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RESUMO

Este trabalho busca compreender se houve por parte dos alunos da
oficina de inglés do projeto social Centro da Juventude Lomba do Pinheiro o
reconhecimento da importancia do inglés como fator cultural e simbdlico de
ascensao e incluséo social. O trabalho foi conduzido de marco a novembro
de 2017 e finalizou com a elaboracdo de perguntas e respostas
autoavaliativas como forma de avaliacdo. Este reconhecimento devera ser
encontrado na andlise de dados emergentes nas respostas dos exercicios de
autoavaliacdo dos discentes. A fim de analisar as respostas dos alunos foi
conduzida uma codificacdo do conjunto de dados. A codificacdo € mais do
gue simplesmente reduzi-los, esta relacionada a resumir ou condensar dados
para identificar os repetitivos no corpus. Assim, ao examinar as
autoavaliacdes, o que foi buscado foram frases que apresentassem dados

gue mostrassem se o objetivo do trabalho fora atingido.

Palavras-chave: Inglés; Fator cultural; Avaliacdo; Autoavaliacéo.



ABSTRACT

This work tries to understand if the students of the English workshop in the social
project Lomba do Pinheiro Youth Center recognized the importance of English as
a cultural and symbolic factor of social inclusion and ascension. The work was
conducted from March to November 2017 and ended with the elaboration of self-
assessing questions and answers as a form of evaluation. This recognition
should be found in the analysis of emerging data in the responses of students'
self-assessment exercises. In order to analyze the students' answers a
codification of the dataset was conducted. Coding is more than simply reducing
data, it is related to summarizing or condensing data to identify repetitive data in
the corpus. Thus, when examining the self-assessments, what was sought were
phrases that presented data that showed if the objective of the work had been

reached.

Keywords: English; Cultural factor; Evaluation; Self-evaluation.
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1. INTRODUCAO: O CENTRO DA JUVENTUDE LOMBA DO
PINHEIRO

O Centro da Juventude é um programa que traz a parceria do Governo do
Estado do Rio Grande do Sul com o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) através da Secretaria de Desenvolvimento Social, Trabalho, Justica e
Direitos Humanos (SDSTJDH) e faz parte do Programa de Oportunidades e
Direitos (POD), que tem o objetivo de promover a cultura de paz em quatro
bairros de Porto Alegre. Segundo dados do Sistema de Informacdes de
Mortalidade/Datasus do Ministério da Saude constantes no Mapa da Violéncia
2014 — Homicidios e Juventude no Brasil, “o Brasil possui um dos maiores
indices de criminalidade violenta da regido da América Latina e Caribe”
(WAISELFISZ, 2014). Mais da metade dos 52.198 mortos por homicidios em
2011 no Brasil era jovem (27.471, equivalente a 52,63%), dos quais 71,44%
negros (pretos e pardos), sendo 93,03% deles do sexo masculino.

O objetivo do POD é trazer mais seguranca, lazer e oportunidades para
0s moradores, culminando na reducédo da taxa de mortalidade nos bairros onde
estd instaurado através de Centros da Juventude que operam por meio de
oficinas de esporte e lazer, aprendizagem profissional, cursos
profissionalizantes, justica restaurativa e apoio a Rede de Protecdo Social
Basica. Em 2009 foi lancado o Programa Nacional de Seguranca Publica
(PRONASCI) pelos, entdo Presidente e Ministro da Justica, Luis Inacio Lula da
Silva e Tarso Genro. O programa contava com diversas ac¢bOes sob
responsabilidade de secretarias de Estado, entre elas a Secretaria de Seguranca
Pudblica do Rio Grande do Sul que langou, no mesmo ano, o Programa Territorios
de Paz nos bairros Bom Jesus, Lomba do Pinheiro, Cruzeiro e Restinga Velha.
Considerada uma politica social voltada para a juventude, o POD, que esta
vinculado ao Projeto Territorios de Paz, teve sua criagdo no mandato do
governador Tarso Genro (2010 a 2014) e tem continuidade no governo atual de
José Ivo Sartori.

Este trabalho focara o Centro da Juventude da Lomba do Pinheiro (CJLP),
mais especificamente o trabalho realizado na Oficina de Inglés em 2017. Esse
bairro foi escolhido como pioneiro para abertura dos Centros da Juventude em
Porto Alegre, pois, a partir da avaliagdo de seis meses de trabalho no CJLP,



mais outros trés Centros seriam abertos. As atividades iniciam as 8h e terminam
as 17h, de segunda a sexta. O CJLP atende o publico entre 14 e 24 anos. Sendo
assim, uma grande porcentagem dos alunos atendidos ainda frequenta a escola
regular. O espaco utilizado é do Centro de Promoc¢do da Crianca e do
Adolescente, uma ONG franciscana que possui quadra esportiva, ginasio de
esportes, ampla area aberta, salas de informética e cinema, refeitério, cozinha,
biblioteca e salas de aula. Devido ao amplo espaco fisico, as atividades
disponiveis para os jovens sdo teatro, stencil, fotografia, embelezamento, yoga,
futebol, volei, culinéria, informética, inglés, entre outras. Sao servidas quatro
refeicbes durante o dia e cada aluno faz, em média, duas oficinas por turno.
Dessas quatro refeicbes, duas delas sdo pdo com margarina e suco, no inicio da
manha e final da tarde, e duas sdo comida, geralmente carreteiro de galinha,
linguica ou carne, no horario do almoco para quem esta finalizando o turno da
manhd e comecando o da tarde. Cada turma tem lotacdo maxima, de acordo
com a organizagao do professor. Ao final de cada etapa, os alunos recebem
certificados de conclusdo das oficinas, que poderdo ser utilizados em seus
curriculos de trabalho.

Os professores/instrutores do Centro sdo selecionados apds entrevista
coletiva, preenchimento de questionario e entrevista individual. Nas trés etapas,
sdo questionados sobre sua visdo a respeito de trabalho social, educacéo,
violéncia, punicéo e juventude. A equipe escolhida deve possuir consonancia de
opinides a respeito desses temas, afinando o trabalho com os jovens. O grupo
de instrutores conta com educadores sociais, socidloga, pedagogas, psicélogas,
educador fisico, jornalista, estudante de Letras, licenciado em Teatro, mdsicos e
esteticista, responsavel pelas turmas de embelezamento e esmaltacdo. As
reunibes de equipe sao realizadas semanalmente e treinamentos S&ao
recorrentes. Frequentemente, convidados das mais diversas areas sao
chamados para conversar com a equipe sobre temas relevantes ao trabalho.
Justica Restaurativa e linguagem néo-violenta para resolucdo de conflitos, sao
alguns dos temas constantemente abordados nestes treinamentos.

Em fevereiro de 2017 as atividades do centro comecaram a ser
planejadas e organizadas pela equipe pedagogica e pelos educadores. Para que
0s moradores do bairro conhecessem 0 novo projeto que iria iniciar, a equipe era

dividida em grupos que saiam pelo bairro em um procedimento chamado Busca



Ativa. A Busca Ativa nada mais € do que abordar o publico alvo na rua,
conversar sobre o projeto, anotar dados para contato e entregar um panfleto com
informacdes sobre as atividades, documentos necessarios para matricula,
endereco e telefone do CJ. Como a Lomba do Pinheiro possui lugares
dominados pelo trafico, onde a passagem ndo € sempre possivel, a equipe saia
sempre identificada com camiseta e cracha do CPCA, ja conhecido pelo trabalho
social que desenvolve na comunidade, e com mapa feito pelo pessoal do Acéo
Rua do CPCA, indicando os pontos seguros e os proibidos. Além da Busca
Ativa, a equipe se dividia para ir aos colégios do bairro, apresentando o projeto
nas salas de aula, com autorizacdo da direcdo de todas as escolas da
localidade. Os jovens interessados compareciam ao CJ com os documentos
para matricula, eram atendidos individualmente por um membro da equipe para
responder um questionario com informacdes familiares, escolares e sobre
interesses. Por fim, o jovem escolhia as oficinas que queria fazer, montando seu
proprio horério, que poderia ser modificado uma vez por més.

A oficina de inglés iniciou em marco, com turmas nas segundas e tercas-
feiras somente no turno da tarde e nas sextas-feiras nos turnos manha e tarde.
As guartas-feiras foram os dias escolhidos pela professora para planejamento e
elaboracdo de material. Cada turma tinha, em média, 12 alunos, em sua maioria
do sexo masculino e com idades entre 15 e 20 anos. De todos os jovens que
passaram pela oficina de inglés, apenas um ja havia finalizado o Ensino Médio.
Os outros estavam cursando o ensino basico regular ou eram alunos da EJA. A
oficina de inglés tinha sua prépria sala-container com classes novas para todos
os alunos, quadro branco, um armario para material e ar condicionado. Cada
aluno ganhou um caderno, um dicionario, lapis, borracha e caneta, que a
professora guardava no armario, a pedido dos alunos, para que hao
esquecessem em casa. Ao longo do ano letivo, as paredes da sala foram sendo
preenchidas com trabalhos dos alunos e cartazes de regras gramaticais que eles
mesmos elaboravam e gostavam de deixar expostos para consultar quanto
tivessem duvida. Ao final de cada aula, eles se dividiam para arrumar as classes,
organizar os materiais utilizados e varrer o chdo da sala antes de ir para o
refeitorio. As aulas aconteceram, para cada turma, em uma média de quatro

turnos por més, de abril até novembro de 2017, culminando na apresentacao dos



trabalhos finais em forma de amostra geral do CJ e entrega de certificados de
conclusao do que foi chamado de Mdédulo Basico de Inglés.

O Objetivo deste trabalho é trazer a reflexdo acerca da importancia do
ensino da Lingua Inglesa para jovens atendidos pelo projeto social nesta
comunidade periférica no que tange ao acesso ao capital cultural. Muito se ouve
falar, seja em matérias de jornais, seja em conversas informais, sobre o quao
importante é saber inglés para o mercado de trabalho, porém pouco é dito a
respeito de como esse aprendizado afeta os alunos em aspectos mais subjetivos
de suas vidas. Para tanto, na proxima secéo irei discutir sobre o porqué da
aprendizagem de uma lingua adicional ser essencial para o desenvolvimento de
habilidades pessoais e sociais de seres inseridos no coletivo. Logo apos
defenderei o ensino da Lingua Inglesa como lingua adicional a ser estudada
nesse cenario, refletindo sobre a importancia do seu ensino nesses contextos
periféricos e sobre a quem interessa a aprendizagem do Inglés e a que
propositos ela serve. Para ilustrar o topico defendido, apresentarei como estudo
de caso o projeto desenvolvido de abril & novembro de 2017 no CJLP mostrando
o impacto que o trabalho teve na formacao critica dos alunos. Discutirei, 0 que
foi dito pelos alunos na autoavaliacédo final da oficina com relacdo ao acesso e
aquisicdo do capital cultural referente a aprendizagem de inglés e qual a

importancia real deste acesso para suas vidas.

2. TEMA E OBJETIVOS DO TRABALHO

Mais do que simples repeticdo dos sons e de regras gramaticais, 0 ensino
de lingua que se espera leva em conta o contexto histérico e social nos quais 0s
alunos estdo introduzidos. Para além de uma disciplina obrigatoria, a
aprendizagem de uma lingua adicional, seja na escola ou em outro ambiente de
ensino, carrega consigo a vantagem de auxiliar os jovens a explorar seus
interesses em musicas, séries e filmes.

Em um mundo onde o0 acesso a internet € capaz de conectar as pessoas
de qualquer regido do planeta, os jovens de diferentes lugares dividem
interesses que sdo compartilhados em outras linguas que ndo a sua materna.

Portanto, aprender uma lingua adicional nesse mundo de informagBes com



fronteiras diluidas, € de interesse dos jovens de todas as classes sociais. Mas
gual o tipo de ensino de lingua que esses jovens devem ter?

O tema desta pesquisa € o estudo de uma lingua adicional, no caso o
inglés, como fator de insergcdo, reconhecimento e capital social e simbdlico para
jovens da periferia.

Para além de entender filmes e de traduzir musicas da moda, o
conhecimento de outra lingua deve auxiliar o aluno a ampliar sua visdo com
relacdo a outros assuntos e a estimular seu pensamento critico respondendo a
perguntas como: "Quem sou eu neste mundo? Quais sdo os limites do meu
mundo? Quais sdo as minhas comunidades de atuacao? Onde esta essa lingua
que o curriculo me proporciona estudar? De quem € essa lingua? Para que
serve essa lingua? O que é que essa lingua tem a ver comigo?" (Schlatter e
Garcez, 2009, p. 134).

Este esforco de investigacdo pretende problematizar questdes que
permeiam a aquisicdo do inglés por jovens em vulnerabilidade® social em
contextos urbanos, os limites e as amplitudes que esse aprendizado apresenta
na realidade socioecondmica e nos marcos pedagogicos brasileiros. O empenho
de pesquisa objetiva compreender se ha por parte dos alunos o reconhecimento
da importancia do inglés como fator cultural e simbdlico de ascenséo e incluséo
social. Esta percepcdo devera ser encontrada na andlise dos discursos

presentes nos exercicios de autoavaliacao dos discentes.

3. POR QUE DEVEMOS APRENDER UMA LINGUA ADICIONAL? PARA
QUEM SERVE APRENDER INGLES COMO LINGUA ADICIONAL?

O ensino de lingua adicional é obrigatorio na educacéo basica brasileira,

dentro das leis que garantem o acesso a educacdao, as decisdes relativas a essa

! 0 conceito de vulnerabilidade social aqui pretendido utiliza como referéncia autores da
Comissado Econdmica para a América Latina e o Caribe — Cepal — que organizaram, em junho
de 2001, um semindrio preparatério para documentos, recorrendo ao conceito para debate sobre
a situacdo da América Latina. Parte-se do conceito corrente de debilidades, ou fragilidades, para
elaboracdes que fogem do sentido passivo que sugere tal uso. Na elaboracdo mais conceitual,
vulnerabilidade pede recorréncia a diversas unidades de analise — individuos, domicilios e
comunidades —, além de recomendar que se identifiquem cenarios e contextos (Vignoli, 2001;
Arriagada, 2001, Filgueira, 2001, entre outros).



garantia sdo tomadas em duas instancias. Na primeira delas, a federal, existem
trés documentos fundamentais: a Constituicdo Federal, garantindo o acesso a
educacdo e a universalizacdo do Ensino Béasico; a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996), regulamentando a estrutura e definindo a oferta do
ensino em nivel nacional, estadual e municipal; e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998; BRASIL, 2000), orientando as secretarias
estaduais e municipais quanto ao conteudo a ser ensinado. Até o inicio de 2017,
estava em vigor o Art. 26 — 8§ 5° da LDB de 1996, que obrigava o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna a partir da quinta série. A escolha da
lingua ficava a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades que a
instituicdo possuia. No entanto, a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
deverd ser adotada em todas as escolas em até cinco anos apds essa data,
alterou esse paragrafo e instituiu a obrigatoriedade do inglés no curriculo do
ensino fundamental a partir do sexto ano.

Para além do capital linguistico, o ensino de lingua adicional envolve o
que Bourdieu (1998) chama de capital cultural - conhecimentos aprendidos e
necessarios para interacdo em grupos sociais. Define-se cultura como os valores
e significados que orientam e personalizam um grupo social. Ja, capital cultural é
uma metéfora utilizada para explicar como a cultura em uma sociedade dividida
em classes se transforma em algo como uma moeda, utilizada pelas classes
dominantes para acentuar as diferencas, transformando a cultura em
instrumento de dominacao. Além disso, as classes dominantes impéem a sua
cultura as classes dominadas, atribuindo-lhe um valor maior e incontestavel e
utilizam a escola como meio de disseminar essa cultura. Se por um lado alunos
das classes média e alta estdo constantemente em contato com o capital cultural
julgado como importante na sociedade, os estudantes oriundos de classes
sociais menos favorecidas ndo tém este privilégio em suas vidas cotidianas,
possuindo somente a escola como meio de aprender a dominar os coédigos
desse capital cultural.
A lingua é a expressdo maxima da cultura de um povo e é através dela que
conseguimos apresentar lugares e costumes diferentes para o aluno. Entender
gue existem outras pessoas que percebem o mundo de uma outra perspectiva e
gue se expressam usando uma lingua diferente € fundamental para a ampliacéo

da visdo de mundo de um individuo. Para além de aprender as diferencas



linguisticas entre a sua lingua materna e a lingua adicional, perceber essas
diferencas como manifestacdo de algo que ndo € igual ao que estamos
acostumados é indispensavel para a formagédo de um ser humano que respeita o
diferente. Essa ideia nos remete ao conceito de subjetividade através da
linguagem que nos apresenta Benveniste (2005) ao afirmar que o homem so6 se
caracteriza enquanto pessoa através da linguagem quando em contato com o
outro, sendo o outro, condi¢cao fundante para a formacéao da identidade subjetiva
do eu, pois, reconhecemos que este ndo pode pensar em sua totalidade sené&o
pelo outro. E dificil perceber a si mesmo sem possuir algo ou alguém para tracar
uma comparacao. Dessa forma, aprender uma lingua adicional é mais do que
apenas conhecer o outro, € se conhecer confrontando o eu e o diferente.
Conhecer outras pessoas, outros lugares, outras maneiras de se expressar
permite ao aluno entender melhor o funcionamento de sua comunidade, quais
sdo suas peculiaridades, o que a diferencia e o que a aproxima das outras. Dizer
isso é afirmar que o estudo de uma lingua adicional colabora para a formacgéo da
identidade sociocultural de si e do outro na visao do aluno. Para ser capaz de
transitar na diversidade, o aluno precisa confrontar o diferente, comparar com o
gue esta acostumado e formar sua propria visdo sobre o que faz parte do seu
mundo e o que ndo faz até o momento. Ainda que o aluno ndo seja plenamente
preparado para conseguir interagir em todos os contextos dessa lingua diversa,

ele tem o direito de ser preparado para o encontro com a diversidade.

Como ja citado anteriormente, a maneira como conhecemos a nos
mesmos depende da relacdo que temos com 0 outro, ou seja, ha troca entre
pares, estabelecendo semelhancas e distingdes € de fundamental importancia
para formacgéo da nossa prépria identidade. Sobre isso, FREIRE (1996) afirma

que:

[...] Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condicdes em que os educandos em suas relagbes uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito
porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assun¢é@o de nd6s mesmo nao significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo-eu”, ou do tu, gque me faz assumir a
radicalidade de meu eu. (FREIRE, 1996, pg. 41)



Além disso, aprender € uma caracteristica inerente ao ser humano e uma
necessidade constante. Desde que nascemos possuimos o impeto de aprender
por repeticéo e tentativas. Nossa organizag&o social nos permite dois ambientes
de aprendizagem: dentro e fora da escola. A diferenca entre esses dois
ambientes é que um deles é pensado exclusivamente para promover o

aprendizado, como bem nos diz os RCS (ibid):

Na escola, a aprendizagem se refere a dominios que sé ela pode melhor prover.
Sao aprendizagens que supdem professores e gestores, intencionalidade pedagdgica,
projeto curricular, materiais e recursos didaticos, todo um complexo e caro sistema de
ensino e avaliacdo que sustenta e legitima os conhecimentos pelos quais a escola é
socialmente responséavel por sua transmissao e valorizagdo. (RCS 2009, p. 26)

Para isso, ainda de acordo com os RCS (ibid) planejar situacdes de
aprendizagem terd como fim levar o aluno a “expressar idéias com clareza,
oralmente e por escrito; analisar informacées e proposicdes de forma
contextualizada; ser capaz de tomar decisbes e argumentar, e resolver
problemas/conflitos”. Isso € 0 que se espera de uma aprendizagem autbnoma
gue coloca o aluno como ser atuante e autor de sua prépria aprendizagem.

Quando se trata de aprendizagem de uma lingua adicional, primeiramente
devemos romper com a ideia de que devemos aprender uma lingua adicional
para sermos proficientes em todas as situacdes que usamos a nossa lingua
materna, pois isso € impossivel. Para que fosse possivel adquirir o nivel de
proficiéncia que possuimos em portugués, foi necesséria uma imerséo total na
lingua durante muitos anos desde que nascemos, 0 que ndo acontece quando
aprendemos uma outra lingua em contexto escolar. E necessério que fique claro
gue os alunos serdo proficientes em algumas habilidades em contextos
especificos de uso da lingua, como por exemplo ler e compreender uma matéria
jornalistica em inglés, assistir um video legendado relacionando o que se escuta
em inglés com a legenda em portugués, etc. E preciso deixar claro que a aula de
lingua adicional focard na formagdo do cidadao, falando sobre assuntos
variados, em diversos contextos sociais e utilizando a lingua como ferramenta

para transitar nesses contextos e assuntos.



O ensino de lingua adicional é de extrema importancia para a educacao
critica do individuo que pretende formar opinido tanto sobre sua realidade quanto
sobre a do mundo em que esta inserido. Mas dentre tantas op¢fes de linguas
para estudar, por que escolher o inglés? E por que ensinar inglés como lingua
adicional em contextos periféricos?

A lingua inglesa esta presente na rotina de todo brasileiro, nossa lingua
incorporou vocabulos e expressbes do inglés que usamos diariamente e
qualquer cidaddo em qualquer contexto social defronta esse uso
constantemente. Além do uso em contextos informais de fala, a lingua inglesa é
requisito para diversas vagas no mercado de trabalho e para diversos cursos de
graduacdo e pos-graduacao. Por esses motivos, o estudo do inglés é obrigatorio
no curriculo da educacado béasica no Brasil, seja na escola publica ou privada, a
partir da alteracéao da lei feita em 2017, como ja mencionado. O aluno de escola
publica, normalmente, possui contato com a lingua inglesa como contetudo
formal apenas durante o periodo escolar. E bastante recorrente ouvir de jovens o
discurso de que as aulas de inglés da escola ndo sao suficientes para que se
"aprenda a lingua".

De acordo com os RCS (2009, pg. 130) “... o ensino de linguas
adicionais na escola regular precisa se dar em meio a preocupacdes de
formagédo do cidadado, ndo meramente de um falante de linguas.” Por isso, 0s
RCS (2009) nos guiam a utilizar uma abordagem enunciativa de ensino, ou seja,
gue privilegia a fungcdo comunicativa da lingua por meio de interacdes sociais.
Uma aula que utiliza essa abordagem se caracteriza pela participacdo ativa dos
alunos na criacdo do seu aprendizado, no uso de diferentes métodos e
ferramentas educativas e diversos tipos de textos. Utilizando esse método e
trazendo a lingua para sala de aula para ser experimentada em diversos
contextos de aprendizagem, privilegia esse espaco de interacdo e uso de lingua
de modo a se tornar um ambiente propicio ao sucesso na aprendizagem da
lingua adicional. Sobre isso, é importante ressaltar o que é apresentado nos
RCS (2009 apud Abeledo, 2008) “Aprendizagem ¢é entendida aqui como uma
realizacdo intersubjetiva, emergente e contingente as a¢cfes dos participantes,
produzida para dar conta das atividades desenvolvidas em cada interagdao”. Ou
seja, usar a sala de aula como ambiente propicio para que o aluno participe da

criacdo de seus conhecimentos, se envolvendo nos projetos de modo a utilizar



os elementos linguisticos que tem a disposicdo para significar o seu préprio
aprendizado. Por isso, as aulas de lingua adicional criam a necessidade de uso
da lingua para situaces apresentadas no aqui e agora, desvinculando a ideia de
que aprender uma lingua serve somente para o futuro. Quando o aluno se
apropria da lingua de modo a interagir e conseguir se movimentar nessas trocas
linguisticas e sociais presentes na sala de aula, atingindo o objetivo da atividade,
seja ela escrita ou oral, podemos comemorar o fato de que esse aluno é
proficiente para participar desta acdo especifica, pois consegue utilizar a lingua
inglesa a fim de atingir aquele objetivo que |he foi dado.

Os jovens estdo em busca constante da sua identidade, experimentam
diversos modelos sociais para conseguirem se diferenciar e se aproximar de
seus pares e isso € um processo nhatural para essa fase da vida. Ao passar por
esse processo, é necessario que o individuo conheca a sua comunidade e se
reconheca enquanto integrante e agente transformador dela. E fundamental que
esse processo seja acompanhado de leituras que carreguem consigo diferentes
pontos de vista e é funcdo da aula de inglés dar acesso a essas leituras. Em
uma era de informacdes rapidas e superficiais, € tarefa do professor de lingua
inglesa trazer leituras que porventura ndo seriam acessadas pelos alunos, por
falta de estimulo ou desconhecimento da fonte, mas de facil acesso para serem
revisitadas, auxiliando na formacao da identidade desse individuo. Saber de que
maneira se comportam grupos em outro pais, como sdo comemoradas certas
datas, quais os tipos de refeicdes, de modo a diferenciar-se ou aproximar-se
deles, ajuda a entender a si mesmo ao confrontar o diferente.

Fazendo uma analise rapida dos perfis familiares dos alunos atendidos no
projeto social Centro da Juventude na Lomba do Pinheiro, bairro periférico de
Porto Alegre que oferece, através do projeto, aulas de inglés para jovens da
comunidade, percebe-se que a lingua inglesa ndo faz parte do dia a dia das
familias, ao contrario do que acontece nas familias de classe média. Quando
guestionados, na matricula para a oficina de inglés, todos os jovens, alunos ou

ex-alunos de escola publica?, relataram serem os primeiros da familia acessando

2 Cabe deixar claro que o ideal seria termos um ensino de lingua adicional na escola que
habilitasse os alunos a fazer uso efetivo da lingua em todas as situagdes que eles julguem
pertinentes, porém, enquanto isso ainda ndo é realidade, é importante que tenhamos esse tipo
de espaco gratuito para o ensino de linguas, pois é bastante comum que alunos com boas
condi¢Bes econdmicas utilizem cursos livres pagos para suprir essa necessidade.



0 ensino da lingua fora da escola regular. Porém, todos declararam ter contato
diario com a lingua através de diversos meios de comunicacdo e midias digitais
gue possuem acesso e que teriam curiosidade de entender mais sobre essa
lingua tao distante e ao mesmo tempo tao proxima de suas realidades.

Voltando ao conceito de capital cultural descrito por Bourdieu (1987),
existe uma divisdo do capital cultural em dois aspectos: o aspecto social
incorporado, que engloba as qualidades culturais transmitidas entre as geracoes
pela socializacdo primaria; e o aspecto social institucionalizado, que sdo os
titulos e os diplomas. Os dois estdo relacionados a medida que apenas
determinados tipos de saberes incorporados sdo cobrados como saberes
institucionalizados, reforcando o mecanismo de reproducdo de divisdo de
classes, visto que esses saberes sao oriundos das classes dominantes.
Seguindo essa linha de pensamento, o inglés, enquanto saber institucionalizado,
€ um saber social incorporado para individuos provenientes de classes sociais
abastadas, enquanto, de acordo com a analise mostrada no paragrafo anterior,
onde as familias dos alunos atendidos no CJLP relataram n&o ter contato com a
lingua inglesa, ndo vale como realidade para a populacdo vinda de classes
consideradas inferiores, relegando a escola o papel de Unica responséavel pela
transmissdo desse conhecimento para esta parcela da populagdo. Portanto,
ensinar inglés em espacos de aprendizagem na periferia € garantir o acesso
dessa classe ao capital cultural, abrindo oportunidades de acesso a outros tipos

de capitais.

4. PROJETOS CULTURES ARE PLURAL E NEWS TO READ THE WORLD

Os projetos a serem apresentados foram desenvolvidos em trés turmas.
As aulas iniciavam as 14h e terminavam as 16h30min, com um intervalo de 15
minutos em cada turma e eram realizadas uma vez por semana. Analisando a
caracteristica dos alunos de cada turma, duas delas possuiam uma menina e

seis meninos e a terceira turma era composta por trés meninas e trés meninos.




Desses alunos, apenas um ja havia concluido o Ensino Médio, todos os outros
eram estudantes do ensino regular.

Iniciamos nossas aulas em abril com o projeto intitulado Cultures are
Plural, no qual conversamos sobre lingua e cultura. J& na primeira aula, a maior
parte dos alunos associavam a lingua inglesa com os Estados Unidos e viam
esse pais como superior ao Brasil em todos os aspectos abordados pela
professora: economia, educacgdo, seguranca, saude, entre outros. Esse primeiro
projeto visava ampliar a visdo de mundo dos educandos, trazendo ao debate a
importancia do respeito e valorizagado de diferentes culturas e deixando de lado a
ideia de que as culturas europeia e estadunidense sdo superiores. Os jovens
estdo constantemente emergidos no mundo digital, onde a cultura importada de
paises economicamente superiores sobrepfem-se a nossa propria cultura
brasileira e latinoamericana. Através de videos, debates, musica e obras
artisticas, o projeto propunha romper com a légica de superioridade e/ou
inferioridade de algumas culturas em detrimento de outras.

Além de desmistificar a ideia de inferioridade cultural do Brasil, as
primeiras aulas visavam a trazer a nocao de estereoétipo, palavra desconhecida
para a maioria dos alunos até entdo. Iniciamos com a pergunta “O que vocé
sabe de inglés?” que vinha seguida da resposta “nada” dada pela maioria dos
alunos. Entdo, a professora trazia figuras ou palavras amplamente utilizadas em
nossa fala cotidiana, mas que utilizamos apenas em inglés, tais como wifi,
milkshake, skate, entre outras. A partir dai, falamos sobre estrangeirismos e
enfatizamos que todos ali ja sabiam bastante sobre a lingua. Freire (1970, p.54)
nos disse sobre alunos oriundos de classes economicamente inferiores que “de
tanto ouvirem de si mesmos gue sSao incapazes, que nao sabem nada, que nao
podem saber, que séo enfermos, indolentes, que nédo produzem em virtude de
tudo isso, terminam por se convencer de sua incapacidade”. Por isso a
importancia de iniciar o projeto ativando o conhecimento prévio dos alunos a fim
de afirmar sua capacidade de aprender.

O mote deste projeto inicial foi confrontar uma cultura diferente,
principalmente a estadunidense, por desejo dos educandos, com a sua propria.
Com o uso da lingua, os alunos se apropriaram de certas estruturas sintaticas da
lingua inglesa, comparando-as com as estruturas da sua lingua materna;

apropriaram-se de vocabulario usado para caracterizar seu pais e o pais do



“outro”; e acessaram fontes auténticas para (re)descobrirem a cultura hip hop
estadunidense, tdo presente no seu cotidiano. Segundo Clark (1996) o uso da
linguagem é uma tarefa individual e social e € através da interagdo do falante
com 0 ouvinte que as pessoas criam suas relacdes dialdgicas. Sendo assim, a
linguagem ndo € um processo social apenas ou individual isolado, mas sim a
comunhao dos dois, que trabalham juntos e coordenados. Trabalhar a linguagem
escrita, seja em conteudos lidos ou pequenos textos escritos pelos préprios
alunos era uma tarefa proposta com certa tranquilidade, pois os alunos se
sentiam confortaveis em testar seus conhecimentos nessas duas habilidades.
Quando as atividades eram de compreensdo da lingua oral, por meio de
videos ou mdusica, os alunos tinham um pouco mais de dificuldade de
acompanhar, pois, como eles mesmos relataram, era corriqueiro que ouvissem
musica em inglés apenas pelo ritmo, sem interesse pela letra. Para que
comecassem a se acostumar com as diferencas entre escrita e pronuncia da
lingua, assistimos videos legendados em inglés e portugués, o que foi um

desafio, como no caso do filme Take the Lead, cuja tarefa consta na Figura 1:



CENTRO DA JUVENTUDE

ENGLISH CLASS

‘ & TEACHER MARIANNA
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1) Choose the correct alternatives about the movie.

MOVIE COMPREHENSION

| ) Theteacher’s name is Pierre.

| ) The students can dance.

[} The students can’t dance.

[ )} Thestudents win the dance competition.
[ ) The parents don't let the students dance.
[ ) Astudent breaks the director’s car.

|} The director doesn’t like the teacher.

WIN- BREAK -

LET - LIKE -

2} Write sentences in PRESENT CONTINUQUS TENSE for each movie scene. Use the
words from the box.

| SMILE — FIGHT — SPEAK — LAUGH - HOLD - DANCE

Figura 1 - Tarefa sobre o filme

Acostumados majoritariamente com programas de canais abertos na
televisdo, sempre em lingua portuguesa original ou dublados, era dificil para eles
acompanharem o ritmo de leitura das legendas ao mesmo tempo em que viam
as imagens. Comeg¢amos com videos curtos, como por exemplo, videos
retirados da internet sobre o que estrangeiros pensam sobre o Brasil ou cenas
de filmes e séries que tratavam de esteredtipos culturais, como uma passagem



do filme Rio, pausando e voltando em alguma cena, quando necessério. O
progresso deles foi rapido e muito significativo. Esse tipo de atividade na qual o
audio era em inglés e as legendas em portugués, foi de grande valia para que
eles ouvissem a lingua falada em diferentes situacées e com diversos sotaques.
Além de treinar a habilidade de leitura rapida, praticavam também a
interpretacdo do texto escrito juntamente com o texto ndo verbal das imagens
dos videos. Era muito comum, durante a apresentacdo de algum video, ouvir 0s
alunos repetindo baixinho certas palavras ou expressdes que reconheciam de
algum outro material em inglés, enquanto comentavam com 0s colegas em voz
alta seus insights a respeito de vocabulario e pronuncia.

Enquanto os alunos focavam em suas habilidades de leitura e escrita e se
provocavam a compreender audios em inglés, o grande desafio era que eles se
arriscassem na fala. Enquanto liamos textos e assistiamos videos a respeito de
diversos aspectos culturais do pais que eles escolheram para estudar, 0s
Estados Unidos, as producgbes escritas avancavam, mostrando dominio das
estruturas linguisticas estudadas. Porém, na hora de treinarmos a oralidade os
alunos se sentiam muito inseguros. A maioria deles relatava timidez, vergonha e
inseguranca na pronuncia das palavras. Para que eles se sentissem a vontade,
foi proposta uma atividade diferente na qual eles escolhiam uma musica do seu
gosto para uma batalha de Lip Sync. Era comum para muitos dos alunos as
batalhas de danca como forma de diversdo, entdo, dessa vez, ao invés de
dancarem, eles dublariam a musica de forma muda. Essa atividade auxiliou
muito para que perdessem a vergonha e se sentissem mais seguros com a
pronuncia das palavras, pois a fim de treinarem a dublagem, eles se reuniam em
grupos de sua escolha e, de maneira bem privada, cantavam a musica entre si,
solicitando ajuda da professora vez ou outra. Algumas das musicas escolhidas
por eles para essa atividade foram Skyscraper da Demi Lovato, No Air do Chris
Brown, entre outras. No fim das contas, os alunos haviam pronunciado tantas
vezes aguelas palavras durante os treinos, que na hora da batalha de dublagem
muda, acabavam cantando em voz alta sem notar, fato que foi trazido pela
professora no feedback, a fim de mostrar como eles eram e foram capazes de
falar inglés.

Através desse primeiro projeto, que trouxe muitos elementos da cultura da

periferia das grandes capitais estadunidenses, o0s alunos sentiram-se



impulsionados a pensar sobre sua propria cultura. Muitas foram as conversas a
respeito das diferencas e semelhancas das dancas de rua de 14, com as dancas
gue eles coreografaram na oficina de Danca do Centro da Juventude da Lomba
do Pinheiro. Um exemplo para ilustrar a importancia de trazer para sala de aula
as musicas que os alunos ouviam no intervalo, foi o fato de o grupo de danca
modificar uma coreografia ha anos performada da musica Yo! do Chris Brown,
pois agora sabiam que a letra falava sobre um homem cortejando uma mulher
em uma festa e 0s passos ja ndo combinavam com a antiga coreografia na qual
apareciam casais brigando. Para a oficina de Stencil, muito popular no CJLP, os
alunos levaram o que aprenderam sobre Graffiti e produziram pecas em inglés
de maneira autbnoma, sem que tivesse sido proposto pelas professoras, para
pintar nos muros da instituicdo. Além de diferenciar e aproximar sua cultura com
a do outro, através de préaticas culturais nas quais a lingua era um dos
instrumentos utilizados em diferentes contextos sociais que eles conheceram, 0s
alunos também faziam comparacgdes metalinguisticas entre portugués e inglés.
Através do estudo da cultura hip hop, eles perceberam que, assim como em
portugués, existem palavras e expressdes em inglés que sdo consideradas
ofensivas e ndo devem ser utilizadas. Um exemplo foi a respeito do uso da
palavra nigger, amplamente utilizada em contextos periféricos nos Estados
Unidos, a qual os alunos reconheciam de musicas, filmes e videoclipes. Como
nos diz Bakhtin (1981 p.95) “ A palavra esta sempre carregada de um contetdo
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em ndos ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida.” Quando explicado o sentido da palavra, seu
contexto de uso e sua histéria, os alunos se sentiram a vontade para trazer
palavras em portugués que consideravam ofensivas, relacionando o sentido
ideolégico da palavra em inglés com o sentido ideoldgico ou vivencial dos
exemplos que trouxeram do portugués. De acordo com Sarmento (2004), &
desejavel que o falante possua conhecimento das regras culturais que regem o
comportamento da comunidade da cultura-alvo para que ele possa utilizar as
formas linguisticas no contexto adequado. Ao conseguirem tracar uma
comparacado entre a expressdo estudada na lingua adicional com outras

utilizadas na sua lingua materna, os estudantes mostraram apropriacdo néo sé



do vocabulario, mas das regras culturais do outro, enquanto reafirmaram as
suas.

O segundo projeto, intitulado News to Read the World, surgiu a partir da
curiosidade dos alunos em momentos informais da aula sobre o porte de armas
no Brasil e no mundo. Varias perguntas acerca das noticias que viam nos jornais
e comparacdes culturais com paises de lingua inglesa nos levaram a ampliar a
discusséo e leva-la para a sala de aula. Infelizmente, aconteceram tragédias no
Brasil e nos EUA envolvendo armas de fogo e morte de jovens em escolas em
2017 e os alunos trouxeram as noticias para aula. Analisar essas noticias,
comparar os dados que envolvem armas de fogo no Brasil e nos EUA e discutir
sobre o assunto utilizando o conhecimento que adquirimos através das fontes
que investigamos se tornou matéria de sala de aula. Enquanto no primeiro
projeto nos apropriamos do inglés oral, utilizado a lingua de maneira informal em
didlogos de filmes e girias do hip hop, esse segundo projeto focou mais na parte
escrita da lingua a partir do momento em que escolhemos noticias online como
género textual principal a ser estudado.

Sobre a lingua, seus usos e composicdes, Bakhtin (1992) afirma que
todas as atividades humanas sempre estdo relacionadas com o uso da lingua e
gue essa utilizacdo acontece em forma de enunciados, que podem ser tanto
orais, quanto escritos, mas que sdo concretos e Unicos. Estes enunciados
concretos se diferenciam por sua tematica e construcdo composicional de
acordo com as especificidades de uma esfera de comunicacdo. Ainda que cada
enunciado seja individual, quando analisamos as esferas de comunicacgéao,
notamos que cada uma possui seu tipo de enunciado relativamente estavel, ao
gue o autor denomina géneros do discurso. Pensando assim, a escolha de
trabalhar o uso da lingua adicional com materiais auténticos e utilizando um
género especifico faz sentido nesse contexto original de uso da lingua.
Considerando que os alunos, de acordo com sua evolugdo em aspectos
gramaticais no que tange os tempos verbais da lingua inglesa, possuiam
condi¢cdes de aprender o Presente Simples e que esse é o0 tempo verbal mais
utilizado em manchetes de noticias escritas em inglés, a escolha por utilizar o
género textual noticia se mostrou bastante efetiva. A figura 2 e a figura 3 servem

de exemplo de tarefas que os alunos realizaram utilizando o género noticia:
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deadliest ever US gun attack
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2] Hovw mesry wickimes aire there?

Figura 2 - Atividade Sobre o Género Textual Noticia
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Suspect Found Dead
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U.S. Mass Shootings
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Figura 3 - Slide Apresentado em Aula para Atividade em Duplas.

Ao longo do projeto, os alunos tiveram acesso a fontes de noticias de
grandes veiculos midiaticos internacionais, sendo capazes de entender o
contexto da noticia de maneira autbnoma e segura; aprofundaram o debate a
respeito de assuntos pertinentes a politica nacional e internacional sobre tréfico,
comercializacdo e porte de armas de fogo; entenderam a importancia de
pesquisar fontes confiaveis de noticias, modificando comportamentos pessoais
gue possuiam em relagdo ao compartilhamento de informacdes em suas redes
sociais; e demonstraram apropriacdo do género textual e suas especificidades
linguisticas e estruturais de maneira segura o suficiente para criarem suas
préprias noticias. ApOs trés meses utilizando esse género como base para
diversas discussdes linguisticas, culturais, politicas e sociais, foi sugerido aos
alunos que utilizassem os conhecimentos adquiridos para elaborar uma noticia a
respeito de suas vivéncias diarias no Centro da Juventude. Essas noticias

seriam compiladas de modo a formarem um jornal a ser distribuido no dia da



entrega de certificados de concluséo das oficinas. A apreensdo da estrutura do
género estudado e das estruturas linguisticas a serem utilizadas foi tanta, que a
organizacdo da ordem para a confeccdo das noticias foi a de escrever a original
em inglés primeiro, para s6 depois traduzir para o portugués, a fim de um maior
entendimento do publico que receberia o jornal. Sobre a escolha desse tipo de
produto final, Freire (1996 p.24) nos traz seu ponto de vista quando diz: “Nao
temo dizer que inexiste validade no ensino de que nao resulta um aprendizado
em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de fazer o ensinado (...)" e
os alunos da oficina de inglés do CJLP demonstraram ser capazes de recriar o
aprendido.

A criacdo de noticias sobre o funcionamento do Centro da juventude na
Lomba do Pinheiro enquanto produto final funcionou como fechamento da oficina
de inglés no ano de 2017. As figuras 4 e 5 exemplificam o produto final
confeccionado pelos alunos e, apos, suas proprias analises a respeito do seu

conteudo:
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Centro da Juventude islocated in Lombado Pinheiro more precisely in address
Ten. It isa place where young boys and girlsbetween 14 to 24 yearsold can live
without fear of drugs and violence.

Centro da Juventude wasfounded in March 2017 and itis doing a lot of fame
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Here young boys and girlslearn to comply with the differences, with respect,
make new friends and open your mind for new paths in life. If you sign in Centro
da Juventude invite your friends. All are welcome by studentsand teachers.
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Figura 4 - Noticia Criada pelos Alunos Como Produto Final do Projeto
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Figura 5 - Atividade de Sistematizacédo Final

5. A IMPORTANCIA DA AUTOAVALIACAO COMO INSTRUMENTO
AVALIATIVO

Como ja citado anteriormente, Bakhtin (ibid) relaciona todas as esferas da
atividade humana com o uso da lingua. A utilizacdo da lingua é uma atividade
social que necessita de interacdo. Sendo assim, o ensino de lingua deve criar o
ambiente propicio para a interacdo onde o uso da lingua estudada se torna a
ferramenta da pratica social no exercicio proposto. Quando a professora convida
os alunos a utilizarem a lingua para algum tipo de pratica social, ela esta dando
autonomia para que eles usem a lingua aprendida da maneira que os aprouver.
Isto é dizer que os alunos ndo sdo aprendizes apaticos apenas absorvendo
informacdo, mas seres autbnomos que utilizam o que aprenderam, atribuindo

significado ao aprendido. Conforme Freire (1996):



“E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como
sujeito também da producéo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo.” (FREIRE 1996, p.22)

Dizer que o aluno tem autonomia para utilizar o conhecimento aprendido
em sala de aula do jeito que tiver mais significado nas situacfes sociais que se
apresentarem, € também dizer que ele possui responsabilidade pelo progresso
de sua prépria aprendizagem, sendo capaz de se autoadministrar, auto-
organizar e autoavaliar. Utilizar a autoavaliacdo como instrumento avaliativo
objetiva o aprimoramento do senso critico dos alunos e do seu senso de
responsabilidade.

A autoavaliacdo se define como o processo no qual o individuo avalia
uma producdo, acdo ou conduta de sua autoria, além de avaliar seu
desempenho, competéncias e habilidades, de acordo com Bartholomeu et. al.
(2007 p. 5 apud HAYDT 1997). E um instrumento bastante complexo, que
necessita de clareza no acordo sobre seus objetivos e resultado, pois visa nédo
apenas o seu conhecimento pessoal, mas seu desenvolvimento e capacidade
cognitiva. Dentre seus objetivos, esta o da melhora ndo apenas da
aprendizagem, mas também o aprimoramento do ensino. Para que esses
objetivos sejam alcancados, a fim de que haja evolucdo do processo de
ensino/aprendizagem, é necessario que o0 instrumento de avaliagdo seja
entendido de maneira séria por parte dos alunos e que as respostas sejam
pensadas de forma critica, reflexiva e honesta. Segundo os autores, “a
autoavaliacdo incentiva o aprendiz a progredir, a realizar cada vez melhor as
atividades subsequentes e a identificar o que aprendeu e em que precisa
melhorar”, portanto, “Ao realizar esse trabalho de reflexdo, o aluno estara
analisando e pensando sobre o seu préprio processo de aprendizagem,
desenvolvendo um conceito sobre si mesmo e reconhecendo que seu esforgo
pessoal o levara a um maior desenvolvimento”.

Levando em consideracdo essa visao da autoavaliacdo como instrumento
avaliativo para alunos autbnomos, que pensam criticamente sobre a evolucdo de
suas habilidades e competéncias no uso da linguagem, esse instrumento foi

analisado também pela professora, a fim de diagnosticar o impacto das aulas de



inglés na aquisicdo de capital cultural por parte dos alunos da oficina de inglés
do CJLP em 2017, como é ratificado nos RCS (2009):

E importante que o aluno conheca os objetivos e participe das decisbes a
respeito do processo avaliativo desde o inicio do ano letivo. Nesse sentido, a avaliagéo é
vista como um “contrato” entre professor e aluno: ambos devem definir juntos aquilo que
se deseja avaliar e o método e os critérios que serdo utilizados. Esse procedimento
contrasta com uma perspectiva tradicional de avaliagdo (classificatoria, estética,
mecanicista, autoritaria e com o foco exclusivo no aluno). Prop8e-se aqui uma avaliagao
mais progressista, que é diagnéstica, dindmica, coletiva, reflexiva, dialégica, com o foco
no aluno, no professor e no processo de ensino/aprendizagem. Isso significa orienta-la
para uma funcao formadora, que assegure a participacdo do educando em sua prépria
aprendizagem e que, com a participacdo do professor, ambos possam redirecionar acées
e prioridades de ensino para alcangarem as metas desejadas. (RCS 2009, p. 49)

5.1 AS AUTOAVALIACOES DOS ALUNOS

Ao longo do ano, muitos estudantes foram cotizados para as oficinas de
aprendizagem profissional e em seguida conseguiram postos no mercado de
trabalho como jovens aprendizes, o que fazia com que a oficina de inglés
possuisse alguma rotatividade dos alunos. Assim, de todos os alunos que
participaram das aulas, foram escolhidos os 13 alunos que iniciaram e
terminaram a oficina participando de todas as etapas do projeto de abril até
novembro de 2017. Sendo trés meninas e dez meninos; doze ainda estido
cursando educacao basica regular e um ja terminou o ensino médio. A média
de idade desses alunos é de 14 anos, todos sdo moradores da Lomba do
Pinheiro, quatro se autodeclaram brancos e nove se autodeclaram negros.

A fim de compreender se houve por parte dos alunos o reconhecimento
da importéancia do inglés como fator cultural e simbolico de ascenséo e incluséo
social, seréo analisadas as autoavaliagbes dos alunos. Assim como a escolha do
tema do projeto foi resolvida de acordo com o interesse dos alunos, o teor das
guestdes da autoavaliacdo também foi decidida pela professora e alunos, de
maneira conjunta. Como afirma Bartholomeu et. al. (2007 p. 7 apud Haydt 1997)
o aluno deve ter autonomia para acrescentar itens que julgue necessarios na

elaboracdo da autoavaliagéo, de acordo com sua vontade, pois, dessa maneira



podera perceber por si mesmo quais sdo seus pontos fortes e fracos e o que
devera fazer para a melhora de seu desempenho.

Conforme as aulas iam passando e os estudantes conheciam varios
aspectos culturais de outros lugares, pensavam sobre o seu lugar nesse mundo
vasto que estavam explorando em portugués e inglés, a professora pretendia
ampliar a visdo do aprendizado do inglés para além de necessidade do mercado
de trabalho no futuro, e de traducdes. Assim, a fim de diagnosticar se esse
objetivo fora alcangcado, as perguntas foram propostas pela professora e
modificadas pelos alunos, conforme suas percepcdes a respeito desse tema. Ao
autorizar a modificacdo das questdes, a professora reafirmou a autonomia dos
estudantes em relacdo ao seu lugar de construtores do proprio conhecimento,
capazes de se autoavaliar, percebendo, assim, que o interesse em modificar as
guestdes de acordo com sua percepcdo sobre o seu aprendizado demonstrava
uma profunda assimilacdo e engajamento ao trabalho proposto. A respeito disso,

retorno a Freire (1996) quando diz que “ é decidindo que aprendo a decidir”.

A tarefa de autoavaliacdo continha questdes a respeito do processo de
ensino/aprendizagem de inglés durante o periodo letivo de 2017 na oficina de
inglés do CJLP, tais como: 1) “Tu te consideras capaz de ler textos em inglés
sem auxilio de tradutor? E lendo esses textos, tu consegues entender seu
sentido geral através do contexto?”; 2) “Em quais aspectos a oficina de inglés do
CJ mudou o teu entendimento sobre o que é ensinar e aprender inglés?”; 3)
“‘Durante as aulas lemos matérias a respeito do porte de armas nos EUA e no
Brasil. Faz sentido pensar sobre o teu pais lendo informacfes a respeito de
outros paises? De que maneira?”; 4) "Como tu te sentiste ao perceber que
conseguia ler matérias de jornais internacionais? Isso mudou a tua relacdo com
o inglés?”; 5) “Por que tu achas importante que os jovens da Lomba aprendam
inglés?”.

Para fins deste trabalho, serdo analisadas as respostas a pergunta 5, "Por
gue tu achas importante que os jovens da Lomba aprendam inglés?". Esta

escolha deve-se ao objetivo deste trabalho, ou seja, compreender se ha por

30 texto original estd apresentado na integra nos Anexos.



parte dos alunos o reconhecimento da importancia do inglés como fator cultural e
simbolico de ascenséo e inclusédo social.

A fim de analisar as respostas dos alunos foi conduzida uma codificagéo
do conjunto de dados de acordo com Saldafia (2009, p.3), para quem a
codificacdo ¢é entendida como “(...) uma palavra ou frase curta que
simbolicamente atribui um atributo sumativo, saliente, captador de esséncia e/ou
evocativo para uma parte de dados baseados em linguagem ou visuais”. Para o
autor, a codificacdo é mais do que simplesmente reduzir dados, esta relacionada
a resumir ou condensar dados para identificar dados repetitivos no corpus.
Assim, ao examinar as autoavaliacdes, o que foi buscado foram frases que
apresentassem que o0 objetivo do trabalho fora atingido. Quando varios
significados emergiram, realizamos a codificagdo simultanea, ou seja, “A
aplicagao de dois ou mais codigos diferentes a um unico dado qualitativo”
(Saldafia,2009, p. 62).

Por meio da leitura, releitura e andlise dos dados, foi possivel chegarmos
a cinco categorias:

1- lingua mais falada do mundo;

2- raz0es profissionais;

3- estudo;

4- entender/aprender mais coisas;

5- descobrir o mundo/outros paises.

E importante ressaltar que uma mesma resposta pode ter sido
enquadrada em mais de uma categoria, foi 0 que aconteceu com as respostas 2,
3,4,7,8,9e13:



CATEGORIAS ESTABELECIDAS ATRAVES DA ANALISE DOS DADOS

AUTOAVALIAG OES ANALISADAS PARACOLETADE DADOS

J

Lingua mais h 4 h 4 ¥ | X

falada do mundo

Razdes )4 b4 b4 b4

profissionais

= Estudo b4 b4
Entender/aprender
mais coisas ® | X b4 b4 b4 b4
Descobriro
mundo/outros b4 b 4 b 4 h 4 *®
paises

Quadro 1 - Categorizacéo das respostas dos alunos

Conforme a codificacao dos resultados, pode-se perceber que a categoria
"entender/aprender mais coisas" foi a mais recorrente, estando presente em seis

respostas, como na resposta nimero 2: “E importante pra melhoria de vida e de



entendimento das coisas, até mesmo pra achar servigo. Depois que eu tive aula
eu ja consigo entender varias coisas que eu nao entendia, até mesmo nas
noticias da TV sobre o que acontece la fora” e na resposta numero 3: “Pra ndo
se prender s6 na vila, descobrir outros paises, outras culturas, ou, até mesmo
conseguir um emprego bacana e dar uma condi¢do pra familia. Um aprendizado
abre portas e um dia chega a tua hora de brilhar”.

A categoria “descobrir o mundo/outros paises” esta presente em cinco
respostas, como, por exemplo a resposta 7: “Eu acho importante porque traz
outras coisas bem mais importantes junto tipo de entender o mundo todo
mesmo. Eu acho que seria bom os jovens aprender inglés de graca porque o0s
cursos sado muito caros e tem pessoas que néo tem condi¢cdes de pagar o0 curso
mas também merecem aprender” e 13: “Eu acho que é porque aqui na Lomba
pode ter muitos conflitos e trafico e se a gente ta na aula a gente ndo ta fazendo
besteira. Ai a gente aprendendo inglés estamos sabendo coisas |4 do outro lado
do mundo aqui do nosso bairro e ai da pra entender melhor as coisas, pensar
sobre tudo e tal”.

As categorias “lingua mais falada do mundo” e “razdes profissionais” se
repetem 4 vezes, como, por exemplo, nas respostas 1: “Acho que a importancia
de aprender inglés é porque é a lingua mais falada do mundo e a gente também
tem que saber falar’; 6: “Bom eu ndo acho que so6 os jovens da Lomba tem que
aprender inglés eu acho importante os jovens do Brasil porque € uma lingua
mundial”’; 9” Porque € um idioma muito falado no mundo, aprendé-lo ajudara na
procura de empregos e até em viagens, ja que € muito falado” e 11: "Porque o
inglés é algo bastante importante, pois nos surgem varias oportunidades dentro
do mercado de trabalho e principalmente é uma forma de manter os jovens longe
de problemas”.

Finalmente, a categoria “estudo” foi a menos recorrente, aparecendo duas
vezes nas respostas 4 e 10: “Porque quando os jovens daqui quer algo a mais
como fazer faculdade, viajar pra outro lugar eles possam saber pelo menos o
gue vai encontrar e se comunicar” e “Porque acredito que tenha muitos jovens
gue querem aprender inglés, fazer um curso por desejo pessoal ou profissional e
nao tem como pagar, entdo acho importante que esse conhecimento possa

chegar até aqui”



6. CONCLUSAO

De acordo com a andlise da respostas dos alunos, pode-se perceber a
reflexdo autbnoma de cada um a respeito do seu aprendizado e da importancia
de aprender uma lingua para alguém incluido em sua comunidade. Todas as
respostas refletiram a importancia do inglés enquanto fator cultural e simbélico
de ascenséo e incluséo social. Quando o aluno reconhece a lingua inglesa como
a lingua mais falada do mundo, ele esta afirmando que ela faz parte de uma
cultura que Ihe foi apresentada, e que esse acesso ao fator cultural refletird
positivamente em futuras oportunidades de trabalho e estudo, possibilitando a
ascensao e inclusédo social. Além disso, a possibilidade de conhecer o mundo e
entender mais coisas sobre ele, mencionada pelos alunos, reflete o
entendimento que os alunos tiveram sobre a importancia de acessar a cultura
através das aulas de inglés. Ter atingido o objetivo do trabalho significa ter
garantido 0 acesso ao capital simbdlico e cultural dessa parcela social periférica
a que os alunos pertencem. Em uma sociedade dividida em classe sociais, onde
uma classe oprime a outra o acumulo de capital cultural é injusto, pois € definido
de acordo com a classe social a qual o ser social pertence, conforme visto
anteriormente, significa, nas palavras do criador do conceito, Bourdieu (1997, p.
86):

Acumulagdo de capital cultural desde a mais tenra infancia — pressuposto de
uma apropriacdo rapida e sem esforco de todo tipo de capacidades Uteis — s6 ocorre
sem demora ou perda de tempo, naquelas familias possuidoras de um capital cultural tdo
sélido que fazem com que todo o periodo de socializacdo seja, a0 mesmo tempo,
acumulacdo. Por conseqiiéncia, a transmisséo do capital cultural é, sem divida, a mais
dissimulada forma de transmisséo hereditaria de capital.

Portanto, ao garantir o acesso dos alunos ao capital social é assegurar o0
direito de todas as pessoas, independentemente da classe social a qual
pertencem, de terem acesso a informagéo e ao conhecimento prestigioso, que é
garantido apenas para poucos desde a infancia.

Um argumento constante da maioria do alunos que ingressaram na oficina
de inglés era de que aprender inglés serviria para o futuro, apenas como uma

habilidade a ser adicionada em seus curriculos ao concorrer a vagas no mercado



de trabalho. Quando confrontados pela professora sobre como o aprendizado da
lingua poderia ser util para a vida deles no presente, eles respondiam que
significava apenas conseguir traduzir musicas e jogos, por iSso a opg¢ao por
sempre trabalhar com materiais auténticos que eles tinham possibilidade de
acessar dos seus celulares, como artigos de jornais, para validar o argumento de
gue o inglés estd sempre presente em nossas vidas. Era muito comum na fala
dos alunos que eles eram ruins na escrita e compreensao textual em portugués
e, por isso, seriam piores ainda realizando essa tarefa em inglés. Sobre esse
mito de que ndo sabemos falar nossa propria lingua materna, Bagno (2009)

desmistifica:

No fundo a ideia de que “portugués é muito dificil” serve como mais um dos
instrumentos de manutencdo de status quo das classes sociais privilegiadas. Essa
entidade mistica e sobrenatural chamada “portugués” s6 se revela aos poucos
“iniciados”, aos que sabem as palavras magicas exatas para fazé-la manifestar-se. Tal
como na india antiga, o conhecimento da “gramatica” é reservado a uma casta
sacerdotal, encarregada de preserva-la “pura” e “intacta”, longe do contato infeccioso dos
parias.(Bagno 2009 p. 55)

Essa ideia de que saber o portugués correto de acordo com a norma
padrdo anda de maos dadas com a nocao de que saber uma lingua adicional
como o inglés é privilégio de poucos que possuem facilidade para aprender
linguas. Foi bastante gratificante perceber que eles modificaram esse
pensamento ao longo da oficina, como apontam suas respostas.

Por fim, apés muitas aulas debatendo a respeito de aspectos culturais
estrangeiros, a fim de pensar sobre sua propria realidade, professora e alunos
concordaram que seria interessante refletir sobre o ensino de inglés néo s6 para
0 proprio aluno, mas para o coletivo, pensando, assim, ndo s6 no impacto
microssocial, mas também macrossocial. Quando o objetivo de uma acéo
pedagogica é que o aluno atinja a liberdade individual através de sua autonomia
na busca do conhecimento, para assim, modificar e libertar o seu entorno, diz-se
dessa acdo pedagogica uma acao revolucionaria. No sentido de que revolugéo

serve para modificar o que esta posto objetivando progresso, Freire (1974) diz:

Se uma agdo livre somente o é na medida em que o homem transforma seu
mundo e a si mesmo, se uma condicdo positiva para a liberdade é o despertar das
possibilidades criadoras humanas, se a luta por uma sociedade livre ndo o € a menos
gue, através dela, seja criado um sempre maior grau de liberdade individual, se ha de



reconhecer ao processo revolucionario o seu carater eminentemente pedagdgico. (Freire
1974, p. 161 apud Petrovic)

Ao refletir sobre a importancia de jovens da Lomba do Pinheiro
aprenderem inglés, os alunos atendidos na oficina de inglés do CJLP
demonstraram que tém consciéncia dos impactos positivos que esse
aprendizado pode causar em suas vidas, por isso acreditam na relevancia do
ensino da lingua inglesa em sua comunidade. Ao longo do funcionamento do
CJLP e da oficina de inglés, as turmas foram crescendo na medida em que o0s
alunos foram chamando seus colegas de aula, primos e vizinhos para participar,
afirmando a sensacao de pertencimento aquele espaco pedagoégico de garantia
de direitos e reafirmando a célebre frase atribuida a Paulo Freire: “a libertacdo

através da educacao é um esforco coletivo”.
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8. ANEXOS

8.1. Anexo | - Atividade de Autoavaliacao

CENTRO DA JUVENTUDE
ENGLISH CLASS

TEACHER MARIANNA
STUDENT’S NAME:

SELF-EVALUATION

1) Tu te consideras capaz de ler textos em inglés sem auxilio de
tradutor? E lendo esses textos, tu consegues entender seu sentido
geral através do contexto?

2) Em quais aspectos a oficina de inglés do CJ mudou o teu
entendimento sobre o que é ensinar e aprender inglés?

3) Durante as aulas, lemos matérias a respeito do porte de armas
nos EUA e no Brasil, faz sentido pensar sobre o teu pais lendo a
respeito de informacdes sobre outros paises? De que maneira?

4)  Como tu te sentiste quando percebeu que conseguia ler matérias
de jornais internacionais? Isso modificou tua relacdo com o inglés?




5) Por que tu achas importante que os jovens da Lomba aprendam
Inglés?




