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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia, a partir do campo de
estudos da Pedagogia da Infancia, buscou compreender de que modo algumas
Escolas de Educacao Infantil foram organizadas espacial e materialmente para
educar as criancas. O problema de pesquisa configurou-se a partir da seguinte
guestao: De que modo sdo organizados 0s espacos e 0s materiais nas salas de aula
de Educacao Infantil de criancas de zero a cinco anos de idade? A partir do
problema de pesquisa, 0 objetivo da investigagdo foi analisar os modos como as
escolas investigadas organizam 0S espacos internos e externos, assim como 0S
materiais que compdem tais ambientes. Tal objetivo justificou-se no fato de que a
acao pedagogica faz-se no espaco, ou seja, que é preciso investir no planejamento
e uso dos mesmos. Metodologicamente, realizou-se um estudo de inspiracao
fotoetnogréfica, a partir do qual foram produzidas e analisadas imagens dos espacos
de trés escolas Educacéo Infantil, assim como os objetos, mobilias e materiais que
constituiam os ambientes das mesmas. A partir das analises, foi possivel inferir que
0S espacos das Escolas de Educacgao Infantil nem sempre acolhem e despertam o
interesse e curiosidade das criancas, ja que sdo pensados somente do ponto de
vista docente. Além disso, também foi possivel observar que a oferta de espacos
externos amplos contribui com o planejamento de propostas desencadeadoras de
investigacdes, descobertas e aprendizagens potentes. Portanto, € necessario o olhar
sensivel da professora para que o espaco torne-se efetivamente um segundo
educador na escola.

Palavras- chave: Educacéao Infantil. Espacos. Ambientes. Materiais. Fotografia.
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1 REPENSANDO ESPACOS E MATERIAIS

Figura 1 — Reflexo.

Fonte: La Bottéga Di Geppeto1

Os espelhos sdo muito utilizados em nosso cotidiano para vermos nossa
imagem refletida, como feedback, de acordo com a aparéncia em que nos
encontramos. Sdo também utilizados no meio estético. No uso com as criancas
ocorre como estimulagdo visual e reconhecimento do proprio corpo. A crianga
transposta em espelhos de diferentes angulos revela além de simples reflexos.
Pensar a crianga refletida em um ou variados espelhos demonstra o corpo dela em
determinado espaco.

Na Educacéo Infantil vemos a reflexdo da crianca sendo pouco utilizada; em
outras palavras, observamos a crian¢ca sendo pouco refletida, vista e pensada. O
que acontece € que cada vez menos 0s espacos sao pensados e elaborados com as

crian(;as, mas encontram-se prontos para elas.

1 La Bottega Di Geppetto: Instituicdo do Municipio de Miniato, localizada na Italia e tem como uma de
suas abordagens o protagonismo das criangas.
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A diferenca de “com as criancas” e “para as criancas” € que um meio é
pensado nelas e o outro independe da presenca delas. Quando o espaco € feito
‘com as criangas” ha dialogo, interagdo, comunicagao, versatilidade do espaco e
disponibilidade da professora em modificar conforme as necessidades do grupo.
Além disso, é possivel dizer que a crianga torna-se a protagonista. Contrapondo,
guando o espaco € organizado “para as criancas”, ndao ha marcas do grupo, ja que o
mesmo é recorrente dos desejos da professora e da equipe escolar.

Desse modo, Horn (2017) esclarece que o protagonismo das criangas inicia
com a acdo das professoras, das proprias criancas, do espaco, que também é um
educador, dos conhecimentos e da questio temporal. E uma ag&o que inicia quando
a professora recolhe as suas vontades e repensam as necessidades do grupo. Que
professora seria essa? Seria uma professora com olhar atento e pronto para
oferecer aos seus alunos os papéis de autores.

E recorrente pensar em espaco na Educacio Infantil e equivocar-se com o
ambiente. Nesse sentido, Forneiro (1998) trata que os espacos sao os locais onde
acontecem as atividades, compostos por mobilias, objetos e decoracdo. Outrora o
ambiente refere-se ao conjunto desses espacos e aos relacionamentos que se
estabelecem.

Encontram-se nas mais diversas salas de aula, classes enfileiradas,
geralmente com relégio acima e na parte central do quadro demarcando o tempo
das propostas, a divisdo de brinquedos, apresentando pensamentos sexistas que as
criancas devem ser separadas de acordo com as brincadeiras e brinquedos, tal
como a separacdo das criangas por cores, ou seja, azul tem que ser a
representacdo dos meninos e cor-de-rosa, por sua intensa delicadeza, deve ser a
cor representada pelas meninas.

Desse modo, Silva (2015) trata que os critérios para a organizacdo dos
espacos acabam dividindo meninos e meninas, transparecendo controle dos corpos.
Assim, afirma-se que o espac¢o é composto de intencdes, jamais sendo neutro, pois
provoca sensacoes, pensamentos, ideias a partir de sua organizagao.

Tratando sobre os brinquedos, ressalta-se que desde muito cedo as
meninas sao levadas a pensar que os brinquedos ideais sdo bonecas, kits de
cozinha, casa de bonecas, ressignificando que elas devem ser boas donas de casa.
Desse modo, o contato com a ideia de maternidade torna-se cada vez mais

evidente. J& os meninos sdo separados para brincar com bolas, bonecos, herais,
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carros vistosos, demarcando a masculinidade acentuada de que os homens podem
viver suas aventuras, sonhos, sendo o centro do universo.

Além disto, as criancas passam boa parte do tempo na escola, dentro da
sala de aula, deixando de explorar outros espacos que deveriam ser explorados. Por
exemplo, vé-se pouco contato com a natureza, brincar com areia, do ponto de vista
de alguns profissionais, acabam sujando-se. Corroborando a afirmacgao, Soares e
Flores (2017, p. 107) afirmam que “[...] nem sempre estad presente nas escolas
brasileiras a compreensdo de que as areas externas sao uma parte importante de
uma proposta pedagodgica em uma instituicdo de educacdo infantil.” Portanto, a
professora precisa oportunizar momentos em diferentes espacos da escola,
possibilitando experiéncias em ambientes externos e internos.

Compreende-se que o0 espaco externo € composto por diversas
aprendizagens, como, por exemplo, as criangcas podem desenvolver-se em questdes
biologicas e da area da ciéncia, analisando as éarvores do pétio. Contudo, os
espacos internos também necessitam de olhares sensiveis quanto aos materiais
presentes, o0 modo como esta organizado os materiais, 0s objetos, as mobilias, se as
criancas tém voz e vez, participando das a¢bes e dos didlogos para que esses
espacos também sejam flexiveis e cheios da reflexdo da crian¢ca no espaco. Nesse
sentido, Junqueira Filho (2014) apresenta a possibilidade de, enquanto professores,
pensarmos a respeito da parte cheia e vazia do planejamento.

A parte cheia sdo as intencfes da professora, ou seja, a organizacdo dos
materiais e do espaco que a professora pensa para aguardar a chegada do grupo.
Entretanto, a parte vazia é a parte que sera preenchida pelas criangas com o auxilio
da professora, que a flexibilidade para pensarem juntos a melhor maneira de
organizar material e espacialmente o espagco que tem como agentes principais as
criangas.

Na mesma sala de aula com a organizacdo das classes enfileiradas e a
presenca do relégio no centro do quadro, geralmente sdo encontradas decoracfes
confeccionadas pela professora, como, por exemplo, as chamadas, o mural dos
aniversariantes e o ajudante do dia. O que n&o tem presente sdo as producdes das
criancas, feitas por elas, apenas materiais feitos para elas, com o desejo intacto da
professora para tornar sua sala um ambiente bonito, do seu ponto de vista.

Nos documentos oficiais sdo ressaltados a respeito dos direitos que as

criancas carregam dentro dos espacos da escola. A Base Nacional Comum
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Curricular (BRASIL, 2018) assegura que a criangca tem o direito de conviver com
outras pessoas, brincar de diferentes maneiras, que tenha participagdo ativa,
posicionando-se, explorando, expressando-se ao dialogar, evidenciando suas
necessidades, questionamentos, opinides, constituindo-se sujeito cultural e social.

Complementando a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), nas
Diretrizes Curriculares trata-se nos principios basicos, conforme os principios nas
Diretrizes (Resolucdo CNE/CEB n° 1/99 (BRASIL. Conselho, 1999) e Parecer
CNE/CEB n° 22/98 (BRASIL. Conselho, 1998), mais especificadamente nos
principios éticos que sdo ressaltados a valorizagdo da autonomia, as instituicdes
devem perceber os interesses, desejos e curiosidades das criangas. Deste modo,
deve-se investir na sensibilidade, na criacdo das criangas, garantindo a participacéo
das mesmas nas escolas.

Por conseguinte, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais quanto a Base
Nacional Comum Curricular, apresentam as criangcas como criticas e autoras de
suas aprendizagens. Em tal perspectiva, tratando do compromisso das instituicdes
em perceber as necessidades das criancas dentro dos espacos de educacao infantil,
observando os resultados a partir do modo como a instituicdo é organizada, pode-se
influir na vida social, emocional e cultural das criancas.

Silva (2015, p. 14) destaca que “[...] os espacos se revestem de diferentes
sentidos [...], ou seja, o espago revela a concepgao de educagao, sociedade,
cultura. O espaco educa e evidencia as suas intencdes. O espaco também influencia
nas relagdes sociais com as suas divisdes. Seja 0 espac¢o da sala de aula seja o
outro presente na escola, necessita de flexibilidade conforme as necessidades do
grupo de criancas.

Em se tratando especificadamente da sala de aula de Educacao Infantil, ela
pode possibilitar a autonomia das criangas ou oprimi-las, dependendo das intencoes,
dos materiais presentes, da organizacdo dos maveis; enfim, como ambos sédo, de
certa maneira, traduzidos por cada integrante da turma. Desse modo,
metodologicamente a pesquisa do meu trabalho de conclusédo de curso de
Pedagogia sera desenvolvida a partir de um estudo fotoetnografico. Em tal
perspectiva, Achutti (2003) destaca que a fotoetnografia € uma narrativa das
imagens fotograficas, ou seja, narrativas visuais, servindo como instrumento de

coleta de dados a fim de realizarem-se anélises.
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Portanto, serdo registrados espacos de escolas de Educacéo Infantil da rede
publica e privada, buscando compreender a légica de organizacdo dos espacgos nas
escolas de Educacao Infantil pesquisadas. Para tanto, foram definidas trés escolas.
A primeira € uma escola de educacéo infantil da rede publica de Porto Alegre, que
atende turmas de Jardim, com idade entre quatro e cinco anos. A segunda é uma
escola de educacédo infantil da rede publica de Gravatai, que atende turmas do
Bercario ao Jardim. A terceira € uma escola privada da rede privada de Gravatai,
atendendo turmas de Jardim até o nono ano do ensino fundamental. No entanto,
focaliza-se a pesquisa em turmas de educacéo infantil, do Bercario ao Jardim.

Em tal perspectiva, problema de pesquisa, configura-se a partir da seguinte
guestdo: De quais maneiras sdo organizadas 0S espacos e 0s materiais nas salas
de aula de Educacéo Infantil de criancas de zero a cinco anos de idade?

A partir do meu problema de pesquisa, considero que 0s meus principais
objetivos sdo: 1) Tratar do espaco como segundo educador, com intencdes e
proposicdes; 2) Abordar como sdo realizadas as relacdes das criangcas com o
espaco e 0s materiais presentes no mesmo por meio das analises dos registros
fotogréficos; e 3) Analisar as contribuicbes das DCNEIs e da BNCC quando se trata
das espacialidades e materialidades na Educacao Infantil.

Nesse sentido, o presente trabalho justifica-se pela necessidade em
compreender melhor como 0s espacos e 0s materiais contidos nos mesmos atuam
educando as criancas (FORNEIRO, 1998). Infelizmente, o que mais presenciamos
em escolas de Educacdo Infantil, em relacdo aos espacos, € somente a presenca
das professoras, seja na disposicdo dos moveis seja ainda nos materiais que sao
expostos. Tal argumento denota uma espécie de egocentrismo docente, que nao
permite a autoria das criangas nesse processo de autonomia e dialogo. Afinal, a sala
de aula é das criancas ou da professora? Penso que a sala é de ambos os atores
educativos; porém, o que tenho observado € que a presenca das criancas é quase
inexistente nos espacos escolares.

Dessa maneira, o trabalho serd organizado em quatro eixos fundamentais do
capitulo conceitual, sendo: 1) Educacéo Infantil e espacgo: concepcdes, tensdes e
desafios para pratica docente; 2) O espaco como segundo educador na Educacao
Infantil; 3) Espacos, criancas e relagdes na Educacgéo Infantil: espacos e materiais; e
4) Os documentos curriculares da Educacgao Infantil e o espago: contribuices das

DCNEIs e da BNCC. Posteriormente, sera tratada a metodologia, os autores que



14

embasaram a pesquisa, seguido da andlise dos dados obtidos a partir do estudo
fotoetnogréfico, organizados em trés eixos, sendo: 1) Cenario escolar: O olhar sobre
0 espaco; 2) Materialidades: Pensados “para” ou “com” as criangas?; e 3) O que as
salas de aula contam sobre as criancas, e o capitulo das consideracdes finais,

sintetizando as principais concepg¢des presentes na pesquisa.
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2 EMBASAMENTO TEORICO

Nesse capitulo, busco apresentar os conceitos centrais desta pesquisa. Para
isso, 0 capitulo serd subdividido em quatro eixos fundamentais, a saber: 1)
Educacéo Infantil e espaco: concepcdes, tensdes e desafios para pratica docente; 2)
O espaco como segundo educador na Educacdo Infantil; 3) Espacos, criancas e
relacBes na Educacao Infantil: espacos e materiais; e 4) Os documentos curriculares

da Educacéo Infantil e o espaco: contribuicdes das DCNEIs e da BNCC.

2.1 EDUCACAO INFANTIL E ESPACO: concepcdes, tensbes e desafios para pratica

docente

Permita-se imaginar uma sala de Educacgéo Infantil. Acredito que o primeiro
local a pensar sera 0 seu espaco interno, mais precisamente a sala de aula. Pois
bem, agora que pensou nesse ambiente, imagine que esta abrindo a porta. Ao
entrar, comecou a observar suas paredes, as mobilias, os objetos para o uso das
criangas. Com sua observacao inicial, viu objetos com dificil acesso, as paredes
estavam com murais e cartazes prontos, sem o0 toque, ou entdo, sem a marca
daquelas que sao as protagonistas.

Agora nesse exato momento as criangas come¢am a chegar e adentrar no
espaco. A professora? esta pronta para um novo dia que inicia. Acomodada, agindo
mecanicamente, a professora inicia uma profunda reflexdo percebendo que, além de
novos espagos a serem explorados na escola e novos ambientes a serem
constituidos, também comeca a perceber que esses espacgos deveriam ser como
espelhos, que reflitam a imagem das criancas, outrora refletem apenas a professora
e coloca-a erroneamente como protagonista e ndo como coprotagonista.

Para compreender a importancia desses novos desafios, sdo necessarios
gue estejam evidentes os conceitos de espaco e ambiente que, apesar de se
conectarem, cada um carrega consigo concepc¢oes diferentes. Por exemplo, quando
pensamos na sala de aula descrita acima, visualizamos a sua area fisica, ou seja,

esse é 0 espaco. Nesse sentido, Forneiro (1998) apresenta o espa¢o como o local

2 Mencionarei “professora” pelo fato da maioria dos profissionais na area da Educacgéao Infantil serem
do sexo feminino.
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onde se encontram as mobilias, 0os objetos, ou seja, a materialidade. Corroborando,
Silva (2015) relata o espago como sendo um local que apresenta intengbes de
acordo com a sua organizacgao, passando, entdo, uma mensagem. Sendo assim, 0s
espacos influenciam nas relacdes sociais.

Dessa maneira, Forneiro (1998) também pontua que o ambiente é esse
espaco fisico tratado juntamente com as rela¢cdes conquistadas, seja de aluno com
aluno seja do aluno com professora. Para Costa e Cunha (2017), o ambiente é o
local onde os protagonistas relacionam-se e este, na perspectiva de Forneiro (1998),
subdivide-se em quatro dimensdes, a saber: Fisica, Funcional, Temporal e

Relacional.

Figura 2 — As Quatro Dimens6es do Ambiente Educacional.

Dimensao temporal
Quando e como é utilizada?

Dimensao fisica
0 que hé e como se organiza?

Dimensdo funcional
Como se utiliza e para qué?

AMBIENTE

Dimensio relacional
Quem e em que circunstancias?

Fonte: Dimens8es apresentadas por Forneiro (1998, p. 234).

A Dimensao Fisica corresponde a materialidade presente, como as mobilias,
0sS objetos e sua organizacdo e disposi¢cdo no espaco. A Dimensao Funcional as
formas como os espacos serdo utilizados de acordo com as propostas, de maneira
autbnoma e com as orientacdes da professora. Algumas escolas organizam-se por
cantos e cada canto desse espaco apresenta sua funcionalidade, como, por
exemplo, pode haver o canto da leitura, da musica, das fantasias, dos jogos
estruturantes, entre outros, e em cada canto had materiais que o compdem,
apresentando objetivos diferentes, assim como no canto da leitura, a sua
funcionalidade € oferecer meios — no caso os livros — que estimulem o gosto pela

leitura.
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Dimensao temporal, como €& organizado o tempo das propostas em
diferentes espacos da escola. A organizacado do espacgo e do tempo das propostas
feitas pela professora pode gerar irritabilidade nas criancas, caso a professora
queira logo partir para a execucdo, sem o momento para a reflexdo ou, entdo, pode
ser um momento relaxante, de uma proposta proveitosa, que as criancas facam
descobertas. E a dimensao relacional que sdo as relacbes estabelecidas nos
espacos, seja nos momentos das propostas da professora, se ela se envolve ou nao
com as criancas, qual a sua participacdo nessas propostas, como sao estabelecidos
0os combinados, se acontecem por didlogo ou imposicdo, se as criangcas fazem
grupos ou a orientacdo é individual.

Assim, 0 espaco jamais sera neutro. Com as dimensdes apresentadas,
percebe-se que uma estd conectada na outra e juntas todas elas formam o
ambiente, que é a constituicdo das relagbes em um espacgo; ndo somente é
constituido de materialidade, mas de pessoas, de vivéncias e rela¢cdes. Com isso, ha
desafios para as professoras transformarem aquilo que é visto como apenas espaco
fisico em um ambiente.

A primeira tensdo da prética docente inicia na compressao da importancia da
escuta atenta e os olhares preparados sobre como organizar esse espaco. Dessa
maneira, Junqueira Filho (2014) trata sobre suas divisbes essenciais em um
planejamento, sendo elas a parte cheia e a vazia.

A parte cheia sao as escolhas da professora que se prepara para a chegada
das criancas. E a primeira parte do planejamento realizada por ela, sendo as “[...]
primeiras escolhas feitas por ela para receber as criancas e essas continuarem a
dialogar e a produzir a histéria daquele grupo, sob sua coordenacdo e
responsabilidade.” (JUNQUEIRA FILHO, 2014, p. 26).

A parte vazia é completa a partir das curiosidades e interesses do grupo. E a
segunda parte do planejamento, ela é vazia e, portanto, intencional, ja que é “Vazia
da infancia e da humanidade daquele grupo especifico de criangas que a professora
esta em vias de conhecer” (JUNQUEIRA FILHO, 2014, p. 29).

Nesse sentido, o primeiro desafio enfrentado € a organizagcéo da sala, como
sao distribuidos os seus materiais — essa seria a parte cheia da organizacao
espacial e material do espacgo. Porém, o local escolhido para os objetos, mobilias e
materiais poderdao ser modificados a partir da insergdo das criancas no espago —

sendo essa a parte vazia da espacialidade e materialidade - e assim as
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necessidades surgirdo, demandando, além das mudancas, a percepcao da
professora. E preciso, portanto, que essas duas partes do planejamento conectem-
se e tracem juntas possibilidades.

A segunda tensdo € compreender que a percepcdo da professora é
fundamental, sendo essa diaria e continua. Com isso, a professora precisa dos
olhares e escutas atentas para as manifestagcbes dos integrantes do grupo,
considerando “[...] um papel ativo em todo o processo que envolve a organizacéo e
gue comeca com a concretizacdo das intencdes educativas e do método ou métodos
de trabalho que ir4 utilizar.” (FORNEIRO, 1998, p. 261).

Assim, Fortunati e Zingoni (2014) apostam na valorizagcdo da observacao
como estratégia para conhecer as potencialidades e as competéncias para o grupo
de criancas. Portanto, o segundo desafio é desenvolver os olhares e escutas atentas
permitindo que a professora, refletindo juntamente com as criangas, observando as
necessidades e curiosidades envolvidas e, assim, preparando com as criangas um
ambiente que visa o relacionamento com 0s objetos, entre as criancas e com 0S
adultos e também havendo o reconhecimento das mesmas nos espacgos da
instituicao.

Com as novas percepcdes, obtém-se a terceira tensdo, assegurando que as
criangas sdo as protagonistas, seres pensantes, criticos, ativos e criativos.

Assim:

O conceito de protagonismo infantil nos estudos contemporaneos sobre
crianga e infancia, concebe as criangas como atores sociais, o que significa,
por um lado, reconhecé-las como sujeitos de direito, e, por outro, individuos
com principios. (VARGAS; JUNQUEIRA FILHO, 2017, p. 176).

Entretanto, ndo basta indicar que as criancas sado protagonistas; elas
precisam se sentir protagonistas, donas da prépria aprendizagem.

Logo forma-se o terceiro desafio, sendo o dever da professora oportunizar o
protagonismo infantil, compreendendo como uma acéo conjunta entre professora e
alunos. E a professora que permite ou ndo esse tipo de atitude. “O papel do
professor é o de organizar as oportunidades de apoio as experiéncias das criangas.”
(HORN, 2017, p. 27), valorizando a participacdo das mesmas nas decisbes e
propostas. Quando as criangas refletem sobre a melhor forma para tornar o espacgo
mais interessante, conforme suas necessidades, acabam por se verem em um lugar

gue antes nao se sentia pertencente a ele. Para essa compreensao, necessita-se de
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novos olhares da professora, percebendo que a presenca da crianca na sala ndo a
torna protagonista. Ela precisa saber que possui esse papel, a partir de sua
participacdo e envolvimento como sujeito social.

Com a percepcéao da professora, as novas modificacdes e as criangas como
o centro da aprendizagem, surge a quarta tensdo. E preciso ndo sO organizar e
equipar o espago, mas, sobretudo, “[...] enriquecé-los para que se transformem em
fatores estimulantes da atividade [...]” (FORNEIRO, 1998, p. 237), para que 0
espaco e 0s materiais possam instigar, agucar e despertar as novas aprendizagens.

Nessa perspectiva, Silva (2015) trata da divisdo que muitas professoras
fazem no dia-a-dia, separando meninos e meninas de acordo com os brinquedos, ou
seja, bonecas para as meninas e carrinhos para os meninos, tornando-se um “[...]
espaco generificado [...]" (SILVA, 2015, p. 25), utilizando o sexo como critério para
organizagao.

Com isso, o0 quarto desafio resume-se na professora oferecer espacgos para
gue as criangas sejam percebidas como sujeitos ativos e pensantes. Nesse sentido,
Minella (2015) acrescenta que ndo adianta a professora sugerir propostas se nao
repensa sua postura, demonstrando autoritarismo. Portanto, cada professora levara
para sala as verdades que acredita. Por isso 0 espaco traduz a ideologia ndo so6 da
escola, mas também da professora. Quanto ao ambiente, precisa ser flexivel,
buscando atualizacdo e sensibilidade quanto as necessidades. O espaco precisa
refletir as ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que estdo presentes
nele.

Como pensar no espaco como segundo educador na Educacéo Infantil?

Continuaremos a dialogar na proxima sesséao.
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2.2 O ESPACO COMO SEGUNDO EDUCADOR NA EDUCAGCAO INFANTIL

Figura — 3 Explorando Espacos Externos.

Fonte: La Bottega Di Geppetto3.

Quando pensamos em uma imagem que nos resuma a Educacéo Infantil,
tendemos a imaginar o local interno da instituicdo, deixando de lado as opc¢des
externas que a escola oferece. Nessa perspectiva, Horn (2017) assinala que, antes
de refletir em como organizar o espaco, a professora necessita conhecer quem sao
as criancas.

Os espacos externos geralmente sédo destinados para momentos de lazer;

porém, ndo como oportunidades de aprendizagem. Ja 0s espacos internos sao

3 Instituicdo La Bottega Di Geppetto, localizada na ltalia. La Bottega Di Geppetto defende que a
crianca é um ser ativo, participante e protagonista.
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conhecidos como determinantes para a elaboracdo das propostas da professora.
Além dos espacos internos, as professoras precisam oferecer os patios e considera-
los como locais em que as aprendizagens também acontecem. “Os patios escolares
e 0s espacos livres tém algo em comum: s6 de pronuncia-lo, nomea-los, ja nos
fazem bem: remetem-nos a ideia de liberdade.” (GONCALVES; FLORES (2011, p.
42). Nessa perspectiva, Moreira, Rocha e Vasconcellos (2011) tratam o patio como
um espaco totalmente propicio a experimentacdes e vivéncia.

Quando a professora fala “Vamos para o patio”, tende a pensar que o patio é
local destinado apenas para correr, mas esquece de estimula-los quanto a
exploracdo de itens naturais que o patio oferece, do contato com a areia, por
exemplo, que sao privatizadas pelo fato de sujar, distanciando e privando as
criancas de se conectarem com a natureza.

“‘Brincar com a terra e agua, assim como poder subir em arvores séo
atividades consideradas distantes e pouco importantes [...]” (HORN, 2017, p. 87) e,
também, pensar no patio como educador e possibilitador de aprendizagem implica
desmistificar a ideia de rigidez imposta pelos adultos. Assim como Goncalves e
Flores (2011) pontuam que um grande desafio para as professoras € o de
ressignificar o patio como local de aprendizagens e para isso precisam estar
preparadas para modificar o olhar apenas de lazer que o patio oferece.
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Figura 4 — Vivéncias nos Espacos Externos.

Fonte: Almeida (1997, p. 77).

No péatio pode-se propor rodas de contacdes de histérias, desafios ao
fazerem bolos com areia, trabalhando as quantidades. Desse modo, Bizzaro (2010)
afirma que o pétio € o lugar preferido das criancas; ele remete a natureza, plantas e
animais. O patio proporciona aprendizagens, socializagdo e relagbes entre 0s
individuos. Com a privatizacdo do contato com elementos naturais, as criancas

passam a apresentar resisténcia para manusear os materiais e objetos.
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Figura 5 — Espaco Externo.

La Bottega Di Geppetto

Ft‘é:’

A escola tem o papel de oferecer materiais e espacos que enriguecam,
estimulem e que potencializem as aprendizagens. Esses espacos precisam ser
amplos, que garantam a privacidade, o contato com a natureza; contudo, “[...] a
presenca do verde e o constante contato com a natureza Sao essenciais para a
educacdo ambiental.” (GONCALVES; FLORES, 2011, p. 31). Nesse sentido, Soares
e Flores (2017) também defendem que os espacos externos das instituicdes de

educacao infantil devem garantir as interacdes como parte fundamental do curriculo.

Figura 6 — Interagdes no Espaco Externo

¥

Fonte: Almeida (1997, p. 55).

4 La Bottega Di Geppetto valoriza os espacos, compreendendo que espagos externos também sao
ricos de estimulos.
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Figura 7 — Redescobrindo o Espaco Externo.

) o
A e Dralaanos it

Iionte: Almeida (1997, p; 67). '

O patio permanece sendo um local de resisténcia e jamais um espaco que
possibilite aprendizagem, deixando com que as crian¢as ndo se apropriem de outros
espacos da escola a ndo ser a sala de aula. “Em nome da disciplina e do controle, o
ambiente externo tem sido organizado de modo desinteressante e padronizado,
cerceando tanto as criancas quanto os adultos que nele convivem.” (MOREIRA;
ROCHA; VASCONCELLOS, 2011, p. 48). Com isso, um grande desafio para a
professora é transformar esse espaco para que aguce a curiosidade das criancas,

ressignificando-o como parte do trabalho pedagdgico.
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Figura 8 — Espacos Internos.

Fonte: Imagem do Blog “Ideia Criativa”®

Além dos espacos externos e das mensagens que nele séo transmitidas,
também ha os espacos internos e nestes também ha infinitas interpretacdes e
traducdes sociais e culturais. Ocorre que 0 modo como o espacgo é organizacao diz
algo sobre ele. Isso mesmo, 0 espaco € a traducdo dos ideais do grupo e também
da escola. Ele € um forte e presente educador, assim como o0s objetos. Em tal
perspectiva, Ceppi e Zini (2013) destacam que até mesmo as portas das salas de
aulas sdo meios que apresentam intencoes.

Os espacos produzem sentidos e significados a partir de como esta
constituido, de como as mobilias, a decoracdo, os materiais e 0s objetos estédo
distribuidos e organizados. Portanto, o espago constitui um elemento curricular.
Dessa maneira, Bizarro (2010) trata que as infancias sdo administradas e pensadas
pela instituicdo. Nelas sdo ditas como devem ser os espacgos infantis e, assim, a
arquitetura, o fisico da escola, produz narrativas, ideias, mensagens e discursos;
portanto, “[...] todo ambiente arquitetado pelo homem constitui-se num lugar artificial,
ou ‘ndo natural’.” (BIZARRO, 2010, p. 46).

Perceber um espagco como “ndo natural’” (BIZARRO, 2010, p. 46) é ver
somente sua materialidade que por si ja trata de questées da sociedade. Materiais

pensados e direcionados para adultos e ndo com as criangas. Ndo vemos suas

5 Imagem retirada do blog “Ideia Criativa™: (IDEIA, 2015).
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marcas e reflexos, mas cheios de ideias e organizacdes adultas. Assim, Forneiro
(1998) destaca que muitos elementos, como objetos e a decoragéo preparada pela
professora, por exemplo, sdo contetdos de aprendizagem.

Com isso, existem:

[...] elementos do espago fisico que, dependendo de como estiverem
organizados, irdo constituir um determinado ambiente de aprendizagem que
condicionara necessariamente a dinamica de trabalho e aprendizagens.”
(FORNEIRO, 1998, p. 237).

O modo como a professora organiza a sala traduz que tipo de professora ela
€ e quais propostas ela realiza com o grupo. Se, por exemplo, encontrarmos uma
sala de aula com a decoracao confeccionada pela professora, iremos observar que
ela ndo permite que seus alunos facam a decoracdo com suas habilidades,
anulando que elas se observem no espaco, ndo se sentindo pertencentes e
protagonistas.

Geralmente, ao adentrar a sala de aula, encontra-se as mobilias distribuidas
a partir do gosto da professora. No entanto, privatiza que as criancas repensem no
melhor lugar que as mobilias possam estar acomodadas. A partir dessa organizacao
feita pela professora, as criangas também s&o educadas, “[...] a forma de
organizacdo dos espacos pode ser o reflexo da sua concepcdo metodoldgica.”
(FORNEIRO, 1998, p. 238), fazendo-nos pensar e concluir uma ideia.

Com isso, Forneiro (1998) apresenta a decoracdo como elemento que
também educa e torna-se linguagem, a partir de como é constituida, as cores, a
estética e etc, pois provoca sentimentos e desperta pensamentos. Nesta
perspectiva, Cunha (2005) assinala que o universo visual constréi significados para
o mundo social, utilizando personagens infantis como comércio para instigar as
criancas e fazé-las acreditar que, ao consumir algo, estardo mais proximos dos
personagens.

As escolas promovem a educacao com base nas imagens. Sim, as imagens
educam e também transmitem mensagens. Por exemplo, um personagem dita as
regras sociais e de convivéncia; se ele agride alguém, essa acao pode se propagar
entre as criangas, pois sdo elas as suas referéncias, seja de bravura,
encorajamento, etc. As imagens podem ensinar a agressao ou a protecao, instigam

as criancas a se alimentarem adequadamente ou néo, a tratar o outro com respeito
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ou ndo. Sendo assim, “[...] os cenarios da infancia devem ser entendidos e
analisados como um dispositivo cénico, que cria uma narrativa especifica sobre um
mundo e sobre uma infancia.” (CUNHA, 2005, p. 173).

Ou seja, 0s espacos escolares sdo como cenarios e neles ha uma histéria
envolvida. Ali as criangas transformam-se, titulam o que é feio ou bonito, bom ou
mau, a partir dos referenciais que sao apresentados. Ha4 um embelezamento da sala
gue se prepara como cenarios infantis para receber as criancas que, inspiradas nos
personagens, ditam como deve desenrolar o enredo.

Nesse seguimento, de espa¢os ou cenarios da Educacédo Infantil, Ceppi e
Zini (2013) apontam alguns aspectos fundamentais do espac¢o que o caracterizam e
despertam emocdes, tais como: iluminacdo, cores, odores e sons. A iluminacao
presente no espaco pode despertar diferentes sentimentos. Se o espaco estiver
escuro, pode despertar medo. Outrora, se estiver mais claro, pode vir a despertar
alegria. Ja a iluminacgdo natural permite a interacdo com sombras.

As cores geram emocodes; “[...] uma reacdo precisa que € diferente para
cada grupo de usuarios.” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 68). Sendo assim, é preferivel que o
espaco contenha diferentes cores, ampliando opc¢bes para que as criangas
identifiquem-se. O leque de cores deve ser amplo para que haja referencial e
representacdo. Por exemplo, se uma crianca preferir a cor azul, pois sua coloragao
remete a tranquilidade, possivelmente se sentira coagida ao se deparar com uma
sala de aula na cor preto, pois pode remeter a solidao.

Os odores tém sua grande importancia, pois podem evocar memorias de um
lugar, de alguém ou momento. Sentir o aroma desperta as memorias olfativas,
gerando reacdes. O aroma da chuva pode me remeter a tranquilidade das férias de
inverno, trazendo recordacdes sobre a infancia e entdo resulta em conforto.

Tanto 0s espacos internos quanto os externos sao marcados pela
sonoridade, como, por exemplo, o espaco interno pode produzir eco; no entanto, o
espaco externo é lembrado por sons da propria natureza. As musicas classicas, por
exemplo, despertam a imaginacdo, tranquilizam; todavia, sons de bateria em
momentos de propostas que requerem concentracdo podem apresentar o sentido
inverso.

Com isso, 0 espaco precisa de organizagcdo que permita e estimule a

aprendizagem. Para isso, devem ser consideradas as condi¢des climaticas para
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cada tipo de proposta, materiais que enriquegcam o0 espaco, com salas adequadas,
necessitando de amplitude.

A constituicdo do espaco transmite reacfes e emocoes e cada detalhe do
mesmo pode inibir ou propiciar vivéncias a partir de seus principios revelados na
constituicdo e organizacdo do mesmo.

Nesse seguimento,

[...] um ambiente interessante é aquele que possui as marcas de seus
usudrios, isto é, aquele que é constituido com base nas necessidades e
desejos das proprias criangcas e dos adultos que com elas convivem”
(GONCALVES; FLORES, 2011, p. 48).

Seguindo o ideal de que toda organizacdo espacial e material deve ser
pensada a partir das caréncias existidas.
Quais espacos e materiais estimulam e proporcionam aprendizagem? Esse

dialogo continuaremos na proxima sessao.

2.3 ESPACOS, CRIANCAS E RELACOES NA EDUCACAO INFANTIL: espacos e

materiais

Figura 9 — O Olhar Sobre o Espaco.

ZZres T

e
Fonte: La Bottega Di Geppetto®

6 A Instituicdo La Bottega Di Geppetto assegura, conforte os documentos oficiais, os direitos das
criangas menores.
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A imagem da crianga curiosa, que observa 0 espaco e seus materiais por
meio do bastéo, revela a curiosidade em saber o que ndo estéa proximo. Ela observa
na tentativa de resgatar e trazer para mais perto aquilo que deve ser o seu alvo. O
alvo pode ser os materiais contidos no espaco. Eles podem estar em uma altura que
ndo possibilite sua interacdo e exploracdo, também pode ser o extinto curioso em
saber o que esta por tras dos muros da sala de aula. Sera que por tras deles ha
vida? Ha aprendizagens?

Ja compreendemos que 0 espago educa e ndo somente 0S espacos
internos, mas também os externos. Os materiais contidos em cada um desses
espagos provocam e manifestam sentidos. Assim como qualquer espago presente
na escola, todos devem ser convidativos, transparecendo cuidado, sendo agradavel
para quem estara nele.

O hall de entrada expde “[...] mensagem de acolhimento [...]” (HORN, 2017,
p. 34) dependendo de como ele est4 organizado. Por exemplo, oferecer poltronas
confortaveis € um veiculo que transparece, além de preocupacédo, conforto para os
individuos que ali estardo. Além de poltronas, outros mdéveis que podem compor o
espaco sao: mesa de apoio, painel com fotos, almofadas de formas alusivas e mural

com avisos.

Figura 10 — Hall de Entrada.

W

Fonte: Hall de entrada da EMEF P‘é. José Francisco Bertero’

7 Hall de entrada da EMEF Pe. José Francisco Bertero: http://www.bairrosaosimao.com.br/escola-m-
e-f-pe-jose-francisco-bertero/
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Os espacgos de convivéncia, assim como sua denominacao, tém por objetivo e
papel fundamental a interagcdo entre as criancas - com faixas etarias iguais ou
diferentes - e entre adulto e criancas, promovendo também interacées com objetos e
materiais diferentes do que tem nas salas de referéncia, oferecendo acesso a
diferentes materiais.

O espaco de convivéncia necessita de amplitude para contemplar propostas
gue envolvam movimentos e, também, precisa da adequacao para receber criancas
de diferentes faixas etarias. Portanto, as mobilias e objetos precisam estar mais
baixos, contemplando a altura das criangas, facilitando o acesso a todos. Exemplos
de mobilias para compor esse espa¢co sdo: barraca em tecido com diferentes
aberturas, caleidoscopio, carrinho de madeira para puxar ou entrar, carro de caixa
de papeldo, biombo de quatro faces, estrutura emborrachada em formato de circulo

com possibilidade de transformacdes, teatro de fantoches mével e tinel colorido.

Figura 11 — Espaco de Convivéncia.

Fonte: UMA Forma (2013).

A sala de multiuso deve conter objetos que as criangas ndo tém em suas
salas de aula, portanto, diferenciando os espacos. E, claro, pensar e repensar na
disponibilizacdo de transformacdo desse espago. Logo, as criangcas passam a
interagir com os objetos e materiais que nele se encontram. Todavia, com o0 tempo,



31

passa a ndo ser mais novidade ou, entdo, a organizacdo dos locais passa a ser
modificada conforme as necessidades.

Esse € um espago que se estende a sala de aula “[...] onde se pode explorar
outros tipos de equipamentos, usando-0s como outras linguagens, enriqguecendo as
experiéncias das criangas [...]” (HORN, 2017, p. 39), ou seja, na sala multiuso
encontram-se materiais que também potencializam as aprendizagens a partir dos
materiais nela contidos. O papel da sala multiuso é o de valorizar as potencialidades
das criancas, permitindo o acesso a materiais diversificados, com experiéncias em
diferentes linguagens, como a leitura, a musica e a expressao grafoplastica.

Na promocao das relagdes que a sala de multiuso garante, estao as trocas e
relacbes entre as criancas e a professora por meio dos materiais que ndo sao
encontrados nas salas de referéncia, que enriquecem outras linguagens — sociais,
culturais - assim como as salas de referéncias, estimulando que haja interacao entre

as criangas e delas com a professora e enriquecendo essas experiéncias.

Figura 12 — Sala de Multiuso.

Fonte: La bttécja Di Geppetto8

8 La Bottega Di Geppetto defende que as experiéncias oferecidas pelas criangas sdo resultados da
percepcdo do professor que prepara e organiza o ambiente para exploracdo, enriquecendo as
vivéncias.
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As salas de referéncia sdo salas de origem do grupo. Em cada sala esta
presente um grupo com faixa etaria determinante e os objetos especificos indicados
de acordo com as idades. O papel das salas de referéncias € promover a
visualizacdo das criancas no espagco em que se encontram, com propostas que
valorizem suas acdes e aprendizagens, também com a questdo da socializa¢do e
relacdo entre as criancas, oferecendo a oportunidade de executarem as propostas
solicitadas em grupos, havendo trocas de aprendizagens e experiéncias.

Sabe-se que em varias escolas brasileiras de Educacao Infantil ndo séo
oferecidos espacos diversificados ou amplos, devidos as arquiteturas escolares que
resultam de verbas destinadas para as instituicbes, as quais serviriam para
manutencdo e melhorias dos espacos escolares. Contraponto, Fortunati (2014,
2016) trata da instituicdo La Bottega Di Geppetto, localizada na Italia, que investe
nas experiéncias das criangcas em espacos internos e externos, apresentando a ideia
de educacdo como um projeto da comunidade, as familias como parte constitutiva,
aposta em materiais, recursos, mobilias, materiais que potencializem o0s
conhecimentos, trazendo uma nova imagem de crianca, como ser competente e

sociavel, construindo a sua identidade e conhecimento.

Figura 13 — Salas de Referéncia.

9 La Bottega Di Geppetto aponta a importancia das relacdes entre as criangas, da socializagdo com o
grupo a partir das descobertas vivenciadas.
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De acordo com as divisdes por idades, conforme Horn (2017), a sala de aula
com faixa etaria de 0 a 2 anos necessita de quatros principios sendo: “1)
proporcionar um ambiente organizado e flexivel, 2)proporcionar conforto, seguranca
e, a0 mesmo tempo, desafios, 3) proporcionar a interacdo com as diferentes
linguagens e 4) proporcionar o bem-estar das criangas” (HORN, 2017, p. 41). O
primeiro principio trata a respeito da flexibilidade para modifica¢cdes, considerando
objetos que estejam sempre ao alcance das criancas, observando cuidadosamente
se 0s mesmos podem oferecer riscos. No segundo principio, além da seguranca e
da prevencdo de riscos dos objetos, os brinquedos e objetos devem agucar a
curiosidade e despertar interesses. O terceiro principio constitui-se da ideia de que
esses objetos oferecam conhecimentos e, claro, o quarto principio, que focaliza em
compreender que esses aspectos precisam gerar agrado, entusiasmo, satisfacao
nas criangas.

A sala que acomoda criancas de 2 a 4 anos deve conter um ambiente que
proporcione descanso, banheiros e espaco para a realizacdo das propostas,
promovendo e permitindo flexibilidade, apresentando conforto, pois se trata de salas
de referéncias de criangas que ja se locomovem e movimentam mais e necessitam
de espaco amplo. Nessa perspectiva, “esses espacos devem representar um
equilibrio entre privacidade e socializacdo, tranquilidade e movimento, priorizando
atividades em grupo e individuais” (HORN, 2017, p. 45), compreendendo que esse
espaco € destinado para criangas que ja conquistaram um grau a mais da autonomia
e que necessitam que o espacgo da sala de referéncia contemple e assegure a ideia
de que esta sendo pensada para aquelas criancas, daquele grupo, que tenham suas
individualidades.

A sala com criancas de 4 a 5 anos e 11 meses podera oferecer um espaco
com mesas e cadeiras para algumas propostas, area com jogos e para propostas
coletivas, como contacao de histérias, pois nessa idade as criangas ja se interessam
por contar e imaginar histérias, dialogando ideias e regras de jogos. Para isso,
necessitam de um local que possibilite a criagdo, a invengao e se relacionar com
diferentes grupos.

Horn (2017) apresenta imagens de mobilias de materiais que possam
contemplar salas de referéncias para faixas etarias de 0 a 3 anos de idade e de 3 a
5 anos e 11 meses. Assim, para salas de referéncia com grupos etarios de 0 a 3

anos de idade, sdo indicadas algumas mobilias e materiais para compor esse
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espaco, tais como bercos com tecido resistente, de madeira, painel de tecido com
bolsos para objetos, caixas revestidas com diferentes materiais como tecidos e
papeéis, colchdes, tapete com diferentes texturas e objetos, labirintos, tanel com
objetos suspensos para exploracéo e almofadas.

Figura 14 — Caixa Face Interna.
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Fonte: Horn (2017, p. 62).

Figura 15 — Labirinto.

Fonte: Horn (2017, p. 65).
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Figura 16 — Almofadas.

Fonte: Horn (2017, p. 66).

J& para as salas de referéncia com idades entre 3 a 5 anos e 11 meses, sao
indicadas mobilias e materiais tais como prateleira multifuncional, estante horizontal
para materiais, cavaletes para pintura, painel de sons, modulos baixos, estrutura de
casinha com mezanino, mesa de experimentacdes com tintas e pincéis, mesas que
se acoplam, cadeira em formato de rede, estante com rodas para acomodar livros e

bancos.

Figura 17 — Prateleira Multifuncional.

Fonte: Horn (2017, p. 68).
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Figura 18 — Mesa de Experimentagdes.

Fonte: Horn (2017, p. 71).

Figura 19 — Mesas que se Acoplam (Diferentes Tamanhos).

Fonte: Horn (2017, p. 72).

A partir do exposto, na proxima secao, serdo apresentados os documentos
oficiais que mostram os direitos das criancas e também os deveres das instituicdes,
relacionando com as materialidades e espacialidades da Educacéo Infantil.
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2.4 0OS DOCUMENTOS CURRICULARES DA EDUCACAO INFANTIL E O
ESPACO: contribuicdes das DCNEI e da BNCC

Os direitos das criancas e os deveres das instituicbes sdo mencionados em
documentos oficiais, assegurando a importancia de se terem espagos apropriados e
preparados para receber cada crianca. Aléem do papel da instituicdo na garantia
desses espacos, os direitos das criangas sdo assegurados oficialmente.

No artigo 8 do Parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL. Conselho, 2009a, p.
20), as propostas das instituicbes devem assegurar “[...] VI - os deslocamentos e 0s
movimentos amplos das criancas nos espacos internos e externos as salas de
referéncia das turmas e a instituicao [...]", permitindo exploracdo, movimentagao e
conhecimento desses espacos. O objetivo € que esses espacos tornem-se
promotores de experiéncias significativas e que as criangas possam usufruir e ter
acesso a eles.

Também a resolucdo CNE/CEB n° 1/99 (BRASIL. Conselho, 1999) trata que
as instituicbes devem observar 0s interesses das criangas partindo por suas
manifestacbes de curiosidades, “[...] passando a centralidade da atuacdo do
professor a um protagonismo da crianca.” (HORN; GOBBATO, 2015, p. 71). Séao
com as criancas que 0s espacos devem ser pensados; que o0s objetos, materiais,
mobilias devem ser repensados e por elas as sugestdes de mudancas. Assim, nao
basta as criangas terem acesso aos espagos, mas se sentirem pertencentes ao
mesmo.

A professora precisa repensar certas acdes, como as decisdes dos locais de
objetos e mobilias, apresentando flexibilidade e sensibilidade para compreender que
ela € a coprotagonista e as criancas as protagonistas, pois toda organizacado
espacial e material necessita ser com as criangas e ndo para as criangas.

Corroborando, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL. Ministério,
2018) aponta como um dos direitos das criancas explorar diferentes espacos na
instituicdo, sendo 0s espacos externos e internos, convivendo e participando com o
outro, explorando materiais, objetos, sensacdes e, assim, fazendo novas
descobertas, expressando suas ideias e opinides, reconhecendo a si mesmo na
sociedade como de fato um sujeito que apresenta opinides, vontades, questiona a

partir do despertar de suas duvidas e inquietacdes.
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Ser protagonista envolve ndo somente saber da sua posi¢ao na escola, mas
compreender e sentir-se autor de suas descobertas. Quando o direito da crianca é
assegurado, garantido e vivido nas escolas, oferece chances das criancas
descobrirem novidades que agucem a imaginacdo, que causem duvidas,
expressando sentimentos, ideias, tornando-as ativas em uma sociedade que
percebe a crianga como sujeito passivo, sem direitos. Elas precisam observar cada
canto na escola e perceber as possibilidades que séao oferecidas e, também, ter
esclarecido que também séo sujeitos de direitos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
no Brasil, conforme o parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL. Conselho, 2009a), os
espacos educacionais interferem no desenvolvimento das criangas, significando os
objetos a partir de como os mesmos estao distribuidos nos espacos. As criancas
precisam sentir-se identificadas no espaco! O espaco e 0s objetos e mobilias
presentes sdo como mensagens codificadas. Ali pode estar a ideia de opresséo e
também de autonomia.

Assim, como 0s espacos devem ser pensados e preparados para as
criancas, 0S seus materiais precisam sentir a mesma dinamica. De nada adianta
fixar murais prontos e sem interferéncia infantil e apontar que aquele material é
delas e para elas. Como nos enxergar em um espago que nao tem a “nossa cara”?
Impossivell Esse é o exemplo de uma professora que toma o papel erroneamente
de autora e que insiste em apresentar um espaco sem que haja identificacdo da
turma.

Nessa perspectiva, Horn e Gobbato (2015) afirmam que, quanto mais
desafiador for o espaco, mais serd percebido como uma acdo pedagdgica. Os
materiais e brinquedos apresentam intencionalidade, por isso a organizacdo do
espaco deve ser dialogada para que se torne significativo para elas. Exemplificando,
se a professora oferecer carros para 0S meninos e bonecas para as meninas,
mesmo que sutilmente, ela implanta a ideia da masculinidade que incentiva os
meninos desde cedo a viverem suas aventuras. J4, para as meninas, a ideia de que
devem saber cuidar dos bebés para futuramente ser uma boa mae e dona de casa.

Os espagos externos precisam ser vistos como extensdo das salas de
referéncia, dando continuidade e contribuicdo as aprendizagens dos espacos
internos, uma vez que nos espagos externos também aprendemos. Nao basta

somente ir ao patio, mas desfrutar dos materiais e possibilidades que ali se



39

encontram. Ir ao péatio ndo é somente uma ideia de lazer, mas a oportunidade de
novas descobertas.

Conforme o parecer CNE /CEB n° 20/09 (BRASIL. Conselho, 2009a), é
preciso que 0s espacos sejam equipados de acordo com as propostas de cada

espaco e também atribuido as necessidades das criancgas.

Também ¢é preciso haver a estruturacdo de espacos que facilitem que as
criangas interajam e construam sua cultura de pares, e favoregam o contato
com a diversidade de produtos culturais, de manifestagdes artisticas e com
elementos da natureza. (BRASIL. Conselho, 2009, p. 12).

Em relacdo as criangas, valorizando as diferencas, a igualdade,
solidariedade, também se assegura o direito de liberdade e expressdo. Assim, cabe
a professora compreender que cada crianca advém de uma cultura diferente e para
ISSO as propostas precisam contemplar as necessidades delas e espagos que
garantam a mobilidade para essas propostas.

Portanto, as instituicbes devem garantir acessibilidade, seguranca,
luminosidade, distribuicdo de objetos e mobilias, explorando os espacos internos e
externos, priorizando que nos espacos ocorram experiéncias educativas. No caso
dos bebés, mas também das criancas em diferentes faixas etérias, afirma-se que o
espaco deve ser preparado para receber a turma, “[...] precisamos inverter a légica:
em vez de os bebés precisarem se transformar para poder frequentar os espacos,
sdo os espacos que devem ser transformados para que eles possam utiliza-los.”
(HORN, GOBBATO, 2015, p. 15), transformando-se como locais de aprendizagem.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Figura 20 — Pensando a Metodologia.

Fonte: La ottega Di Geppetto©

O que podemos observar em uma fotografia? Quais elementos sao
resgatados? Observar os detalhes da fotografia faz-nos perceber a riqueza de
detalhes contidos nela, retrata 0 momento e, por isso, marca historicamente.

As fotografias registram momentos importantes da vida. Pode ser o registro
de um local, as fases da vida, como o nascimento, e também as festividades. Desse
modo, Galvani (2016, p. 85) trata a fotografia como um registro incontestavel da
histéria, sendo o “[...] registro que cristaliza, enquanto dura, a imagem - escolhida e
refletida — de uma intima por¢éo de espaco do mundo exterior.” Além de resgatar um
momento, pode-se analisa-la, levando-nos a refletir e também a nos posicionarmos

mediante ao acontecimento.

10 A instituicdo La Bottega Di Geppetto busca a exploragdo das criangas com os objetos e o meio.
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Empresto de Egas (2017) a ideia de que a fotografia € uma manifestacéo
artistica, é linguagem, oportuniza a investigagdo, sendo instrumento de pesquisa
eficaz. Nao basta apenas fotografar, sobretudo € necessario analisar
cuidadosamente os detalhes e o que cada aspecto envolvido representa. Assim, 0s
registros fotograficos e o método etnogréfico resultam em documentacdes
pedagdgicas, indagando possiveis questdes com o ensino de aprendizagem.

As fotografias permitem leituras a partir de sua composicdo. E uma
mensagem das intencdes de quem esta fotografando, sendo a captura do momento
testificando que algo aconteceu. Sob o mesmo foco, Cardoso (2016) trata que,
seguido de suas fotografias, sao realizados debates sobre questdes presentes na
sociedade. Seus alunos faziam os registros em locais intencionais, selecionados por
Cardoso (2016) e, apds, analisavam os registros, pesquisando historicamente o que
era cada um deles no passado e a mensagem que cada fotografia transmitia —
sendo a fotoetnografia.

Para tanto, nesta pesquisa o caminho metodolégico escolhido foi uso da
fotoetnografia. Mas, afinal, no que consiste esse método? De acordo com Achutti
(2003), a fotoetnografia pressupde a utilizacdo da leitura das fotografias sem 0 uso
de legendas ou texto, sendo uma série de fotos que se relacionam e formam
informagdes visuais.

Para fotografar, Achutti (2003) lembra que é necessario haver planejamento,
compreendendo quais aspectos precisam ser registrados, apdés a observacao
minuciosa de quem esta fotografando. Corroborando, Galvani (2016) trata a
importancia da fotografia como um marco da realidade. Assim, a “[...] fotografia nada
mais € do que escolhas: escolher o que ver e o0 que nao ver [...]" (GALVANI, 2016, p.
83), também ressaltando que fotografar exige preparacdo, pensar no que se
pretende registrar e para que.

Além disso, Achutti (2003) aponta que um dos aspectos que se pode
observar que o pesquisador ndo fez o planejamento adequado é o acumulo de
fotografias, demonstrando que registrou todos os objetos ou espagos; porém, nao
refletiu 0 que tais registros querem representar em sua pesquisa. Os cliques devem
ser pensados e refletidos de acordo com o objetivo de cada pesquisa.

Prosseguindo a discussao, Achutti (2003, p. 1) pontua que geralmente o uso
das fotografias tornou-se um “[...] elemento secundario [...]", sendo pouco utilizada e

nao sendo significativa, ou seja, as fotografias nem sempre constituem relagdo com
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os trabalhos realizados. Assim, Achutti (2003) acredita que a linguagem da fotografia
deve ser compreendida, vista como elemento de pesquisa.

Desta maneira, Banks (2009) trata de duas boas razdes para aderir imagens
e fotografias em pesquisas. A primeira delas consiste no marco historico que elas
apresentam. A segunda boa razdo é que a percepcdo das imagens e fotografias
gera analises a partir da coleta de dados obtidos. Assim como outras metodologias
de pesquisas, as fotografias tornam-se documentos historicos e, sendo em meios
escolares, também se tornam documentos pedagdgicos, exploratérios. Com isso,
utilizar metodologias visuais consiste em “[...] promover exploracdo, serendipidade e
colaboracdo social em pesquisa social [...]" (BANKS, 2009, p. 153), sendo um
documento que comprove 0s percursos a partir das investigacdes realizadas.

A importancia da fotoetnografia em minha pesquisa consiste em analisar, por
meio dos registros, como 0s espac¢os sdo constituidos e o que a mensagem da
organizacdo dos mesmos pode transmitir. A partir dessas consideragdes, na medida
em que fui estudando sobre espacialidades e materialidades, pude compreender a
importancia dos mesmos nos espacos escolares, a relevancia das criancas na
constituicdo e organizacao.

A fim de desdobrar as principais contribuicbes dos campos de experiéncia
para se pensar o processo de construcdo do conhecimento, sdo importantes as
discussbes de Forneiro (1998) e Silva (2015) sobre a organizacdo, espacos e
ambientes, Gobbato e Horn (2015), Horn (2017) a respeito da organizacdo dos
espacos e a intencionalidade, assim como o protagonismo das criangas diante dos
materiais e organizagcdo dos espacos, Azevedo, Rheingantz e Tangari (2011)
tratando sobre o patio como um local de aprendizagem e Ceppi e Zini (2011)
pontuando sobre as criangas e as relacdes com 0 espaco. Estes autores trazem
importantes contribuicdes para o meu processo de escrita do TCC, pois 0S mesmos
me ajudaram a compreender sobre a importancia de ser explorado o espaco externo
tal como os espacos internos, a organizacdo dos mesmos e as criancas como
protagonistas.

Desse modo, o corpus investigativo do presente trabalho foi constituido por
um conjunto de fotografias de espacos escolares, evidenciando como Sao
estruturados e organizados. Para as fotografias dos espacos escolares, foram
selecionadas trés escolas, sendo duas publicas, uma da cidade de Gravatai e a

outra de Porto Alegre e, também, uma escola privada de Gravatai. Nas institui¢des,
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foram fotografados seus espacos internos e também externos, bem como sua
composicao.

Tais escolas foram escolhidas com o intuito de compreender a logica de
organizacao dos espacos de escolas publicas e privadas de Educacéao Infantil. Para
tanto, Petry (2009) corrobora que a utilizagdo de metodologias visuais na area da
educacdo permite observar a aproximacéo da vida das criancas e professoras do
grupo escolar, quem sdo 0s grupos, quem sao as professoras e, assim, quais as
didaticas realizadas e 0 que as propostas transparecem ou transmitem a partir de
suas praticas.

Na escola publica de Gravatai foram fotografadas, além dos espacos
externos, salas de referéncias do Bercario |, 1l e Ill, Pré- Maternal A, B e C, Maternal
AeB.

Figura 21 — Planta da Escola Publica de Gravatai.
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Na escola publica de Porto Alegre, assim como seus espacos externos,
também foram realizados registros das salas de referéncias das turmas de Jardim A

e B, tal como a escola privada de Gravatai.

Figura 22 — Planta da Escola Publica de Porto Alegre.

Fonte: Desenho da Autora (2018).



Figura 23 — Planta da Escola Privada de Gravatai.
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A fim de fotografar os espacos escolares, é necessario que as normas de
condutas éticas estejam presentes. Com isso as escolas receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo A), objetivando que o uso das
fotografias seria apenas para o trabalho de conclusdo de curso (TCC), assegurando
que a privacidade das escolas seriam mantidas em sigilo. Desse modo, o “[...]
principio é que ao fazer uma fotografia ou um trecho de filme ou gravacgéo, o criador
da a luz algo que nédo existia antes e, portanto, tem direitos sobre isso.” (BANKS,
2009, p. 115), ou seja, a ética deve prevalecer em toda e qualquer pesquisa,
presente ndo somente no sigilo de instituicbes e nomes dos envolvidos, mas desde
0 inicio da estrutura da pesquisa.

A partir do exposto, serdo analisados alguns aspectos fundamentais a
pensar sobre a importancia dos espacos e materiais contidos nas instituicdes, como
sdo organizados esses espacos para receber o grupo de criancas na Educacao
Infantil. Essa analise continua no préximo capitulo, em que apresentarei 0s registros

fotograficos, refletindo com base em trés eixos fundamentais.
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4 ANALISES: Percepcdes Espaciais E Materiais

O espaco € um segundo educador. Nele, a partir dos materiais, mobilias e
disposicbes, sao reveladas mensagens sobre a concepcdo da professora e da
instituicdo, se o mesmo é pensando “para” elas ou “com” elas. Nesse sentido, o
capitulo sera dividido em trés secdes, em que busco analisar as trés instituicoes
fotografadas para esta pesquisa. A primeira € uma escola da rede publica de
Gravatai; essa mencionarei como Escola A. A segunda instituicdo é uma escola da
rede privada de Gravatai; mencionada como Escola B e, por fim, uma escola da
rede publica de Porto Alegre, sendo a Escola C.

A partir dos registros das instituicdes, busco analisar os seguintes eixos que

serdo desenvolvidos nas proximas secoes:

Figura 24 — Espacialidades e Materialidades na Educacéo Infantil.
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Fonte: Esquema em trés eixos desenvolvido pela Autora (2018).

4.1 CENARIO ESCOLAR: o olhar sobre o espaco

Os espacos educativos remetem-nos a ideia de locais em que ha a presenca
das criancas, seja fisicamente ou também transposta na organizacdo, na maneira
como foi pensado o espago. Além disso, é necessario que as criangas enxerguem-
se no espacgo, que se sintam acolhidas e, para isso, que 0 cendrio seja potente a

ponto de ser um instrumento educativo.
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Os espacos acolhem as criangcas? Retratam as marcas dessas criangcas? Ha
espacos gque potencializam a aprendizagem e outros que ndo? Buscando responder
esses guestionamentos, analisarei as trés instituicdes. A instituicdo Escola A atende
turmas de Bercario a Maternais. A Escola B atende turmas de Jardim até o nono ano
do ensino fundamental; contudo, serdo analisados os espacos oferecidos para
turmas de Jardim A e B. Por fim, a Escola C atende turmas de Jardim A e B.

Figura 25 — Porta de Entrada da Escola A.
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Fonte: Regitros da Autora (2018).

Figura 26 — Entrada da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).
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Figura 27 — Porta de Entrada da Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Ao observar a porta de entrada das trés instituicbes, vé-se que ambas
carregam caracteristicas proprias, apresentando uma mensagem diferente. Além da
mensagem envolvida, cada instituicdo situa-se em um local diferente, o que permite
pensarmos em sua disposi¢cao e organizagao.

A escola A esta situada préxima ao centro da cidade; ao seu redor estdo
dispostas casas. A porta de entrada oferece pouco espaco para a insercdo das
criangas que, por vezes, organizam-se de modos diferentes para adentrar ao
espaco, sendo de maos dadas com o0s responsaveis ou colegas, também
dificultando a entrada de mochilas e pertences das criancgas.

Portanto, é preciso “[...] planejar novamente a organizacdo do espaco,
levando em consideracdo os resultados de nossas observacdes e analises e
introduzindo novas ideias [...]" (FORNEIRO, 1998, p. 268), ou seja, rever como estédo
organizados 0s espacos e suas disposicfes para que as criangas possam ser
recepcionadas por um ambiente acolhedor e que os identifigue desde os primeiros
passos na institui¢ao.

A porta de entrada apresenta concepcdes de um cenario preparado para as
criancas; no entanto, ndo ha marcas das mesmas, pois os trabalhos foram

confeccionados para recebé-los, anulando a construgéo feita por elas. Assim, o
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ambiente preparado para as criangas revela o quanto “[...] o universo visual &
negociador, criador, instituidor de significados sobre o mundo social [...]” (CUNHA,
2005, p. 166), como se utiliza de personagens para captar a atencdo das criancas —
sendo esse 0 objetivo da instituicdo - tornando uma educacdo com base nas
imagens, pois se sabe que “[...] as imagens ensinam [...]” (CUNHA, 2005, p. 169),
servindo como referéncias.

A Escola B esta situada préxima a instituicdes religiosas e também em meio
a arvores. A entrada da Escola B, apesar de apresentar espaco adequado para
passagem, a porta é composta de cor escura, obstruindo o olhar daquele que tenta
perceber o que ha dentro da instituicdo. Contudo, as cores desempenham um papel
importante nos espacgos, pois “[...] as criancas tém um amor natural pelas cores e
respondem a elas de maneira espontanea.” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 68).

As cores podem tornar o ambiente agradavel, gerando reacdes satisfatorias
ou podem distanciar as criangas; portanto, o espaco precisa oferecer diferentes tons
em sua organizacdo, despertando interesse e curiosidade para adentrar e em
permanecer no espaco. Corroborando, os referidos autores também apontam que as
escolhas das cores que compdem 0s espacos e materiais da Escola B revelam a
filosofia pedagogica da instituicdo, se a mesma reflete ou ndo na importancia de
atender as preferéncias e necessidades.

A Escola C esta situada no centro de uma praca e ao redor ha casas e
apartamentos. A porta de entrada da Escola C oferece um caminho com placas
(imagens impressas) de alguns itens importantes para a escola, como “fazer
amigos”. Assim, a Escola C preocupa-se em acolher as criangas. A porta permite a
passagem livre, sem impedimentos, além de servir como convite as criancas a
adentrar no espaco, a partir da claridade e luminosidade do mesmo.

Nesse sentido, Ceppi e Zini (2013) destacam a importancia da Escola C
oferecer diferentes meios de iluminacdo para os espacos, seja por luzes artificiais,
naturais ou pelas nao tradicionais — retroprojetores, telas de televisdo - utilizando
para ser manipulada, reconhecida ou iluminar os espacos, servindo como convite

aqueles que estédo entrando no espaco.
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Figura 28 — Os Primeiros Passos Dentro da Escola.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Os primeiros passos dentro da escola, chamado hall de entrada, permite a
andlise de como a escola € constituida a partir do cuidado que a mesma tem com
esse espaco. A primeira fotografia (posicionada a esquerda) refere-se a Escola A. O
espaco é pequeno, ndo permitindo a circulagdo de uma quantidade expressiva de
pessoas. Observa-se que sao oferecidas cadeiras para que 0S responsaveis ou
criancas aguardem o sinal ou para serem atendidos. Também tem um mural de
recados, com decoracao feita por adultos, ndo permitindo, mais uma vez, a autoria
das criangas, que sdo as protagonistas.

Além disso, hd um relégio em cima da porta, localizado no centro,
representando a administracdo do horéario, seja para egresso das criancas seja no
aguardo de uma reunido com a diretora ou outro profissional. Os materiais que
compdem o hall de entrada, assim como 0s outros espacos, tratam dos objetivos da
instituicdo. Logo, “[...] ele passara uma mensagem de acolhimento se estiver
marcado com elementos que lembrem o cotidiano [...]" (HORN, 2017, p. 34), atraindo
os olhares com sua estética e organiza¢do; ao contrario, torna-se um espaco que
ndo contempla suas fungbes, sendo que deveria ser de acolhida, comunicagéo e
informac&o.

A Escola B (posicionada no meio) oferece amplo espaco para a circulagao
de alunos, professores, funcionarios e responsaveis; contudo, nao disponibiliza
acolhimento. As cadeiras sdo empilhadas e o espaco ndo dispde de outras mobilias
em sua constituicdo nesse primeiro acesso dentro da escola. E um local arejado e
luminoso, permitindo a entrada da luz solar a partir das janelas e porta de acesso.
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Assim como as cores, a iluminacdo € um dos eixos importantes para 0s cenarios
escolares. A “[...] iluminagdo é um dos grandes componentes da nossa percepgao
estética relacionados a emocédo.” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 54). A iluminacdo pode
gerar alegria ou inquietacdo. A iluminacdo natural pode ser manipulada quando
utilizada a partir de sombras e também nos informa da meteorologia. A Escola B
apresenta cuidado, oferecendo rampas com acessibilidade para alunos cadeirantes,
adesivos antiderrapantes nos pisos e banheiros com acessibilidade.

A Escola C (posicionada a direita) oferece amplitude em seu espaco,
permitindo acesso das pessoas que estdo adentrando ao local. O ambiente é
composto com diferentes cores, agradando a todos em suas preferéncias. Oferece
um local iluminado e arejado, com janelas, portas e luzes artificiais.

A instituicdo é organizada por cantos, a partir de tematicas, permitindo que
desde os primeiros passos dentro da instituicio seja um espaco que garanta
acolhimento e desperte curiosidade e interesse das criancas. Assim como na Escola
B, oferece acessibilidade para cadeirantes, dispondo de rampas e banheiros com
acessibilidade.

Desta maneira, Forneiro (1998) pontua que um dos eixos fundamentais da
organizacdo do espaco é a seguranca, para que o local ndo ofereca riscos.
Seguindo, também aborda a criagdo de espacos diferentes para contemplar as
necessidades das criancas. Assim, tanto a Escola B, quanto a Escola C, preocupam-
se em obter materiais que atendem as necessidades dos individuos, sejam barras
de apoio nos banheiros sejam adesivos antiderrapantes. Sao atitudes da escola que
revelam o quéo preocupadas estdo em atender as criancas.

O hall de entrada é o primeiro espaco que as familias e criangas circulam
apos passarem pelo portdo da mesma. Portanto, € uma das primeiras mensagens
da escola. Pode ser um espaco com riqueza em detalhes, permitindo acolhimento e
instigando a vontade de estar no local; ao contrario, ocasiona distanciamento. Com
isso, “[...] 0 espaco oferece um retrato vivo das concepcdes de educacdao infantil de
seus educadores [...]” (HORN, 2017, p. 34), ou seja, evidencia o que a instituicdo
titula como educacéao infantil e também quem séo os profissionais, se investem na

organizacao que torna o espaco acolhedor e um cenario estimulante.
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Figura 29 — Refeitorio.

Fonte: Registros da Autora (2018).

O refeitério da Escola A (posicionado a esquerda) oferece um espaco com
distribuicdo vertical das mesas e bancos, com decoracao feita por adultos. Logo no
inicio do espaco ha uma televisdo no centro, servindo como objeto que capta os
olhares das criancas. A televisdo, nesse e em outros contextos, tem como objetivo
silenciar a voz dos individuos, prendendo a atencao fazendo com que as criancas
nao conversem e nao se manifestem no ambiente. Percebe-se que estao dispostos
bancos; contudo, ndo oferece conforto as criancas.

Geralmente nas salas de referéncia séo distribuidas cadeiras. No caso de
criangcas menores, por exemplo, que estao iniciando o processo de acomodacao em
cadeiras, ao chegar no refeitério e ter que sentar em bancos, podem cair e, assim,
nédo garantindo conforto e seguranca.

Ressalto que a seguranca é um dos itens mais importante ao pensar em um
espaco, “[...] tanto o mobiliario como os materiais com que cada area esta equipada
devem garantir total seguranca auséncia de riscos para as criancas até onde nos
possamos prever.” (FORNEIRO, 1998, p. 258). O material deve estar ser estavel,
confortavel e seguro, lembrando que o olhar da professora sobre esses quesitos
demonstra preocupacao e respeito com seus alunos.

A distribuicdo das cadeiras e mesas no refeitério da Escola B é organizada
também em um mesmo sentido, ndo valorizando as preferéncias e escolhas de cada
um. O refeitdrio esta localizado entre o patio e a horta da escola. Assim, o refeitério
fica no centro, sendo separado por meio de portas de vidro. As portas de vidro
permitem o contato visual com os dois ambientes: patio e horta. Além disso, 0 som
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que a natureza dispde torna o espago aconchegante; portanto, “[...] as criangas
devem ter a possibilidade de estar em contato com agentes acusticos no exterior
dos prédios, especialmente os naturais e sazonais [...]" (CEPPI; ZINI, 2013, p. 105),
oferecendo as criancas novas vivéncias com elementos naturais, explorando além
dos sons artificiais produzido por humanos.

No refeitério da escola C (posicionado a direita), contrapondo o da escola A,
oferece marcas das criancas a partir dos desenhos ilustrados por elas de espacos
nas escolas que elas tém preferéncia, tornando um ambiente acolhedor e que visa a
identificagdo e pertencimento no ambiente. Dentro do sistema de comunicacéo, €
importante que as criangas percebam suas construgcées expostas como modos de
serem percebidas como sujeitos. Nesse sentido, “[...] as paredes devem permitir
aparatos de diferentes tipos, para que o ambiente reflita e comunique a vida da
escola e as atividades realizadas pelas criangas [...]" (CEPPI; ZINI, 2013, p. 51),
visando autoria, reconhecimento e reflexdo no espaco. As mesas e cadeiras sao
distribuidas nos sentidos verticais e horizontais, valorizando as preferéncias e
autonomia de cada um.

As Escolas A e B (posicionado no meio) oferecem corredores, concentrando
turmas com faixas etarias proximas. Na escola A ha corredores das salas de
referéncias e outro somente com a secretaria e o refeitério, demarcando algum tipo
de organizacdo da escola. J4 na escola B as salas do Jardim A e B sédo separadas
das demais salas do ensino fundamental e mais préximas da sala de video, o que
cabe refletir a conexao existente entre Educacgéao Infantil, jogos e televiséo e as salas
de referéncia do Ensino Fundamental mais préximas da biblioteca, mural dos
trabalhos feitos pelas turmas, demarcando a ideia de producdo das criancas sob

orientacdo e supervisdo das professoras.
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Figura 30 — Corredores da Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Figura 31 — Corredores da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Contudo, a Escola C traz a ideia da organizagdo por cantos tematicos, ou
seja, ndo ha corredores; sua disposicao é circular. Logo, quando adentramos na
escola, ao passar pela porta de entrada, observamos no hall de entrada os cantos,
oportunizando a acessibilidade a todos, a visdo ampla do espaco. Conforme
Forneiro (1998), esse tipo de sala de aula € organizada por territorios pessoais ou

por fungcdes. Em um lado é um espaco com cadeiras e mesas; no outro, encontram-
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se cantos com areas de atividades, geralmente com jogo simbdlico, area de leitura,
do descanso, organizado com almofadas, canto para atividades artisticas, em que
as criancas possam manipular e explorar tintas e materiais diversos.

Algumas diferencas dessa organizacdo de sala de referéncia para outras
encontram-se no modo como as criangas acessam 0S espacos, se é controlado pela
professora, se ha participacdo da mesma, se as criancas sdo separadas por algum
critério, como 0 sexo, que € a opcao mais decorrente. No entanto, os cantos
tematicos contemplam as preferéncias de cada um, as exploracbes em diferentes
espacos dentro de uma mesma sala de referéncia, vivenciando novas experiéncias e
descobertas.

Considero também que ambas escolas ndo sdo organizadas por andares;

assim, sao planas e verticais, ndo evidenciando hierarquia em suas disposicoes.

Figura 32 — Disposicdo da Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).

As salas de referéncias da Escola A apresentam espacos adequados, com
luzes artificiais e naturais, além de oferecerem cadeiras e mesas proprias para cada

faixa etaria. Nas salas das criancas menores ha presenca de tatame em metade da
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sala, oferecendo conforto e seguranca. Nessa perspectiva, Forneiro (1998)
apresenta eixos fundamentais para pensar as salas de referéncias.

O primeiro eixos sdo 0s elementos estruturais, como a importancia da
dimensédo da sala, que pode limitar as possibilidades de cantos ou espacos dentro
da sala, a posicdo das janelas que oferece luz natural, utilizada para diferentes
propostas e também o tipo de piso que a instituicao oferece, determinando o local da
realizacdo das atividades sugeridas pela professora. O segundo elemento diz
respeito as mobilias, que devem oferecer leveza, possibilitando dinamismo e
possiveis mudancas sugeridas pelas criancas, também sendo acessiveis as
mesmas, estimulando a autonomia.

O terceiro elemento sdo os materiais, devendo ser pensados para agucar a
curiosidade e estimular, organizados para serem facilmente tocados e manipulados,
e, também, ndo devem oferecer riscos. Antes mesmo da organizacdo dos materiais,
€ importante “[...] adaptar os espacos e o0s materiais de forma tal que sejam
acessiveis para elas [...]” (FORNEIRO, 1998, p. 252), que sejam adequados de
acordo com as idades e necessidades das criancas, percebidas pelos olhares

atentos da professora para o grupo de criangas.
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Figura 33 — Salas de Referéncia da Escola A.
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Fonte: Registros da Autora (2018).

No entanto, a sala de referéncia da Escola B é dividida em duas salas. O
primeiro lado é composto por jogos e brinquedos e o outro com mesas e cadeiras,
ambas com espaco que permite atividades que envolvem movimento. H& mais
presenca de luzes artificiais, sendo pouco arejadas e ventiladas. As paredes
apresentam cor clara, as mobilias e objetos colorem o espaco.

Assim, Forneiro (1998) aponta a importancia de ter variedades de cores nas
salas de referéncias; porém, deve-se manter a harmonia das cores, agradando as
criangas com suas preferéncias e também tornando o espaco agradavel e
estimulante. Assim, é preciso que a instituicdo “[...] eduque a sensibilidade estética
[...]" (FORNEIRO, 1998, p. 260), repensando nas cores que compdem 0S espacos.
Ademais, utilizar da criatividade das criangas para compor 0s espagos oportuniza a
identificagdo das mesmas no ambiente, havendo reconhecimento e sentimento de

pertencimento no espaco em que se encontram.
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Figura 34 — Salas de Referéncia da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Assim como na instituicdo Escola B, a Escola C oferece amplitude em seu
espaco, com mobilias e objetos de acordo com a altura das criancas, permitindo
autonomia na manipulacdo dos mesmos. Nessa perspectiva, Forneiro (1998, p. 258)
destaca as possibilidades de transformacfes a partir das necessidades da turma,
sendo “[...] flexivel o suficiente para permitir uma rapida e facil transformacdo do
espaco, qual responda as necessidades imprevisiveis que possam surgir [...]",
permitindo a autonomia por meio da resiliéncia da professora no acesso a objetos e
mobilias. Os espacos apresentam luzes naturais e artificiais, sdo arejadas e

ventiladas, além de apresentarem variedade de cores em seus materiais e mobilias.
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Figura 35 — Salas de Referéncia da Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Além dos espacos internos, as escolas apresentam espacos externos,
geralmente conhecidos como ocupadores de tempo. S&0 esses espacos
reconhecidos por oferecer diversdo; porém, ndo sdo considerados espacos
importantes para potencializar e qualificar a aprendizagem. Poucas vezes s&o
analisadas como espacos de aprendizagens, pois essas acontecem somente nas
salas de referéncia, do ponto de vista de algumas professoras, que tendem a
transformar o patio como parque de diversdo e ndo como espaco para descobrir e
vivenciar experiéncias.

A escola B oferece o patio localizado nos fundos da instituicdo. Esse é o
local onde as criancas sao direcionadas nos intervalos. O pétio € disposto por
brinquedos de plastico, ndo indicados para os anos finais do Ensino Fundamental.
Ha apenas dois bancos para os alunos acomodarem-se, caso nao queiram brincar
nos brinquedos oferecidos. Além disso, as pedras distribuidas no péatio apresentam
sentido de dureza para o espaco, ndo garantindo conforto se alguma crianca cair
dos balancos ou escorredor, por exemplo, e, por consequéncia, ndo preza por
seguranca.

Nos fundos do patio ha arvores e gramas; porém, esse espago é somente
utilizado em encontros com as familias, organizados pela escola. A quadra de
esportes, localizada na frente da escola, € apenas utilizada em aulas de educagéo
fisica, ndo sendo explorada em outros momentos. Dessa forma, “alguns educadores
ainda restringem o uso do patio escolar apenas as atividades de recreacdo e de

pratica esportiva — desvalorizando seu papel como elemento complementar e
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renovador das atividades pedagdgicas convencionais” (AZEVEDO; RHEINGANTZ;
TANGARI, 2011, p. 15), ndo utilizando e explorando o patio como espaco onde
ocorrem aprendizagens significativas, apenas rotulando como espaco de

brincadeiras, distracdo, ocupando o tempo.

Figura 36 — Espacgos Externos da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).

7

O espaco torna-se mais acolhedor na Escola B, em que é coberto por
gramas em um dos lados do patio e ha amplitude no espacgo, oportunizando a
exploracéo total, de fato vivenciando o espac¢o. No outro lado do pétio séo utilizadas
pedras; porém, nesse espaco nao ha circulacdo de criancas. A Escola B oferece
uma pracinha na frente da escola, coberta por gramas e areia, também oferecendo
mais seguranca as criancas. Além disso, o contato com a natureza é um aliado as
aprendizagens “[...] além de contribuir em util elemento do espaco, tanto para fins
recreativos quanto pedagoégicos, a presenca do verde e o constante com a natureza
sdo essenciais para a educacao ambiental.” (GONCALVES; FLORES, 2011, p. 31),

servindo como espago em que as criangas possam aprender, criar, inovar, explorar;
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afinal, o péatio e os espacos externos oferecem meios educativos, assim como 0s
espacos internos.

Contudo, percebemos que ha certo descaso com o péatio, resultando em que
as criancas distanciem-se do contato com a natureza, pois ocasiona sujeira e isso,
para muitas professoras, resulta em problema, ndo sendo visto como possibilitador.
Assim, espacos externos:

[...] ambientes ricos em natureza, incluindo as escolas com patios e areas
verdes, as pragas e parques e 0s espacos livres e abertos para o brincar,
ajudam na promocao da saude fisica e mental e no desenvolvimentos de
habilidades cognitivas, sociais, motoras e emocionais), um espa¢o onde
haja acolhimento e interagdo entre as criangas. (TIRIBA, 2018, p. 17).

Nesse sentido, Tiriba (2018) destaca algumas consequéncias do
distanciamento entre criancas e a natureza, como: nervosismo, agitacdo, obesidade

e dificuldade de aprendizagem.

Figura 37 — Espacgos Externos da Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).
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A Escola A, além de oferecer um espago com gramas, brinquedos feitos com
madeira, como escorregador, gangorra e balancos, € localiza no centro de uma
praca e, assim, sdo dispostas arvores e também um atelié de artes para as criancas.
Além de grama, a Escola A oferece areia em seu espaco externo, permitindo a
manipulagéo da grama e de outros elementos da natureza.

Desta maneira, vé-se claramente que ha espacgos que sdo construidos com
0 objetivo de contemplar as criancas. Um “[...] ambiente interessante é aquele que
possui as marcas de seus usuarios, isto €, aquele que € construido com base nas
necessidades e desejos das proprias criangas e dos adultos que com elas convivem
[...]” (GONCALVES; FLORES, 2011, p. 50), ou seja, a escola deve pensar em
espacos, externos e internos que colaborem no processo de desenvolvimento.

Também € preciso que as professoras repensem “[..] as praticas, a
organizagédo, as rotinas e o tempo escolar, reconhecendo o valor do brincar e do
aprender com a — e na — natureza um dos elementos centrais de uma educagao
vinculada com a prépria vida [...]” (TIRIBA, 2018, p. 19), ou seja, repensar e
qualificar as praticas com a compreensao que o desenvolvimento e descobertas
também ocorrem em areas externas e as mesmas precisam estar preparadas e

organizadas para atendé-las.

Figura 38 — Espacos externos da Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).
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A Escola B e a Escola C também cultivam horta; porém, os sujeitos que
manipulam a horta da escola B sdo somente as turmas de ensino fundamental. Por
conseguinte, a escola C sugere que as criancas usufruam da horta e participem do
processo de plantio e colheita, envolvendo-se em todas as etapas.

Nas salas de referéncias sdo encontrados materiais distribuidos e
organizados. Alguns permitem acesso as criangas, tornando ou ndo espagos
acolhedores e com marcas dos grupos e das criangas. Contudo, “[...] a arquitetura
dos espacos escolares reflete muito a concepcdo de conhecimento, de
aprendizagem e de sociedade que embasa o projeto politico-pedagdgico de cada
instituicdo.” (TIRIBA, 2018, p. 27).

Os espacos retratam os ideais, 0 espelho de cada instituicdo, demonstrando
seus interesses e preferéncias. Nem todas as instituicdes preocupam-se em oferecer
espacos externos e internos que contemplem os grupos de criancas. Geralmente 0s
patios sdo “passa-tempo”, espaco a parte da escola, onde nédo ha descobertas.

Os espacos devem ser estimulantes. Os “[...] cenérios da infancia devem ser
entendidos e analisados como um dispositivo cénico, que cria uma narrativa
especifica sobre um mundo e sobre uma infancia [...]” (CUNHA, 2005, p. 173), que
saiba envolver em seu enredo a cultura e as necessidades do grupo de criangas,
construindo, dessa maneira, um cenario potente e estimulante, que transmita
mensagens acolhedoras da instituicdo e que seja organizado e pensado juntamente
com as criancas.

O espaco torna-se acolhedor e estimulador quando ele é pensado com as
criancas. Para isso, deve haver preocupacao em suas disposicées e também como
sdo organizados. Assim, na proxima secdo, serdo analisadas as materialidades

presentes.

4.2 MATERIALIDADES: pensados “para” ou “com” as criangas?

As mobilias e materiais dispostos em uma sala revelam a importancia que as
criancas tém no espaco, ou seja, suas disposicdes revelam se o espaco foi
planejado e pensado “para” as criangas” ou “com” as criangas. Agora com 0 Cenario

pronto e seus materiais compondo o local, analisarei como o0s espacos das
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instituicbes séo planejados e pensados e quais as suas intengbes a partir das
escolhas.

Nas prateleiras da Escola A percebe-se a preocupacdo em contemplar
igualmente meninas e meninos, oferecendo bonecas e carros; geralmente o nimero
de bonecas ultrapassa o numero de carros. Assim, nota-se que hi muita evidente a
distincdo sobre o que sao brinquedos ideais para 0s meninos e as meninas,
havendo, assim, sexismo.

Ressalto que ndo as observei brincando e interagindo umas com as outras;
contudo, a organizagdo material nos diz que a professora oferece brinquedos
distinguindo o que é correto de acordo com os seus ideais, seguindo escolhas a
mesma que os separa. E preciso, portanto, assim como aborda Silva (2015), que
haja a desconstrucdo das dicotomias do feminino e masculino, pois a prépria

materialidade influencia nas relagdes sociais.

Figura 39 — Prateleiras com Brinquedos da Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Vé-se que as bonecas ndo sdo posicionadas junto com os carrinhos; ha
evidentes separagfes. Por vezes, bonecas de um lado e carrinho do outro, ou entéo,
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bonecas em cima e carros embaixo, ou vice-versa. Sob o0 mesmo foco, Silva (2015)
trata que as brincadeiras geram significados por meio dos brinquedos oferecidos,
das interacbes. Separa-los nas brincadeiras ou separar os brinquedos demonstra
separacao das criancas por sexo, havendo segmentacéo no espaco ocupado.

Os brinquedos sao apresentados para as criangas em estantes e nos cantos
das salas; alguns ao alcance das criangas, outros, por serem considerados mais
importantes pela instituicdo, sdo organizados mais acima ou em uma estante que
nao permite o contato e manipulacdo. Para isso € preciso “...] rever as nossas
intencdes educacionais, com a finalidade de redefini-las ou modifica-las ou para
confirmar a sua importancia [...]” (FORNEIRO, 1998, p. 268), cabendo a professora a
flexibilidade de modificar e transformar o espaco conforme as necessidades do
grupo de criancas. Deixar os objetos em altura elevada ndo permite a estimulacéo
da autonomia e ndo responde as necessidades imprevisiveis das criancas.

Em todas as salas de referéncia da Escola A, desde o bercéario até maternal,
sao dispostas caixas em cima de armarios ou estantes, ndo permitindo o acesso e
manipulacdo das criangas. Esses brinquedos sdao uma espécie de “brinquedos
valiosos”, 0s quais se as criangas brincarem pode estragar. Visualmente, os
brinquedos que ficam em cima séo, geralmente, brinquedos que as criangas nao
podem manipular, podendo oferecer riscos ou entdo apresentando valor estimado
para a instituicao.

Prosseguindo a discussdo, Forneiro (1998) trata da importancia da
organizacdo do espaco, sendo que 0s materiais devem estimular a autonomia e a

sua utilizacao.
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Figura 40 — Brinquedos com Dificil Acessibilidade da Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Em todas as salas de referéncia evidencia-se preocupacdo quanto ao
tamanho ideal das cadeiras e mesas, estando na altura que contemple as criancgas.
Também em todas as salas estdo presentes aparelhos de televisdo, até mesmo no
refeitdrio, servindo como meio para as criangas acalmarem-se e também distrai-las.
Em outras palavras, os aparelhos de televisdo substituem a presenca das
professoras, pois, enquanto as criancas estdo concentradas, as profissionais podem

se dedicar as outras tarefas ou as criancas que exigem mais de seus trabalhos.
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Figura 41 — Aparelhos de Televisdo Presentes na Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Na Escola A os materiais sdo posicionados em alturas que permitem o
acesso e contato das criangas. A sala é dividida em dois espacos. No primeiro deles,
sao dispostos brinquedos, jogos e um tatame, oferecendo conforto e cuidado. N&o
h& muitos brinquedos, mas em sua maioria apresentam mais brinquedos dedicados
as meninas. Também tem um bal com fantasias diversas, sem a separacdo entre
meninos e meninas. Ambos 0s materiais e objetos estdo posicionados em altura que
permite a manipulacao e interacdo das criancas.

No segundo espac¢o sdo oferecidas cadeiras e mesas com tamanhos e
alturas ideais para a faixa etaria. A estante de livros permite o contato com area
literaria; porém, cabe ressaltar que a Escola A dispde de biblioteca, mas seu uso é
apenas para as criancas do Ensino Fundamental. Forneiro (1998) trata a
organizacdo de uma semana dividida em duas nomeando-as como oficinas

integrais, em que uma é organizada com mesas e cadeiras e outra sem.



Figura 42 — Prateleiras com Brinquedos da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Figura 43 — Biblioteca da Escola e a Estante com Livros na Sala do Jardim da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).
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Além das duas salas de referéncia em que séo organizadas as turmas do
Jardim A e B, as turmas podem usufruir da sala de videos com aparelho de televisdo
e DVD, tatame, almofadas e colchonetes. Essa sala evidencia o oposto oferecido na
escola A. A primeira distribui aparelhos de televisdo nas proprias salas de

referéncias; entretanto, na Escola B hd um espaco que € organizado a para
finalidade de assistirem a videos.

Figura 44 — Sala de Video da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Na Escola C, com sua organizagdo por cantos, os materiais séo distribuidos
de acordo com tematicas, por exemplo, ha o canto com as fantasias e as mesmas
ndo separadas por sexo. Esse modelo de organizacédo, conforme Forneiro (1998), é
organizado por territérios pessoais e funcbes, devendo apresentar amplitude no
espaco. Além disso, os cantos tematicos permitem a exploragdo em diferentes areas
dentro do mesmo espaco, favorecendo as preferéncias, mas também oportunizando
gue haja contato em diferentes objetos e materiais dispostos nos cantos. Forneiro
(1998) aponta que geralmente interligado ao lidico, matematico, linguagem, ao

descanso e a arte.
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Os objetos sdo posicionados para que as criangas manipulem-nos. Além
disso, em um dos cantos dispostos na sala de referéncia h4 uma televisdo com
sofas e objetos para acomodarem-se, seguindo a proposta de cantos tematicos. Os
brinquedos sdo organizados sem distincdo por sexo, além de nao utilizar cores que
0s separam, tal como as fantasias oferecidas no hall de entrada. Assim, ha cantos
nas salas de referéncia e também no hall de entrada, o canto com as fantasias e
acessorios, canto da leitura, canto da informatica, canto de exploracdo de materiais

reciclaveis e pintura.

Figura 45 — Cantos Teméticos e Materiais Disponiveis nas Salas da Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).
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Figura 46 — Cantos Tematicos na Escola C.

////1:})’*/ £

Fonte: Registros da Autora (2018).

by

E essencial que a professora esteja atenta quanto a disposicdo e
organizacdo dos materiais e mobilias, percebendo se contempla a turma e as

criangas.

E fundamental que o (a) professor (a) exerca um papel ativo em todo o
processo que envolve a organizacdo e que comega com a concretizagdo
das intencbes educativas e do método ou métodos de trabalho que ird
utilizar. (FORNEIRO, 1998, p. 261).

Observando o funcionamento dos objetos, se estdo sendo utilizados, se as
mobilias permitem acesso.

Ap6és analisar os cenarios e 0s materiais contidos, basta saber se h4 marcas
do protagonismo infantil presentes nos espacos das intuicdes. Diante disso, sera

analisada tal concepcao na proxima secao.
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4.3 O QUE AS SALAS DE AULA CONTAM SOBRE AS CRIANCAS?

Pensar sobre o protagonismo das criancas, além da contribuicdo na
organizacdo do espaco, também esta interligada as marcas existentes nos espacos,
que fazem com que os individuos sintam-se pertencentes ao espago. Apos analisar
0S espacos e materiais presentes nas instituicdbes, como sao distribuidos e
organizados, resta saber se as criancas sao refletidas, ou seja, se identificam-se.

Na Escola A, desde a sua entrada, os corredores e o refeitorio apresentam
na sua decoracdo manipulacbes adultas, sem as propostas das criancas. Sao
decoracdes confeccionadas com o material E.V.A. As portas das salas de referéncia
indicam uma tematica da sala, a qual o espaco interno € decorado com 0 mesmo

tema.

Figura 47 — Decoracgéo das Salas de Referéncia da Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Sol com rosto, as figuras de criancas de maos dadas, mural do tempo,
ajudante do dia, dos combinados, as palavras magicas, personagens e pronto, 0
cenario esta montado, mas onde estao as protagonistas para compor esse espaco?
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Figura 48 — Murais das Salas de Referéncia da Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Em algumas salas de referéncia sdo expostos trabalhos; porém, percebe-se
gue houve monitoramento e supervisdo da professora. Além de ser um trabalho ja
delimitado, necessitando somente do colorido dos lapis de cor ou giz de cera. Nao
h& exploracdo, somente caminhos ja tracados por méos adultas, impondo onde deve
ser colorido. Nesse ponto de vista, Cunha (2005) trata que as paredes transmitem
mensagens a partir de sua composicao.

As criancas aprendem com o0s elementos visuais que compdem o0 espaco,
transparecendo ndo somente a metodologia pedagogica da professora, mas também
da instituicdo. A referida autora também apresenta dois questionamentos, sendo
como “[...] habitar um espaco e ndo deixar marcas? Onde estdo as marcas
identitarias daquelas educadoras e criangas? [...]” (CUNHA, 2005, p. 176); contudo,
a reveréncia das imagens apresentadas pela Escola A ofuscam a criagcdo e
criatividade das criancas, anulando suas marcas.

N&o ha identificacdo onde ndo somos reconhecidos, refletidos, pensados

como seres ativos e importantes individual e socialmente. Portanto, é preferivel, para
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as escolas, adotarem meios visuais atrativos para embelezar o espaco para 0s

olhares adultocéntricos.

Figura 49 — Trabalhos dos Alunos da Escola A.

Fonte: Registros da Autora (2018).

J4 na Escola B encontra-se também o mural de combinados, dos
aniversariantes, o alfabeto com altura que privilegie o acesso das criancas. As
turmas de Jardim A e B tem uma mesma sala; porém, € dividida em duas. Uma parte
€ composta por mesas e cadeiras, demonstrando maior formalidade; a outra parte é
composta por brinquedos e jogos.

Apesar de haver algumas propostas desenvolvidas pelas criangas, ndo havia
marcas de pertencimento na sala, sendo toda decoracdo e organizacdo pensada
‘para” as criangas. Contudo, pensa-se na importancia que “[...] um ambiente rico de
estimulos e oportunidades organizados constitui um pressuposto contextual
adequado para que as criangcas ndo se sintam perdidas em um lugar enorme e
desprovido de referéncias [...]” (FORTUNATI, FUMAGALLI, 2014, p. 48), outrora que
se reconhecam em cada parte dos espacgos e se organizem de maneira autbnoma.
O espaco pensado “‘com” as criancas permite as marcas identitarias; ao contrario,

sdo as marcas ideoldgicas da Escola B.
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Figura 50 — Murais das Salas da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018).

A porta com acessibilidade para a area com mesas e cadeiras, organizacao
propria para a realizacdo de trabalhos em salas de referéncias, apresenta
decoracao, assim como na Escola A, realizada por maos adultas. Ao adentrar na
sala, também foram encontrados trabalhos feitos pelas criancas, trabalhos que

provavelmente irdo compor portfélios ou pastas com registros de trabalhos.

Figura 51 — Trabalhos dos Alunos da Escola B.

Fonte: Registros da Autora (2018)
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Contrapondo as duas escolas mencionadas acima, na Escola C observa-se,

a partir das andlises na instituicdo, as marcas das criancas, sendo protagonistas,

sujeitos ativos de suas construcdes, respeitadas e reconhecidas como seres
pensantes.

No hall de entrada da instituicdo, h&d propostas realizadas por cada grupo,

expostos em frente as salas, com o intuito que todos tenham acesso as descobertas

de cada turma.

Figura 52 — Exposicao de Trabalhos dos Alunos da Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018)

Nas salas de referéncias, além da organizacdo dos brinquedos e jogos, as
criangas atuam como protagonistas. As criangcas reconhecem-se por meio das
fotografias que as tornam importantes e essenciais no espago. Ha seus nomes
expostos na sala; porém, sem a escrita realizada por elas. Ndao ha mural de
ajudantes do dia, tampouco dos aniversariantes ou painel meteorol6gico; contudo, é
demonstrado cuidado e preocupacdo com o grupo por meio da exposicdo do mural
dos sentimentos, proposta trabalhada pela professora. Nesse seguimento, Forneiro
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(1998) aponta que a professora leva para a sala de aula as verdades que acredita.
Sendo assim, o espaco traduz a ideologia da professora.

Portanto, o modelo educativo de cada professora influi nos seus valores, nas
experiéncias adquiridas e na criatividade para se pensar a constituicdo do espaco.
As ilustragbes, modelagens e trabalhos feitos pelas criancas séo posicionados para
que todos possam ver, colocando as criangas no papel que lhes pertence:

protagonistas.

Figura 53 — Trabalhos e Murais das Salas de Referéncia da Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Além disso, préximo da sala da sala da secretaria ha ilustracbes das
criangas, ressaltando a importancia das marcas das mesmas dentro da institui¢cdo,
valorizando a criagcdo. No refeitorio também se observou ilustragbes feitas pelas
criancgas, evidenciando locais da Escola C que mais gostam.



Figura 54 — llustracéo das Crian¢as ao Lado da Secretaria Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).

Figura 55 — llustrag&o das Criangas no Refeitorio Escola C.

Fonte: Registros da Autora (2018).

79



80

Permitir que as criangas participem da organiza¢do do espaco, do cenario da
instituicdo torna o espacgo significativo para elas, estimulando a curiosidade e a
autonomia. Assim, a organizacdo do espaco deve ser dialogada junto com as
criancas e também precisa ser acolhedor. As professoras devem priorizar para que
NOS espagos ocorram experiéncias educativas e as criangas tornem-se ativas,
participativas e protagonistas.

Sob o mesmo foco, Fortunati (2014) aponta o0 protagonismo como uma nova
imagem de crianca, sendo curiosa, sociavel e ativa e 0 ambiente precisa estar rico
em estimulos. As professoras ndo devem roubar a cena, mas, sim, serem
observadoras, coprotagonistas, passando da centralidade da atuacdo da professora

a um protagonismo da crianca.
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5 O PROTAGONISMO DAS CRIANCAS REFLETIDO NOS ESPACOS

Nesse breve capitulo, retomo a reflexdo acerca daquele que era 0 meu
problema de pesquisa: “De quais maneiras sdo organizados 0S espacos e 0S
materiais nas salas de aula de Educacéao Infantil de criancas de zero a cinco anos de
idade?”.

Diante do problema de pesquisa, buscava compreender como S&o
realizadas as relagbes das criangas com 0s espagos, bem como a importancia de
sua organizacgao e disposicao, a fim de refletir como essas questdes afetam no dia-
a-dia. Desse modo, discuti teoricamente com autores como Horn (2017), Forneiro
(1998), Horn e Gobbato (2015), Cunha (2005), Ceppi e Zini (2013), Minella (2015),
Zabalza (2008) sobre a importancia dos espacos, sua composi¢ao e distribuicao,
além de tratar sobre o protagonismo das criancas embasada em Fortunati (2014,
2016).

Analisar 0s espacos internos e externos das instituicbes permitiu-me
conhecer ndo somente a questao arquitetdnica ou organizacional das escolas, mas,
sim, possibilitou conhecer os ideais e concepc¢des de criancas que cada instituicao
apresenta a partir da organizacdo, do modo como o0s objetos e mobilias estavam
dispostos, se permitiam ou ndo o contato das criangas, das decora¢cdes com murais
e cartazes, que foram confeccionados pelas professoras e estavam presentes na
Escola A e B, transparecendo a ideia de ser passivo, que ndo apresenta vontades e
necessidades.

Dentre as trés instituicdes fotografadas, apenas a Escola C (escola publica)
possibilita o protagonismo e a participacdo das criancas no que se refere aos usos
dos espagos e materiais. Tal instituicdo, por meio da organizagédo e planejamento
dos espacos, entende que as criancas devem sentir-se, pertencentes, refletidas e
acolhidas no contexto institucional. Por outro lado, metaforicamente, é possivel dizer
que as Escolas A e B apresentam o “script” de organizagdo e uso dos espagos
pronto para as criangas.

Nesse sentido, entendo que o planejamento dos espacos ha escola depende
de uma acéo continua da professora que permite o desenvolvimento e uma pratica
educativa que considere o espago como segundo educador. Desse modo, o papel

da professora é fundamental, pois é ela quem planeja e organiza 0s espagos juntos
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com as criangas, evidenciando em suas materialidades a historia construida pelo
grupo nos decorrer do ano letivo.

Por esse motivo, defendo que a oferta de espacos com decoracdes, murais
e cartazes, assim como observados nas fotografias das Escolas A e B, em que as
confecgbes desses materiais foram produzidas pelas professoras, ndo possibilitam a
construcéo de narrativas por parte das criancas e nem a promoc¢ao de processos de
investigacdo, descobertas e aprendizagens. Espacos pautados somente na légica
dos adultos colocam em segundo plano a concepcdo de que as criancas Sao
sujeitos sociais ativos e pensantes.

Ratificando o argumento, Cunha (2005) afirma que as imagens presentes
nas escolas educam e se tornam referéncias para as criangcas, por meio da
propagacédo de esterestipos, preconceitos e uma série de ensinamentos. Ou seja, 0
que é exposto nas paredes da sala de aula, o0s modos como sdo organizados o0s
mabveis e materiais, assim como sao dispostas as criancas, ensina determinados
modos de ser, de viver e de conviver em sociedade. O espaco educa e, portanto,
deve ser planejado juntamente com as criancas.

A partir das analises desenvolvidas na pesquisas, foi possivel perceber que
o "cenario" principal das escolas geralmente € a sala referéncia, pois € onde
geralmente ocorrem os trabalhos e propostas da professora e também o espaco em
que a turma permanece por mais tempo. Por exemplo, na Escola A, foi possivel
observar a existéncia de alguns trabalhos realizados pelas criancas; porém, com
interferéncia adulta, exposto nos corredores.

Contudo, contrapondo tal perspectiva, na Escola C os trabalhos séo criados
pelas criancas e expostos fora da sala de referéncia. No entanto, na escola
mencionada, outras partes da escola funcionam como identificadores, como o
refeitério e proximo da sala da secretaria que estdo disponiveis ilustracfes das
criangas.

Algumas escolas ofereceram brinquedos ao alcance das criancas, tais como
as Escolas B e C; porém, a Escola A ndo possibilita o manuseio dos objetos,
deixando-os em alturas que nao permitem acesso. Os patios carregam a ideia de
gue neles ndo ocorrem aprendizagens, como um cenario a parte, com a ideia de
gue, se 0 cenario principal ndo responder as expectativas dos nossos co-

protagonistas, é para esse local que as criancas sdo direcionadas. Ao fim, muitas
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vezes abrem-se as cortinas do teatro, o cenario esta pronto, mas os personagens
principais sequer estao preparados.

Assim, a presente pesquisa tem a intencdo de contribuir de maneira
significativa aos estudos sobre a Educacdo Infantil, possibilitando novos olhares
para a presenca das criangas nos espacos educacionais, 0 modo como 0 espago
pode educar por meio de sua disposi¢cao e organizacao, oportunizando as criangas a
criticidade de refletir sobre espacos, segundo suas percepcdes. Pensar em espacos
potentes e criativos inclui reflexdo e flexibilidade. E preciso tracar novas perspectivas
para o modo espacial e material dos espacos, construindo vivéncias significativas.
Para que o cenario reflita o protagonismo, essa “[...] deve ser a meta principal da
pedagogia da primeira infancia.” (FORTUNATI, 2014, p. 23).
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UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL
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Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
intitulada:  Espacialidades e materialidades na Educacdo Infantil: Um Estudo
Fotoetnografico. A pesquisa tem como objetivo analisar 0s espacos externos e internos na
Educacéo Infantil, a partir de registros em fotografias.
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aos envolvidos.
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Apdbs ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa e ter
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