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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso, a partir do campo de Estudos da
Pedagogia da Infancia, apresenta e discute as concepc¢des e propostas pedagodgicas
desenvolvidas por professoras de bebés e criangcas pequenas em relagao ao brincar
heuristico na Educacéo Infantil. Metodologicamente, a pesquisa foi desenvolvida a
partir de um estudo bibliografico que buscou apresentar as especificidades
existentes nas propostas do brincar com as criangas de 0 a 3 anos, contextualizando
as contribuices em meio aos desafios que sao percorridos ao longo dessa trajetéria
com os bebés pela acdo docente. Posteriormente, foram realizadas seis entrevistas
semiestruturadas com professoras atuantes em turmas de bercario em escolas da
rede publica e privada de ensino no intuito de identificar as concep¢des das mesmas
a respeito do brincar na creche. A partir da andlise dos dados produzidos no
decorrer da pesquisa, foram definidas as seguintes unidades de andlise: o bebé
como sujeito potente; concepgdes docentes sobre o brincar nas turmas de bercario;
proposi¢coes heuristicas realizadas com os bebés e as criangcas pequenas;
contribuicbes dos documentos curriculares, das brincadeiras e suas relacdes nas
faixas etarias de 0 a 3 anos. Portanto, a partir das analises realizadas, é possivel
afirmar que a acdo pedagodgica na creche a partir do planejamento da ecologia
educativa - tempos, espacgos e materiais devem promover oportunidades para que
0s bebés e criancas pequenas possam brincar. Isso porque € a partir das
brincadeiras que os pequenos investigam, descobrem e aprendem sobre si, 0s
outros e 0 mundo que os cerca.

Palavras Chaves: Educacdao Infantil. Bebés. Creche. Brincar Heuristico. Docéncia.
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1 IMPRESSOES E EXPERIENCIAS INICIAIS

“Brincar é uma parte fundamental da aprendizagem e do desenvolvimento
nos primeiros anos de vida.” (MOYLES, 2009, p. 19).

Figura 1- Brincadeira Livre com as Tintas.

Fonte: Arquivo Pessoal — Relatério de Estagio da Autora (2017).*

Explorar os objetos ao seu redor, espalhar os brinquedos pela sala, entrar e
sair dos armarios que estdo ao seu alcance, balbuciar palavras que ainda estao
sendo construidas dentro do seu vocabulario. Essas e tantas outras caracteristicas
remetem-nos a fase inicial de vida: os bebés. Desde pequenas, as crian¢as sao
despertadas para explorar o0 mundo ao seu redor. Sejam através de brinquedos,
objetos, tintas, livros, o préprio corpo e tantas outras singularidades dessa fase, sao
caracteristicas de materiais que despertam a curiosidade de exploracdo das
criangas.

E comum que dentro dessa faixa etaria de zero a trés anos as criancas
sejam atraidas com o0s objetos ao seu redor, explorando-os a partir de suas
percepcdes, imaginacdes ou do que elas queiram que seja. Dentro dessas infinitas
possibilidades caracterizadas no cotidiano infantil, encontra-se o brincar, que é, nas
palavras de Moyles (2009), considerada como parte fundamental do

! Imagem produzida durante a realizacdo do Estagio Obrigatério em Educacao Infantil na 72 fase do
Curso de Pedagogia da UFRGS, no periodo de 04 de Setembro de 2017 a 12 de dezembro de 2017.
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desenvolvimento da crianga como sujeito e que, por sua vez, jA que tem uma
atracao “natural” para o mesmo.

Nesse viés, torna-se crucial valorizar o brincar como um modo das criancas
descobrirem o mundo e construirem conhecimentos a respeito de si, dos outros e
das coisas ao seu entorno. Portanto, é possivel afirmar que o brincar é indispenséavel
no cotidiano da crianca e, principalmente, no curriculo da Educacéo Infantil.

Ratificando o argumento, Cairuga, Castro e Costa (2015) afirmam que a
crianca deve ser vista como alguém que se sente ligado ao mundo desde o seu
nascimento como um individuo que gosta e deseja experimenta-lo, estando cheia do
desejo de conhecer e viver suas experimentacées. Em uma turma de bercario, por
exemplo, vemos claramente esse desejo que o bebé sente de envolver-se com o
espaco, brinquedos, atividades com tintas, materialidades de diferentes confecgoes,
propostas ludicas, objetos de diferentes formas de exploracéo e etc.

Desse modo, as propostas pedagdgicas que sao feitas aos bebés através do
brincar devem contemplar concepc¢fes que vao ao encontro dessas necessidades
iniciais da infancia. Nessa perspectiva, Moyles (2009, p. 19) explica que o Brincar
“[...] mantém as criancas fisica e mentalmente ativas.”

A partir disso, podemos ressaltar que o brincar assume uma participagao
fundamental no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos bebés. Desse
modo, como indica a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o cuidado e
educagéo com as criangas menores devem ser exercidos de uma forma que possam
ampliar o universo de experiéncias, habilidades, autonomia e aprendizagens desses
sujeitos, tornando a brincadeira espontdanea como uma das bases para a execucgao
dessas concepcdes. Sendo assim, segundo Moyles (2002, p.11), o “[...] brincar é
sem davida um meio pelo qual os seres humanos e 0s animais exploram uma
variedade de experiéncias em diferentes situacdes, para diversos propositos”.

Durante minha relagdo com os estudos da universidade, pesquisas na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), participacfes em eventos educacionais
e envolvimento com formacdo continuada, ou até mesmo nas divulgacdes
midiaticas, constatei que a necessidade do brincar na Educacdo Infantil é
indispensavel. Moyles (2002) faz mencdo a essa imprescindibilidade com
argumentos que confrontam os professores da Educacéo Infantil em relagéo a essa

atencao a ser dada com a valorizacdo do brincar na rotina dos bercarios.
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Dentre os argumentos destacados pela autora, faz-se necessario refletir que
o brincar deve ser verdadeiramente valorizado no contexto dos pequenos,
ressaltando ndo somente a consciéncia e seriedade que deve ser tida quanto a essa
valorizagdo, mas sim na acao de possibilitar essas propostas do brincar no
desenvolvimento da crian¢a ao longo da sua trajetoria na escola.

Diante disso, podemos afirmar que os bebés séo sujeitos pequenos e seres
criticos sociais em construcdo que estdo sendo inseridos no contexto escolar cada
vez mais cedo. Além dos cuidados necesséarios com o bem-estar, alimentacao,
higiene e atencdo redobrada para suas necessidades, essa faixa etaria ndo tem
recebido um suporte pedagoégico adequado no brincar. Nesse sentido, o brincar
torna-se uma relacao indissociavel nos contextos de creche, pois, nesse cenario, a
acdo docente exercera um papel fundamental ao organizar um espaco que incentive
e explore a autonomia das criangas através do brincar (BRASIL, 2012). Sendo
assim, considera-se indispensavel dispor de recursos pedagdgicos que possam ser
desafiadores e, ao mesmo tempo, proporcionar a ludicidade em meio a
aprendizagem no desenvolvimento da crianca através do brincar.

Nesse cenério, Moyles (2002) traz um alerta também aos adultos e,
consequentemente, a acao docente, que deve, por sua vez, ter um olhar atento a
esses momentos do brincar com os pequenos. A autora faz referéncia a esse
momento como algo real que resulta em grandes aprendizagens e que alcanca néo
somente a crian¢ca, mas também os adultos que sdo perceptivos e competentes para
perceber a significacdo daquele momento para o bebé.

Seja através de objetos, espacos, o proprio corpo ou qualquer outra
proposta, tudo se trata de infinitas possibilidades que poderdo contribuir para a
formacdo desse sujeito. Em tal perspectiva, para Moyles (2009, p. 21), o “...]
brinquedo espontaneo fornece muitas informagfes sobre o que as criangas Sao
capazes de compreender e fazer.” Para isto, faz-se necessario estar atento através
da observacdo e escuta desses momentos em que as criancas estdo sendo
inseridas, pois, através deles, as aprendizagens serdo geradas tanto para as
educadoras como para as criangas.

Baseado nessa importancia da professora desenvolver um olhar atento do
brincar na infancia, desde o meu ingresso na universidade tive interesse em me
envolver e aprofundar meus estudos com os bebés. Foi entdo que vi a necessidade

de iniciar essas experiéncias nas escolas. Meu primeiro contato com a pratica do
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curso foi vivenciado numa escola de Educacao Infantil, onde ali tive a oportunidade
de ser auxiliar de uma turma de bercério Il.

Os primeiros gquestionamentos e pensamentos comegaram a ecoar em
minha cabeca, sendo eles dos mais diversos aos mais extremos, tais como: “O que
farei em uma turma de bercério? O que pode ser trabalhado com eles? Afinal, sdo
apenas bebés! Quais tipos de propostas pedagdgicas sdo as ideais pra esta faixa
etaria? Ou até mesmo, elas existem? O brincar nesta faixa etaria ndo esta
restringido somente aos brinquedos oferecidos pela escola?” Esses e tantos outros
guestionamentos fizeram parte do inicio das minhas experiéncias e estudos com 0s
bebés.

Corroborando a discussdo apresentada, Loboruck e Barbosa (2017)
remeteram-me muito a essa fase ao apontarem reflexdes acerca do contato inicial
da acdo docente com os bebés, destacando que se torna comum surgirem
sensacfes de insegurancas, impoténcias ou desmotivacdes durante o atendimento
na escola com essa faixa etaria. As autoras também ressaltam que esse olhar
limitado, restringido ao tempo com os bebés apenas para seus cuidados, acaba
subestimando as infinitas possibilidades pedagogicas existentes nos estudos da
pratica com essa faixa etaria.

Com base em tais argumentos, a motivacdo desta pesquisa deu-se apos 0s
meus contatos e experiéncias iniciais vivenciadas com a turma de bergario no inicio
da graduacdo. A tematica de estudo com bebés acabou despertando-me um
interesse ainda maior a partir do quarto semestre da universidade quando cursei
uma disciplina que abordava reflexdes e estudos especificos dos bebés, trazendo
concepcdes que confrontavam tudo aquilo que eu imaginava inicialmente, e que nao
se restringiam somente aos cuidados dos bebés, mas destacavam as inUmeras
possibilidades pedagdgicas existentes nesta fase.

Percebendo também que os estudos com os bebés ndo sdo muito
priorizados, de acordo com Vargas (2014), faz-se necesséario que as professoras
gue atuam com as faixas etarias de zero a trés anos dediquem-se a essa linha, para
gue assim haja uma educacdo e dedicacdo nas pesquisas com bebés mais
abrangentes, muito além dos cuidados, mas sim evidenciando o0s potenciais
encontrados nesta area, e que por sua vez sao pouco investigados.

Nesse cenario de necessidade de aprofundamento dos estudos com os

bebés, uma das propostas que a presente pesquisa ird abordar sera em relacdo aos
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diferentes tipos de brincar. Uma das abordagens que é pouco conhecida e discutida
no meio docente com as faixas etarias de zero a trés anos; € o Brincar Heuristico.
Essa, por sua vez, € uma proposta de aprendizagem colocada em pratica por
Goldschmied (2006)? que, segundo Fochi (2016), tem vindo para as turmas de
bercdrio com o objetivo de proporcionar aprendizagens de forma ludica,
relacionando a exploracdo e descoberta de diferentes tipos de materiais através do
brincar.

Diante dessas consideracdes, através desta pesquisa e demais estudos
realizados até o momento em relagdo a tematica, apresento o seguinte problema de
pesquisa: Considerando os desafios da docéncia diante da faixa etaria de zero a trés
anos, quais as concepcdes e propostas pedagogicas desenvolvidas por professoras
de bebés e criancas pequenas em relacdo ao brincar heuristico na Educacéo
Infantil? Para dar subsidios a essa questdo, além da fundamentacdo teoérica, o
presente estudo conta com relatos de professoras de creches que sé&o atuantes em
salas de bercarios, onde, através de entrevistas, irdo expor suas concepcles e
desafios em relagc&o ao brincar dos bebés.

A partir do problema de pesquisa, foram estabelecidos quatro objetivos para
o presente trabalho de conclusdo de curso, sendo eles: 1) refletir acerca dos bebés
como sujeitos potentes diante das propostas docentes que lhes sdo apresentadas;
2) discutir a respeito das infinitas possibilidades de exploracdo existentes nas
diferentes propostas do brincar heuristico com as criancas de 0 a 3 anos; 3)
contextualizar os desafios, contribuicdes e influéncias do brincar na Educacao
Infantil; 4) analisar os resultados significativos que as professoras de creche estao
desenvolvendo nas suas proposicées docentes com os bebés, contrastando os
mesmos com fundamentacdes tedricas.

Mas, afinal, qual € a importancia de se estudar a potencialidade existente
nas diferentes propostas do brincar com a faixa etaria de criancas de zero a trés
anos? Quais tém sido as contribuicdes, tensdes e desafios docentes no fazer
pedagogico com os bebés? E, por fim, quais efeitos os documentos curriculares da
Educacéo Infantil tém surtido no brincar de zero a trés e, concomitantemente, na

acao docente? Essa e outras questdes serao discutidas no decorrer desta pesquisa.

? E reconhecida na Europa no campo do gerenciamento de creches. Possui experiéncia de muitos
anos como consultora para servicos oferecidos as criangas no Reino Unido, na Italia e na Espanha.
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Desse modo, o presente trabalho organiza-se em cinco capitulos. Nesse
primeiro capitulo, intitulado “Impressdes e Experiéncias Iniciais”, foram apresentadas
algumas consideracdes iniciais acerca dos bebés e o brincar. O segundo capitulo
trara as bases tedricas nas quais essa pesquisa esta estruturada. Serdo distribuidas
em sete sessdes, intituladas e organizadas da seguinte maneira: “Os Bebés e o
Brincar: tensdes e desafios docentes”, onde apresento consideragdes a respeito da
insercdo das criancas pequenas nas creches, definicbes acerca do brincar nas
turmas de bercario e as principais tensdes e desafios enfrentados pela parte
docente; “Os documentos curriculares na Educacdo Infantil: estudos na BNCC,
DCNEI e o Brincar: contribuicbes para as criancas e a agcdo docente”, onde serao
abordadas as principais contribuicbes dos documentos curriculares brasileiros para
formacao dos sujeitos pequenos, por conseguinte, a acdo docente; “O brincar Livre
dos Bebés: concepcdes tedricas”, onde apresento as concepgdes e fundamentagdes
teéricas do brincar espontdneo do bebé; “O brincar Heuristico dos Bebés:
proposicoes docentes”, onde serdo abordadas as definicbes das brincadeiras
heuristicas; e, por seguinte, as trés sessfes que apresentardo essas modalidades
do brincar heuristico, sendo elas intituladas: “Cesto dos Tesouros"”; “O brincar
heuristico com objetos” e “Bandejas de Experimentacao”.

O terceiro capitulo, intitulado “Abordagens Metodologicas de Pesquisa”,
descreve todo o caminho metodoldgico percorrido ao longo desta pesquisa, bem
como o quarto capitulo intitulado “Analise de Pesquisa”, utilizando a entrevista como
base de producéo de dados para serem analisadas através do presente estudo.

Por fim, no quinto capitulo sdo apresentadas as “Consideracdes Finais” da
pesquisa, relacionando-as com as contribuicbes e aprendizagens construidas no
presente estudo. Posteriormente, encontram-se as referéncias utilizadas ao longo da

elaboracao deste trabalho. A seguir, analisaremos o segundo capitulo.
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2 BASES TEORICAS DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentados 0s conceitos centrais desta pesquisa
para uma melhor compreensédo sobre o brincar e os bebés nos contextos de turmas
gue se encontram as faixas etarias de zero a trés anos.

Para tanto, irei dividir este capitulo em sete sessfes, sendo elas divididas da
seguinte maneira:

1) Os bebés e as concepcgdes do brincar diante das tensbes e desafios
docentes (MOYLES, 2002; 2006); 2) Analise nos Documentos Curriculares da
Educacdao Infantil e as Concepc¢des do

Brincar, apontando suas principais contribuicdes para as criancas e para a
acdo docente. Para esta sessao, serao utilizadas como fundamentos teéricos a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Infantil (DCNEI) (BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho, 2009); 3)
As Infinitas Possibilidades de Aprendizagens nas Brincadeiras Espontaneas dos
Bebés (KALLO; BALOG, 2017); 4) O Brincar Heuristico dos Bebés: proposicdes
docentes (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006); 5) Cesto dos Tesouros
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006); 6) O Brincar Heuristico com Objetos
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006); e 7) Bandejas de Experimentacao
(CARBALLAR CASTILLA; JIMENEZ CABRERA, 2016).

2.1 OS BEBES E O BRINCAR: tensdes e desafios docentes

O bebé é caracterizado por Cairuga, Castro e Costa (2015) como uma
crianca que vem ao mundo pronta para experimentar e explorar de forma inventiva e
criativa tudo que a rodeia. Nesse sentido, as referidas autoras (2015) afirmam que
um dos maiores desafios para os profissionais que atuam nas escolas com os bebés
sdo os desafios de atribuir significados as suas propostas de aprendizagens. A
crianga, mesmo tdo pequena, se expressa de diferentes formas, seja através do
choro, toque, olhar, movimento e qualquer outra acdo. Independente da forma como
age, suas atribuicdes refletem significados ao mundo em que ela esta passando a se
apresentar (CAIRUGA; CASTRO; COSTA, 2015 apud RINALDI, 2012).
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Portanto, a partir do exposto, inicio os estudos desta pesquisa com 0s bebés
refletindo sobre o seguinte guestionamento apontado a partir das perspectivas de
Cairuga, Castro e Costa (2015): De que maneira podemos instigar a necessidade e
curiosidade natural que a criangca pequena sente em agir sobre o0 mundo, de uma
forma que lhes oferecga vivéncias significativas e de qualidade, onde elas possam
assumir o papel de protagonistas através de suas perspectivas espontaneas? Para
tal questionamento, a resposta € simples: através do brincar.

Com base nisso e nos estudos teodricos realizados para fundamentar as
concepcgOes do brincar desta pesquisa, constatei que “[...] existem tantas definices
do brincar quanto existem maneiras de brincar, e nenhuma definicdo abrangera
todas as ideias, percepcdes, experiéncias e expectativas que cada um de nos tem
em relacao a palavra.” (MOYLES, 2006, p. 96).

Nesse sentido, ao longo das minhas experiéncias e contatos com as turmas
de bercario, pude observar que as profissionais atuantes nas escolas de faixa etaria
de zero a trés anos realizam propostas pedagdégicas que contemplam diferentes
perspectivas do brincar, isso inclui as formas como as mesmas sao desenvolvidas
em sala.

Nesses termos, por mais definicdes e formas que existam do brincar, todas
elas constituirdo um udnico propésito: o brincar como uma base essencial e
indispenséavel para a formagéo da crianga (MOYLES, 2009). Partindo dessa reflexéao,
compreendemos que o brincar deve fazer parte de todo e qualquer planejamento
docente a ser realizado com as criangas nas creches.

Diante dessas consideracbes, podemos observar que nos contextos
escolares encontramos professores que valorizam minimamente o brincar em suas
proposicdes docentes e outros que, por sua vez, zelam por um brincar de qualidade
no curriculo, evidenciando-os no cotidiano de sua pratica com 0s sujeitos pequenos.

Assim, a escola, a criangca e 0 brincar relacionam-se entre si formando
pontos cruciais para que haja uma educacdo de qualidade através de um espaco
construtivo (a escola), alcancando sujeitos em constante formacéo (a crianca) para
gue eles possam praticar a exploracdo, experimentacdo e vivéncias de
aprendizagens (brincando).

Nesse sentido, Moyles (2009) defende que é fundamental que as criancas
aprendam a valorizar suas brincadeiras, fazendo com que esses momentos tornem-

se significativos aos seus saberes e constituicdo como sujeitos. Entretanto, esses
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momentos soO irdo acontecer se “[...] elas forem igualmente valorizadas por aqueles
gue as cercam.” (MOYLES, 2009, p.19).

Desse modo, podemos compreender que a professora, por exercer um papel
de participacéo significativa no processo de formacdo do bebé, carrega consigo a
responsabilidade de organizar momentos em que suas concepg¢les e acgles irdo
contribuir para o desenvolvimento da crianca, podendo fazer isso através do brincar.

Por outro lado, dentro de alguns contextos escolares, um dos argumentos
mais defendidos entre o corpo docente, € a intencionalidade de preservacdo do
brincar, utilizando-o como uma base para o desenvolvimento de propostas nas
aprendizagens das criancas, desde as menores até as maiores. Nesse sentido,
referindo-me ao papel das professoras, utilizo o termo “intencionalidade” para
preservar as brincadeiras no cotidiano da Educacgao Infantil, pois compreendo que
nem sempre € algo que de fato é executado com qualidade, o que acaba formando
uma lacuna na trajetéria dos pequenos que ainda estdo em constante
desenvolvimento.

As justificativas para a tal lacuna em relacdo as propostas que alcancem
uma exceléncia do brincar sdo as mais diversas, entre elas estdo: a falta de
materiais que a escola oferece para proporcionar a realizagcdo desses momentos, a
necessidade de uma formacéo e dedicacdo nos estudos da parte docente para um
melhor desempenho no trabalho com as criangas, um olhar mais atento das
professoras para as necessidades e potencialidades que a turma se constitui para
que desta forma sejam desenvolvidas propostas enriquecedoras que partiram delas,
entre outros.

Diante disso, sabemos que o desafio em desenvolver estratégias
pedagégicas que atendam as necessidades de aprendizagens das criancas,
utilizando como base uma perspectiva do brincar, ndo é uma tarefa facil. Pelo
contrario, tem sido uma das tensées no meio da a¢éo docente.

Para uma melhor visibiidade e compreensdo dessas dificuldades
enfrentadas pelas professoras de bercario, irei organizar a partir dos proXimos
paragrafos diferentes fatores que contribuem para os desafios docentes em meio as

proposi¢des do brincar com os bebés.

o Rotina: Sabemos que a organizacdo de um cronograma de atividades

para as turmas de Educacéao Infantil € imprescindivel. Da mesma forma ocorre nas
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turmas de bercério. A rotina, se ndo for levada em consideragédo, pode acabar se
tornando uma grande barreira para a construcdo de proposicdes docentes em meio
as brincadeiras com as criancgas;

o Flexibilidade: Esse fator muitas vezes € esquecido em meio as
propostas de aprendizagens com as criangas. Sem flexibilidade em relacdo a
conducdo das propostas com o0s bebés, a acdo docente pode comprometer e
acabar. assumindo um contexto de “obrigacdo” imposto as criancas de maneira que
tire sua liberdade em meio as propostas educativas. Essa opc¢éo foge do nosso foco
como professoras na Educacao Infantil e, principalmente, com bebés; entretanto,
tem sido um forte desafio em muitas escolas;

o Recursos para proposi¢coes potentes: Sabemos que como educadoras
seremos sempre avaliadas em nossas agcées com as criancgas. Isso inclui a forma
como propomos as atividades a elas. Entretanto, ha diferentes contextos e
principalmente diferentes formas de apoio em que a instituicdo coloca-se a
disposicédo para ajudar nesse processo. Com isso, podemos constatar que muitas
vezes a falta de recursos potentes compromete as proposi¢cdes docentes e acaba
fazendo com que a professora sinta-se desestimulada para enriquecer suas
propostas com os bebés. Para tal, € necessario ter um olhar acima dessas
dificuldades e usar como apoio um dos principais aliados na préatica docente: a
criatividade. Partindo desse apoio, as proposicoes docentes poderdo ser
organizadas de forma construtiva, mesmo em meio as dificuldades rotineiras que
toda escola enfrenta;

o Espacos para ricas aprendizagens: Nossa sociedade € composta por
diferentes tipos de constru¢des arquitetbnicas e, consequentemente, cada escola
possui suas singularidades quanto aos seus espacos. Nesse sentido, a falta de
espacos que proporcionem ambientes mais amplos, bem estruturados e um conforto
melhor faz com que as proposi¢cdes docentes tornem-se mais prazerosas durante as
brincadeiras livres ou conduzidas. Entretanto, a falta delas pode comprometer e
trazer dificuldades para o desenvolvimento das propostas com as criangas.
Entretanto, por mais que muitas escolas ndo vivam em um contexto “ideal”, € um
dever da acdo docente transformar essas dificuldades em espacos prazerosos de
acordo com cada realidade. Isso pode ser evidenciado através de adaptacdes nos

espacamentos, sejam através de intervencdes no espaco, de reorganizacao da sala,
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ou até mesmo em explorar outros espagos que a escola possui e que podem ser
melhor aproveitados durante as proposi¢cées com as criancgas.

Diante dessas considera¢cdes, meu intuito ndo € desestimular as professoras
gue se identificam com pelo menos algumas dessas tensdes e dificuldades no seu
contexto escolar. Mas, pelo contrario, assim como eu fui inspirada através das
experiéncias nas escolas, a acdo docente deve olhar além desses desafios e focar
nas aprendizagens que podem surgir a partir dessas dificuldades. A criatividade, por
exemplo, deve ser um dos apoios cruciais a ser levado em consideracédo pelas
professoras, pois possibilita uma “reorganizacdo das estratégias” a serem usadas
diante dessas realidades enfrentadas.

A partir disso, por mais que ainda seja visto como um desafio na acéo
docente, principalmente quando se trata dos contextos de turmas nas faixas etarias
de zero a trés anos, “[...] o papel do educador é disponibilizar recursos, ser um
observador interessado, interagir, e compreender o brincar de uma perspectiva
desenvolvimentista.” (MOYLES, 2009, p. 21). O bebé tem sim potencial para
protagonizar esses momentos de brincadeiras; entretanto, cabe a acdo docente
conduzir esses momentos para algo enriquecedor nessa fase inicial tdo importante
da sua trajetoria educacional.

A partir do exposto, na proxima sessao serdo abordados os documentos
curriculares da Educacéo Infantii e o brincar, destacando suas influéncias e
contribui¢cdes tanto as criangas quanto para a acdo docente atuante na faixa etaria

de zero a trés anos.
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2.2 OS DOCUMENTOS CURRICULARES DA EDUCACAO INFANTIL, ESTUDOS
NA BNCC, DCNEI E O BRINCAR: contribuicbes para as criancas e a acao docente

Pensar nos documentos curriculares da Educacao Infantil faz-se necesséario,
pois se trata das bases educacionais que sdo essenciais para a formacédo e o
desenvolvimento de aprendizagem das criancas. Assim, para analisarmos as
principais contribuicbes que essas concepcdes curriculares oferecem durante a
formacédo dos sujeitos pequenos, partiremos dos conceitos curriculares brasileiros

em gue as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI) definem:

[...] o curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL. Ministério da
Educagéo. Conselho, 2009, art. 3°, p. 97).

A partir do exposto, constatamos que o curriculo faz parte da formacéo da
crianca, transmitindo aprendizagens que irdo constituir sua formacao critica e social.
Nessa perspectiva do brincar e dos documentos curriculares na Educacao Infantil, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) também faz referéncias
aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento na infancia, destacando o brincar
como uma forma de aprendizagem que deve ser oferecida em diferentes
possibilidades para as criancas, sejam elas através de diversos contextos e tempos,
com diferentes participacdes (criancas e adultos), fazendo com que seu acesso a
culturas, concepcgdes, criatividades, experiéncias e especificidades tipicas da
infancia possam ser ampliadas através das suas vivéncias na escola.

Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018) também se refere as brincadeiras e
as interacbes como eixos estruturantes do curriculo infantil, constituindo-os como
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que serdo essenciais para uma
compreensao dos diferentes campos de experiéncias e que serdo oferecidos para as
criancas ao longo da sua formacao.

Nesse viés, ao refletirmos sobre a pratica docente e as criancas de zero a
trés anos, podemos obter os seguintes guestionamentos: “[...] como propor um
curriculo para criangas pequenas? [...]” (BARBOSA, RICHTER, 2015, p. 81); de qual



21

forma os curriculos escolares podem contribuir para a formacdo dos bebés e da
acao docente?

Para tais indagacoes, as referidas autoras (BARBOSA; RICHTER, 2015)
indicam que pensar em uma instituicdo educacional para os bebés exige pensar em
propostas pedagogicas diferentes do modelo escolar estabelecido em “aulas” e
focado em “transmissdo de contetdos”. Nesse sentido, Barbosa e Richter (2015)
referem-se ao fato de que para as criancas pequenas € fundamental priorizar um
curriculo que esteja voltado muito mais para as experiéncias do brincar e suas
interacdes dentro das suas propostas educacionais.

Nessa direcdo, tomando o curriculo como base para o desenvolvimento de
ensino e participacdo ativa na formacéo dos sujeitos pequenos, a DCNEI (BRASIL.
Ministério da Educacdo. Conselho, 2009) indica que as propostas pedagdgicas
conduzidas nas escolas de Educacao Infantil devem considerar a crianga como foco
principal. A partir dela, serdo atribuidos todos os seus direitos de vivéncias na
infancia, tais como a construgcdo da sua identidade, acesso as brincadeiras,
experimentacdes e vivéncias que estimulam sua capacidade imaginativa produzindo
assim cultura (BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho, 2009, art. 4°).

Desse modo, levando em consideracdo as propostas pedagogicas a serem
realizadas pela acéo docente, a DNCEI (BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho,
2009) em seu artigo 9° indica as interagdes e a brincadeira como eixos norteadores
gue compdem as propostas curriculares da Educacgéo Infantil, destacando-as como
propostas importantes na garantia as criancas de experiéncias que permitam .
(BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho, 2009, p.99):

[...] o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianca;

-a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramética e musical;

-experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem oral
e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

-contextos significativos para as criangas, relacdes quantitativas, medidas,
formas e orientacdes espaco temporais;

-a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

-situa¢Bes de aprendizagens mediadas para a elaboragéo da autonomia das
criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacédo, saude e bem-
estar;
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-vivéncias étnicas e estéticas com outras criancas e grupo culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidade no dialogo e
conhecimento da diversidade;

-a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagag8o e o conhecimento das criangas em rela¢cdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza,;

- 0 relacionamento a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacfes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura;

-a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos
recursos naturais;

-a interacéo e o conhecimento palas criangas das manifestacdes e tradi¢es
culturais brasileiras;

-a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. (BRASIL. Ministério
da Educagéo. Conselho, 2009, p.99).

Nesse viés, nas palavras de Moyles (2006), o propdsito da escola é ajudar a
crianca a ter uma participacdo significativa para esse sujeito pequeno que esta
sendo inserido cada vez mais cedo nos contextos educacionais. Dessa forma, a
autora (2006), em seu modo de compreender o brincar, afirma que ele € uma
trajetéria de ampliacgdo do conhecimento, apontando-o como um processo
indispensavel e influenciavel na formacdo “...] e é na implementacdo do
curriculoque o brincar mantém a sua posicao, pois € no desenvolvimento de muitos
aspectos intangiveis que o brincar se sobressai.” (MOYLES, 2006, p. 106).

Nesse viés, compreendo que o curriculo propfe através do brincar uma
gama de possibilidades e contribuicdes que fazem parte do direito de formacéo da
crianca. Independente da maneira com que for proposta, todas as proposi¢cées que
envolvem o brincar devem culminar para experimentacées que contemplem
conhecimentos nas diferentes areas da aprendizagem.

Diante disso, compreendemos que o brincar e o curriculo estéo estritamente
relacionados entre si, tornando-os duas bases centrais para as experiéncias de
aprendizagem do sujeito. Diante desse cenario, no seu artigo 10°, a DCNEI indica
gue as instituicbes de Educacao Infantil devem valorizar um acompanhamento do
trabalho pedagdgico e o desenvolvimento das criangas através da “[...] observagéo
critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacBes das criancas no
cotidiano [...]”, (BRASIL. Ministério da Educacédo. Conselho, 2009, p.100).

Dessa forma, é importante que a acdo docente considere a observacao

como um fator relevante nas propostas curriculares do seu trabalho com os bebés,



23

pois, através disso, poderdo contribuir para um melhor acompanhamento dos
avangos e retrocessos dos mesmos.

Nesse viés, Anning (2006) afirma que € fundamental que a professora esteja
intimamente envolvida com as criangas enquanto elas brincam, sendo capaz de criar
vinculos que sdo extremamente necessarios, principalmente na fase em que se
encontram os bebés, para que eles consigam expressar-se significativamente nos
momentos que lhes séo propostos através do brincar.

E valido também pensar que, para o desenvolvimento de um curriculo de
gualidade nas turmas de bercario, conforme Anning (2006), a acdo docente precisa
ser capaz de ouvir em vez de intervir em todo momento nas propostas para as
criancas e, ao mesmo tempo, observar e analisar essas evidéncias de
aprendizagens por elas experienciadas.

Imagino que essa concepgdo de “observar mais e intervir menos” seja uma
das realidades e concomitantemente uma das maiores dificuldades para a acéo
docente. Baseada nas minhas experiéncias em turmas de bercarios, pude observar
gue as professoras muitas vezes ndo dedicam tempo para observar as brincadeiras
e demais agoes das criangas. Ou seja, a necessidade em “realizar atividades” acaba
se tornando algo muito mais conduzido e mecéanico do que de fato como um
momento em que as a¢des das criancas sao tidas como algo espontaneo e de rico
potencial pedagogico.

Nesse sentido, Moyles (2006) destaca que uma escola que valoriza um
curriculo de qualidade na Educacdo Infantil preza por uma acdo docente que
também organize suas propostas curriculares de uma forma em que as
aprendizagens ocorram de maneira ampla, equilibrada e diferenciada. Assim, de
acordo com Barbosa e Richter (2015), a criagdo de um curriculo que organiza
espacgos que estimulem as infinitas possibilidades pedagdgicas, ofertando materiais
para a construcao de acdes educativas que contribuam e desafiem o avanco das
criancas, exige um preparo, dedicacao e um compromisso das professoras.

Desse modo, nas palavras de Barbosa e Richter (2015), o curriculo expressa
especificidades e concep¢des do processo educacional como um espaco de
pesquisas que contribui para que ajam trocas mutuas, experiéncias e
aperfeicoamento das professoras e das criancas. Nessa concep¢do, a pratica

curricular na Educacéo Infantil torna-se uma via de méo dupla, pois depende da
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participacdo ativa das criangcas e acao docente nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Sendo assim, a formacdo de um curriculo de creche que valoriza a
brincadeira e a crianca como uma base de aprendizagem forma sujeitos que
vivenciam de fato as esséncias que sdo atribuidas a infancia. O foco deve ser dar
cada vez mais espaco para que a crianca haja em liberdade e ndo um curriculo
engessado que priva o sujeito pequeno de viver seus direitos de aprendizagens.

Assim, a partir do exposto referente as diferentes contribuicdes e infinitas
possibilidades que o brincar agrega ao curriculo da Educacéo Infantil, na préxima
sessdo sera apresentada a proposta do brincar livre com os bebés, fundamentando-

a com as concepcoes tedricas.

2.3 O BRINCAR LIVRE DOS BEBES: concepcao tedrica

Ao longo desta pesquisa, tenho entendido o brincar como uma acao
significativa e indispensavel no processo de formacéo dos sujeitos pequenos. Nesse
sentido, nas palavras de Moyles (2009), aprender pode ser comparado como uma
viagem de descobertas, onde as criancas compreendem brincando, séo instigadas a
correrem riscos e a serem imaginativas.

Ou seja, as brincadeiras apresentam um leque de possibilidades as
criancas, convidando-as para um caminho de novidades em que elas poderdo
explorar, desafiar-se e construir suas proprias aprendizagens. Nesse sentido, €
essencial que a acao docente oportunize atraves das suas propostas pedagoégicas
uma ampliacdo dessas aprendizagens através do brincar.

Diante disso, levando em consideracdo a diversidade de propostas
existentes no brincar, e das formas como ele pode ser explorado nas creches com
os bebés, faz-se necessario refletir acerca das proposicdes que podem ser
apresentadas as criancas de zero a trés anos. Para tal, busco apresentar nesta e
nas proximas sess@es algumas propostas em que as brincadeiras podem ser
utilizadas pela acdo docente e que trazem contribuicées potentes para a formagéao
dos bebés como sujeitos sociais, criticos e pensantes. A partir disso, iniciarei esta

sessdo apresentando as propostas do brincar livre dos bebés, apontando suas
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principais concepc¢des, quando e de que forma utiliza-las com as criangas pequenas,
fundamentando-as teoricamente.

Diante disso, é interessante pensarmos em como um sujeito tdo pequeno ja
nasce com o desejo de fazer parte e explorar tudo a sua volta. O “[...] interesse da
criangca em observar seu entorno € incansavel. Sente prazer em tocar, sentir,
apertar, pegar e deixar cair os objetos.” (KALLO; BALOG, 2017, p. 17). Nesse
cenario, se pararmos para observar um bebé brincando, por exemplo, poderemos
perceber que até mesmo os materiais do cotidiano (sejam eles brinquedos diferentes
ou até mesmo o0s mais simples objetos) atraem sua atencdo. A diversdo e
aprendizagem acabam compondo esses momentos. E sem ao menos precisar de
participacdes externas, por si sO, a crianca forma seu brincar tdo somente
interagindo com o que esta a sua volta, passando a dar sentido e significado a cada
uma de suas acgoes.

Nesse viés, nas palavras de Zinser (2017), o desejo de brincar das criancas
pequenas surge de uma necessidade essencial desde os seus primeiros anos de
vida. Para tal, a perspectiva do brincar livre é caracterizada como uma forma simples
e destinada as exploracbes sensiveis do bebé que podem ser fundamentadas
através das brincadeiras espontaneas, tais como: o descobrimento e exploracdo das
partes do seu corpo, 0 manuseio e percepcdes dos objetos a sua volta, até o
momento em que ele como sujeito passa a se desenvolver com eles.

Ratificando o argumento, Nabinger (2017) aponta que as brincadeiras livres
apresentam e enfatizam as infinitas possibilidades com que a crianca pequena €
capaz de desenvolver através de objetos (ou ndo) que lhe sdo oferecidos. Dessa
forma, é criada uma gama de brincadeiras simples em que muitas vezes é
protagonizada de maneira criativa pelos préprios bebés, a assim, criam-se
momentos de autonomia, singularidades e ricas aprendizagens.

A partir disso, irei apresentar algumas propostas de aprendizagens que
compdem as perspectivas do brincar livre e que podem ser exploradas com o0s
bebés em diferentes fases, sendo elas caracterizadas com diferentes proposi¢cdes

desde o seu nascimento até a faixa etaria de trés anos.
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2.3.1 Fase das Descobertas Iniciais (0 — 3 meses)

Logo nos seus primeiros meses de vida, sabemos que o bebé ainda esta
passando pela etapa de construcdo e adaptacdo ao novo mundo. Tudo é uma
novidade e, consequentemente, se algo € novo, logo esse |Ihe atrai. Entretanto, uma
das descobertas iniciais no brincar do bebé ndo estad necessariamente relacionada
ao que Ihe é oferecido, mas sim ao que ja faz parte dele, ou seja, o seu préprio
corpo.

E comum que a crianca seja atraida por aquilo que lhe cerca; entretanto, o
seu proprio corpo pode ser um dos principais meios de aprendizagens e exploracao
de brincadeiras. Maos, pés, barriga e tantas outras partes, todas elas podem chamar
a atencédo das criancas de forma natural ou por meio de incentivo dos adultos.
Dessa forma, através dessa brincadeira aparentemente simples a crianca comeca a
atribuir significados a si mesma e ao mundo que a cerca (NABINGER, 2017).

A partir desse contato inicial consigo mesmo, o bebé passa a desejar
expandir suas relacdes de exploracdo. Apés compreender que ele possui controle
sobre seu préprio corpo e assim comandar seus movimentos, € natural que ele
gueira praticar isso com 0 que esté a sua volta. Dessa forma, Kallé e Balog (2017, p.
21) acham importante incluir os brinquedos de manipulacdo nas brincadeiras do
bebé quando este comecar a “[...] observar e brincar regularmente com suas maos
ou mostra interesse nas coisas ao seu redor.” Ou seja, a essa altura o bebé ja
percebe que consegue criar movimentos, tocar, segurar e manipular o que esta a
sua volta. Entdo, naturalmente, ira interessar-se em explorar essas necessidades.

Portanto, é interessante que durante essa fase de formacao inicial do bebé
0S seus sentidos sejam instigados com proposicdoes em que eles possam nao
apenas ver, mas de fato sentir e manusear com espontaneidade os materiais que
lhes séo oferecidos. Ademais, € importante salientar que nessa fase inicial o bebé
ainda ndo possui autonomia para deslocar-se até os brinquedos ou objetos simples,
mas que mesmo diante desse quadro tudo a sua volta pode se caracterizar como
um momento ludico e de perfeita descoberta. Assim, o adulto deve estimular esses
momentos criando um espago de prazer e incentivo, oferecendo através de objetos
reais a oportunidade da crianca desenvolver seu protagonismo diante do brincar

espontaneo.
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Diante dessas perspectivas, Kall6 e Balog (2017) ressalva que escolher
chocalhos ou quaisquer objetos que figuem distantes do alcance do bebé durante
essa fase inicial acaba limitando e impedindo as descobertas significativas que
podem ser assumidas por eles. Essa proposta acaba restringindo-se como algo que
compde o ambiente fisico, que desperta a observacdo do bebé&, mas ndo como algo
gue permite o brincar do bebé e sua exploracdo de maneira livre. Nesse sentido, &
indispensavel promover os momentos de “toques” em que 0 mesmo podera explorar
esses objetos com as maos, segurando-os e descobrindo suas proprias
especificidades com eles.

2.3.2 Fase de Movimentagfes (3 — 4 meses)

Nesta etapa de desenvolvimento, o bebé ja comeca a inteirar-se a partir dos
objetos em sua volta. Durante essa fase, podemos pular a etapa de oferecer os
brinquedos em maos, mas, pelo contrario, desafia-los de forma que os materiais
ludicos escolhidos estejam organizados a certa distancia da crianca. Essa alternativa
€ valida levando em consideragdo os estimulos de movimentos incentivados no
bebé para que o mesmo alcance o objeto a partir da sua curiosidade em tocar o
mesmo. Nesse sentido, “[...] seus movimentos sao incertos e ndo consegue calcular
distancias, entdo apenas tateia perto do brinquedo escolhido.” (KALLO; BALOG,
2017, p. 22).

Entre as inUmeras tentativas encontradas nessa relacdo da distancia do
objeto com o efetivo toque, através dessa proposta de brincadeira, o bebé estara
aprimorando seus movimentos e contribuindo para o seu proprio desenvolvimento.
Mesmo ainda ndo engatinhando ou conseguindo deslocar-se com autonomia
completa. Esses momentos tornam-se um desafio construtivo para os bebés, pois
faz com que eles descubram e explorem seu proprio corpo em relacdo ao desejo de

alcancar os objetos.
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2.3.3 Fase do Inicio das Explora¢cdes Reais (6 - 12 meses)

A partir dessas fases ja expostas, a transicao é feita para a etapa em que de
fato a exploracdo dos objetos ao seu entorno é exercida com mais complexidade e
propriedade pelo bebé. Conforme Kallo e Balog (2017), as criancas pequenas, por
volta dos primeiros anos de vida, comecam a manusear objetos diversos ao mesmo
tempo. Entretanto, a partir dos seis meses, a atracdo do toque € ampliada para a
exploracdo das infinitas possibilidades que podem ser construidas através desses
recursos.

Empilhar um sobre o outro, encaixa-los, joga-los para longe, atentar-se para
o barulho e tantas outras formas exploratdrias constitui as caracteristicas desse
brincar livre. Um uso de recursos ndo necessariamente pré-determinados, mas que
sdo conduzidos e explorados de maneira espontanea pelo bebé, acaba compondo
essa rica fase de aprendizagens.

Nesse contexto, segundo Kallo e Balog (2017), durante essa fase pode-se
investir nas exploracbes com objetos mais pesados e com diferentes propriedades
tacteis. Ou seja, 0 objetivo passa a ser a compreensdao de diferentes especificidades
e componentes desses materiais. Por isso, durante a selecdo de brinquedos as
criancas faz-se necessario atentar-se em nado priorizar somente brinquedos
tradicionais daqueles comprados em lojas com valores exorbitantes, pois eles
podem ser “limitados” e até os objetos mais simples do cotidiano contribuem o tanto
guanto eles para o enriquecimento da proposta.

Nesse viés, durante a organizacdo do brincar livre, nessa fase, deve-se
priorizar a escolha de materiais que “[...] acumulem diferentes impressées e
experiéncias, dependendo se sdo feitos de pano, madeira ou plastico.” (KALLO;
BALOG, 2017, p. 24). Dessa maneira, as cores, as formas e todas as composi¢oes
dos materiais oferecidos aos bebés irdo constituir mais e mais descobertas de novas
propriedades a eles apresentadas.

Diante desse cenério, recordo-me dos momentos de construcdo dos
planejamentos que foram realizados durante meu estagio obrigatorio no curso de
Pedagogia. Imaginava que as proposicbes a serem apresentadas as criancas
deveriam mudar constantemente, pois crian¢cas gostavam de novidades. Entretanto,

essa analise vai totalmente contra as perspectivas do brincar livre, pois, segundo
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Kall6 e Balog (2017), a acdo docente deve sim preocupar-se em apresentar
propostas diferentes para as criangas; entretanto, sem cultivar o habito de encarar
iIsso como uma necessidade rotineira. Ou seja, uma selecdo de objetos simples
pode ser explorada durante uma, duas ou até trés semanas dependendo da forma
com gue as criangas aparentam estar atraidas por elas.

Nesse sentido, cabe a professora instigar as propostas com diferentes
perspectivas, seja colocando os objetos em um novo recipiente, ou organizando-0s
em diferentes espagos do ambiente, ou até mesmo inserindo novos materiais aos
gue j& eram familiarizados pelas criangas. Independente da maneira com que a
proposicao for feita, ndo se trata de entregar 0os materiais jaA prontos, mas sim
organizar uma proposta em que essa aprendizagem sera iniciada pelo adulto e sera
conduzida pela espontaneidade do bebé.

Dessa maneira, quanto mais objetos forem expostos ao alcance das
criancas, mais brincadeiras e experimentacdes poderdo contribuir para

aprendizagens enriquecedoras.

2.3.4 Agrupando as Brincadeiras (12 — 36 meses)

Durante a conducao das brincadeiras, as crian¢cas acabam relacionando um
objeto a outro, mesmo sem se darem por conta. Seja por razado da sua forma, cor,
tamanho ou espessura, independente dos elementos que compdem o brinquedo,
“[...] com um ano e meio a crianca agrupa, mais frequentemente e de forma explicita,
objetos do mesmo tipo.” (KALLO; BALOG, 2017, p. 42). Através dessa acdo, as
criancas organizam o0s objetos coletados de maneiras diferentes, levando em
consideracdo o objetivo em analisa-los, compara-los e agrupa-los simplesmente
para brincar.

Esse significado existente nas propostas de agrupar ou de colecionar 0s
objetos durante as brincadeiras € caracterizado pela referida autora (2017) como um
momento de observacdo em que a crianca realiza descobertas e encontra
particularidades de cada objeto experienciado. Desse modo, é importante que as
professoras promovam um espaco com propostas que irdo ocorrer através de

diferentes possibilidades, classificacdes e percepcoes.
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Nesse sentido, ao realizar esse filtro de colecbes dos materiais
apresentados a elas, as criancas passam a aprimorar sua autonomia nas acdes de
“[...] examinar, comparar, abstrair certas propriedades e descartar outras agrupando-
as por caracteristicas.” (KALLO; BALOG, 2017, p. 44). Assim, essa experiéncia
promove a crianga como foco central, onde ela reconhece e classifica cada objeto
por si mesmo.

Além das diferentes classificacbes que podem ser feitas com os objetos
durante essa fase, as criancas mostram-se engenhosas e criativas para
desenvolverem infinitas possibilidades com os objetos simples. Colocar na horizontal
e vertical, entrelacar um com o outro, empilhar com diferentes tamanhos e formatos,
encaixar e desencaixar, construir e derrubar novamente, essas e tantas outras
maneiras constituem a brincadeira espontanea. Dessa forma, todo esse processo de
aprendizagem encontrado nas propostas do brincar livre corroboram para
experimentacdes significativas através das brincadeiras livres com os bebés.

Na préxima sessdo, sera apresentada outra proposta de brincadeira
espontanea que também oferece a crianca a oportunidade de protagonismo com

relagdo a materiais nao estruturados.

2.4 O BRINCAR HEURISTICO DOS BEBES: proposicées docentes

Ao pensarmos nas propostas educativas que podem ser exploradas com as
criangas de zero a trés anos, € possivel constatarmos que em alguns casos as
proposicdes docentes ocorrem de forma limitada para essa faixa etaria. Isso
acontece em muitas das vezes até mesmo nos contextos de creches devido as
impressfes de subestimagcdo com as potencialidades, aprendizagens e
desenvolvimento de propostas pedagodgicas referentes aos bebés. Talvez essa
concepcao nao caiba a todos, mas, como ja relatado anteriormente, ao iniciar o meu
contato com as turmas de bercario, as minhas impressdes iniciais eram muito
restritas quanto as propostas pedagégicas e as aprendizagens dos trabalhos a
serem desenvolvidos com os bebés.

Diante disso, apds algumas experiéncias nas escolas atuando com turmas
de bercarios, meu interesse em inteirar-me na tematica dos bebés aumentou ainda

mais. Assim, surgiu a oportunidade de participar de um curso de extenséao realizado
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pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) no ano de 2017, onde
através dele seriam apresentadas algumas propostas do Brincar Heuristico e como
explora-lo com os bebés de zero a trés anos. O curso foi dado pelo Professor Dr.
Rodrigo Saballa, também orientador deste trabalho de conclusédo de curso. A partir
das propostas heuristicas estudadas durante esse curso de extensdo e das minhas
experiéncias com as turmas de bercario durante a graduacédo, minhas concepcoes e
certezas acerca das potencialidades dos bebés mudaram completamente. Passei a
entender que o universo de possibilidades nas propostas pedagdgicas com os bebés
existe sim, mas que infelizmente nem todas as professoras atuantes nas turmas de
bercario conhecem-nas ou as consideram como uma proposta eficaz para essa faixa
etaria.

Nesse sentido, com o ingresso das criangas pequenas ocorrendo cada vez
mais cedo nas creches, durante a graduacdo de Pedagogia, pude refletir acerca da
necessidade das professoras atuantes nesse meio estarem preparadas para
oferecer a essas criangas experiéncias que possam considera-las como alguém que
compreende aquilo que esta a sua volta, que estabelece especificidades aos objetos
a partir de suas proprias concepcdes e que forma relagcbes com aquilo que as
rodeia.

As criancas pequenas desejam inteirar-se do mundo que a elas se
apresenta, desejando explora-lo e atribuir significados ao que vivem (MAJEM et al.,
2010). Assim, entendo que a proposta heuristica ndo passa a ser somente uma
opcado educativa a ser levada para as turmas de bercario, mas sim uma excelente
proposta de aprendizagem em forma de brincadeira que ira contribuir para a
formacéao desses sujeitos pequenos.

A partir disso, para uma melhor compreensdo dessa potente abordagem
educativa, a partir da proxima sessao, irei apresentar as diferentes modalidades que
as proposicdes heuristicas sdo contempladas, podendo ser fundamentais nas

propostas com os bebés.

2.5 CESTO DOS TESOUROS

As autoras Goldschmied e Jackson (2006), criadoras das propostas

heuristicas na Educacao Infantil, argumentam que desde pequeno os bebés sentem-
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se atraidos pela brincadeira. Essa fase ludica pode ser vista na simples relacdo da
criangca com 0s seus pais, como, por exemplo, através da troca de olhares, afetos ou
até mesmo as conversas tidas com os mesmos. Tudo se torna uma forma de
conhecimento e dependéncia em relacdo ao adulto, visto que o bebé ainda esta
iniciando seu desenvolvimento e o tem como referéncia maior.

Entretanto, apdés os primeiros meses de vida, € indispensavel que o bebé
seja direcionado para reagir através de suas proprias perspectivas, pois, mesmo
sendo um sujeito pequeno, ja esta iniciando sua capacidade cognitiva e intelectual
para desenvolver-se cada vez mais. Nesse sentido, surge a proposta de brincar com
0 cesto de tesouro que, segundo as autoras Goldschmied e Jackson (2006),
apresenta uma proposta em que o bebé é atraido pela sua curiosidade em explorar
uma variedade de objetos que combinam entre si, formando um momento de
aprendizagem que pode segurar a concentracao de exploragcédo durante horas.

A partir dos estudos apresentados por Majem et al. (2010), essa proposta de
brincadeira é destinada a faixa etaria dos bebés que se encontram entre os 6 a 12
meses. Essa restricdo na idade é feita devido a fase em que o bebé encontra-se. Ou
seja, ainda na transicdo de desenvolvimento e autonomia dos seus movimentos
corporais. Para a realizacdo dessa proposta, € importante que o bebé ja consiga
permanecer sentado para explorar a brincadeira de forma mais satisfatéria.

A analogia com a palavra “tesouro” é escolhida em razao da brincadeira ser
caracterizada por momentos livres de exploracdo e com objetos de uso do cotidiano.
Objetos esses que nao fazem parte do dia a dia da crianca e que, por sua vez, em
muitas das vezes é considerado pelo adulto como um artefato “impréprio” para a
crianca. Entretanto, essa diversidade de objetos que compdem a brincadeira do
cesto dos tesouros possibilita momentos de ricas aprendizagens para os bebés.

As referidas autoras Goldschmied e Jackson (2006) apontam que esse
momento de exploracdo no cesto pode ser fascinante para quem observa a acéo de
protagonistas que as criancas acabam assumindo. Esse ponto € tido por conta do
interesse que as criancas assumem diante dos materiais expostos a elas, fazendo
com gue o material proporcione momentos de intensas descobertas através de uma

brincadeira de qualidade.

Para a realizacdo dessa proposta, “[...] o cesto ndo deve ter menos de 351
mm de diametro e de 101 a 125 mm de altura”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006.
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p. 124). E essencial que tenha todo um fundo plano, ndo tenha alcas e seja
resistente o suficiente para que o bebé possa apoiar-se nele sem que ele vire
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006). Assim, o cesto precisa ser confeccionado de
material simples, seja ele de palha, cipd ou outro tipo de material.

E interessante que a cesta no tenha partes em que durante o processo de
exploracdo impeca o toque do bebé, como, por exemplo, as alcas e uma altura
acima de dez centimetros. Nesse sentido, é valido atentar-se para que o material
dos objetos que serdo colocados seja firme a ponto de ndo se desmanchar e que
fique estavel a ponto de n&o virar com tudo em cima das criangas.

Apos ter em maos o0 cesto como peca basica para compor os materiais da
proposta, segue-se para a etapa da selecdo dos materiais necessarios para encher
a cesta. Para tal, é indispensavel realizar um filtro na escolha dos materiais, sendo
necessario avaliar que eles possam “[...] proporcionar estimulo e experiéncia aos
cinco sentidos da crianca: o descobrimento e o desenvolvimento do tato, paladar,
olfato, audigéo, visdo e do sentido do movimento do corpo” (MAJEM et al. 2010, p.
1).

Desse modo, a organizagéo da cesta deve ser feita de modo que os objetos
apresentem propriedades que se relacionem aos sentidos do bebé diante dos
momentos de experimentacfes. Assim, a coleta dos materiais deve ser feita em
longo prazo e de maneira cautelosa para que tudo seja aproveitado de maneira

eficaz.

Figura 2 — Organizacdo do Cesto dos Tesouros.

Fonte: NATURAL. [s.d.].
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Para a coleta dos objetos que sédo escolhidos para colocar no cesto, é
necessario ser organizado de maneira especial e cuidadosa. Os objetos escolhidos
nao se limitam a brinquedos, mas sim a materiais que podem ser encontrados em
casa, adaptados ou até mesmo criados.

Essa proposta educativa atrai a atencdo da criangca para que a mesma
aproprie-se dos objetos que lhe sdo expostos e passe horas observando, brincando,
explorando e atribuindo significados a eles. Assim, com os olhos, maos, bocas e o
proprio corpo, o bebé passa a experienciar e a descobrir com o cesto dos tesouros
suas capacidades e potencialidades de aprendizagens.

Como citado na sessdo anterior, as criancas pequenas sdo atraidas por
aquilo que esta a sua volta, ou seja, quanto mais possibilidades e objetos forem
colocados ao seu alcance, mais vontades de experimentacdes as criangas sentirdo
quanto as proposi¢cdes. Nesse sentido, € recomendavel colocar na cesta “[...] no
minimo sessenta objetos.” (MAJEM et al., 2010, p. 6). Inicialmente essa quantidade
pode aparentar ser “demais” para uma proposta de brincadeiras; entretanto, quanto
mais rica for a diversidade de objetos, mais enriquecedores serdo os resultados
diante dessa proposta.

Portanto, € necessario que a professora faca uma observagédo cuidadosa
guanto aos tipos de interesses que o0s bebés tém tido durante suas brincadeiras.
Nesse sentido, através de propostas criativas, a acdo docente acaba atendendo aos
desejos prévios ja observados anteriormente nas brincadeiras das criancas.

A escolha dos objetos pode ser feita a partir de materiais simples que fazem
parte do cotidiano, mas que podem também ser comprados ou confeccionados para
uma melhor organizacdo e composicéo da brincadeira. E importante destacar que 0s
objetos devem estar em bom estado para serem manuseados pelos bebés, pois
poderdo ser explorados de diversas formas, inclusive levando o material até a boca.
Nesse sentido, a professora deve atentar-se para estar sempre monitorando 0
estado em que esses materiais encontram-se; caso haja deterioracdo dos mesmos,
e fundamental fazer trocas, ajustes e novas coletas, se assim forem necessarias.

Nesse cendrio, quanto mais variedade nos objetos, mais tempo de
experimentacdo e de descobertas serdo possiveis. Segundo Meirelles (2017), para
gue a proposta seja organizada de forma prazerosa, € interessante que o adulto

prepare a cesta de forma que atraia a crianca para o momento de exploragcdo com
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0s materiais diversos, sem que o obrigue, mas de forma que o préprio material

encoraje-o a explora-lo.

Figura 3 — Materiais do Cesto dos Tesouros.

Fonte: CESTO dos Tesouros [s.d.].

hY

Quanto a organizacdo dos materiais, é preferivel que as escolhas sejam
feitas a partir de objetos simples. Sua composicdo, propriedades naturais ou
artificiais, tamanhos, espessuras, formatos, encaixes e desencaixes, essas e tantas
outras composicdes devem ser levadas em consideracéo na escolha dos mesmos. E
valido ressaltar que a coleta desses materiais € continua e deve estar em constante
renovacao; entretanto, pode-se utilizar de materiais que sédo encontrados em casa e
gue, por sua vez, assumem um olhar de exploracéo para o bebé.

Por fim, as autoras Goldschmied e Jackson (2006) apontam que essa
proposta educativa ird contribuir para as proximas etapas evolutivas nas
brincadeiras espontaneas a serem melhor detalhadas na proxima etapa das
propostas heuristicas.

Na proxima sessdo, sera apresentada a modalidade heuristica em que se

utilizam objetos ndo estruturantes organizados em outra proposta.



36

2.6 O BRINCAR HEURISTICO COM OBJETOS

Partiremos inicialmente dos conceitos que compreendem essa proposta
educativa afirmando que “[...] o aprendizado heuristico é definido no Dicionario
Oxford como um sistema de educacéo sob o qual o pupilo é treinado para descobrir
as coisas por si.” (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p.147). Ou seja, essa
proposta reconhece a crianga como um sujeito cheio de curiosidade e que tem
potencial para protagonizar suas ac¢fes através das propostas que lhes sédo
oferecidas.

Nas palavras das referidas autoras (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006),
durante o segundo ano de vida, as criangas sentem uma necessidade natural de
explorar por si mesmas a maneira como 0S objetos organizam-se ao seu redor,
sendo eles operados por elas mesmas. As criancas desejam explorar a maior
guantidade de objetos possiveis, sendo eles novos, antigos, grandes, pequenos, ou
guaisquer gue sejam seus materiais de confeccéo.

Nesse sentido, Goldshmied e Jackson (2006) consideram que os bebés sao
atraidos por materiais simples e que nem sempre seus encantamentos na hora do
brincar surgem apenas quando, por exemplo, lhes forem comprados brinquedos
caros de revistas. Sabemos que em muitas das vezes esses brinquedos sao
investidos nas melhores das inten¢gbes, mas nao significa necessariamente que
sejam as Unicas formas de oferecer o brincar. Nessas perspectivas, a proposta
heuristica vem como um apoio fundamental para as professoras de bercario, para
gue, através dela, o brincar possa ser explorado em diferentes maneiras e alcancar
ricas aprendizagens através dos seus momentos de experimentacdes.

Diante disso, para uma melhor compreensdo da proposta heuristica, irei
dividir essa sessdo em cinco etapas que serao organizadas da seguinte maneira: 1)
Definicbes do Brincar Heuristico com objetos; 2) A diversidade dos Materiais; 3)
Organizacéo do jogo e seus espacos; 4) O tempo como preciosidade; e por fim, 5)

As observacdes significativas.
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2.6.1 Defini¢cdes do Brincar Heuristico com Objetos

Para as criadoras dessas propostas, Goldschmied e Jackson (2006)
consideram-nas como uma qualificagéo e ampliacéo das oportunidades educativas a
serem oferecidas aos bebés na creche. Ou seja, essa abordagem pode
serexplorada em diferentes perspectivas, com materiais, situacdes e propostas
distintas. Entretanto, independente da forma com que a proposta heuristica for
desenvolvida, todas as experimentacdes deverao culminar para um mesmo objetivo:
utilizar-se como uma estratégia criativa e estimulante onde através dessas propostas
as criancas possam criar relacdes de aprendizagens, significacdes e sensibilidades
para aquilo que as cerca.

Assim, “[...] o brincar heuristico € uma abordagem, e ndo uma prescricdo
(GOLDSCHMIED, JACKSON, 2006, p. 149). Ou seja, € uma proposta de brincar
livremente, que visa deixar a crianca como foco de suas préprias acbes e
especificidades, descobrindo e buscando compreender tudo aquilo que lhe é
apresentado.

Nessa direcdo, a abordagem heuristica também é conhecida e nomeada em
alguns livros como uma proposta de um jogo ou brincadeira heuristica. Também
pode ser incluida nas propostas de brincadeiras livres, como relatado na sessao
anterior, pois suas caracteristicas contemplam uma forma de brincar livre dos bebés.
Nesse sentido, a perspectiva heuristica tem como proposta a exploracédo de objetos,
instigando a crianca a investigar todas as possibilidades dos materiais que lhes séo
expostos e, assim, brincar espontaneamente.

A partir disso, iremos analisar nos préximos paragrafos que essas
proposi¢coes heuristicas podem também contribuir para as aprendizagens do “[...]
desenvolvimento social e cognitivo [...]” (MEIRELLES; HORN, 2017, p. 70) das
criancas pequenas, bem como da acéo docente. Assim, na proxima etapa veremos

gue tipos de materiais sdo necessarios para a realizacdo do jogo heuristico.
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2.6.2 A Diversidade dos Materiais

Como ja relatado nas sessdes anteriores deste trabalho, compreendemos
gue, desde os primeiros anos de vida, as criangas sentem uma atragao natural de

“xeretar” tudo aquilo a sua volta. Nesse sentido, podemos concordar que:

[...] € na exploragdo da diversidade da fisicalidade dos materiais que as
criangas enriquecem seu repertério, ampliam vocabulério, potencializam
suas sensacdes e compreendem uma gama de sensacgdes diversificadas.
(FOCHI, 2016, p. 7).

Nesse viés, Meirelles e Horn (2017) corroboram que as brincadeiras
heuristicas estdo totalmente relacionadas a formacdo do sujeito pequeno e suas
constantes aprendizagens ao longo da sua trajetoria educacional.

Desse modo, a proposta de brincar com materiais ndo estruturados, ou seja,
expor ao alcance das criancas objetos em que cabe a ela o poder da escolha em
como manusea-los, é um convite para a experimentacdo, pois através deles as
criancas criam possibilidades e caracteristicas singulares a partir de suas acbes
criativas.

Assim, a proposta heuristica traz consigo esse leque de experimentacdes
gue atraem as criangas para um universo de possibilidades potentes através de
objetos aparentemente “simples”, mas que, por sua vez, carregam especificidades
cruciais para os bebés. Por outro lado, é importante ressaltar que, ao explorar as
proposicoes heuristicas, as professoras devem valorizar uma selecdo de materiais
gue seja feita e organizada previamente, atentando-se para que 0s objetos estejam
em boas condicdes de exploracdes para 0s bebés, sem correr riscos para eventuais
acidentes.

Desse modo, com base nas perspectivas de Corso (2016), é fundamental
gue a acdo docente realize as escolhas dos objetos baseados nas observacfes
prévias das criancas. Isso ocorrera através dos momentos de brincar livre dos
bebés, pois a selecdo dos materiais para 0 jogo ocorrera a partir dos interesses que
a crianca demonstra ter e ndo por algo necessariamente pré-determinado ou

imposto pelas professoras. Sendo assim, a proposta heuristica vem para contribuir
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com proposi¢des docentes através do brincar, utilizando como propostas béasicas os
materiais nao estruturados.

Para a composicdo desses materiais simples e nao estruturados, as
criadoras inglesas do brincar heuristico apontam que os materiais podem ser 0s
mais diversificados possiveis. Entre eles podem-se destacar os cilindros, chaves,
conchas, cones, recipientes de tamanhos variados que sejam possiveis de encaixar
e desencaixar, materiais de tecidos diversos, com cores atrativas, materiais com
diferentes espessuras e pesos, tampas com diferentes propriedades, argolas, bolas,
correntes, rolhas e tantos outros que surgirem a sua imaginacdo (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006).

Figura 4 — Objetos do Brincar Heuristico.

Fonte: Acervo de materiais colecionados pela Professora Elizete, entrevistada para essa pesquisa.
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Figura 5 — Objetos do Brincar Heuristico.

Fonte: Acervo de materiais colecionados pela Professora Elizete, entrevistada para essa pesquisa.

A partir do exposto, é valido ressaltar também que, durante a selecdo dos
utensilios para o jogo, priorizem-se materiais naturais e com uma infima composicéo
de materiais plasticos. Dessa forma, ter um cuidado todo com os materiais da
proposta heuristica faz com que o momento de exploracdo torne-se cada vez mais
prazeroso para o bebé (CORSO, 2016). Assim, na proxima etapa irei apresentar de
gue forma organiza-se 0 jogo e as principais influéncias que ocorrem a partir das

escolhas dos espacos durante a proposi¢ao heuristica.

2.6.3 Organizacao do Jogo e seus Espacos

Segundo Odena (2010), o jogo heuristico deve ser proposto para crian¢as
gue estdo entre a faixa etaria de 12 e 24 meses, atingindo uma organizacao que
alcance pequenos grupos (de seis a dez criancas). E recomendavel que se dé
prioridade para aquelas criancas que ja caminham, pois as proposi¢cdes poderdo
resultar em experimentacdes que se aplicam melhor a essa faixa etaria.

Nas palavras da referida autora (ODENA, 2010), durante a organiza¢éo do
jogo heuristico é importante escolher um espacgo que contribua para a concentracao
das criangas, tornando-se conveniente para a organizagédo da proposta. Esse tipo de
cuidado do espaco faz com que o momento seja melhor usufruido pela crianga,

gerando tranquilidade e ricas aprendizagens a brincadeira.
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A partir do exposto, podemos constatar que a maneira pela qual a
organizacao do jogo é feita reflete nos resultados que a proposta pode alcancar com
as criancas. Sendo assim, nas palavras de Goldschmied e Jackson (2006), durante
a proposta do jogo, nao existe uma classificacdo que seja considerada como um
“‘padréo” daquilo que é certo ou errado, ou até mesmo, a partir de quais regras estao
nos conformes da proposta ou nao.

Independente da forma que seja proposta para as criancas, ndo ha uma
forma exata que deva ser seguida no processo de exploragdo dos materiais do jogo.
Mas as referidas autoras (GOLDSCHMIED; JACKSON 2006) salientam que é
indispensavel que as professoras organizem o momento previamente e de maneira
cuidadosa, pois sera um momento de grandes aprendizagens e, principalmente, o
apice, pois serd neste momento em que a acao da crianca sera exercida como
protagonista.

Nesse sentido, podemos afirmar que o bebé é atraido pela estética, por tudo
aquilo que compde o ambiente no qual ele esta inserido. Com isso, apesar de ndo
ter “regras” para uma organizagao exata da proposta heuristica, € imprescindivel
gue a professora atente-se para uma organizacdo do espagco em gque O jogo sera
proposto.

Nesse cenario, pensemos nos seguintes questionamentos: A sala tem
muitos objetos que ainda compdem o espaco de forma que corra o risco de tirar o
foco da proposta heuristica? A atmosfera em volta do espaco escolhido contribui
para a proposicéo do jogo ou pode prejudicar a concentracdo das criangas de forma
que néo alcance experimentacOes prazerosas? Esse espaco contribui para a
organizacdo do jogo? Essa e tantas outras consideracfes devem ser levadas em
conta durante a organizacdo do jogo, levando sempre em consideracdo o
favorecimento das aprendizagens das criangas diante das propostas heuristicas. Na

proxima etapa irei destacar a importancia do tempo na organizagéo do jogo.
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2.6.4 O Tempo Como Preciosidade

Nas palavras de Odena (2010), a proposta heuristica deve ser divida em
dois momentos. O primeiro deles € em relagcdo ao tempo de exploracdo em que o0s
objetos séo oferecidos as criancas. A referida autora salienta a importancia da
professora considerar esse ponto como um dos mais prioritarios para um melhor
aproveitamento da proposta de aprendizagem. Se a criangca € tida como
protagonista desse momento, é indispensavel levar em consideracdo o fato de que
ela também conduz e delimita o inicio, meio e fim.

Por outro lado, é importante sim que a professora esteja atenta para ver até
guando a proposta esta sendo atrativa para as criancas, pois o objetivo do mesmo é
criar um momento de exploracdo de forma prazerosa e ndo como algo imposto que
deve durar um turno inteiro, por exemplo. Segundo Fochi (2016), considera-se
importante explorar a proposta do jogo em aproximadamente uma hora durante a
jornada na escola. E um momento de brincadeira intensa, prazerosa, de muitas
descobertas, interesses e percepcdoes pelo novo que lhes estdo sendo
apresentados.

O segundo momento em que Se organiza a proposta heuristica, de acordo
com Odena (2010), € o momento em que o tempo é dedicado para guardar os
materiais explorados pelas criangcas. Implica o deslocamento pelo espaco,
mobilidade em que as criancas sao convidadas e assumem o papel de organizar os
ricos materiais que lhes foram oferecidos. Pela referida autora (ODENA, 2011), é
relacionado ao momento de guardar os objetos o termo “organizar’, pois é
necessario um convite para a organizacao das devidas classificacdes em que esses
materiais serdo guardados.

Com uma sacola, ou outro material de sua preferéncia, os objetos sé&o
devolvidos aos seus lugares anteriormente retirados. Nesse cenario, as criancas
acabam desenvolvendo um segundo momento de aprendizagem que se refere as
classificagOes desses objetos, desafiando-as a atuarem sobre os mesmo com suas
proprias agdes relacionando-os aos seus devidos destinos.

A partir disso, na préxima etapa, irei apresentar os ricos resultados que essa

perspectiva heuristica reine através de uma s6 abordagem: a brincadeira.
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2.6.5 Os Resultados Significativos

Ao longo de todas as consideracdes ja feitas nessa pesquisa, podemos
concordar que a brincadeira pode ser explorada nas turmas de bercario de
diferentes formas. Contudo, através das abordagens heuristicas, podemos
presenciar uma flexibilidade e ampla diversidade em relacédo as suas propostas de
aprendizagens. Nem sempre a conducdo dessas proposi¢cfes seguira as mesmas
perspectivas iniciais; pelo contrario, podem ir totalmente ao contrario do que
imaginavamos. E diante desse cenério que a riqueza dessa proposta encontra-se,
ou seja, nos diferentes resultados a que essa concepcao educacional refere-se.

Nesse sentido, podemos concluir que as criangcas sao quem exploram e
conduzem essa proposta exploratéria, da maneira que elas imaginam,
compreendem e preferem. Isso é a espontaneidade da crianca sendo vista através
da perspectiva heuristica; essa € a esséncia do brincar. Para finalizar, destaco que o
cabe a acdo docente estar atenta a esses momentos nas turmas de bercario, e
valorizar essas potentes aprendizagens oferecidas através das brincadeiras
heuristicas.

Na proxima sessao serd apresentada outra modalidade heuristica, desta vez

com outras propostas de experimentacgoes.

2.7 BANDEJAS DE EXPERIMENTACAO

Assim como nas modalidades anteriores, a bandeja de experimentacdo é
uma proposta de jogo heuristico. Neste caso, vem como uma continuagdo do Cesto
de Tesouros e as brincadeiras heuristicas com objetos. Nessa perspectiva, essa
modalidade surgiu como uma proposta educativa que, segundo Carballar Castilla e
Jiménez Cabrera (2016), proporciona possibilidades para que a crianca forme sua
identidade, realizando atividades enriquecedoras, desafiadoras, motivadoras e
educativas. A partir disso, através das bandejas de experimentagdo, a crianca ira
vivenciar a exploragcdo e descoberta nos diferentes elementos que compdem o0s

materiais dessa proposta.



44

Para o desenvolvimento dessa modalidade heuristica, segundo as referidas
autoras (CARBALLAR CASTILLA; JIMENEZ CABRERA, 2016), as bandejas de
experimentacdo podem ser usadas como propostas de aprendizagens, sendo elas
organizadas de modo que promovam exploragfes potentes e significativas no
desenvolvimento das criancas pequenas. A partir disso, o contato com os artefatos
compreendidos nas bandejas contribuem para a aprendizagem das criancas,
proporcionando a elas momentos de exploracdo e manipulacdo com recursos que
fazem parte do cotidiano ou do meio ambiente, e que se tem livre e facil acesso aos
mesmos. Ademais, esse jogo heuristico dispbe de materiais que instigam a
curiosidade do bebé, resultando em brincadeiras prazerosas.

Nesse sentido, esse tipo de exploracdo também contempla o protagonismo
singular da crianga com materiais que estdo relacionados aos sentidos do ser
humano (visdo, audicéo, tato, olfato e paladar), pois possibilitam a interacdo dos
mesmos com 0S materiais e com o mundo exterior. Através desse contato com
diferentes elementos, os sentidos das criancas sédo estimulados e imediatamente
explorados durante as propostas de aprendizagens nessa modalidade heuristica.
Nesse viés, as bandejas de experimentacdo tornam-se estratégias de
aprendizagens a serem usadas para instigar os cinco sentidos, sendo eles
essenciais na fase inicial do bebé.

Diante disso, imaginemos o seguinte contexto: um olhar atento é feito pela
crianca para identificar quais objetos lhe parecem familiares, ou de que forma podem
ser explorados por ela. O barulho que cada elemento provoca por si SO ja desperta a
atencdo do mesmo que, por seguinte, explora-o um sobre o outro, tentando encaixar
ou empilha-los. A acdo que € feita através de cada toque €& conduzida para
satisfazer a curiosidade desse momento de exploracdo. O olfato, por sua vez, pode
ser sentido e despertado pelas diferentes composi¢coes que sdo usadas em cada
selecdo dos materiais, sejam eles naturais ou artificiais. E, por fim, é feito o inevitavel
tipo de exploracdo com a boca, sendo muito comum e singular nas turmas de
bercario.

A partir do exposto, € possivel analisar que as bandejas de exploracéo,
assim como as outras modalidades heuristicas fundamentadas ao longo dessa
pesquisa, provocam diferentes tipos de reacdes e exploracbes nas criancas.
Entretanto, todas elas sdo conduzidas para um mesmo objetivo, que é oferecer as

criangas um protagonismo diante das suas brincadeiras espontaneas, com objetos e
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materiais ndo estruturantes capazes de desafiar, enriquecer e potencializar suas
acOes na fase inicial da vida.

Com base nessas argumentacdes, irei apresentar nesta sesséao a definicdo
das bandejas de experimentacdo, quais estratégias utilizar a partir dessa
modalidade heuristica e de que forma elas podem ser exploradas pelas professoras
nas turmas de bercario.

Como dito, a bandeja de experimentacdo € uma proposta educativa e ludica,
podendo ser desenvolvida com criancas que compreendem a faixa etaria de 2 e 3
anos. Para a realizagdo dessa modalidade heuristica, € necessario dispor de
bandejas, materiais (diversos e concretos), espacos bem pensados e tempo para
gue a crianca aproveite ao maximo cada sessao de experimentacao.

Com base nas afirmacfes das autoras Carballar Castilla e Jiménez Cabrera
(2016), através do uso das bandejas, é possivel estimular as habilidades motoras
das criancas; estimular os sentidos através do contato com materiais naturais e do
uso cotidiano; incentivar a curiosidade por meio da exploracdo, observacdo e
concentracdo dos elementos que compdem a bandeja. Além do que, através dessa
atividade, cada crianca tem a chance de exercer sua capacidade de escolha,
raciocinio légico-matemético e manipulacdo diante dos objetos que Ihes sé&o
expostos.

Nesse sentido, as bandejas de experimentacdo, assim como nas outras
modalidades heuristicas, também estimulam a crianca para acdes espontaneas, de
modo que elas possam expandir suas possibilidades de exploragbes por meio de
materiais naturais e que fazem parte do seu cotidiano. A seguir, irei apresentar por

etapas de que forma essa modalidade heuristica deve ser desenvolvida em sala.

o Etapa 1: As bandejas de experimentacdo podem ser organizadas em
diferentes sessfes, isto é, usar dias estratégicos do més ou da semana para
explorar cada tipo de material com as criancas, podendo repetir mais de uma sessao
com 0S mesmos tipos de materiais, se necessario;

o Etapa 2: Para a selecdo das bandejas, o ideal é que seja um recipiente
grande e retangular, podendo ser de material plastico, metal ou madeira. A altura
deve ser média, de forma que a crianca consiga colocar suas maos com facilidade
para manusear os elementos dentro da bandeja. Ela deve ser exposta em uma

superficie plana, podendo essa ser organizada melhor na mesa. Para tal, a
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professora deve atentar-se para que a bandeja fique firme, de modo que a mesma

nao vire com todo o material em cima da crianca.

As bandejas devem ser organizadas em diferentes sessdes, onde em cada
uma delas a crianga poderé explorar composi¢des de materiais distintos, tais como:
areia colorida, terra, folhas, pedras, 4gua, entre outros. E valido destacar que esses
materiais ja devem estar organizados dentro da bandeja quando forem liberados
para as criancas. Para o uso das bandejas com as criangas, a professora deve
atentar-se para que em meédia 2 — 3 criangas possam explorar e manipular os
materiais dentro dela, de forma que todos consigam explorar os elementos da

bandeja sem precisar disputar pelos mesmos.

Figura 6 — Organizacéo das Bandejas de Experimentacgé&o.

Fonte: [Organizacgdo. s.d.].
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Figura 7 — Organizagdo das Bandejas de Experimentagao.

Fonte: [Organizagdo. s.d.].

As bandejas também podem ser organizadas de formas tematicas, ou seja,
priorizar em cada recipiente materiais que remetem a objetivos especificos, tais
como: exploracdo de materiais naturais, objetos que remetem a praia, evidéncias a

diferentes tipos de cores, etc.

o Etapa 3: Com as bandejas ja selecionadas, € preciso passar para
selecdo dos materiais de trabalho a serem explorados na bandeja. Todos eles
devem ser colocados no centro da mesa para que as criancas possam ter livre

acesso e de forma simples decidir qual item usar.

Tabela 1 — Materiais Para as Bandejas de Experimentacao.

Diversos Concretos
Bandejas largas Farinha
Funis Gréo de bico
Copos de iogurte Macarrdo
Garrafas de iogurte Sal
Baldes de diferentes tamanhos Lentilhas
Colheres de diferentes tamanhos Feijdo
Rolhas Arroz
Conchas Agua
Tampas em diferentes tamanhos Pedra

Fonte: Tabela retirada e traduzida do Trabalho de Conclusdo de Curso de Carballar Castilla e
Jiménez Cabrera (2016, p. 58).
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Para composicdo dos materiais das bandejas, também podem fazer parte da
selecdo materiais continuos (que sdo 0 mesmo que materiais incontaveis), tais
como: diferentes tipos de farinhas, areia, pé de café, agua e etc.; bem como
materiais descontinuos (contaveis), tais como: galhos de arvore, pedras, grdos de

feijao e etc.

Figura 8 — Diversidade dos Materiais.

Fonte: RUSTIC Wooden Sorting Tray. [s.d.].

Figura 9 — Diversidade dos Materiais.

Fonte: Diversidade. [s.d].
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Nesse sentido, quanto mais criativa for a etapa de selecdo dos materiais,
mais rica sera a proposta junto a exploracdo das criancas. Assim, as professoras
podem caprichar no acervo, pois sempre poderdo ser reaproveitados até mesmo

agueles materiais do uso cotidiano que pensamos nem ter utilidade.

o Etapa 4: E necessario dispor de tempo para a realizacio da atividade.
Em média 50 minutos para cada sessdo de exploracdo. Assim como nas outras
modalidades heuristicas, a professora deve valorizar o tempo nessas proposic¢oes,
pois cada crianca reage de forma singular a elas; precisam ter seu momento
respeitado para que as aprendizagens possam surgir de forma potente e
espontanea.

o Etapa 5: Os espacos devem ser bem pensados e organizados de forma
estratégica para que seja um ambiente silencioso de modo que nao disperse as
criancas, mas contribua para sua concentragao.

o Etapa 6: Assim como nas outras propostas heuristicas destacadas ao
longo deste trabalho, o papel do educador deve ser de observador e cooperador das
criangas para que esse momento de exploracdo seja 0 mais enriquecedor possivel.
E aconselhavel que a acdo docente inclusive tome nota das a¢fes espontaneas que
as criancas assumem diante das bandejas de exploracdo. E importante destacar
esse fato, pois cada momento vivenciado através dessa proposta é unico e carrega
consigo especificidades da criangca que em momentos posteriores estardo bem
explicitados em registros feitos durante as sessoes.

o Etapa 7: ApOs a realizacdo das exploracfes, a organizacdo do espaco
e coleta dos materiais utilizados na proposta podem ser estendidas as criangas. Ou
seja, todas podem ser incentivadas a guardar os materiais, distinguindo cada
composicdo de objeto e relacionando-0s as suas caixas ou sacolas de origem. Além
de ser um estimulo para a organizacdo do espa¢co e cuidado com 0s materiais
utilizados, para as criancas passa a ser um momento descontraido e de ricas

aprendizagens.

A partir do exposto, dentre todas essas perspectivas ou propostas
heuristicas apresentadas ao longo dessas sessfes, podemos concluir que todas
elas culminam para um Unico resultado: contribuir para a formacdo das criancas

através de diferentes experimentacdes e perspectivas. Assim, independente da
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forma escolhida, a brincadeira heuristica potencializa as descobertas em que 0s
bebés sdo capazes de protagonizar durante suas brincadeiras. Portanto, na proxima
sessdo sera apresentado o capitulo metodologico no qual constara a trajetoria de

estudo decorrida ao longo desta pesquisa.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo, irei apresentar o trajeto metodoldgico utilizado ao longo desta
pesquisa. Ao refletir acerca desse trabalho, compreendi que o estudo ofereceu-me a
oportunidade de produzir um “novo” conhecimento na area da Educacao Infantil,
especificamente com a faixa etéria de zero a trés anos. Nesse sentido, entendo que
como futura docente o papel da professora estd em constante processo de
aprendizagem e (re) construcao.

Desse modo, as palavras de Becker (2012) mostram-nos que pesquisar faz
parte do papel do professor, e que essa acdo deve ser considerada como uma
busca de aperfeicoamento para sua prética. Para tal, € necessério aprofundar-se e
inteirar-se de novas concepcdes de aprendizagens para poder evidencia-las com as
criangas.

Nesse contexto, entendo que, através desse estudo com os bebés, ampliei
minhas concepc¢des de conhecimento e propriedade de atuacdo com 0S mesmos.
Entretanto, durante esse processo compreendi que sem uma pesquisa mais
detalhada ndo ha possibilidades de atingirem-se resultados. Dessa forma, para
obterem-se melhores resultados, é fundamental pensar a respeito da trajetoria em
gue essa investigacao de estudo sera estruturada.

Nesse viés, segundo as autoras Rosa e Colombro Arnoldi (2006), para o
desenvolvimento de uma boa pesquisa é necessario ter cautela com todos o0s
passos a serem tomados durante o referido estudo. Portanto, independente de qual
seja a problematica da investigacdo, fundamentacdo tedrica ou percurso de
sistematizacdo, € fundamental considerar trés aspectos durante esse processo. Sao
eles: 1) a existéncia de uma problematizacdo; 2) uma estruturacdo tedrica que
fundamente os questionamentos do referido estudo; e 3) a necessidade de
estratégias para obter-se uma producdo de dados que sustente a pesquisa e
consequentemente suas analises.

Diante dessas consideracfes, o presente trabalho de conclusdo de curso
introduziu-se a partir das minhas experiéncias de atuacdo com as turmas de bergario
no inicio da graduacdo. A partir disso, iniciou-se o desejo de aprofundar meus

estudos na tematica com os bebés, podendo compreender melhor os conhecimentos
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relacionados as possibilidades do brincar com essa faixa etaria. Nesse sentido,
passei a considerar a relevancia dessa pesquisa, trazendo-a ndo apenas como
‘mais um estudo na area da Educacdo Infantil’”, mas sim como uma forma de
ampliagao e contribuigao para os estudos com os bebés, bem como uma reflexéo da
pratica docente com essa faixa etaria.

Apos a definicdo da tematica de estudo, a problematizacédo de pesquisa deu-
se a partir do meu desejo em investigar os resultados significativos que podem e que
estdo sendo desenvolvidos através da potencialidade de exploracdo nas diferentes
propostas do brincar heuristico com os bebés. Para tal, foram destacados os
desafios, as principais contribuicdes e influéncias que essas proposi¢cdes docentes
alcancam para Educacao Infantil.

Nesse sentido, apods a definicdo do tema e a problematizacdo do referido
estudo, foram estabelecidos quatro objetivos, sendo eles: 1) refletir acerca dos
bebés como sujeitos potentes diante das propostas docentes que lhes séao
apresentadas; 2) discutir a respeito das infinitas possibilidades de exploracao
existentes nas diferentes propostas do brincar heuristico com as criancas de 0 a 3
anos; 3) contextualizar os desafios, contribuicbes e influéncias do brincar na
Educacao Infantil; 4) analisar os resultados significativos que as professoras de
creche estdo desenvolvendo nas suas proposicdes docentes com 0s bebés,
contrastando os mesmos com fundamentagdes teoricas.

Tendo os objetivos do trabalho definidos, faz-se necessario fundamenta-los
teoricamente. Para tal, utilizei como base os seguintes autores: Moyles (2002, 2006,
2009), Goldschmied e Jackson (2006), Majem et al. (2010), Odena (2010), Cairuga,
Castro e Costa (2015), Barbosa e Richter (2015), Fochi (2016), Corso (2016),
Meirelles e Horn (2017), entre outros. O estudo bibliografico com os referidos
autores ocorreu para uma melhor compreensao das contextualiza¢cées dos bebés na
escola, buscando apresentar as especificidades existentes nas propostas do brincar
e suas contribuicbes em meio aos desafios que sdo percorridos ao longo dessa
trajetéria com a crianca e a acao docente. Assim, todas as fundamentacdes tedricas
utilizadas ao longo dessa pesquisa enriqueceram 0 processo investigativo. Dessa
forma, a pesquisa bibliografica também resultou em aprendizagens significativas
acerca dessa tematica, contribuindo para mim como pesquisadora e futura docente.

Desse modo, para o reconhecimento desses estudos, fez-se necessario

utilizar como base desta pesquisa uma perspectiva qualitativa, escolhendo como
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principal estratégia na producdo de dados a entrevista. Nessa direcdo, para uma
melhor caracterizacdo e organizacdo das perspectivas de estudos utilizadas neste
trabalho, opoiei-me nos estudos de Zago (2003) que salienta a necessidade do
pesquisador assumir uma postura de zelo diante das propostas investigativas, bem
como direcionar para que o fio condutor desses estudos permeie realidades sociais
e atinja suas respectivas contribuicdes.

Nesse sentido, o referido autor (ZAGO, 2003) corrobora que, dentro dessa
abordagem qualitativa, o pesquisador ndo alcanca apenas uma coletanea de dados
que se aproxima da realidade a ser investigada, ou que ao menos pode conseguir
de fato atingir todos os resultados pré-determinados no problema de pesquisa.
Portanto, entendo que esse processo perpassa por um caminho de construcdo do
objeto de estudos muito inconstante, podendo sujeitar-se a mudancas durante o
percurso da producéo de dados e suas analises.

A partir disso, para dar segmento a pesquisa metodoldgica do referido
estudo, com o desenvolvimento dos suportes teoricos ja apresentados, seguiu-se
para as visitas de campo. Para esta etapa foi usada a estratégia das entrevistas
como uma producdo de dados a fim de apresentar depoimentos de professoras que
séo atuantes em turmas de bercario ou que ja tiverem experiéncias com as mesmas.
Esse apoio encontrado nos relatos de entrevistas foi de extrema importancia, visto
gue, segundo Romanelli (1998) apud Rosa; Colombro Arnoldi (2006), expbde
reflexdes acerca da relacdo entre o entrevistador e o0 entrevistado, de como esse
contato é tido como algo momentaneo, mas que, através deles, sdo alcancados
resultados significativos que transformam nossa investigacdo insegura inicialmente
em algo concreto e real, resultando em aprendizagens.

Assim, é valido também pensar que com as entrevistas 0 pesquisador ndo
irA simplesmente praticar uma estratégia para sistematizar dados que foram
vivenciados por terceiros (neste caso, refiro-me ao entrevistado). Pelo contrario,
esse percurso de pesquisa qualitativa fara com que a problematizacdo do referido
estudo seja amadurecida na medida em que a investigacdo vai sendo construida e
aprofundada.

Nesse sentido, através das visitas de campo, tive o interesse de investigar a
atuacdo das professoras nas turmas de bercgario, apresentando seus relatos com
relacdo as proposicdes feitas com o brincar. Nesse viés, elaborei uma pesquisa

gualitativa, cuja estratégia de producao de dados foi feita a partir de entrevistas com
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seis professoras, sendo trés delas da rede publica e trés da rede particular. O critério
de selecdo desse grupo de entrevistadas foi feito a partir das indicacbes do
orientador desta pesquisa e das prOprias professoras entrevistadas, dando
prioridade a professoras que ja teriam construido experiéncias significativas na sua
pratica docente como bebés. Outro critério utilizado foi o que uma das professoras
escolhidas da rede particular teve uma participacdo fundamental na minha trajetoria
como futura docente, pois foi com quem tive o primeiro contato nas turmas de
bercario.

Diante desse contexto, utilizei como recurso na geracdo de dados um
questionario® subdividido por areas especificas. Sdo elas: dados pessoais, questdes
sobre a area profissional, turma, guestionamentos acerca das potencialidades dos
bebés, as concepcbes acerca do brincar nas turmas de bercario, intervencdes
pedagdgicas, relacbes da pratica docente com os curriculos da Educacao Infantil e
as bases tedricas que permeiam a pratica dessas professoras.

Nesse sentido, ao formar o passo a passo metodologico dessa pesquisa,
levando em conta as consideracdes de Rosa e Colombro Arnoldi (2006), a
investigacdo qualitativa, em que neste caso utilizard a entrevista como principal
recurso na coleta de dados, abrange trés tipos de classificagdes, podendo ser elas:
1) estruturada, 2) semiestruturada ou 3) livre.

Nesse viés, para a construcdo do caminho metodoldgico desta pesquisa, foi
utilizado como nivel de estruturacdo um roteiro de entrevista semiestruturada, pois,
conforme Rosa e Colombro Arnoldi (2006), essa classificacdo de questionério é
organizada de forma que 0 sujeito apresente seus argumentos, reflexbes e
pensamentos pessoais a respeito do tema estudado e tem como foco a obtencéo de
respostas mais profundas e nao tado objetivas, levando em muitas das vezes uma
troca de confiabilidade para a exposicdo de argumentacdes significativas aos
estudos.

Nesse sentido, além das exposicdes feitas através dos relatos das
professoras, é possivel ter o compartihamento de sentimentos, lembrancas
significativas que foram marcantes ao longo de suas experiéncias docentes, criando
um vinculo que inicialmente era desconhecido, mas que passa a Ser um processo

natural de confiabilidade até o final dos compartilhamentos.

*0 questionario (APENDICE B) utilizado nas entrevistas com as professoras pode ser consultado nos
apéndices deste trabalho.
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Diante dessas consideragOes, para a realizagdo e aprovacao das
entrevistas, foi apresentado a todas as professoras que participaram dessa pesquisa
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)*. Para a utilizacdo dessa
estratégia de geracdo de dados, é indispensavel a apresentacdo desse documento
para todos os participantes que contribuirdo para construcao de informagdes de uma
pesquisa, pois deixa claro quais motivos, riscos e 0s destinos das informacdes
fornecidas pelos seus participantes.

Nas palavras de Rosa e Colombro Arnoldi (2006), esse documento € de
suma importancia para qualquer pesquisa, pois visa 0 esclarecimento para o
entrevistado dos objetivos que compdem os referidos estudos e suas devidas
contribuicbes através das trocas de informacfes que serdo feitas a partir das
entrevistas.

A partir disso, apés a realizagdo das entrevistas, o estudo é encaminhado
para uma analise de dados. Para tal, segundo Bardin (2011), parte em que todas as
geracdes de dados da pesquisa sdo agrupadas e organizadas de forma que sua
estruturacdo possa ser melhor compreendida e sistematizada. Dessa forma, para a
compreensao dos dados alcancados no referido estudo, foi feita a transcricdo das
entrevistas, de forma em que elas foram organizadas a partir de um quadro
ilustrativo onde os principais relatos das professoras sdo apresentados e
contextualizados.

Nesse viés, para a construcdo das analises de dados desta pesquisa, foi
utilizado um sistema de analise quantitativo-interpretativo que, segundo Rosa e
Colombro Arnoldi (2011), caracteriza um estudo mais detalhado. A partir dessa
perspectiva, os dados de pesquisa foram mais aprofundados, podendo-se extrair
deles informac¢fes mais significativas e, por consequéncia, contribuicbes mais
eficientes para uma melhor compreenséo das andlises de pesquisa.

Assim, a partir do percurso metodolégico exposto nessa sessdo, sera
apresentado no proximo capitulo a etapa de analises desta pesquisa, evidenciando
as devidas geracbes de dados e contextualizacdes obtidas ao longo do referido

estudo.

* O termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE A) apresentado e devidamente assinado
pelas professoras selecionadas para as entrevistas dessa pesquisa encontram-se nos apéndices
deste trabalho.
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4 ANALISE DA PESQUISA

A partir deste capitulo, irei apresentar os relatos das professoras de creches
gue compartilharam das suas experiéncias docentes nas turmas de bercério,
contribuindo para a geracdo de dados desta pesquisa. Desse modo, para uma
melhor compreenséo e contextualizacdo dos dados produzidos, dividirei esta sesséo
em quatro unidades de andlises, serdo elas: 1) O bebé como sujeito potente; 2)
Concepcdes docentes sobre o brincar de bebés e criancas pequenas; 3) O brincar
heuristico nas turmas de bercario e 4) Os documentos curriculares, as brincadeiras e
suas relacdes nas faixas etarias de 0 a 3 anos.

Em primeiro lugar, para a realizagdo de uma pesquisa de cunho investigativo
gualitativo, a entrevista € tida como uma ferramenta em que se obtém uma geracéo
de dados indispensaveis na busca de conhecimento e estudo dos sujeitos
entrevistados. Segundo as palavras de Rosa e Colombro Arnoldi (2006), atravées das
entrevistas € possivel realizar um contato mais profundo onde o entrevistado sente-
se a vontade para compartilhar experiéncias de determinadas areas e contribuir com
relatos que expdem pontos de vistas e opinides mais concretas para uma melhor
analise de estudo.

Desse modo, com o uso dessa estratégia investigativa, durante as
entrevistas, estudos nas gravacdes dos relatos de cada professora e a transcrigcao
das mesmas, foi possivel construir as analises da presente pesquisa. Para tal, foram
selecionados os dados mais relevantes, inusitados e que obtiveram mais contetdo
para um melhor desenvolvimento, contextualizacdo e fundamentacéo tedrica deste
estudo.

Diante dessas consideracdes, apresento a seguir um quadro demonstrativo
gue foi construido a partir dos relatos dos sujeitos entrevistados e que contém uma

sintese dos dados com as informacdes gerais obtidas.’

®Para realizar uma descrigdo ética das professoras envolvidas nessa investigagéo, serd preservado o
anonimato das mesmas. Para tal, usarei nomes ficticios para fazer referéncia as professoras
participantes da pesquisa.
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Tabela 2 — Informac@es Gerais dos Sujeitos Entrevistados.

Area de Carga- Formacéo Anos de atuagao Faixa etéria
com turmas de

atuacgéo horaria na area - daturma
bercérios

Professoras | Idade

Magistério, Pedagogia
Lauren 42 Publica 20h e Especializagdo em 20 2 -3 anos
Educacdao Inclusiva

Magistério, Pedagogia
Diana 39 Publica 40h e Especializacdo em 5 0-1ano
Educacéao Infantil

L . Atualmente
Magistério, Pedagogia atua como
Elizete 36 Publica 55h e Especializagdo em 7
~ ; Gestora na
Educacao Infantil
escola
Pedagogia e
Gisela 30 Particular 40h Especializacdo em 4 meses 1-2 anos
Psicopedagogia
Magistério, Pedagogia 8 meses — 1
Fabiane 29 Particular 40h e Especializagdo em 6 .
ano e meio

Psicopedagogia

Magistério, Pedagogia
e Especializagdo em
Paula 23 Particular 40h Motricidade e 4 2 -3 anos
desenvolvimento na
Educacao Infantil

Fonte: Quadro de informacfes gerais elaborado pela autora a partir da geracdo de dados obtidos ao
longo das entrevistas com as professoras em Abril — Maio de 2018.

A partir do exposto, podemos perceber que as professoras entrevistadas
integram a faixa etaria de 23 a 42 anos, sendo as trés mais jovens atuantes na rede
de ensino particular, enquanto que as outras trés atuam na rede de ensino publica.
Com relacdo ao tempo de atuacdo com os bebés de 0 a 3, as experiéncias
profissionais variam de quatro meses a vinte anos. Quanto a carga-horaria nessa
jornada de trabalho, cada educadora atua entre 20h a 55h semanais.

Outro aspecto importante € referente a trajetoria da formacao profissional.
Podemos observar que, das seis entrevistadas, cinco delas realizaram o Magistério,
mas todas prosseguiram na area com a conclusdo do Curso de Licenciatura plena
em Pedagogia e deram continuidade aos estudos especializando-se em diferentes
areas da Educacéo.

Nesse sentido, durante os relatos das entrevistas, as professoras
compartilharam seus sentimentos e experiéncias vivenciadas ao longo da sua
escolha pela Pedagogia. As narragcdes desses momentos resultaram em dados
significativos para as analises, pois apresentaram historias reais oriundas de

diferentes contextos e especificidades. Para tais, seguem alguns relatos em que a
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escolha pela Educacdo, mais precisamente pela Pedagogia, era avaliada desde

muito cedo, cOmo vemos nos casos a seguir:

Era um sonho de infancia, eu sonhava em ser professora [...]°. Veio o Ensino Médio,
Magistério, ai depois tudo foi fluindo... mas sempre aquele amor com os bebés. Entéo
guanto mais eu trabalhei com os maiores, mais eu sentia que estava fazendo falta o
estimulo & desde o bergario” (Excerto de entrevista - Professora Fabiane, grifos meus).

A minha familia toda é da area da Educacao. Entdo iniciei o Magistério, mas sempre
determinada a trabalhar com a &area da Educacéo Infantil [...]. Iniciei a Pedagogia em
1999 e com isso fiz 0 concurso publico de Sédo Leopoldo, que foi onde comecei a trabalhar
com o bergario. (Excerto de entrevista - Professora Lauren, grifos meus).

A minha vontade era de fazer faculdade presencial, mas tinha meu filho pequeno, ai optei
por fazer a distancia [...]. Fui pra Ulbra fazer Pedagogia, pra qualificar a minha prética
mesmo, acabei me apaixonando e ndo sai mais da area (Excerto de entrevista —
Professora Diana, grifos meus).

A partir desses relatos € possivel compreender que a Educacgéo vinha de um
contexto familiar preservado desde cedo pelas professoras entrevistadas, tornando o
interesse pela docéncia algo constante, mesmo com 0 passar do tempo. Nesse
sentido, a profissional que opta pela sua formagéo na agéo docente, nas palavras de
Arce (2001), essa escolha é relacionada ao mito que é provocado por um “poder”
determinante nos primeiros dias de vida de cada individuo. Nessa perspectiva, a
referida autora caracteriza esse mito como uma construgédo social, que apresenta
origens de fatos ou de sujeitos, classificando a mulher/m&e como uma educadora
nata, cujo papel é associado aos cuidados do lar, um papel doméstico da mulher e
sendo eles essenciais na primeira infancia.

Nessa direcao, Carvalho e Radomski (2017, p. 49) corroboram com o fato de
a docéncia ser vista muitas vezes como um aspecto da maternidade, vinculando
antecedentes historicos que orientam as ac¢des da mulher/mae “[...] por ser
considerada naturalmente afetiva e cuidadora experiente de sua prole.” Desse
modo, por muito tempo, essas acdes foram relacionadas e caracterizadas por uma
atitude de “[...] educadora nata.” (ARCE, 2001, p. 170).

Nesse contexto, ao observar, por exemplo, as crian¢cas pequenas brincando
em momentos descontraidos na creche, nota-se que as brincadeiras mais comuns

entre elas envolve essa questdo dos cuidados, protecdo, o educar da forma delas,

® para o0 uso de transcri¢des: é utilizado [...] quando excluo propositalmente alguns trechos das falas
das professoras.

" As falas das professoras foram transcritas e redigidas preservando a linguagem das mesmas, sem
haver eventuais modificagGes ortograficas em funcao do padrédo da lingua portuguesa.
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etc. Ou seja, desde cedo € “impregnado” e encarado com naturalidade nos
contextos de Educacéo Infantil acbes que se associam a imagem de uma educadora
nata, professora mulher e continuidade dos cuidados maternos que acabam
contribuindo pela escolha da docéncia.

Nessa perspectiva, ao analisar os relatos, é possivel também constatar que
as professoras cultivaram um interesse maior pela Educacéo Infantil, o que as levou
de forma determinada a exercer uma pratica com os bebés. No entanto, Carvalho e
Radomski (2017) defendem que, para se exercer um trabalho com as turmas de
bercério, € imprescindivel que a ag¢do docente envolva-se com uma relacdo
interativa nos cuidados, de modo que essa seja diferenciada e ndo venha como um
substituto materno, mas sim como acfes pedagogicamente pensadas.

Assim, em um dos relatos € ressaltado que, quanto mais a educadora
envolvia-se com as turmas de faixas etarias mais avancadas, mais ela via a certeza
de continuar preservando seu envolvimento com as turmas de bercério. Nesse
sentido, é importante ver que as professoras demonstram um interesse pela pratica
com os bebés, pois, em contrapartida, ainda existem muitas educadoras que atuam
com essas faixas etarias e ndo se dedicam de fato para todas as possibilidades
potentes que podem ser exploradas e evidenciadas com essa faixa etaria.

Por outro lado, apesar das dificuldades perpassadas por outras, como no
caso da Professora Diana, vemos que os obstaculos ao longo da sua formacao nao
foram capazes de estagna-la; pelo contrario, impulsionaram-na a qualificar sua
pratica docente e a obter mais convic¢do de sua escolha na licenciatura. Entretanto,
também houve outros depoimentos em que o interesse pela Pedagogia nao foi

cultivado desde o principio:

Minha primeira opcdo nao era o Magistério, era quimica [...]. Dai depois eu acabei me
apaixonando [...]. Entdo ali que eu optei, € Educacéo Infantil, ¢ Pedagogia. Entdo todas as
minhas pesquisas foram nessa area (Excerto de entrevista - Professora Elizete, grifos
meus).

Né&o foi a minha primeira escolha, eu queria ir para a parte da Farméacia que era o meu
curso, mas ai eu ganhei uma bolsa e iniciei os meus estudos no curso de Pedagogia e
gostei muito [...] (Excerto de entrevista - Professora Gisela, grifos meus).

A partir dessas narracdes, compreendo que, apesar da docéncia néo ter sido
uma das alternativas iniciais na escolha do curso superior, posteriormente acabou

tornando-se a area pela qual essas duas professoras encontraram-se
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profissionalmente, sem imaginar-se atuando em outra. Ao ouvir 0s relatos durante as
entrevistas, relacionei esse momento de suas trajetérias com minha propria
experiéncia e de tantos outros individuos que se deparam com as duvidas pela
escolha da carreira profissional. Mesmo assim, por mais que seja uma decisao tao
importante e decisiva, ao nos envolvermos mais a fundo com os estudos de cada
area, € possivel construir uma trajetoria significativa, com ricas experiéncias e
aprendizagens, como se Vé nos relatos das professoras entrevistadas.

Desse modo, a partir dessas escolhas feitas no inicio da carreira profissional
de cada educadora, avangcaremos para a etapa atual em que faz referéncia a todas
as concepcoes, experiéncias e especificidades vivenciadas por essas professoras
nas turmas de bercario. Para tais contextualizacGes, analisaremos as categorias a

seqguir.

4.1 O BEBE COMO SUJEITO POTENTE

Ao pensar nos contextos das praticas docentes nas turmas de bercério, é
comum relaciona-las e restringi-las apenas ao cuidado com os bebés. Desse modo,
a partir dos estudos ja fundamentados no capitulo 2.1 dessa pesquisa, entende-se 0
bebé como um ser que ja nhasce com pensamentos criativos e inventivos até mesmo
maiores que os adultos. No entanto, em muitos contextos de bercéarios, as
professoras trabalham anos com essas faixas etarias e nunca avancam em suas
proposicoes por desacreditar que os mesmos podem pensar criticamente, criar suas
proprias estratégias de aprendizagens e desenvolver acdes potentes nas atividades

gue Ihes sao propostas. Podemos perceber essa questao no seguinte relato:

Na escola que eu estava o0 bercario era meio invisivel [...]. Eu entrei com uma professora
que j& tinha mais experiéncia com o bercgério e ela foi me ensinando a troca de fralda, sé
gue era visto mais como um cuidado, a gente ndo tinha orientagdes. Eu acho que naquela
época ndo se buscava tanto isso, a criang¢a tinha que estar bem cuidada, e era isso, a
crianca chegava no carrinho de casa e ali ela ficava. Tinha uma sala espagosa, mas a
gente nao via a possibilidade de tirar 10 criancas do seus carrinhos e fazer o que? Entédo
eu passei um ano inteiro assim, sem saber o que fazer, mas fazendo. A gente brincava,
cantava uma musica, era uma reproducdo do que nos outros anos era feito. Mas nesse
ano eu aprendi coisas muito importantes. Perto do final do ano uma assessora do
municipio acabou falando “[...] nossa mas os bebés podiam fazer mais, eles ficam muito
parados.” Ai eu pensei, “[...] nada a ver o que ela falou, o que ela quer que eles facam se
eles ndo andam, nao falam, o que vao fazer?” A gente até buscou algumas coisas, mas
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nao tinha literatura a respeito, ndo tinha na internet. Eu lembro que néo fizemos muita
coisa... (Excerto de entrevista - Professora Elizete, grifos meus).

A partir dessa narracao, percebe-se que a pratica docente nas turmas de
bercario muitas vezes acaba sendo estagnada por ndo desenvolver e aprofundar os
estudos e pesquisas na area. Nesse sentido, € imprescindivel que as professoras
encarem a agdo educativa como um critério inseparavel do cuidado docente, visto
gue a creche é um ambiente constituinte de infinitas trocas e de rela¢cdes humanas.

Corroborando com tal argumento, Carvalho e Radomski (2017) afirmam que
a educacao proposta as criancas pequenas deve ser caracterizada por acles
pensadas criticamente, visando a formacédo de sujeitos sociais que recebem uma
ampliacdo de suas experiéncias de constituicdo do mundo através das suas
vivéncias no bercario.

Outro fator importante € a mencdo que a professora faz ao relatar que a
troca de fraldas, brincadeiras rotineiras, e demais cuidados com os bebés muitas
vezes era encarado como algo “rotineiro” e sem muitas perspectivas pedagdgicas.
Nesse sentido, divergindo com tal argumento, Cairuga (2015) faz mencéo a esses
momentos como uma oportunidade essencial para desenvolver olhares sensiveis as
necessidades dos bebés. Nesse contexto, penso que uma simples conversa no
trocador, por exemplo, passa a ser um momento para aproximar-se e compreender o
bebé, educéa-lo e sustentar as acdes docentes com propostas pedagdgicas ricas que
contribuirdo para sua formacao de forma potente.

Nessa direcdo, buscando investigar essas perspectivas das professoras que
atuam com as faixas etarias de 0 a 3, busquei questiona-las a respeito dessa

potencialidade existente nas a¢g0es das criangas pequenas. Analisemos a seguir:

Pesquisadora: Vocé acredita no potencial dos bebé&s? Em sua opinido, quais séo
eles?

Muito, eles s&o muito potentes. Os bebés séo cientistas, sdo investigadores. Estédo
sempre tentando investigar algo, fazer descobertas, explorando os materiais. Cada dia
eles nos mostram como se desenvolvem rapidamente. Quando vocé coloca um material
pra eles fazerem exploracdo, a maneira que eles investigam, que tocam, exploram a
textura, o peso, levantam, abaixam, testam, sacodem pra ver se tem barulho.. Entdo eles
investigam o tempo todo. E exploram um mesmo material de véarias formas pra elaborar
esse conhecimento de mundo. Eu acredito muito na poténcia dos bebés (Excerto de
entrevista - Professora Diana, grifos meus).
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Nesse relato, a professora refere-se ao potencial dos bebés a partir das suas
acOes diante das propostas que lhes sdo apresentadas. Nessa perspectiva, a partir
das observacOes feitas pelas professoras, compreende-se que 0S sujeitos
pequenosmostram-se capazes de brincar, explorar, investigar, manusear, criar e,
acima de tudo, aprender desde o bercario. Desse modo, pode-se afirmar que “[...] 0s
bebés devem ser reconhecidos como sujeitos com potencial, curiosidade,
capacidade de maravilhar-se [...]” (FOCHI, 2013 apud CARVALHO; RADOMSKI,
2017, p. 46) e de relacionar-se com propriedade com tudo aquilo que esta a sua
volta.

Nesse viés, é importante que os bebés tenham ao seu lado professoras que
acreditem em seu potencial, que se esforcem para promover um espaco de infinitas
possibilidades, um lugar de construcdo de mundo cujos objetivos sejam de ricas
exploracbes educativas (CARVALHO; RADOMSKI, 2017). Nessa direcéo, é vélido
ressaltar a importancia de exercer-se uma pratica muito mais interativa, € menos
impositiva. Ou seja, onde as criangas pequenas sintam-se a vontade para agir de
forma livre e espontanea as proposi¢cdes que Ihes séo feitas, podendo investigar,
construir, (des) construir, sentir, expressar-se e relacionar-se com 0S mesmos.

Para tais, € preciso que agdo docente exer¢ca uma agdo que vai muito além
do “cuidar’. E necesséario realizar propostas educativas que acreditem nas infinitas
potencialidades que os bebés podem construir ao longo da sua trajetéria na
Educacéo Infantil desde o bercario.

Nessa direcao, as professoras continuam apontando que:

O bebé é um universo a ser espelhado, ele jA nasce com as proprias percepgdes, mas
ele precisa do auxilio pra desenvolver cada uma delas. Os cinco sentidos é o basico, o
primeiro elemento que tu precisa explorar com eles, nos sons, textura, mobilidade das
maos e pés, o que tu conseguir explorar, melhor (Excerto de entrevista - Professora
Fabiane, grifos meus).

Sim, eles tém muito potencial. Através da descoberta podemos fazer varias
observacbes e ver varios pontos positivos de cada bebé (Excerto de entrevista -
Professora Paula, grifos meus).

Diante disso, é possivel compreender o bebé como um ser pequeno e
dependente de um referencial nos contextos de creche, sendo esse papel
direcionado a acdo docente. Entretanto, como ja mencionado nesta categoria de
analise, a crianca pequena ndo deve ser somente cuidada ou subestimada, mas sim

incentivada com proposi¢cées que possam contribuir para sua formacao educacional,
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oferecendo-a momentos de interacdes e descobertas que compdem o0 mundo ao seu
redor.

Nesse sentido, Carvalho e Radomski (2017) contribuem afirmando que a
acdo docente ndo deve exercer sua pratica de forma que prepare o bebé para suas
trajetérias futuras, muito menos com “estimulos” ao seu desenvolvimento. Pelo
contrario, € necessario criar estratégias de aprendizagens potentes hoje mesmo,
diversificando as proposi¢cées de forma que os bebés possam brincar, inventar,
aprender e, de fato, exercer suas potencialidades.

Nessa direcdo, penso que, através das propostas de aprendizagens que sé&o
organizadas pelas professoras, é possivel contribuir com diferentes tipos de
exploracdes e descobertas que geram conhecimentos singulares aos bebés. Desse
modo, as observacdes que séo realizadas ao longo dessas atividades passam a ser
de extrema relevancia, pois possibilitam que as professoras identifiquem as
especificidades de cada crianca e se aproximem cada vez mais dos mesmos. Dessa
forma, estardo ndo apenas exercendo uma funcdo de cuidado sobre eles, mas
preparando-se para realizar acOes educativas que formardo sujeitos potentes desde
cedo.

A partir dessas consideragdes, podemos constatar que algumas das
professoras entrevistadas enxergam os bebés como sujeitos capazes de fazerem
infinitas descobertas e produzir conhecimentos com tudo a sua volta. Nesse
contexto, vemos que 0 bebé possui desde os seus primeiros meses de vida o
‘poder” de escolha. Entretanto, nem sempre nos contextos de creche essa questao
€ mantida quando relacionada, por exemplo, com as propostas de atividades, tais
como aquelas realizadas nas datas comemorativas do calendario: dia dos pais,
maes, do indio, consciéncia negra, entre outras.

Dentre essas atividades, a mais comum € destacada no seguinte relato:

(...) tu percebe o quanto eles tém possibilidade de escolha, de mobilidade, tém momentos
de criatividade que ultrapassam aquele planejamento tradicional que a gente faz, que
€ das maozinhas pintadas. Ao invés de largar o material de pintura e diferentes elementos,
e deixar que eles explorem. Se obterd um registro e uma reflexdo sobre esse ato muito
maior do que aquela que se planeja em pegar as méozinhas e fazer um cartaz de porta
(Excerto de entrevista - Professora Lauren, grifos meus).

Diante disso, percebe-se que as proposi¢cdes docentes podem ir muito além

da folha de papel, podendo e devendo explorar a criatividade de ambas as partes,
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tanto da crianca quanto da acdo docente para que se alcancem momentos de ricas
exploracbes e aprendizagens. A partir disso, Kall6 e Balog (2017) ratifica a
importancia de iniciar esses momentos de proposicdées com brincadeiras simples
gue invistam na exploracdo, utilizando o proprio corpo como estratégias de
desenvolvimento para o bebé. Desse modo, através dessas ac¢les, sera possivel
prepara-los para as demais propostas de aprendizagens que serdo desenvolvidas
ao longo de sua formacao, mas que ja devem ser exploradas desde cedo.

A partir dessas consideracdes, ap0s analisarmos as impressbes das
professoras entrevistadas e constatarmos através dos seus relatos que as criancas
pequenas de fato sdo potentes, na préxima categoria de analise irei apresentar,
através das narracdes das entrevistadas, as infinitas capacidades de aprendizagem

gue podem ser exploradas através do brincar com os bebés.

4.2 CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O BRINCAR DOS BEBES E DAS
CRIANCAS PEQUENAS

No decorrer desta pesquisa, tenho entendido o brincar a partir das
contribuicdes de Moyles (2002, 2006 e 2009) como parte fundamental no processo
de desenvolvimento de nossas aprendizagens como sujeito. Nesse sentido, quando
penso a respeito da minha infancia, lembro-me dos momentos em que minha
criatividade ia além, muitas vezes até resultando em travessuras ou até mesmo
‘confusbes”. Mesmo assim, todas as lembrancas daquela época foram vividas
intensamente, sendo as brincadeiras as mais diversas possiveis e que iam desde
fazer “comidinhas” com papel e os perfumes caros da minha mae, como as de dar
aulas para amigos invisiveis em linguas que eu mesma inventava.

Nessa direcao, € importante que desde pequena a crianc¢a seja incentivada e
oportunizada a viver momentos de brincadeiras, pois através delas ira construir sua
identidade como sujeito social e cultural. Entretanto, é valido ressaltar que a
educacdo das criancas pequenas no Brasil durante muito tempo foi marcada por
grandes dificuldades, restringindo-se a necessidades basicas de cuidado, como, por
exemplo, na alimentacdo e saude.

Com o passar dos anos essa situacdo tem evoluido e hoje a educacao do

bebé compde o sistema publico educacional. Nesse sentido, € de total direito que
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toda crianga que faz parte da primeira etapa da educacdo bésica seja concedida a
guestao do direito, cidadania e uma educacéo de qualidade (BRASIL, 2012). Desse
modo, ressalta-se a importancia de considerar como eixos norteadores desse
processo formativo as interacfes e brincadeiras como critérios de aprendizagens
fundamentais nas etapas de ensino da Educacé&o Infantil, principalmente nas turmas
de bercario.

Desse modo, a creche e a acdo docente sdo fatores contribuintes e de
extrema relevancia nesse processo de formacéo, pois possibilitardo que as criangas
usufruam de seus direitos e explorem em diferentes perspectivas sua infancia,
contribuindo para suas aprendizagens como sujeitos em constante formacao. Assim,
deve-se entender que “[...] o brincar ou a brincadeira € a atividade principal da
crianca [...]” (BRASIL, 2012, p. 7) e desempenha uma relevancia que néo deve ser
ignorada nos contextos de creche.

A patrtir disso, partindo dos termos apresentados em que o brincar deve ser
priorizado como um direito e como um contribuinte na trajetdria de aprendizagem
das criangcas pequenas, busquei investigar as concep¢bfes em que as acdes
docentes tém desenvolvido nesse aspecto, relacionando-as as suas praticas com 0s

bebés. Analisemos a seguir:

Pesquisadora: O que é preciso que os professores de Educacéo Infantil saibam para
compreender melhor o potencial existente no brincar dos bebés?

Precisam compreender que os bebés sdo potentes, que tu vai trazer uma proposta e
eles vao interagir, da sua maneira, mas vao; Que acreditem no potencial dos bebés;
Que busquem propostas diversificadas, pois existem vérias propostas diversificadas
para se trabalhar com criangcas bem pequenas; E que ndo tenham medo de trazer essas
propostas por achar que os bebés nao vao interagir ou porque nao vao conseguir fazer...
Eles vao fazer da forma deles e sempre respeitando o teu tempo e interesse (Excerto
de entrevista — Professora Diana, grifos meus).

A partir do relato, € possivel compreender que brincando as criancas
mostram suas potencialidades, singularidades e conhecimentos que muitas vezes 0s
adultos ndo enxergam. Corroborando com tal argumento, Moyles (2009) afirma que
os adultos devem atentar-se e aprender o maximo possivel sobre as acdes das
criancas. Ou seja, observar, ouvir, dar tempo, investigar e interessar-se pelo seu
mundo sdo formas de criar relagdes que poderdo contribuir para interagir com esse

mundo de infinitas possibilidades que a crianca pequena constroi a cada dia.
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Nesse viés, a referida autora (MOYLES, 2009) continua destacando que
oferecer determinados recursos ou até mesmo “néo ter medo de propor algo novo”,
como & mencionado no excerto da entrevista, sdo formas de criar diferentes
contextos do brincar e que resultam em ricas aprendizagens.

Por outro lado, para que as proposicoes docentes sejam realizadas de
maneira que contemple essas especificidades das criancas, é essencial que as
professoras preparem-se continuamente para lidar com esses momentos, como é

destacado a sequir:

Ter bastante leitura, hoje a gente tem a internet cheia de intencdes, coisa que na minha
época de professora ndo tinha. Agora vocé abre a internet e vocé consegue ver varias
propostas, consegue dialogar com outras pessoas, ver como esta ocorrendo e etc.
(Excerto de entrevista — Professora Elizete, grifos meus).

Ter instrucdo, ndo é porque eu fiz magistério que eu sei fazer tudo, ou que eu fiz um
curso de auxiliar ndo sei do que, que significa que eu ja estou pronta. Professora nao fica
pronta nunca, todo dia tu estas aprendendo uma coisa, por mais que esteja a 5 — 10
anos na mesma faixa etéaria, todo dia tu vais perceber alguma coisa diferente, e vocé
precisa estar aberto a isso, essa disposicao “[...] 0 ndo t6 pronta [...]", entdo a partir de
todos os dias eu posso me reconstruir. A concepcado que eu tinha de um determinado
conceito, a partir de uma reacdo da crianga eu posso maodificar totalmente. A gente
precisa aprender com elas principalmente (Excerto de entrevista — Professora Fabiane,
grifos meus).

Mais formacg®es, pois essa area do brincar esta muito fechada ainda [...]. Eu acho que
formacdes, seria o ideal (Excerto de entrevista — Professora Paula, grifos meus).

A partir das narracbes, é possivel perceber um consenso entre as
professoras entrevistadas de que, para se trabalhar com os bebés, é imprescindivel
gue se realize um aprofundamento nos estudos constantemente. Corroborando com
tal argumento, Becker e Marques (2012) salientam que uma das caracteristicas no
processo de formacdo do ser humano é a sua capacidade para aprender. Além
disso, os referidos autores (BECKER; MARQUES, 2012) apontam a possibilidade
em que esses conhecimentos adquiridos podem ser transmitidos a outros individuos.
Para tanto, a partir das consideragdes feitas pelas professoras, compreende-se que
a acao docente precisa estar em constante busca de conhecimento.

Nesse viés, € necessario investigar, pesquisar, aperfeicoar-se e, até mesmo,
arriscar-se para se exercer uma pratica de exceléncia no contexto de creche.

Entretanto, nem todas as professoras estdo abertas ou se quer atentam-se para
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essa necessidade. Entendo que € um erro pensar que as professoras de bercario
nao precisam aprofundar seus estudos relacionados as suas praticas pedagogicas;
pelo contrario, a falta deles s6 mostra o quanto a necessidade e aperfeicoamento
nas propostas com bebés devem ser avaliadas e (re) construidas dia apds dia.

Nesse sentido, Carvalho e Radomski (2017) apud Bondioli e Mantovani
(1998) salientam que a docéncia no bercario deve ser baseada em pratica, teoria e
pesquisa. Ou seja, a professora ocupa um papel importante de organizar para 0s
bebés um espaco em que suas acdes sejam refletidas, questionadas e teorizadas
através de suas praticas. Para tanto, é indispensavel que o processo de estudo das
acOes docentes esteja ampliando-se a cada dia e que 0 mesmos seja praticado nos
contextos de creche.

Outro fator a ser destacado é que os bebés, além de potentes, sédo sujeitos
dependentes e que ainda estdo entendendo e constituindo seu espaco no mundo.
Nesse sentido, a professora torna-se um referencial para suas acoes, reflexbes e
interacdes. Assim, € preciso exercer uma relacdo de cuidado e incentivo para que
ele possa desenvolver suas aprendizagens de forma singular. Nesse sentido, o
brincar contribui com esse processo de aprendizagem e constitui a formacéo desses
sujeitos. Assim, a seguir sdo apresentadas as principais concepgodes evidenciadas
por algumas das professoras entrevistadas, onde apresentam suas impressoes

sobre o brincar no contexto de O a 3 anos:

Pesquisadora: Como professora atuante na Educacdo Infantil, para vocé, o que
significa o brincar e qual a sua importancia nas turmas de bercario?

Eu acho que o brincar é essencial. Através das brincadeiras ocorrem muitas
aprendizagens. N&o tem como trabalhar com a faixa etaria zero sem propor
momentos significativos de brincadeiras. [...] faz parte ndo somente pelas questbes de
desenvolvimento, mas pelo prazer também, pois é prazeroso pra eles. Acho que temos
gue proporcionar cada vez mais momentos nesse sentido, de brincadeiras potentes,

brincadeiras diferenciadas [...] (Excerto de entrevista - Professora Diana, grifos meus).

A partir dessa narracdo, o brincar € caracterizado como um pilar essencial
nas propostas cotidianas das turmas de bercario. Ou seja, faz parte do
desenvolvimento da crianca como sujeito, trazendo experiéncias e especificidades
indispensaveis para a geracdo de conhecimentos da crianca. Nesse sentido,
Barbosa e Fortuna (2015) corroboram que, através das brincadeiras, as criancas

apropriam-se do mundo que |hes cerca, de suas culturas e vivéncias onde, a partir
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disso, desenvolvem-se como sujeitos em constante aprendizagem. Nessa direcao,

as narracfes continuam destacando que:

O brincar estd o tempo todo presente, a gente precisa entender que o adulto no
momento que senta no chdo, e que tu brinca, entra na fantasia da crianga, em que um
rolinho de papel higiénico pode se tornar uma maquina fotografica, tu vai percebendo
esse brincar deles. E que muitas vezes tu olhas e que por ser um adulto tradicional, tdo
engessado, vocé olha e acha que é um rolinho de papel, mas se vocé estiver ao alcance
do brincar deles, vais perceber que rolar o corpo de um lado pro outro é uma brincadeira.
Que nao precisa so jogar ou pegar a bola da mesma forma que vocé planeja la nos livros,
mas esse brincar natural, de se esconder com o bebé, de procurar objetos, onde eles véo
fazendo descobertas (Excerto de entrevista — Professora Karen, grifos meus).

Desse modo, nos contextos de Educacao Infantil, € necessario ndo apenas
propor, mas interagir com as criangas em suas brincadeiras, ser participativo, criativo
e incentivad-las a valorizar esses momentos como experiéncias de ricas
aprendizagens. Nesse viés, é importante que o adulto sustente a brincadeira, que
esteja atento realizando observacbes as demais acOes da crianca disposto a
necessidade de oferecer “[...] recursos adicionais (humanos ou materiais) que
garantam a progresséo na aprendizagem.” (MOYLES, 2009, p. 20).

Assim, é essencial que a professora valorize as brincadeiras nas suas
praticas com as turmas de bercario, pois ira contribuir para que a crianca desenvolva
suas proprias concepcbes e aprendizagens nas mesmas, como € possivel ver no

relato a sequir:

A crianga esta com o bebé no colo, mas ele ndo tem nog¢do que aquilo € um bebé, “[..]
vamos dar papinha pro neném, vamos trocar a roupinha dele, dar um nome pra ele...”
Assim comecga a interagcdo com o outro. O brincar no bercario é isso, é vocé conseguir
fazer aquela ponte da interagcdo com a crianga com o0 meio, o brincar consegue fazer
essa ponte (Excerto de entrevista — Professora Fabiane, grifos meus).

Em contrapartida, outro fator importante é a questdo da preservacdo da
espontaneidade e respeito ao tempo de cada crianca nos momentos do brincar.
Assim como é importante participar de suas brincadeiras, € essencial deixa-las
protagonizarem e criar suas proprias relagcbes com esses momentos. Nesse sentido,
Loboruck e Barbosa (2017) afirmam que, a partir do momento em que sao
oferecidos determinados materiais para a realizacdo de uma brincadeira de
exploracdo com os bebés, esse contexto de aprendizagem ndo deve ser visto como

um momento de mera “distracdo”, mas sim como um tempo de experiéncias a novas
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descobertas onde as criangcas pequenas sdo capazes de realizar investigagcbes
potentes e ricas rela¢cées com o brincar.

Ou seja, em momentos como esses, a professora precisara apenas observar
como as criancas reagem as acdes que lhes sdo propostas e deixar que elas
brinquem conforme suas proprias escolhas e percepcdes. Nesse viés, é
imprescindivel que a professora esteja disposta a embarcar nesse “faz de conta” que
deve ser proposto desde o bercario. Desse modo, juntamente com a crianc¢a, a acao
docente ird produzir através das brincadeiras as descobertas e interagfes de si

mesma, do outro e do mundo a sua volta.

O brincar é praticamente o pilar da Educacédo Infantil, porque ali ela experimenta fazer
experiéncias, nés conseguimos observar o intimo dela através de uma brincadeira ela
consegue nos mostrar o mundo dela, através do jeito dela de brincar (Excerto de
entrevista — Professora Gisela, grifos meus).

7

A partir disso, compreendo que através do brincar é possivel produzir
conhecimento. Nesse sentido, Moyles (2006) corrobora ao afirmar que por meio das
brincadeiras é possivel compreender e experienciar aprendizagens que se fossem
utilizadas com outras estratégias de aprendizagens ndo alcancariam 0S mesmos
resultados para a crianca. Diante disso, vemos que a preservacdo do brincar,
independente da forma como for proposta, deve ser preservada e cada vez mais
organizada de maneira potente, pois contribui para o desenvolvimento dos bebés
desde os primeiros anos de vida.

Nesse sentido, conforme Moyles (2009) € importante que as criancas
aprendam a brincar e esse reflexo deve ser incentivado pela acdo docente através
das suas proposi¢des ludicas. Para tal, é necessario refletir sobre a forma em que
essas brincadeiras sdo conduzidas no contexto diario. E preciso haver uma
preparacdo prévia nas quais as praticas docentes serdo pensadas e
contextualizadas. Assim, as brincadeiras poderdo ser desenvolvidas com objetivos
concretos, organizando-as de maneira especial para que um contexto rico de
aprendizagem possa ser experienciado pelas criancas. Ademais, através das
brincadeiras, as criancas poderdo desenvolver-se seja na area cognitiva, emocional,

motora, educacional e tantas outras como destacado no relato a seguir:

Brincando a gente pode aprender as cores, desenvolver o corpo, fazer varios métodos,
auxiliar na alimentacdo brincando, por exemplo (Excerto de entrevista — Professora Paula,
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| grifos meus).

A partir disso, analiso de que forma essas concepg¢des do brincar tém se
concretizado nas praticas das professoras entrevistadas:

Pesquisadora: Como essas perspectivas do brincar ocorrem na sua turma?

Eles tém muitos momentos de brincadeiras livres, em que eles ficam livres pra fazer as
suas escolhas. Essa turma ainda ndo explora muito o espag¢o, mas tem alguns momentos
em que a gente traz uma proposta que € para um brincar mais direcionado, tipo a
arquiteturas de jogos que ainda estdo em transicdo com essa turma, mas que na turma do
ano passado deu certo, tem o cesto, que é livre, mas é direcionado, pois a gente organiza
0 espaco para desenvolver a proposta (Excerto de Entrevista - Professora Diana, grifos
meus).

Nos dois primeiros anos na turma de bercario eu justificava por escrito as
intencionalidades das propostas, por exemplo, “[...] ah eu to trazendo essa caixa que é
pro bebé brincar porque ele vai desenvolver a coordena¢do motora, a lateralidade, vai ter
interacdo.” E depois eu ja consegui entender que é pra crianca brincar e nesse brincar
ela vai desenvolver todo esse resto [...]. No primeiro ano eu utilizava muito os espacos da
sala, brincadeiras com os brinquedos, com alguma coisa que inventava. Mas poucas
acdes do brincar no pétio, de um brincar na areia, brincar engatinhando sem
brinqgquedo nenhum. Eu ndo tinha esse olhar mais amplo, mas depois foi se
constituindo. (Excerto de Entrevista — Professora Elizete, grifos meus).

E o tempo todo. Os brinquedos na minha sala estdo sempre ao alcance deles, a
gente faz escolhas em conjunto. Eles fazem as escolhas dos brinquedos e sempre
levamos em conta o que eles desejam brincar. Ai dentro disso a gente faz a brincadeira
na areia, com agua, com folha secas e etc. (Excerto de Entrevista — Professora Lauren,
grifos meus).

Durante o nosso dia eu proponho, por exemplo, atividades motoras, eu trago bambolés
para eles pularem ou passar pelo corpo, caminhar numa fita, dependendo de como a
turma esta, se eu percebo que estdo mais agitados eu proponho atividades de pular,
de barulhar, etc. Por exemplo, esses dias trabalhamos com latas eles ficaram fascinados
em fazer barulho com a lata, daqui a pouco outro pegou a lata e comecou a empilhar.
Entdo eles brincaram de diversas formas conforme foi surgindo a necessidades
deles (Excerto de entrevista — Professora Gisela, grifos meus).

Brincadeira no péatio, onde deixa eles mais livres, em contato com a natureza, terra,
com o meio-ambiente (Excerto de entrevista — Professora Paula, grifos meus).

A partir do exposto, € possivel constatar a necessidade da professora estar
atenta aos papéis que devem ser assumidos diante das propostas do brincar com os
bebés. Em primeiro lugar, é imprescindivel que a acdo docente valorize em suas
praticas a criatividade, ou seja, todos nOs sentimos atracdo por algo que nos
provoca a atencao, instiga e desperta a curiosidade. Da mesma forma acontece com
a crianca. Nesse sentido, é importante que as professoras estejam sempre
realizando estudos e formacfes continuadas para colocarem isso em préatica em

suas proposi¢cdes com as mesmas de acordo com cada realidade.
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Corroborando com o argumento, Carvalho e Radomski (2017) apontam que
cabe a professora exercer uma busca constante para ampliar e complexificar as
experiéncias de aprendizagens individuais e coletivas junto aos bebés, tendo como
parte fundamental as interagdes e brincadeiras.

Seguindo essa direcdo, surgem as dificuldades em que, por exemplo, muitas
educadoras ficam limitadas ao contexto de que para trabalhar com a Educacéo
Infantil necessita-se de investimentos, mas nem sempre 0 apoio para tais praticas
sdo alcancados. Assim, € por essa razao que a criatividade acaba tornando-se uma
grande aliada da professora, pois, de materiais simples, poderdo surgir
aprendizagens potentes e capazes de provocar muito prazer em meio as
brincadeiras com as criancas.

Em segundo lugar, outra questdo a ser pensada, conforme os relatos das
professoras; € a forma em que essas proposi¢cées sdo organizadas na hora do
brincar. Ou seja, é importante explorar os diferentes espacos que a escola oferece
para contribuir para um brincar mais livre e prazeroso. Nesse sentido, é essencial
gue a acao docente valorize a continuidade da ludicidade em meio a exploragcéo dos
diferentes espacos, tempos e materiais da creche, pois, irdo potencializar seus
conhecimentos por meio das descobertas (CARVALHO; RADOMSKI, 2017).

Assim, seja na sala, patio externo, brinquedoteca, refeitorio, corredor, ou
gualquer outro ambiente, todos eles podem ser transformados em lugares singulares
com distintos materiais a serem explorados. Por mais que as atividades muitas
vezes ao ver docente ndo atinjam todos os objetivos pensados anteriormente, para a
crianca esses momentos podem ser referenciados como lembrancas de brincadeiras
singulares.

Em terceiro lugar, outro ponto a ser pensando pela acdo docente é a
organizacéo das brincadeiras que contemplem situagdes livres e dirigidas, ou seja,
guando a crianca € inserida em um espaco de mais espontaneidade para
desenvolver suas perspectivas nas brincadeiras e, no outro caso, quando essa
perspectiva € conduzida pelas intervencdes da professora. Nesse sentido, Moyles
(2002, p. 27) corrobora ao afirmar que a agao docente deve conduzir esses tipos de
brincadeiras “[...] de modo que tentem atender as necessidades de aprendizagens
das criangas [...]", sejam elas livres ou dirigidas.

Desse modo, é importante que a crianca explore essas perspectivas em

ambos o0s casos, como no exemplo citado pela professora Gisela, em que
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condicionou esses tipos de proposigcdes com o “temperamento” da turma. Nesse
sentido, ela organizou atividades dirigidas quando a turma estava mais agitada e
desenvolveu uma proposta mais livre com as brincadeiras das latas quando eles ja
estavam mais calmos.

Em quarto lugar, conforme os relatos citados pelas professoras
entrevistadas € a importancia dos brinquedos estarem dispostos ao alcance das
criancas. Nesse cenario, muitas das vezes é comum que as criancas misturem as
pecas entre si, 0 que acaba tornando-se uma sensacédo de “bagunca” para muitas
das professoras. Entretanto, o que muitas professoras ndo entendem é que “[...] o
brinquedo ndo é so6 pra ver, é para tocar, sentir, lamber, movimentar, experimentar
suas possibilidades em todas as formas e jeitos.” (BRASIL, 2012, p. 19).

Nesse sentido, os brinquedos ou demais recursos pedagogicos que forem
utilizados como “objetos brincantes” para determinadas proposicdes devem ser
considerados como suportes para o desenvolvimento das brincadeiras; portanto,
devem estar sempre ao livre acesso da crianca (BRASIL, 2009). Assim, limitar as
criancas com certas quantidades de brinquedos acaba restringindo a crianca de
exercer um brincar mais livre com os recursos brincantes da sala, podendo ser uma
escolha a ser conversada e tomada em conjunto com as criangas, visto que elas
também tém o direito de escolha pelos mesmos.

A partir do exposto, analiso a seguir os principais desafios e tensdes que as

professoras de creche enfrentam no seu cotidiano com as turmas de bercéario:

Pesquisadora: Na sua opinido, quais sdo as tensdes e desafios docentes no brincar
com os bebés?

Tem muitas coisas. Vou citar um, um desafio pra nés é organizar uma proposta com
todos eles na sala, eles sdo 10 e muitas vezes ndo temos nem um pessoal pra ajudar a
deslocar eles pra outro lugar, pra organizar a proposta e depois trazer eles. Isso pra
mim é um desafio, de tu conseguir manter eles no mesmo lugar da sala e eu ter o espaco
pra organizar a proposta. Mesmo estando com a outra professora e estagiaria. Nao que
seja impossivel, é possivel, da pra fazer. Mas se tiver pessoas a mais, é outra coisa. Mas
nao, tem que ser com eles junto, entdo nado é facil, tem que ter muita forca de vontade,
disponibilidade e compreender que é importante pra eles promover esse tipo de
brincadeira e essas propostas diversificadas, mas que nédo é facil, pra mim esse é o
maior desafio (Excerto de entrevista — Professora Diana, grifos meus).

A partir do relato, € possivel observar a organizacédo do espaco (ou a falta do
mesmo) como um desafio muito comum nos contextos de creche. Nesse cenério,

nas palavras de Horn (2014), o espaco desempenha um papel importante no
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processo de desenvolvimento dos bebés, tendo inclusive uma participacéo
significativa nas suas aprendizagens. Dessa forma, o espaco na creche deve ser
visto e entendido como um “[...] parceiro pedagdgico [...]” que dara suporte e ricas
contribuicdes a préatica docente (HORN, 2014, p.104).

Contudo, compreende-se que nem sempre todas as creches perpassam por
um mesmo contexto, sendo alguns mais desafiadores que outros. Entretanto, é
valido pensar que, mesmo diante dessas situacfes, a acao docente deve utilizar
estratégias criativas para fazer disso uma oportunidade de (re) organizar o espaco
para que o bebé tenha mais “liberdade” para brincar e estabelecer suas interacdes
com o mesmo. Nesse viés, € preciso contar com a compreensdo e apoio dos
parceiros de trabalho para que juntos possam contribuir com as proposicées a
serem apresentadas as criancgas.

Por outro lado, sabemos que o bebé é atraido pela curiosidade e que, por
conta disso, é essencial explorar atividades que sejam diferenciadas. Contudo,
trabalhar com a Educacéao Infantil requer uma pratica que promova a diversidade de

recursos em sala, como é destacado a seguir:

Ah a questdo dos recursos pra colocar as propostas em pratica, isso € um grande
desafio, porque as vezes pensamos em coisas maravilhosas, mas a gente esbarra no
recurso. Pra trabalhar com Educacéo Infantil tu tem que ter bastante recurso, pra ter
um trabalho de qualidade, uma pratica qualificada, tem que ter bastante recurso. Onde
eu vou, arrecado material, seja pedra de rio, etc. Mas a gente vai conversando com a
equipe diretiva, quando da eles ajudam (Excerto de entrevista — Professora Diana, grifos
meus).

O que acontece muito é que eles ainda estédo na fase do egocentrismo, eles ainda nao
conseguem dividir o brinquedo deles, as vezes até 0 mesmo espaco, entdo a gente
precisa sempre estar ali junto deles pra ndo acontecer uma disputa. Na minha turma, por
exemplo, esta acontecendo as mordidas, entdo a gente precisa estar sempre atenta ao
gue estd acontecendo no grupo, tem que estd sempre em grupo ou individual. Porque eles
ndo brincam juntos, eles brincam um ao lado do outro... Entdo tem que sempre estar
atento as possiveis manifestacfes, o que acaba sendo um desafio e tensado. (Excerto de
entrevista — Professora Gisela, grifos meus).

A partir dos relatos compreende-se que a diversidade dos recursos
brincantes € essencial na educacéo dos bebés, principalmente quando esses podem
ser explorados em grandes quantidades. Entretanto, entende-se que néo é facil
investir nos recursos para a Educacdo Infantil, sendo esse um desafio a ser
evidenciado em muitas creches. Por outro lado, € possivel construir um acervo de

materiais que nao se limita aos brinquedos industrializados e; pelo contrario, pode
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resultar em exploracbes muito mais ricas e potentes. Um exemplo disso sao as
propostas heuristicas fundamentadas no capitulo 2 deste trabalho.

Nesse sentido, apesar das tensdes e dificuldades quanto a diversidade de
materiais para 0s bebés, deve-se lembrar que as criancas precisam obter
experiéncias diretas com materiais e objetos diversificados (HORN, 2014). Contudo,
como é destacado pela professora Diana, na Educacdo Infantil muitas vezes seréo
exigidos investimentos para que se ocorram propostas de qualidades. Nesse
sentido, a acdo docente deve se preocupar em trazer novidades para os bebés;
porém, é possivel construir momentos de aprendizagens singulares com recursos
gue nao precisam necessariamente de altos investimentos, mas que podem surgir
de simples “toques e adaptacdes” docentes.

Por outro lado, o desafio também pode ser visto como um fator de
contribuicdo e aprendizagem na trajetdria docente, como € destacado a seguir:

Tudo pra mim é um desafio e tem que ser o tempo todo um desafio. Todos os dias é
um desafio de espacgo, de rotina, eles tem um tempo muito curto, entdo o profissional
ndo pode jamais pensar que ele vai planejar uma atividade do inicio ao fim com os
bebés. Tu podes fazer as provocacdes, mas ao longo essa atividade vai mudando. Entdo
tem que ser um profissional muito criativo, humano de poder entender que daqui a pouco
um bebé comeca a chorar de dor e que tu tens que interromper aquele momento e ao
mesmo tempo ter um olhar para os demais. E ser um profissional maleavel, na altura
dos bebés (Excerto de entrevista — Professora Lauren, grifos meus).

Temos muitos desafios. Deixar as criangas serem livres, pois procuramos muito ajudar
eles. Do tipo quando falam “[...] ai n&o consigo” ai vamos la e fazemos. A gente ndo deixa
ser livre por causa do machucado (caso ocorra acidentes durante as brincadeiras), e o
machucado faz parte da crianca, faz parte da Educacéao Infantil (Excerto de entrevista —
Professora Paula, grifos meus).

A partir dos relatos, é possivel compreender a necessidade de a acéo
docente tomar uma postura flexivel ao tempo e desenvolvimento do bebé. Nessa
direcdo, Loboruck e Barbosa (2017) corroboram que as experiéncias dos bebés
serdo mais potentes se for dado a eles o tempo que precisam. Desse modo, sera
possivel exercer uma pratica docente que compreende o ritmo do bebé, reconhece-o
e 0 permite construir suas proprias interagdes com o mundo.

Nesse sentido, a professora podera criar “[...] vivéncias, expriéncias,
momentos que promovam o0 desenvolvimento e potencialize as relagbes das
criangas, no amplo sentido da palavra, porém, ciente que tudo parte delas.”
(LOBORUCK, BARBOSA, 2017, p. 64). Dessa maneira, € preciso lembrar que as

criancas devem ser as protagonistas de suas exploracdes e que a acdo docente
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deve patrticipar desse processo contribuindo para que o0 mesmo seja prazeroso e de
qualidade, sem deixar que as mesmas sejam “livres”, como é mencionado no
excerto da entrevista.

A partir dessas consideracdes, vemos que, apesar dos desafios e tensdes
enfrentadas pela acdo docente nas propostas do brincar, € evidenciado que o
mesmo pode ser desenvolvido com os bebés por diferentes concepcdes e
proposicdes. Nesse sentido, na préoxima sessdo irei apresentar a categoria de

andlise que apresenta as concepc¢des do brincar heuristico nas turmas de bercgario.

4.3 O BRINCAR HEURISTICO NAS TURMAS DE BERCARIO

Desde o inicio da graduacdo percebi que a tematica dos bebés era pouco
aprofundada. Além disso, os estudos que poderiam dar maior capacitacao para as
futuras docentes na area de atuacdo com os mesmos eram infimas. Diante disso,
durante 0os meus contatos iniciais nas turmas de bercario, fui percebendo que
somente com a pratica do dia a dia com os bebés e através da busca pessoal pelos
conhecimentos € que se podem aprofundar os estudos com essa faixa etéria.

Nesse sentido, Meirelles e Horn (2017) corroboram que € necessario que a
acao docente busque “alfabetizar-se” quando se trata da organizacdo das
proposicdes as criancas, pois 0 objetivo passa a ser de cada vez mais contribuir no
processo de formacao e aprendizagem das criancas pequenas, ou seja, é essencial
estar aberta para constantes investigagoes, indagacoes e reflexdes para que a cada
dia a pratica docente seja (re) construida/aperfeicoada.

Desse modo, quando conheci as propostas do brincar heuristico, encantei-
me pela forma tdo brilhante com que esse estudo pode ser explorado em sala com
as criangas pequenas. Uma proposta que requer materiais aparentemente simples,
mas que ao mesmo tempo € capaz de produzir momentos de aprendizagens
significativas, tanto para quem a explora (crianca) quanto para quem a organiza
(professora).

Nesse viés, ao realizar os estudos conceituais que foram teoricamente
fundamentados ao longo desta pesquisa, percebi que as opcdes de leituras que
contemplavam essas perspectivas heuristicas ndo eram tao extensas, tampouco
comuns no acervo brasileiro. Diante disso, passei a acreditar que essa tematica de

estudo ndo poderia ser tdo conhecida entre a maior parte das professoras de
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creche. A partir disso, durante as entrevistas, constatei que de fato as propostas
heuristicas ndo sao tdo conhecidas pelos seus estudos em si.

Entretanto, diante dos relatos das professoras entrevistadas, percebi que
sua grande maioria valoriza o brincar espontaneo com objetos nas turmas de
bercério, o que € caracteristico em uma das modalidades dessa abordagem
educativa. Conforme Goldschmied e Jackson (2006), essa proposta envolve a
organizacdo de um espaco estrategicamente bem pensado, com um determinado
tempo em que oferecerd a um grupo de criangcas uma ampla diversidade de objetos
e recipientes, nos quais elas podem explorar de maneira livre e espontanea.

Diante disso, analisemos as seguintes definicbes heuristicas que as

educadoras compartilharam em seus relatos:

Pesquisadora: O que vocé sabe arespeito do brincar heuristico?

Uma brincadeira livre com materiais ndo estruturados, que se transformam nas maos
das criancas em objetos brincantes, e isso pra mim é magico. E um objeto que as
vezes tu acha que ndo vai servir pra nada, mas a crian¢a transforma em um chocalho e
faz varias descobertas, varias exploraces com aquele material. Vocé olha aquilo e vai
além.. tu imagina, mas a crianca vai sempre além daquilo que tu pensa (Excerto de
entrevista — Professora Diana, grifos meus).

Bastante coisa e muita coisa também n&o sei. Quando eu tive o primeiro contato
falavam no brincar heuristico e no cesto dos tesouros. SO que eu ndo tinha acesso a
literatura disso. Eu lembro que eu fiz um bal das descobertas, e eu achava que aquilo
era o cesto dos tesouros. S6 que um ano depois eu fui descobrir que eu tava cometendo
uma gafe e que os cestos de tesouros era feito s6 de materiais naturais e no meu bal eu
colocava: boné, 6culos, objetos que eram interessantes pros bebés, entdo fazia aquela
confuséo (Excerto de entrevista — Professora Elizete, grifos meus).

NOs temos incorporado esse ano na escola. Eu tive no ano passado, mas néo foi com essa
faixa etaria, foi com uma turma do jardim. Entdo eu trouxe rolinhos, caixas de papeléo,
potes em diferentes tamanhos e deixei livre pra eles explorarem e brincarem. Entdo
foi uma atividade muito legal. Eles me perguntavam “[...] prof2, hoje a gente pode brincar
com os teus brinquedos?” (Excerto de entrevista — Professora Gisela, grifos meus).

Eu comecei a colocar em préatica na rede publica em 2012, a questdo dos cestos de
tesouro... Mas como no contexto publico ndo existe materiais, isso foi algo que eu
desconstrui para construir. Porque a lista de material que eu hoje acredito, é uma
lista de material que tu ndo encontra em nenhuma escola. E essa lista é bem
resumida na escola publica devido as questdes financeiras, e até porque a professora
de bercario usa aqueles elementos: colher de pau, castanha, o tecido, que vao para o
cesto de tesouros, mas que para oS pais o verdadeiro material é aquela que vai
ocasionar a alfabetizacdo. E o lapis de cor, a canetinha... (Excerto de entrevista —
Professora Lauren, grifos meus).

A partir dos relatos, conforme é citado pela professora Diana, a proposta
heuristica € definida como um momento de prazer as criancas e de brincadeiras que
oferecem a elas uma total liberdade diante dos objetos ndo estruturantes. Nesse

cenario, o bebé assume o poder de manuseio e explora 0os materiais a partir das
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suas conclusfes e da propria imaginacdo. A partir disso, as autoras Goldschmied e
Jackson (2006) salientam que o sentido que essas brincadeiras heuristicas dao as
acOes das criancas € de protagonismo diante dos descobrimentos e compreensdes
singulares dos materiais a sua volta. Esse tipo de proposta ndo é tido somente como
mais uma aprendizagem educativa, mas sim um componente educativo que deve
ser valorizado diariamente nos contextos de bercério.

Outro aspecto importante é o cuidado que deve ser dado quanto a escolha e
organizagdo dos materiais. Conforme o caso da professora Elizete n&do ter tido as
leituras durante o periodo em que o cesto dos tesouros foi montado para as criangas
acabou gerando uma inversdo dos materiais que deveriam ter recebido prioridade na
composicao da cesta.

Sabemos que a crianca € atraida pelo que vé; entretanto, as referidas
autoras (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006) salientam que essa curiosidade de
tomar posse por aquilo que é novo deve ser despertada na crianca de forma em que
0 material seja potente, provocando exploracdes construtivas e ndo para
simplesmente “entreté-la” com um objeto qualquer. Podemos relacionar essa
guestao com a fala da Professora Lauren, que apresenta reflexdes acerca do acervo
de longo prazo que deve ser feito nas escolhas dos objetos nos jogos heuristicos.

Nesse sentido, entendo que o material heuristico ndo € simplesmente um
amontoado de objetos quaisquer que sdo expostos para os bebés; pelo contrario,
cada item deve ser selecionado a partir de observacgdes prévias das criancas, vendo
guais tipos de materiais lhes interessam mais, definindo que objetivos vou ter em
dispor tais objetos e quais aprendizagens poderdo ser construidas a partir dessas
exploracdes. A partir disso, as professoras compartilharam a selecdo dos materiais

que tém sido valorizadas nos seus acervos heuristicos. Analisemos a seguir:

Pesquisadora: Quais sdo os tipos de materiais vocé tem valorizado utilizar com os
bebés baseado nessa perspectiva?

Eu tenho varias cole¢cdes de materiais, tocos de madeiras, rolo de cabelo, correntes,
tecidos de inumeras texturas, conchas, pinhas, pompom de 14, prendedor de roupas,
rolhas, tendo o cuidado com o tamanho dos objetos devido a faixa etaria deles, entédo
colocamos mais os objetos maiores. Cilindros de papeldo, cones de papeldo, pedras,
carretéis de plastico, eu tento ndo juntar muitos materiais de plastico, mas se tem algo
gue eles possam explorar de diferente, como a textura, eu ja acho positivo [...]. E no cesto
a gente coloca coisas de metal, caneca, fechos, cuia, colher de pau, rolo de massa,
escumadeira, etc. (Excerto de entrevista — Professora Diana, grifos meus).

Eu utilizava muito os cones de costura, tecidos, toquinhos de madeira, lata para
empilhar, caixas e mais caixas, em vez dos famosos legos e materiais de encaixe; o
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préprio cesto de tesouros, sementes, acabava indo aos poucos, mas fazia uso desses
materiais. (Excerto de entrevista — Professora Elizete, grifos meus).

Pedras, areia colorida, folhas secas, semente, argila, pedra [...] (Excerto de entrevista
— Professora Lauren, grifos meus).

[...] tecidos, tampas, caixas de madeira, garrafa pets, que da pra colocar papel, agua,
potes de sorvete, latas de leite... realmente desperta maior interesse entre esses
materiais do que o brinquedo em si, o brinquedo pronto. E diferente e eles gostam [...]
Eu ja dei varias vezes pra eles e a cada vez eles brincam de uma maneira diferente, pra
eles cada vez € uma novidade o mesmo recurso. (Excerto de entrevista — Professora
Gisela, grifos meus).

Com base nos relatos, nos capitulos 2.5 e 2.6 deste trabalho, podemos
constatar que as quatro professoras seguem as orientagbes das autoras
Goldschmied e Jackson (2006) na selecdo de materiais propostos na organizacao
dos jogos heuristicos. Dentre esses materiais listados pelas professoras, todos eles
podem ser comprados, arrecadados dos proprios utensilios domeésticos ou
simplesmente confeccionados e adaptados. Desse modo, quanto maior a variedade,
maior serdo as possibilidades de exploragdo com 0s mesmos.

Sob esse foco, Goldschmied e Jackson (2006) ratificam que a valorizacao
desses materiais diversificados nas proposicdes heuristicas cria um ambiente de
atracado e criatividade para os bebés. Dessa forma, as combinagdes que poderao ser
construidas e reconstruidas a partir dos mesmos tornam a brincadeira cada vez mais
especial. Nesse sentido, “[...] foi calculado que quatro sacolas, tendo cada 60 itens
cada, oferecem a possibilidade de 13.871.842 combinacfes.” (GOLDSCHMIED,
JACKSON, 2006, p. 159). A partir disso, € possivel perceber que os objetos néo
estruturantes desenvolvem um contexto de infinitas aprendizagens, deixando que a
crianga brinque de forma espontanea e crie suas proprias possibilidades a partir de
recursos simplorios, mas de ricas contribuicdes.

Além disso, as professoras compartilharam as contribuicbes que essas

propostas heuristicas tém gerado nas turmas de bercario. Analisemos a seguir:

Pesquisadora: Como essa proposta educativa (do brincar heuristico) tem
contribuido para a rotina de aprendizagens da sua turma?

Desde o barulhar que é a musica da infancia, as vezes algumas professoras tem a mania
de estar tolindo esse barulhar, mas ele € muito importante pois com o tempo eles vao
refinando essa questdo do som; tem a descoberta de diferentes materiais, peso, até a
guestdo de linguagens através dos balbucios enquanto exploram os materiais; faz com
gue as criancas exercitem a concentracdo porque eles ficam um tempdo em volta dos
materiais, investigando-os; faz com que figue um clima mais harménico na sala, pois
como eles estdo envolvidos com os materiais ndo tém a questdo de disputa, eles ficam
imbuidos na proposta [...] (Excerto de entrevista — Professora Diana, grifos meus).
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A partir das contribuicbes de Carvalho e Radomski (2017), as propostas
heuristicas podem contribuir como uma forma de possibilitar aos bebés o
desenvolvimento de suas iniciativas autbnomas onde eles comecam a criar suas
proprias relacdes e investigacbes com as proposicdes que lhes sado feitas. Nesse
sentido, também é destacado que através das propostas heuristicas:

[...] vejo o potencial criativo da crianca. Se levam sé latas pro pétio hoje, ele vai
encher, vai esvaziar, vai fazer torres... entdo vai percebendo o que a crianca pode fazer
e 0 quanto que um brinquedo, somente um brinquedo n&o alcanca essa proposta.
(Excerto de entrevista — Professora Elizete, grifos meus).

Eu trouxe uma sacola cheia de retalhos de tecidos e deixei. Uns amarravam no pulso, na
cabeca, outros brincavam de esconder, outros pegavam pra limpar a mesa, entao
surgiu diferentes formas de brincar com aquele recurso que eu nunca falei pra eles o
gue era, eu sé deixei; com atividade com bolas que fiz esses dias por exemplo, vimos as
cores, onde é igual a essa, de esconder, achar, etc. [...] posso trabalhar com eles “[...] olha
que legal esse aqui é maior, esse aqui € menor, esse outro tem uma cor diferente.”
(Excerto de entrevista — Professora Gisela, grifos meus).

A partir do exposto, contemplamos a fascinacdo que as professoras sentem
ao observar as criangas nos momentos em que essas propostas sdo organizadas.
Seja na concentragdo com a textura, cores, espessura, largura, peso ou sons que
produzem, independente da composi¢do que é constituido cada material, todos eles
atraem as acoes das criancas de diferentes maneiras.

No relato da professora Elizete, por exemplo, o potencial criativo do bebé é
destacado quando se refere ao tempo em que eles investem em tentar compreender
e explorar cada detalhe dos objetos a sua volta. Conforme Corso (2016), quando as
criancas deparam-se com esses materiais que lhes chamam a atencao, € inevitavel
gue a duracao da exploracéo seja estendida. Nesse sentido, investir na qualidade do
tempo para executar essas propostas heuristicas provoca concentracées diversas,
pois as criangas serdo despertadas para pesquisar e investigar de diferentes formas
esses momentos. Assim, € importante que a acdo docente também esteja preparada
para respeitar e incentivar este tempo de ricas exploracdes e aprendizagens.

Diante desse contexto, muito desses momentos heuristicos tornam-se mais
potentes do que as possibilidades que os brinquedos industrializados passam
oferecer. Conforme Meirelles (2016), através do uso de objetos ndo estruturados, as
criangas assumem o “poder” de escolha diante dos mesmos. A partir dali, inGmeras

construcdes irdo surgir, sem precisar ser tolidas por um brinquedo que muitas vezes
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€ tdo pobre em suas possibilidades de exploracdes e tdo infima nas suas
aprendizagens.

Diante dessas consideracdes, creio que a proposta heuristica tem
acrescentado nas proposicdes docentes de cada professora aqui referenciada.
Assim, saliento a relevancia e necessidade dessa temética de estudo estar
integrando as praticas docentes de tantas outras professoras. Além disso, o0s
resultados obtidos apOs algumas sessdes de exploracbes contribuem para

momentos posteriores da pratica docente:

[...] serve como uma pauta de observacao para 0s nossos registros e depois pro parecer
descritivo e as criangas para o seu desenvolvimento global. E muito significativo e uma
proposta que eu acredito muito (Excerto de entrevista - Professora Diana, grifos meus).

Sendo assim, a professora tem o papel fundamental de observar e aprender
junto com todas as possibilidades que s&o protagonizadas pelas criangas diante dos
jogos heuristicos. Dessa forma, ela estara contribuindo para o desenvolvimento de
aprendizagens de ambas as partes.

A partir dessas consideragbes, na proxima categoria de andlises serao
apresentadas e contextualizadas as contribuigcdes do curriculo na faixa etaria de 0 a

3 anos.

4.4 OS DOCUMENTOS CURRICULARES NAS FAIXAS ETARIAS DE ZERO A
TRES ANOS

Ao longo desta pesquisa foi possivel constatar que o curriculo € uma das
ferramentas que conduz a trajetoria educacional dos sujeitos em constante
formacdo. A partir dele, é possivel ter um olhar diferente para a crianga como um ser
social que ainda esta em constante transformacéo. Ademais, o curriculo vem como
um agente facilitador para fundamentar as praticas da acdo docente no contexto
escolar. Desse modo, segundo Barbosa e Richter (2014), o curriculo é visto como
um modelo que deve ser vivenciado por etapas, onde cada fase da criangca é
incentivada por diferentes “estratégias de ensino”. Ou seja, em cada fase, a crianca
irA receber propostas de aprendizagens que sdo especificas e adequadas a sua

faixa etaria.
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Nesse sentido, as diretrizes e a base curricular vém como um auxilio para
contribuir na (re) organizacdo dos conhecimentos que sao transmitidos as criancas.
Durante esse processo, € possivel que a acdo docente reflita sua pratica, fazer
pedagdgico e demais a¢Bes no cotidiano. A partir disso, iremos analisar de que

forma os documentos curriculares tem contribuido nas turmas de bercario:

Pesquisadora: Na sua percepcdo, de que forma os documentos curriculares da
Educacao Infantil tém contribuido no brincar de zero a trés anos?

As diretrizes curriculares tém contribuido bastante, bem nesse sentido de ter como
eixo norteador as interacdes e brincadeiras. A base agora tem alguns pontos que ta
meio assim, ainda na transicdo... [...] eu acho que pros bebés esses documentos estao
com um olhar cada vez mais singulares, ja evoluiu bastante. Tem uma caminhada
ainda a se fazer, mas para as criancas bem pequenas acho positivo o que tem vindo, as
diretrizes, ali na base os campos de experiéncia, tem coisa que faltam, mas isso acho
que com o tempo sO. (Excerto de entrevista — Professora Diana, grifos meus).

A patrtir do relato, é possivel mais uma vez observar a referéncia que algumas
das professoras fazem quanto as brincadeiras e as interacbes pautadas nas
diretrizes curriculares da Educacéo Infantil, sendo elas de parte fundamental das
praticas pedagogicas e experiéncias infantis. Nesse sentido, ap0s obter uma
caracterizacdo das principais concepc¢des do brincar no contexto de zero a trés anos
na categoria de analise anterior, faz-se necessario ressaltar o significado em que
essas interagdes norteadoras curriculares devem produzir no contexto de creche.

Desse modo, as interagbes podem ocorrer “[...] entre as criangcas e as
professoras/adultos; as criangas entre si; as criancas e os brinquedos; as criangas e
0 ambiente; as criancas, as instituicdes e as familias.” (BRASIL, 2012, p. 11). Assim,
partindo da valorizagdo dessas interacbes e das brincadeiras no contexto da
Educacado Infantil, € possivel compor propostas curriculares que dardo cada vez
mais significados as criancas pequenas. Em contrapartida, também é destacado por
uma das professoras que as diretrizes curriculares ja transmitiram um sentimento de

“pressdo” no desenvolver de suas praticas, como € mencionado a seguir:

Agora é mais evidenciado, a gente tinha as diretrizes que falavam bastante coisa [...]. E
isso era uma ansia da professora de 0 a 3. Ao mesmo tempo vinha com uma lista que te
cobrava as intencionalidades, os objetivos e dai tu pensavas “[...] como eu vou cumprir
isso? Tem que pensar numa atividade especifica.” Agora a gente vé até a constituicao da
base falando sobre a experiéncia, entdo faz uma diferenca enorme. Os documentos te
orientam e te ddo esse respaldo para o que tu estds vendo que a tua turma
necessita. (Excerto de entrevista — Professora Elizete, grifos meus).

Eu acho que os eixos curriculares ajudam pra saber o que tu estas trabalhando, os
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objetivos das atividades que vais aplicar e 0 que vocé consegue trabalhar com aquela
atividade. (Excerto de entrevista — Professora Gisela, grifos meus).

Nesses termos, compreende-se que a constituicdo das bases curriculares
contribui e orienta para a execucao de praticas pedagoégicas que buscam garantir as
criancas experiéncias educativas fundamentais para sua formagdo quanto sujeito.
Séo elas: relacdo com as cores; sons; experiéncias corporais e afetivas; exploracao
e conhecimento de mundo; experiéncias de linguagem e formas de expressao;
expressdes plasticas, musicais, entre outras (BRASIL, 2012). Assim, € possivel
constatar que os documentos curriculares oferecem um suporte a pratica docente,
sendo eles fundamentais no contexto de creche.

Outro fator importante a ser destacado, é o fato de que um curriculo criado
para os contextos de Educacéo Infantil abrange concepcdes especificas e distintas
dos que sdo evidenciados nos contextos de séries mais avancadas, como €

mencionado a seguir:

O espaco da Escola de Educagéo Infantil € mais humano, e na concepc¢do dos pais
eles ndo entendem que eles vao repetir o mesmo nivel que estao aqui, ja no fundamental
eles acreditam que as crian¢as vao aprender, pois tem quadro, mesa, cadeira; porque la
se aprende e aqui [na Educacé&o Infantil] eles brincam. A lei t4 nessa... sdo pessoas
que ndo vem da sala de aula. Na minha histéria eu comecei a trabalhar na sala de aula
com desenhos prontos em cima de uma mesa e as criangas em cadeirinhas, era tudo
qgue a legislagdo achava que era melhor. Por ndo ter pratica, essa experiéncia e
ousadia de mudar, eu segui até um ponto, até ver que aquilo ndo servia mais. Mas a lei
hoje ela enfatiza a crianca alfabetizada com 4 anos, e ndo € isso a Educacgdo Infantil.
(Excerto de entrevista — Professora Lauren, grifos meus).

Conforme Richter e Barbosa (2010), a concepcao de curriculo para a creche
e 0s bebés deve ser tida como um espaco de vivéncias de ricas experiéncias, dando
énfase as potencialidades e especificidades de cada crianca. Ou seja, € preciso
preservar uma qualidade nas propostas de aprendizagens que contribuirdo com
experiéncias caracteristicas da propria infancia, desafiando-as com diferentes
intencionalidades, que valorizam oferecer o direito de ser crianga e suas demais
experiéncias.

A partir do exposto, podemos observar que o curriculo tem contribuido para
pratica docente das professoras entrevistadas. Nesse sentido, é possivel perceber,
através dos relatos, que os documentos curriculares apresentam eixos norteadores

gue embasam as interagdes e brincadeiras no cotidiano das criangas na creche.
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Desse modo, conforme mencionado pela professora Elizete, o suporte oferecido
através desses estudos contribui no processo de propostas docentes, exigindo que a
educadora pense nas intencionalidades, intervencfes pedagdgicas e praticas que
irdo permear cada proposi¢céo docente.

Além disso, as professoras também enfatizam a diversidade de materiais
gue podem ser explorados com as criancas atraves desses eixos curriculares. Desse
modo, quando penso em trazer esses estudos para o contexto de bercario, ndo me
refiro ao padrdo curricular visto nos modelos de escola como “imposicdo de
conteudos”, mas como um espaco prazeroso de desenvolvimento, exploracdes e
diferentes propostas de aprendizagens pertinentes aos bebés.

Diante disso, Barbosa e Richter (2015) corroboram ao lembrar que o
curriculo das criancas pequenas deve ser materializado na organizacdo de um
espaco e tempo que tenha como foco ndo somente a presencga da crianga, mas
também que dé espaco ao desenvolvimento de uma infancia produtiva e
diversificada, isto €, com opc¢des pedagogicas que contemplem acles
protagonizadoras, espontaneas, 0 brincar em suas diferentes concepcgdes,
experiéncias ludicas e resultados significativos em cada construcdo de
aprendizagem.

Nesse sentido, o curriculo de zero a trés deve ser pensado muito além de
uma atividade restringida a lapis e papel, conforme foi mencionado pela professora
Lauren. Assim, o curriculo nas turmas de bercario deve contribuir para a formacao
das criangas pequenas como uma forma que propicie experiéncias prazerosas e
caracteristicas das fases iniciais de vida, sendo muito mais participativa e menos
impositiva.

Assim, a partir das analises feitas, irei apresentar na préxima sessdo as
consideragdes finais desta pesquisa, bem como algumas aprendizagens que foram

feitas a partir da mesma.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, irei resumir e apresentar as principais contribuicdes que
foram constatadas ao longo da presente pesquisa. Para tais discussoes, faz-se
necessario relembrar a problematizacdo de pesquisa apresentada no inicio deste
estudo que, ao considerar os desafios da docéncia da faixa etaria de zero a trés
anos, buscava investigar quais as concep¢des e propostas pedagodgicas que as
professoras de bercgario tém utilizado através do brincar heuristico com os bebés e
com as criancas pequenas na Educacao Infantil?

Para tais evidéncias, foi construido um caminho metodolégico que investigou
tais respostas através da realizacdo de entrevistas com professoras que sao
atuantes em turmas de bercario ou que ja obtiveram experiéncias com as mesmas.
Nessa direcdo, foram feitos estudos através das fundamentacdes tedricas e das
analises com a geracao de dados produzidos pelos sujeitos entrevistados.

Portanto, o presente trabalho de conclusdo de curso teve como objetivo
investigar, estudar e analisar os resultados significativos que as professoras de
creche estdo desenvolvendo através da potencialidade de exploracéo existente nas
diferentes propostas do brincar heuristico, seus desafios, contribui¢cdes e influéncias
na Educacao Infantil. A partir disso, irei apresentar as principais descobertas e
aprendizagens que foram construidas ao longo desta pesquisa respondendo alguns
guestionamentos que foram feitos no inicio do referido estudo.

Primeiramente, qual é a importancia de se estudar a potencialidade
existente nas diferentes propostas do brincar com a faixa etéria de criancas de
zero a trés anos? Ao longo dessa pesquisa, pude ratificar que os bebés séao
sujeitos pequenos capazes de interagir com o0 mundo e com as demais proposi¢coes
gue Ihes sdo apresentadas desde os seus primeiros dias de vida. Nesse sentido,
conforme Carvalho e Radomski (2017), a creche passa a ser um ambiente de
esperanca para que desde cedo seja cultivado um contexto de propostas de
aprendizagens que sejam prazerosas, potentes, investigativas, divertidas e que
esgote a cada dia diversas possibilidades de estratégias pedagodgicas com as
criancas. Nessa direcao, cabe a professora dedicar-se constantemente para exercer

uma pratica que preserve a verdadeira esséncia do brincar na infancia.
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Em segundo lugar, quais tém sido as contribui¢cdes, tensdes e desafios
docentes no fazer pedagdgico com os bebés? Nas perspectivas de Richter e
Barbosa (2010), os bebés compreendem fatos que ndés culturalmente ainda nao
conseguimos nem ao menos interpretar ou se quer reconhecer, ou seja, suas formas
de pensar, agir, comunicar-se de dar significado aquilo que lhes cerca carrega
diferentes especificidades.

Seja através de uma brincadeira, balbucio, olhar ou acado, todos eles
expressam suas préprias percepcdes de si, do outro e do mundo. Corroborando com
tal argumento, devemos compreender que “[...] € no cotidiano com os bebés que
vamos construindo nosso fazer pedagogico, identificando o que pode ser feito a
mais ou mesmo de forma diferente.” (GREGORY; SPELLMEIER; SIPPEL, 2016, p.
132). Ou seja, faz parte da pratica docente obter em sua trajetéria desafios e
tensBes em que muitas das vezes irdo questionar ou até mesmo provocar desanimo
em seu trabalho com os pequenos. Entretanto, é imprescindivel pensarmos em uma
docéncia que esteja disposta a encarar essa realidade e construir seu fazer
pedagogico junto com os bebés, relacionando a teoria com uma pratica constante.

Em terceiro, quais efeitos os documentos curriculares da Educacéao
Infantil tém surtido no brincar de zero a trés e, concomitantemente, na acéo
docente? A partir desse questionamento, entendo que as diretrizes curriculares tém
buscado sustentar o fazer docente visando uma pratica que valorize suas vivéncias
na creche muito mais que uma mera “transmissao conteudista”, mas sendo como um
lugar de expressédo, vivéncias e exploracdes das especificidades dos direitos da
crianca.

Nesse sentido, a acdo docente deve buscar inserir em suas praticas
docentes as interacbes e brincadeiras como sendo parte fundamental das
aprendizagens das criangas pequenas (BRASIL, 2012). Assim, ao longo desta
pesquisa e demais estudos, tenho compreendido o curriculo na Educacao Infantil
como um facilitador e contribuinte para o desenvolvimento das estratégias de
aprendizagens no brincar das criancas.

Por fim, acredito que essa pesquisa podera resultar em questionamentos e
reflexdes sobre o fazer docente com os bebés. Reitero o fato mencionado no inicio
desses estudos de que, conforme Vargas (2014), ainda se faz necessario que 0s
estudos com os bebés sejam mais aprofundados e explorados nas praticas

docentes. Afinal, os bebés sdo sujeitos capazes, que devem explorar em seu
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by

cotidiano proposicoes ricas e diferenciadas, cabendo a professora a
responsabilidade de construir uma docéncia com mudltiplas aprendizagens que
explore esse sujeito pequeno; porém, muito perspicaz em suas infinitas

potencialidades.
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APENDICES
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A proposta de pesquisa que pretendo realizar, na condi¢ao de aluna do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGYS), intitulada “Os bebés e o brincar heuristico: narrativas de professoras de
creche”, tem como objetivo abordar os resultados significativos que estdo sendo
desenvolvidos através da potencialidade de exploracdo existente nas diferentes
propostas do brincar heuristico, seus desafios, contribuicbes e influéncias na
Educacéo Infantil. Para tanto, serdo realizadas entrevistas e analisadas através dos
relatos das professoras de creches que sdo atuantes em turmas de bercarios, onde
irdo expor suas concepcodes e desafios enfrentados com o brincar dos bebés.

Assim, com o consentimento e autorizagao das professoras, pretendo realizar
essa entrevista com professoras de creche que sdo atuantes nas turmas de
bercario, para uma melhor andlise de dados, tendo em vista a escrita do meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Desse modo, comprometo-me a respeitar
os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho e informo que o sigilo sera
totalmente preservado, ou seja, ndo serdo mencionados o nome da escola, criancas
e professoras nos dados que serdo apresentados no TCC ou em qualquer outra
publicacdo decorrente do meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Nesse sentido,
esclareco que essa pesquisa nao oferece risco ou prejuizo aos envolvidos.

Como responsavel pela pesquisa, comprometo-me a responder a esclarecer
gualquer duvida que o/a participante venha a ter no momento do trabalho
investigativo ou sempre que julgar necessario, pelo endereco eletrénico

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa

e ter esclarecido as minhas duvidas, eu ,

RG sob o numero Professora da Escola

autorizo a andlise da entrevista e

utilizacdo do mesmo como dados do Trabalho de Conclusdo de Curso da académica
Rayssa Kalind Carvalho Arauijo.

Porto Alegre, de Abril de 2018

Assinatura da professora da Escola Assinatura da académica
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA DAS PROFESSORAS NA CRECHE
Tema do Trabalho de Concluséo de Curso:
“QOs Bebés e o Brincar Heuristico: narrativas de professoras de creche”
Prof. Dr. Orientador: Rodrigo Saballa de Carvalho

Aluna: Rayssa Kalind Carvalho Aradjo

Dados Pessoais:

1 - Nome;

2 - Idade;

3 — Como ocorreu sua escolha pelo curso de Pedagogia/area da Educacgdo?

4 — Em que instituicdo vocé obteve sua formacédo e em quanto tempo concluiu o curso?

5 - Com que idade iniciou seu contato com a area da Educacgdo? (Antes/durante a faculdade).

Questbes da area profissional:

1 — Qual é o seu tempo de experiéncia atuando como professora em turmas de bercario e/ou
faixa etéria de 0 a 3 anos?

2 — A sua atual experiéncia na docéncia € na rede privada ou publica?
3 — Ha quanto tempo vocé trabalha nesta instituicao?

4 — Como funciona sua rotina de trabalho com a turma de bercério? (carga horéria, se ha
tempo livre durante a jornada de trabalho para realizacdo de planejamentos pedagdgicos, etc);

5 — A escola Ihe incentiva/proporciona momentos para realizar formacao continuada?

Questdes da turma:

1 — Quantos criancas ha na sua turma de bercario? (meninas e meninos)
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2 - Em média, quais sdo as faixas etarias das criangas?

3 - Quantas Professoras/Educadoras assistentes/Estagiarias ha em sua turma?

Questdes sobre as potencialidades dos bebés:

1 —Vocé acredita no potencial dos bebés? Em sua opinido, quais sédo eles?

2 - Baseado na sua experiéncia e relatos citados anteriormente, vocé acredita nos potenciais
pedagogicos com os bebés? Se sim, quais sdo eles? Se ndo, Justifique.

Questdes sobre as concepcbes do brincar nas turmas de bercéario:

1 — Como professora atuante na Educacdo Infantil, para vocé, o que significa o brincar e qual
a sua importancia nas turmas de bercario?

2 — Como essas perspectivas do brincar ocorrem na sua turma?

3 — Na sua opinido, existe mais de um tipo de brincar para as turmas de bercario? Se sim,
quais séo eles? Se ndo, justifique.

4 - Quais sdo os tipos de brincar que vocé considera ser indispensavel para uma turma de
bercario?

5 — O que vocé pensa a respeito do brincar livre dos bebés?

6 — Na sua opinido, o que é preciso que os professores de Educacdo Infantil saibam para
compreender melhor o potencial existente no brincar dos bebés?

7 - Baseado nessa afirmacdo, como a professora deve agir diante das brincadeiras espontaneas
dos bebés?

8 — Na sua opiniéo, quais sdo as tensoes e desafios docentes no brincar com os bebés?
9 — O que vocé sabe a respeito do Brincar Heuristico?

10 — Caso tenha conhecimento, como essa proposta educativa tem contribuido para a rotina de
aprendizagens da sua turma?

11 — Quais séo os tipos de materiais que vocé tém valorizado utilizar com os bebés baseado
nessa perspectiva heuristica?

Questdes sobre as intervengdes nas turmas de bergario:

1 - Em sua opinido, o que séo as atividades dirigidas?
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2 — Qual a importancia delas em seu trabalho com o bercério?

3 — Na sua opinido, qual a diferenca em intervengdes pedagogicas e interferéncias nas
propostas de brincadeiras com bebés?

4 — Como vocé costuma desenvolver essas concepcdes com a sua turma?

Questdes sobre suportes teodricos:

1 — Para o desenvolvimento da sua pratica docente, quais sdo os autores que Ihe oferecem um
suporte tedrico na area do brincar com os bebés?

2 — De que forma essas concepcdes teoricas sao praticadas com a sua turma de bercario?

Questdes relacionadas aos documentos curriculares na Educacao Infantil:

1 — Na sua percepcdo, de que forma os documentos curriculares da Educacdo Infantil tém
contribuido no brincar de zero a trés anos?

2 — De que forma os documentos curriculares tém auxiliado na sua pratica docente com 0s
bebés?



