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“Ndo se esqueca de que o pensamento se
modela gracas a palavra, e que so existe 0

que tem nome”. M. Angeles Calero

“Em um mundo onde a linguagem e o
nomear as coisas sao poder, o silencio é

opressdo e violéncia”. Adrienne Rich

“Sei que a lingua corrente estd cheia de
armadilhas. Pretende ser universal, mas leva,
de fato, as marcas dos machos que a
elaboraram. Reflete seus valores, suas
pretensdes, seus preconceitos”. Simone de

Beauvoir
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RESUMO

O presente estudo tem como proposta fazer uma analise inicial sobre o lugar ocupado
pela professora na construcdo das relacdes de género, assim como sobre a importancia da
discussao dessas relacdes nas praticas escolares para a constituicdo de uma sociedade menos
desigual e mais democratica. Interessa analisar como professoras, professores e a escola
compreendem género e as relacdes de género, e como pensam que deveriam tratar esses temas
em sala de aula com estudantes, assim como em outros ambientes da escola. Para este estudo
foi realizada pesquisa com dez professoras da rede publica e privada de diferentes areas e
niveis da educacdo basica. Também foi realizada a observacéo direta, tendo em vista que o
objeto de estudo requer observacgdo, descri¢do, analise e desenlace de praticas de professoras e
estudantes em sala de aula com relacdo a construcdo de género. Nessas escolas durante os
meses de abril a julho e de agosto a dezembro de 2015 analisei estudantes e professoras de
ensino médio de duas escolas publicas da zona sul do municipio de Porto Alegre, onde efetuei
0s estagios obrigatorios da disciplina de Estagio em Docéncia de Licenciatura em Ciéncias
Sociais. Também realizei observacdes em outras trés escolas particulares da zona sul de Porto
Alegre, onde desenvolvi atividades laborais, sendo uma de Educacdo Infantil, na qual
constatei a utilizacdo de cantigas populares de roda em atividades pedagogicas. Estas também
serdo objeto de andlise por apresentarem conteudo sexista e reforcarem os lugares sociais de

homens e mulheres.

Nos referidos estagios, observei a necessidade efetiva de discutir sobre as relagdes de
género no ambiente escolar, uma vez que esse tema surgiu inumeras vezes durante as aulas
ministradas por mim. Os estudantes demonstraram uma necessidade continua de falar sobre
género e sexo, ja que os individuos sao constituidos em sua integralidade de um corpo com
sexo, nao sendo possivel sua separacdo. E, nesse sentido se torna inquestionavel a presenga
das relagdes de género na escola, seja através do conteudo de diversas disciplinas, nas
cantigas de roda ensinadas as criancas, desde a tenra idade, no comportamento dos adultos
(comunidade escolar), assim como, em conversas informais e performances de alunas e
alunos. Neste contexto, torna-se pertinente a discussdo e uma breve reflexdo sobre a tematica
de género e de suas relacdes no espago escolar.

As respostas dos questionarios sugere que os professores acreditam que o tema deve

ser tratado em sala de aula e no ambiente escolar, contudo indicaram que suas areas de



conhecimento ndo abrangem esse tema, bem como evitam tratar esses assuntos em sala para
ndo gerar constrangimentos e desconfortos junto as familias. Todavia, um trabalho conjunto
transdisciplinar entre a sociologia e as demais areas do conhecimento pode contribuir para a
construcdo do conhecimento e o alargamento do conceito e das discussdes acerca do tema no

ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: relagdes de género, professora, escola, praticas escolares.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como proposta fazer uma andlise inicial sobre o lugar ocupado
pela professora’ na construco das relagdes de género, assim como sobre a importancia da
discussao dessas relagdes nas praticas escolares para a constitui¢do de uma sociedade menos
desigual e mais democratica. Para tanto ¢ importante frisar que falar sobre género se constitui
um tema nevralgico da sociedade e a0 mesmo tempo estd na agenda do dia. O tema ¢é bastante
complexo, pois envolve uma multiplicidade de significagdes. Conforme Fachinetto (2012)
trata-se de um conceito dindmico, portanto, ndo ¢ fechado estando em constante
transformagdo. Contudo, iniciarei a andlise a partir da concep¢do de que género vai muito
além do sexo biologico e refere-se ao conjunto das representagdes sociais e culturais sobre ser
“homem” e ser “mulher”. Nessa perspectiva, as noc¢des que envolvem o masculino ¢ o
feminino sdao entendidas como uma constru¢ao social e, portanto, a masculinidade ¢ a
feminilidade estdo relacionadas, mas ndo necessariamente determinadas pelo sexo bioldgico.
Assim, o comportamento de homens e mulheres e os lugares que ocupam na sociedade nao
sd0 naturais, mas sim construcdes historico-sociais que privilegiam os homens por nado
oferecer as mesmas oportunidades de inser¢@o social e exercicio de cidadania as mulheres, e
operam processos que consolidam diferencas de valor entre o masculino e o feminino,
gerando hierarquia e desigualdade entre seres humanos.

Segundo Pimenta (2010), desigualdade:

“Refere-se a posicdo ocupada por um individuo ou grupo na hierarquia social,
econdmica ou politica, que confere vantagens e desvantagens. Tais vantagens e
desvantagens se expressam nas diferencas de poder, autoridade, prestigio e condi¢do
social entre homens e mulheres nas sociedades [...] as desigualdades de género sdo
resultado de processos sociais e historicos de longa duragdo, que variam
enormemente de um contexto para outro”. (PIMENTA, 2010. p. 144)

Assim, “de qualquer perspectiva, as diferengas de género ndo sdo neutras, pois as
diferencas entre homens e mulheres, situam-se em posigdes sociais desiguais”. (PIMENTA,

2010. p. 144).

! Utilizarei o termo professora de forma genérica ao feminino/masculino quando me referir aos profissionais da
educacdo. Visto a necessidade de desconstrucdo da hierarquia entre os géneros que sdo usuais na linguagem,
tendo em vista seu papel socializador, conforme feministas Adrianne Rich e Maria Angeles Calero.
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Nessa perspectiva, convém lembrar que os sujeitos (homens e mulheres) constroem
suas identidades através de sua interagdo social com o meio em que vivem. Esses sujeitos
terdo diferentes caracteristicas a partir do grau de sua exposi¢ao no meio social. Contudo, a
constru¢do de sua identidade permanecera ao longo de toda vida. Esse sujeito iniciard a
construgdo de sua identidade logo ao nascer, através do contato com seus pais ou cuidadores,
posteriormente com outras criangas na escola e demais lugres onde interagir. Essa interacao
com diferentes sujeitos implicard na exigéncia de comportamentos definidos socialmente para
cada uma dessas categorias. Sendo assim, ser mulher ¢ ndo ser homem e, portanto, negar as
caracteristicas formadoras da identidade masculina.

Contudo, “homens e mulheres constroem de formas proprias e diversas suas
identidades — muitas vezes em discorddncia as proposigdes sociais de seus tempos”.
(LOURO, 2017. p. 478)

Para PIMENTA:

“Quando um individuo ou um grupo humano se distingue de outro, atribui a si
proprio e/ou ao outro, determinadas caracteristicas que o diferenciam entre o eu e ele
ou nos e eles. Cada um ¢ identificado por outrem, mas pode recusar essa
identificacdo e se definir de outra forma. Nos dois casos, a identificacdo utiliza
categorias socialmente disponiveis e mais ou menos legitimas em niveis diferentes
(designagdes oficiais de Estado, denominagdes éticas, regionais, profissionais, até
mesmo idiossincrasias diversas...) (DUBAR, 2009, p, 137). (PIMENTA, 2010. p.
139, 140)

Sendo assim, a identidade passa pela diferenciacao entre ser e nao ser. E nesse sentido,

cabe mencionar:

“que as diferencas sdo produzidas por relacdes de poder e que a condigdo de
subordina¢do de certa identidade esta diretamente relacionada a sua construida
representacdo negativa (em contingéncias historicas especificas, ligadas a certos
interesses e decorrentes do jogo de forgas presentes em sua producdo)”. (FURLANI,
2013. p.81)

Assim sendo, a construgdo da identidade ¢ um processo relacional, continuo,
incompleto e subjetivo, que ocorre através das relagdes entre os individuos e praticas
discursivas. Trata-se muito mais de identificagdo do que propriamente uma identidade, de
como cada sujeito se percebe € onde deseja se encaixar.

Interessou entdo para este estudo, analisar a forma como as professoras e a escola
tratam as questdes de género e propdem (ou ndo) abordad-las em sala de aula com seus
estudantes. Com vistas a esse objetivo, serdo utilizados, como base tedrica, alguns estudos de
género, ¢ também que relacionam género e educagdo realizados por pesquisadores de

diferentes campos do conhecimento, a saber, historia, sociologia, antropologia, entre outros.
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Para este estudo foi realizada pesquisa com dez professoras da rede publica e privada
de diferentes areas e niveis da educagdo basica, além da observagdo junto a estudantes e
professoras de ensino médio de duas escolas publicas da zona sul do municipio de Porto
Alegre. Escolas essas onde efetuei os estagios obrigatdrios da disciplina de Estdgio em
Docéncia de Licenciatura em Ciéncias Sociais®. O Estagio em Docéncia I foi realizado em
escola estadual no Bairro Cavalhada ocorrido entre os meses de margo a julho de 2015 e
Estagio em Docéncia II em escola publica de ensino médio no Bairro Tristeza ocorrido entre
os meses de agosto a dezembro de 2015. Também serdo utilizados dados obtidos a partir das
minhas experiéncias enquanto estagiaria e professora nas escolas particulares de Porto Alegre
onde atuei.

Durante os referidos estagios, observei a necessidade efetiva de discutir sobre as
relacdes de género no ambiente escolar, pelo fato desse tema ter aparecido inimeras vezes a
pedido dos estudantes durante as aulas ministradas por mim. Eles questionavam e iniciavam
interminaveis debates sobre questdes relacionadas a género.

De acordo com esses relatos e outros que aparecerdo ao longo deste trabalho torna-se
evidente a presenca e a necessidade da discussdo das relacdes de género na escola, ou seja,
através do conteudo das diferentes disciplinas, no comportamento dos adultos (comunidade

escolar), bem como em conversas informais e performances:

“Teatralizagdo e dramatizacdo do cotidiano. Segundo Ervin Goffman: Uma
performance pode ser definida como toda e qualquer atividade de um determinado
participante em uma certa ocasido, e que serve para influenciar de qualquer maneira
qualquer dos participantes. Tomando um participante em especial e sua atuagdo
como ponto basico de referéncia, podemos nos referir a aqueles que contribuem para
as outras performances como o publico, os observadores, os outros participantes. O
padrio pré-estabelecido da ag¢@o desenvolvida durante uma performance e que pode
ser apresentada ou encenada em outras ocasides pode ser chamada de “parte” ou de
“rotina”. Estes termos situacionais podem facilmente ser relacionados com casos de
estrutura convencional. Quando uma pessoa ou um ator executa o mesmo papel para
0o mesmo publico em ocasides diferentes, quase que surge uma relacdo social.
Definir papel social como encenacdo de direitos e deveres de um certo status,
podemos dizer que um papel social envolverd um ou mais dos papéis, e cada um
destes papéis diferentes podem ser executados pelo performer em uma série de

2 Atividade de ensino de carater tedrico-pratico que visa a insercéo e a convivéncia do discente-estagiario no
contexto escolar, a partir de sua atuacdo como regente/docente de sala de aula na area de Ciéncias
Sociais/Sociologia em institui¢des de Educacdo Béasica. Oportuniza a elaboragdo de um Plano de Trabalho, bem
como a problematizacdo do objeto de ensino das Ciéncias Sociais, da escola como espaco sociocultural, das
identidades dos sujeitos implicados com o0s processos de ensino e aprendizagem, com as tematicas, as
metodologias, o curriculo e o planejamento didatico-pedagdgico, a partir de uma postura investigativa, analitica
e reflexiva.
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ocasides, para os mesmos tipos de publico ou para um publico das mesmas pessoas”.
(GOFFMAN 1959 apud SCHECHNER 2006. p. 30)

No proximo capitulo serdo abordados os projetos de lei que transitam por todas as
esferas legislativas (Congresso Nacional, Assembleias Estaduais ¢ Camaras Municipais).

Assim como, o contexto da discussdo de género e a apresentagcdo do problema do trabalho.



13

2. QUESTOES DE GENERO E A PRODUCAO DA DESIGUALDADE

Atualmente tramitam no Congresso Nacional, Assembleias Legislativas e Camaras de
Vereadores diversos Projetos de Lei que intervém diretamente nos contetidos abordados em
sala de aula, impedindo a chamada “doutrinagao politica e ideoldgica”, “escola sem partido”
ou “ideologia de género”. A democracia e os direitos individuais estdo sendo ameacados por
ofensivas contra 0 que vem sendo chamado de “ideologia de género”. Trata-se da agéo
retrograda, orquestrada, de alguns grupos religiosos na politica. Embora se digam contra uma
“ideologia”, atuam para frear e interromper a consolidacdo de valores basicos da democracia,
como o tratamento igual aos individuos independentemente do que 0s singulariza e a
promoc¢do, no ambiente escolar, do respeito a pluralidade e diversidade que caracterizam as
sociedades contemporaneas. De acordo com Fernando Penna, professor-adjunto da Faculdade
da Educacdo da Universidade Federal Fluminense, projetos de lei com esses teores tramitam
em assembleias legislativas de varios estados da federacdo e em municipios, incluindo
capitais como Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Curitiba. Um dos projetos que tramitam é
0 2.731/2015, que altera o Plano Nacional de Educacéo (PNE), vedando a discussao de género
dentro das escolas. De autoria do Deputado Federal Eros Biondini (PTB-MG) — o PL prevé
pena de prisdo para os professores que desrespeitarem a determinacdo. Eros defende a
inclusdo do seguinte trecho no artigo 2° do PNE: “E proibida a utiliza¢do de qualquer tipo de
ideologia na educacdo nacional, em especial o uso da ideologia de género, orientacdo sexual,
identidade de género e seus derivados, sob qualquer pretexto”. Os professores que ndo
atenderem a esse dispositivo estardo sujeitos as mesmas penas previstas no artigo 232 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que preveé prisdo de seis meses a dois anos para
aqueles que submeterem ‘“crianca ou adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilancia a
vexame ou constrangimento”.

No Estado de Roraima o deputado Mecias de Jesus (PRB) defendeu o projeto n® 131/17
de autoria dele e da deputada Angela Aguida Portela (PSC), que dispde sobre a proibicio de
atividades pedagdgicas que visam a reproducdo do conceito de ideologia de género na grade
curricular das escolas estaduais publicas e privadas do Estado de Roraima. Na visdo do
deputado, as escolas ndo devem tocar em escolhas individuais, mas se comprometer em

oferecer apenas os assuntos de interesses didaticos. “A escola ¢ responsavel pela reproducao


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1672692
http://educacaointegral.org.br/noticias/desvendando-pne-aprovacao-os-proximos-dez-anos/
http://erosbiondini.com/home/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
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social no ensino dos contetudos da grade curricular, orientados pelos projetos politicos
pedagogicos, para alcancar o objetivo claro de formacgéo de cidaddos autbnomos, respeitosos,
plurais e capazes de lidar com a diversidade”. Ainda de acordo com Mecias de Jesus,
“ninguém discorda que a escola seja espago de formacao e, a dinamica da reproducao social
nas criangas esta centrada no processo educacional, mas o respeito deve ser a base para 0
desenvolvimento saudavel na educacdo”, concluiu. Para justificar seu projeto de lei, o
deputado estadual usou o artigo 206 da Constituicdo Federal, que compreende o direito do
estudante a que o seu conhecimento da realidade ndo seja manipulado, para fins ideoldgicos.
E o disposto no Art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, garante aos estudantes “o
direito de ser respeitado por seus educadores”. Em sua justificativa, o parlamentar declarou
que néo se trata de discriminagdo com os alunos que possuem uma orientacdo sexual diversa,
mas que o objetivo do projeto é evitar a doutrinagdo ideoldgica.

Outro Projeto de Lei que se encontra aguardando parecer do relator da Comissao de
Defesa dos Direitos da Mulher é o PL 3.235/2015 de autoria do Pastor Marco Feliciano —
PSC/SP, que “criminaliza o comportamento que induza a ideologia de género e acrescenta o
art. 234-A a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 19907, que "Dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias".

No estado da Paraiba, segundo o Jornal o Globo, foi aprovado o projeto de lei de n°
051/2017, de autoria do vereador Caca Gadelha que especifica: “Fica proibida na grade
curricular da rede municipal de ensino e da rede privada a disciplina Ideologia de género, bem
como toda e qualquer disciplina que tente orientar a sexualidade dos alunos ou que tente
extinguir o género masculino ou feminino, como género humano.” 3.

Em contrapartida, alguns projetos de lei defendem que a escola necessita tratar a
tematica de género. No Rio Grande do Sul, o Projeto de Lei 457/2015, do Deputado Pedro
Ruas propde Instituir o Programa “Escola Livre de Discriminagdo por Orientacdo Sexual e
Género” na rede estadual de ensino publico do Rio Grande do Sul. “Este Programa tem por

objetivo tornar o ambiente escolar um espaco de incluséo, debate e acolhimento a todo e

% https://www.al.rr.leg.br/2017/10/31/mecias-de-jesus-apresenta-projeto-que-proibe-ensino-de-conceito-de-
genero/ acessado em 07/07/2018


https://www.al.rr.leg.br/2017/10/31/mecias-de-jesus-apresenta-projeto-que-proibe-ensino-de-conceito-de-genero/
https://www.al.rr.leg.br/2017/10/31/mecias-de-jesus-apresenta-projeto-que-proibe-ensino-de-conceito-de-genero/
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qualquer participante da comunidade escolar, sem qualquer discriminacdo a populacdo LGBT,
além de combater a LGBTfobia nas escolas”.*

A partir dessas proposicdes, € possivel perceber uma luta constante nos espacos
publicos, a nivel nacional - Congresso Nacional, estadual - Assembleias Legislativas e
municipal — Camaras de Vereadores, pelo direito de tratar temas referentes as questdes de
género ou retira-las do ambiente escolar. Diferentes grupos politicos tracam seus projetos a
partir de seus lugares sociais: igrejas, movimentos sociais, entre outros. Contudo, essas
disputas de poder ndo devem representar retrocesso democratico. Como mencionado
anteriormente, o ambiente escolar é multiplo, alunos, professores e comunidade ndo deixam
sua sexualidade do lado de fora dos muros da escola. Proibir a teméatica no &mbito escolar é
excluir inimeros sujeitos desse ambiente que precisa ser acolhedor e inclusivo.

Nesse contexto, as discussdes sobre a temética de género e de suas relagdes na escola
tém extrema importancia. Entretanto, parece que as professoras evitam falar sobre género e
sexualidade em sala de aula, talvez por julgarem tratar de assunto de menor relevancia, ndo
estarem preparadas para a discusséo ou, pelo fato do assunto representar um tabu.

Todavia, a discussdo sobre as relacdes de género estd na ordem do dia, ndo sé nas
demandas apresentadas pelos estudantes, mas também nas diversas midias, a saber: internet
(You tube, sites de relacionamento, Facebook, Instagram, Twitter), revistas impressas, jornais,
programas televisivos, sobre os quais discorrerei posteriormente, entre outros tantos. Esses
espagos costumam apresentar tecnologias discursivas que contribuem para a desigualdade nas

relacBes sociais e de género. Existe a imposi¢éo heteronormativa:

“Conceito ou ideologia de que somente relacionamentos heterossexuais (entre
pessoas de sexos opostos) sdo normais ou corretos, sendo que o homem e a mulher
desempenham  naturalmente Iugares diferentes numa sociedade. [Por
Extensdo] Perspectiva que exclui ou marginaliza as orientagdes sexuais que se
diferem da heterossexual”. *

Imposicédo essa produtora de corpos-homens e corpos-mulheres, que procura a partir
da sua perspectiva etnocéntrica, ou seja, o julgamento a partir de sua prépria cultura, impor

COmo esses corpos devem se comportar. Sendo assim, a sociedade determina como espera que

* http://www.al.rs.gov.br/site acessado em 04/07/2018
> https://www.dicio.com.br/heteronormatividade acessado em 04/07/2018


https://www.dicio.com.br/heteronormatividade
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os individuos devam agir em determinadas situac6es, de acordo com suas doutrinas religiosas,
politicas, juridicas, entre outras.
Nesse sentido:

“O aprendizado dos papéis °de género ¢ um processo muito complexo que envolve
muito mais do que as interagdes entre pais e filhos. Ele abrange ndo apenas os
agentes de socializagdo primaria, desde a mais tenra idade, mas também figuras de
autoridade como professores, orientadores, profissionais, sacerdotes, entre outras,
que procuram impor suas ideias acerca do comportamento de género apropriado as
criangas. Além disso, a forma como o processo de socializagdo se da no interior das
relagdes familiares e, posteriormente, na educacgao escolar sera fundamental para o
tipo de identidade de género que a crianca desenvolvera em sua vida adulta”.
(PIMENTA, 2010. p. 143)

As tecnologias discursivas e a elaboracdo de leis que objetivam a imposic¢do de uma
heteronormatividade desejada por determinados segmentos da sociedade, tem como finalidade
regrar as praticas pedagogicas, impedindo a utilizacdo de conteidos de género apresentados
nas escolas ou até mesmo sua discussdo em sala de aula. Essa interferéncia causa retrocesso a
educacdo, no sentido de como se produz conhecimento: que € através do didlogo e da troca
entre professoras e estudantes. Além do mais, a escola é um local para discussdo sobre as
questdes de género e outras tantas, pois isso faz parte da produgdo e construgdo de
conhecimento. Também pode se levar em consideracdo que o ambiente escolar é o local onde
meninas e meninos fazem grandes descobertas, inclusive as sexuais e iniciam o exercicio de
seu poder de seducdo. Cabendo salientar ainda que, a escola esta inserida no contexto social,
politico e cultural, ndo podendo ser descolada dos acontecimentos mundiais. Além disso,
convém lembrar que o sexo e 0 género acompanham os individuos onde quer que estes véao,
ndo podendo ser deixado do lado de fora da escola, motivo pelo qual cabe ainda mencionar
que os fatos ndo sdo simplesmente acontecimentos isolados no mundo e, que a escola de hoje
sofre influéncias de episddios passados. Por isso, se faz necessario recordar que as questdes
de género e feminismo sdo um tema que representa uma luta antiga das mulheres. Conforme
segue:

[...] “quando se pretende referir ao feminismo como um movimento social
organizado, esse € usualmente remetido, no Ocidente, ao século XIX. Na virada do
século, as manifestagdes contra a discriminacdo feminina adquiriram uma
visibilidade e uma expressividade maior no chamado "sufragismo", ou seja, no
movimento voltado para estender o direito do voto as mulheres. Com uma amplitude
inusitada, alastrando-se por varios paises ocidentais (ainda que com forca e
resultados desiguais), o sufragismo passou a ser reconhecido, posteriormente, como

® Segundo a autora ndo é mais usado o termo papéis de género.
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a "primeira onda" do feminismo. Seus objetivos mais imediatos (eventualmente
acrescidos de reivindicagdes ligadas a organizacdo da familia, oportunidade de
estudo ou acesso a determinadas profissdes) estavam, sem duvida, ligados ao
interesse das mulheres brancas de classe média, e o alcance dessas metas (embora
circunscrito a alguns paises) foi seguido de certa acomodagdo no movimento”.
(LOURO, 1997. p.14 el5)

Cabendo referéncia ao filme “As Sufragistas” (2015), ele narra a luta das mulheres
inglesas pelo direito ao voto no inicio do Século XX. O filme aborda especificamente um
grupo militante que decide coordenar atos de insubordinacdo, quebrando vidracas e
explodindo caixas de correio, para chamar a atencdo dos politicos locais a causa. Maud Watts
personagem de Carey Mulligan, trabalhadora de uma lavanderia, descobre o movimento e
passa a cooperar com as novas feministas. Ela enfrenta a policia, o marido, os vizinhos, a
prisdo, mas entende que o combate pela igualdade de direitos merece alguns sacrificios, até
ser expulsa de casa e proibida de ver seu filho. Em depoimento no parlamento essa
personagem afirma que mulheres trabalham mais horas que os homens e em condigdes
adversas e recebem seis vezes menos que eles, além de terem uma curta vida profissional,
devido aos inimeros problemas de satde adquiridos em decorréncia da insalubridade, a qual
sdo submetidas diariamente. Também é abordado no filme o abuso sexual sofrido pelas
mulheres no ambiente de trabalho. Fato de extremo constrangimento para as vitimas, tendo
em vista que a manutencdo do emprego depende da aceitacdo de sua pratica. Ou seja,
compreendendo que a obra de arte cinematografica, supracitada, ilustra a condicdo do
trabalho feminino na historia, ndo é surpreendente que, ainda nos dias atuais, persista a
desigualdade e a exploracdo no trabalho, assim como a luta por melhores condigdes e
equidade. Nesse contexto de exploracéo e de desigualdade é comum ouvirmos o discurso de
que a mulher (vitima) € a culpada pelo comportamento inadequado dos homens.

Essa luta acabou se concretizando efetivamente a partir dos anos 1960 com maior
expressao nos Estados Unidos e na Europa e ainda se faz presente na historia contemporanea.
Naquele momento da historia, liderancas do movimento feminista defendiam as relagdes de
poder entre homens e mulheres, respeitando-se as diferencas (PINTO, 2010). Margareth
Mead, antropologa, através de suas pesquisas desenvolveu a teoria que a cultura é o fator
determinante dos lugares que mulheres e homens ocupam, das condutas e comportamentos de

homens e mulheres:

“Historicamente, nossa propria cultura apoiou-se, para a criagdo de valores ricos e
contrastantes, em muitas distingdes artificiais das quais a mais importante € o sexo.
Nao sera pela mera aboli¢do dessas distingdes que a sociedade desenvolvera padroes
em que os dons individuais hdo de receber o seu lugar, em vez de serem forgados a
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um molde mal ajustado. Se quisermos alcancar uma cultura mais rica em valores
contrastantes, cumpre reconhecer toda a gama das potencialidades humanas e tecer
assim uma estrutura social menos arbitraria, na qual cada dote humano diferente
encontrard um lugar adequado.”(MEAD, 1999. p.303)

Esses argumentos sdo importantes para a compreensdo de que os papéis de homens e
mulheres ndo sdo naturais, mas sim uma constru¢ao social de acordo com os interesses
predominantes em cada sociedade. Assim, a escola e a professora através de sua atuagao
podem contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais equilibrada, onde, segundo
(LOURO 1997), “homens e mulheres sdo diferentes e essa ¢ uma afirmacao irrefutavel”, mas
somente no sentido bioldgico, uma vez que sdo iguais em seus direitos, deveres e
potencialidades, segundo a constitui¢do brasileira. Pois, ainda conforme Louro, o
reconhecimento das potencialidades humanas contribui para o enriquecimento cultural da
sociedade, garantindo o lugar social de cada sujeito, ndo de forma hierarquizada, mas sim de
acordo com as aptidoes individuais.

Apesar disso, o0 modelo de escola instituido em nossa sociedade, de posse do carater
pedagoégico, legitimado pela familia e Estado, tende através de suas praticas normalizar e
controlar comportamento de meninas e meninos, ajustando condutas consideradas desviantes,
fato que contribui para a reproducdo de identidades de género hegemonicamente aceitdveis.
Essa divisdo de género comum na pratica escolar ¢ reafirmada e legitimada a partir das
representacdes sociais que atravessam os individuos (professoras, alunas e alunos), a partir
das instituicdes sociais, as quais pertencem, como: igreja, familia, classe social, visto estarem
apoiadas em suas diferentes realidades sociais.

Apesar de a escola ser um espaco heterogéneo, das variadas propostas politico-
pedagogicas e dos inimeros curriculos que sabemos existir, ainda é possivel encontrar
espacos educacionais, mesmo que de forma velada, estimulando meninas e meninos a
atividades diferentes. Nos ambientes de educacdo infantil ¢ comum que as brincadeiras
propostas as meninas sejam bonecas, casinha, salio de beleza e aos meninos carrinho,
bonecos e aventuras. Onde meninas em suas brincadeiras aprendem e desenvolvem o gosto
pelo cuidado da casa e dos possiveis filhos, comportamento e atividades esperadas das
mulheres, enquanto os meninos, através de suas brincadeiras, sdo estimulados a solucao de

problemas, desenvolvimento da logica e o uso da forca fisica. E, de acordo com esse modelo,
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meninas devem ser “belas e recatadas” ' para serem donas de casa, boas esposas e maes.
Enquanto, os meninos sdao educados para a protecdo, virilidade e aventura, devendo evitar a
demonstra¢do de fraqueza e sensibilidade.

Nesses padrdes reproduzidos na escola, professoras, através da autoridade revestida
por seu cargo, reafirmam a conduta exigida e aceitavel para meninas € meninos, separando
praticas, brinquedos, atividades esportivas e intelectuais, assim como divisdo das filas de
meninas e de meninos, o que atualmente parece estar sendo desconstruido.

Nas aulas de educagdo fisica: meninas jogam volei ou fazem ginastica localizada e

meninos jogam futebol. Sendo assim:

“o modo como as ideologias de género sdo construidas socialmente reforga a
constitui¢do e o exercicio de papéis masculinos e femininos considerados
apropriados. Este aspecto ¢ decisivo, por exemplo, no momento da escolha da
carreira profissional. Um levantamento realizado (BRYM et al., 2008, p. 259-260) a
partir de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), de 2003, revelou a tendéncia para uma clara divisdo sexual nas
opgdes profissionais de jovens brasileiros, ao analisarem-se 0s cursos superiores
com maiores percentuais de matricula do sexo feminino e do sexo masculino,
respectivamente. A preferéncia feminina é pelas Ciéncias Humanas e da saude,
especialmente os servigos sociais ¢ de orienta¢do, a fonoaudiologia, a nutricdo ¢ o
secretariado, enquanto a preferéncia masculina ¢é pelas Ciéncias Exatas,
especialmente a mecanica, a constru¢do e a manuten¢do de veiculos a motor, os
transportes e servigos (cursos gerais) e a eletronica”. (PIMENTA, 2010. p. 145)

Nesse sentido, segundo PIMENTA:

“As escolhas profissionais femininas tendem a limita-las a ocupagdes ¢ empregos
mal remunerados. Isso ocorre porque o trabalho desempenhado por mulheres ¢
considerado menos qualificado e, consequentemente, ¢ menos valorizado do que o
trabalho desempenhado por homens. Essas percep¢des sdo baseadas em pré-nocdes
acerca das capacidades atribuidas a homens e mulheres e fundamentam as atitudes
de preconceito e discriminagdo com base no género. O fato de a mulher ser capaz de
gerar e dar a luz a um bebé confere a ela uma suposta capacidade inata para o amor e
o cuidado com as criangas, levando a tendéncia de se atribuir as atividades
profissionais de atendimento e educagdo infantil como proprias ao universo
feminino. Essa ¢ uma nocdo preconceituosa de que somente a mulher é capaz de
cuidar de criangas ou ¢ mais capacitada para cuidar delas do que os homens. A
discriminacdo ocorre quando preconceitos em relagdo as capacidades masculinas e
femininas para o trabalho s3o utilizados para determinar faixas salariais,
estabelecendo, assim, desigualdades de renda”. (PIMENTA, 2010. p. 145)

Além disso, nas observacdes que realizei nas escolas, pude perceber um discurso

revestido de violéncia simbélica®, onde as professoras corrigem meninas e meninos sobre seus

" Vale lembrar reportagem da Revista Veja (publicacéo digital do dia 18/04/2016), sobre Marcela Temer mulher
do vice-presidente do Brasil, hoje presidente, Michel Temer. A edicdo tem como manchete: Marcela Temer:
bela, recata e “do lar”. Essa publicagdo gerou reptidio aos leitores e causou polémica nas redes sociais. O texto
da revista tem um teor machista, destacando e valorizando um tipo ideal de mulher décil e submissa.
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comportamentos: “Menino ndo brinca de boneca”, pois brincar de boneca é coisa de menina,
podendo comprometer a sua masculinidade, “menina deve sentar de pernas fechadas”, a
questdo maior nessa expressao ndo € o fato de aparecer a calcinha da menina e sim a carga
negativa e sexual que representa uma mulher de pernas abertas, pois as mulheres devem se
manter de pernas fechadas. Esses discursos reforcam e reproduzem a desigualdade de género,
e também esteredtipos de género, que refletem concepcdes de como as meninas devem se
parecer e se comportar. Evidenciam que o exercicio do poder estd organizado em discursos ¢
praticas presentes na escola, aceitos ou contestados, mas presentes. Nesse sentido ¢
importante a problematizagdo e a discussao de praticas sociais e culturais com a comunidade
escolar para a desconstrucdo da hierarquiza¢do e subordinagdo de género. Na pratica de
algumas professoras, ou seja, nas atividades desenvolvidas junto aos estudantes, observou-se
a utilizacdo de cantigas populares, as quais através de seu conteudo sexista definem os lugares
sociais de mulheres ¢ homens (mulher faz renda, cuida da casa, entre outras atividades
domésticas). Praticas que reafirmam e reproduzem hierarquiza¢do de género e subordinacao
das mulheres aos homens, normatizando as condutas aceitaveis para a sociedade.

Com base nessas observagdes € na minha pratica enquanto professora-estagiaria,
passei a questionar a posi¢ao da professora na construgdo das relagdes de género no ambiente
escolar, surgindo assim a questdo central deste estudo e suas derivagdes.

Como a professora contribui, através de suas praticas, para a construgdo das relagdes
de género na escola? As praticas da professora podem contribuir para a diminuicdo da
desigualdade de género? Quais praticas seriam mais indicadas? Os contetidos abordados pelas
diferentes disciplinas reforgam ou desconstroem relagdes subordinadas de género? As
brincadeiras, as musicas refletem relagoes de género?

A partir destas questdes pode se pensar que carater educador, formador e especialista

da professora, segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs:

“Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para
a educacdo basica em todo o Pais. Sua fung@o ¢é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participagdo de técnicos e professores brasileiros,

8 A violéncia simbolica ¢ produto de relagbées de comunicagio, processo no qual transformam-se as variagdes do
capital em capital simbdlico, sobretudo no uso de categorias e percepgdes, produzindo o desconhecimento da
violéncia objetiva das relagbes de forga, ou ainda, o consentimento do dominado em aceitar sua
condi¢ao.(BOURDIEU, 1989)
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principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
producao pedagdgica atual”.

Permite tratar sobre sexualidade:

“Sintetizando, a sexualidade envolve as praticas erdticas do ser humano, suas
escolhas de relacdo afetiva e objetos de desejo. Portanto, os conceitos de género e
sexualidade possuem diferencas. Porém, esses conceitos ainda sdo confundidos, fato
que pode ter influenciado a abordagem das questdes sobre género nas orientagdes
sexuais dos PCNs”.

E relagdes de género em sala de aula de uma forma conceitual, sem preconceito e com

propriedade do assunto, pois segundo os PCNs — Orientacdo Sexual:

“O trabalho sobre relagdes de género tem como propdsito combater relagdes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens
e mulheres e apontar para sua transformag@o. Desde muito cedo sdo transmitidos
padrdes de comportamento diferenciados para homens e mulheres. A flexibilizagdo
dos padrdes visa a permitir a expressao de potencialidades existentes em cada ser
humano e que sdo dificultadas pelos esteredtipos de género. Como exemplo comum,
pode-se lembrar a repressdo das expressdes de sensibilidade, intuicdo e meiguice nos
meninos ou de objetividade e agressividade nas meninas. As diferencas ndo
precisam ficar aprisionadas em padrdes preestabelecidos, mas podem e devem ser
vividas a partir da singularidade de cada um”. (PCNs-ORIENTACAO SEXUAL. p.
322)

E ainda:

“A questdo de género se coloca em praticamente todos os assuntos trabalhados pela
escola, nas diferentes areas. Estar atento a isso, explicitando sempre que necessario,
¢ uma forma de ajudar os jovens a construir relagdes de género com equidade,
respeito pelas diferencas, somando e complementando o que os homens e as
mulheres tém de melhor, compreendendo o outro e aprendendo com isso a ser
pessoas mais abertas e equilibradas.” (PCNs-ORIENTACAO SEXUAL)

Dessa forma, a fungdo da professora de educar para transformar a sociedade do futuro
significaria uma mudanga do pensamento da sociedade para a igualdade de género, o fim da
discriminacao e preconceito. Contudo, a professora carrega consigo, além do conhecimento
formal (cientifico), sua formagdo social, politica, ideoldgica, psicologica, bem como religiosa,
0 que certamente aparecerd em seu discurso e pratica.

Sendo assim, a discussdo em torno das relagdes de género na escola esta na agenda do
dia diante do contexto social, cultural e economico do Brasil, tendo em vista que a escola e a
professora sdo importantes agentes de transformacdo no processo de socializacdo das
criancas. E preciso que as discussdes sobre a discriminacio, preconceito e equidade de género
estejam em pauta também no ambiente escolar, uma vez que mesmo depois de mais de um
século de lutas, as mulheres ainda sdo consideradas, mesmo de forma simbdlica por alguns

segmentos da sociedade, como incapazes ou objetos de prazer, através de sua erotizacdo. Fato
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que as deixam expostas a inumeros tipos de violéncia: fisica, institucional, intrafamiliar,
moral, patrimonial, psicologica, sexual.

A discriminacdo no mercado de trabalho tambeém é uma realidade que se mantém.
Segundo pesquisa continua realizada pelo IBGE® entre os anos de 2012 e 2016, mais de
quarenta milhdes de trabalhadoras no Brasil, completaram 0 ensino superior e mesmo assim
seus rendimentos sdo cerca de um quarto do salario dos homens, permanecendo a
desigualdade de género, objeto de luta das mulheres ja no século passado.

Dessa forma, durante abordagem do tema género em sala de aula, nos estagios
docentes em Ciéncias Sociais, procurei observar o posicionamento de estudantes com relacéo
a desigualdade de género e o que consideravam como feminino e masculino. Percebi que,
com relagdo a coisas de meninas e coisas de meninos (brincadeiras/brinquedos, cores,
profissdes, entre outras) os estudantes se posicionavam dizendo que: ndo existem coisas
somente de meninas ou de meninos. Esse fato gerou curiosidade sobre a contribuicdo da
professora na construcao das relacdes de género no periodo escolar no sentido da reproducéo
e reiteracdo de comportamentos “aceitaveis” para meninas e meninos. Até onde a professora é
responsavel pela manutencdo da desigualdade de género e homofobia pelo fato de emitir
opiniBes a partir de seus conceitos e pré-conceitos, sem responsabilidade cientifica ou social?
Ou até mesmo de se omitir diante de expressdes utilizadas em sala de aula? Essa curiosidade
suscitou um posicionamento mais critico sobre o comportamento da professora e sua
contribuicdo na construcdo das relacdes de género durante o periodo escolar, tendo em vista
que essa profissional da educacdo esta formando cidaddos para a sociedade.

Dessa forma, interessa-me pesquisar a importancia do papel da professora na
construgdo do género e a discussdo das relagdes de género nas praticas escolares, para a
constituicdo de uma sociedade menos desigual e mais democratica.

Na maioria das vezes, o trabalho desenvolvido na escola enfatiza apenas o viés
biologico de acordo com as disciplinas, sem abordar a questdo de género e suas relagdes.
Porém, género e sexualidade sdo conceitos vinculados as relacdes de poder entre os
individuos e grupos sociais, evidenciando o quanto ¢ importante levar em consideracdo as
interagdes sociais estabelecidas entre mulheres e homens a partir das relacdes desiguais de

poder. Nao obstante, vale lembrar os inimeros casos de violéncia sexual, e de mulheres

% Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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assassinadas por seus companheiros ou ex-companheiros, entre outros crimes praticados
contra a mulher. Em 2016, foram registrados nas policias brasileiras 49.497 casos de estupro,
conforme informacgdes disponibilizadas no 11° Anuario Brasileiro de Seguranga Publica, ou
seja, a cada hora quase seis mulheres foram vitimas, sendo que somente pouco menos de
quarenta por cento dos crimes sexuais sdo notificados. Nesse contexto ¢ comum ouvir o
discurso de que a mulher (vitima) € a culpada pelo comportamento ou pelas roupas usadas:
“Nao consegui me controlar, ela ¢ muito gostosa e tava se oferecendo”, “ela tava com roupa
curta ndo consegui resistir” ou “achei que tava querendo”, entre outras tantas afirmagdes
intimidadoras e constrangedoras que as mulheres costumam ouvir, além do comum “fiu, fiu”.
Outro fato pouco falado sdo os estupros coletivos, contudo, os casos que ocorreram no Piaui e
Rio de Janeiro no ano de 2016, amplamente divulgados na midia reascenderam discussoes
acerca do crime de violéncia sexual, que refletem a desigualdade e reafirmam concepgdes
machistas, ajustadas na ideia de inferioridade das mulheres. No ambiente escolar ndo ¢
diferente: durante os estdgios ouvi comentarios de professores sobre o comportamento e
vestimenta das meninas: “olha s6 elas pedem, olha a roupa que essa ai esta usando”. “Elas
usam decote e roupa curta para seduzir os professores, depois nao querem”.

Diante deste contexto de violéncia contra a mulher, onde segundo pesquisa do IPEA
no ano de 2016, a cada duas horas uma mulher foi assassinada no Brasil, totalizando 4.645
crimes registrados e de tantas desigualdades ¢ que vem a necessidade de discussdo das
relagdes de género no ambiente escolar, bem como, do desenvolvimento de propostas
pedagogicas para a criacdo de atividades voltadas para a equidade de género, para que as
concepgdes de género ndo sejam tratadas somente como uma questdo bioldgica, mas como
uma construcao historica, social e cultural. Para tanto, ¢ necessaria a desconstru¢ao do senso
comum entre os estudantes acerca de machismo e feminismo através de seus significados,
bem como, a utilizacdo de expressdes de cunho machista, do tipo: “mulher no volante, perigo
constante”, “mulher tem que esquentar a barriga no fogdo e esfriar no tanque”, onde os alunos
compreendam o grau de violéncia simbolica que essas declaracdes carregam.

E importante ainda que se faga uma reflexdo acerca dos discursos sexistas para, desta
forma, percebermos a sua existéncia entranhada na sociedade de tal forma que um simples
ditado popular carrega um peso sem fim de preconceito, machismo e violéncia. Desta forma,

poderemos desenvolver novos discursos e representacdes alternativas que, com o tempo serao

incorporados a realidade a partir da pratica docente.
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Dessa forma, para a realizagdo deste trabalho foi utilizada a pesquisa qualitativa, visto:

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.
(MINAYO. 2001. p.15)

Especialmente a observacao direta, principal instrumento de pesquisa, tendo em vista
que o objeto de estudo requer observacao, descricdo, analise e desenlace de praticas de
professoras e estudantes em sala de aula com relacdo a construg¢ao de género.

A observacdo direta tem como particularidade o contato direto e prolongado da
pesquisadora com os sujeitos e seu contexto. Além disso, a inser¢do e a interacdo da
pesquisadora devem ser com responsabilidade e reflexdo diante dos pesquisados, o que

possibilitara o desenvolvimento da pesquisa e obtengao de resultados. Assim:

“A observagdo direta ¢ sem duvida a técnica privilegiada para investigar os saberes e
as praticas na vida social e reconhecer as agdes e as representacdes coletivas na vida
humana. E se engajar em uma experiéncia de percepgdo de contrastes sociais,
culturais, e historicos.” (ECKERT; ROCHA. 2008. p. 2)

Sendo assim, a escolha por este método de pesquisa ocorreu por ser compreendido
como o melhor para a apreensao das praticas de professoras e estudantes. As falas, os olhares,
o comportamento e intervencdes de professoras e estudantes precisam ser apreendidos na
integra, para a compreensao dos detalhes e nuances das relagdes sociais dos sujeitos sem

prejuizos ou falsas interpretagdes por parte da pesquisadora. Desta forma:

“A inser¢do no contexto social objetivado pelo (a) pesquisador (a) para o
desenvolvimento do seu tema de pesquisa, o (a) aproxima cada vez mais dos
individuos, dos grupos sociais que circunscrevem seu universo de pesquisa. Junto a
estas pessoas o (a) pesquisador (a) tece uma comunicagdo densa orientada pelo seu
projeto de intengdes de pesquisa.” (ECKERT; ROCHA. 2008. p.6).

Conforme essa afirmagdo, minha insercdo ocorreu na escola de modo que eram
necessarias as observagdes acerca do tema sobre o papel da professora na construgdo das
relagdes de género no ambiente escolar. Essas observagdes iniciaram-se durante o periodo da
Disciplina de Estagio de Docéncia em Ciéncias Sociais I e II. Efetuei entdo o Estdgio Docente
I em escola publica de ensino médio no bairro Cavalhada ocorrido entre os meses de margo a
julho de 2015 e Estadgio Docente Il em escola publica de ensino médio no bairro Tristeza, no
municipio de Porto Alegre, ocorrido entre os meses de agosto a dezembro de 2015. O periodo

inicial de observacdes e posteriormente as aulas por mim ministradas durante o periodo dos
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estagios I e II possibilitaram que eu pensasse sobre o tema e pudesse analisar e compreender
melhor esse processo.

Dessa forma, durante os dois semestres em que realizei os estidgios obrigatorios do
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais observei as praticas de professoras e as expressoes
utilizadas, seu comportamento em relagdo aos estudantes, bem como o comportamento de
estudantes em relacdo as questdes de género, desigualdade entre homens e mulheres,
preconceito, entre outros.

Também realizei observagdes em outras trés escolas particulares da zona sul de Porto
Alegre, onde desenvolvi atividades laborais, sendo uma de Educacdo Infantil, onde constatei a
utilizagdo de cantigas populares de roda em atividades pedagodgicas. Sendo assim, essas
cantigas de roda também serdo objeto de andlise por apresentarem conteido sexista e
reforcarem os lugares sociais de homens e mulheres. A pesquisa foi complementada pela
aplicacdo de um questionario semi-estruturado a dez professores e professoras, das quais, sete
tém formacgdo em Pedagogia, uma em Lingua Portuguesa, uma em Quimica e um em Musica.
Atuam na rede privada e publica estadual e municipal como professores da educacao infantil,

ensino fundamental, ensino médio e orientagdo pedagbgica.

Tabela perfil dos Informantes

Professora/Professor | Idade | Tempo de docéncia Escola Area de atuagio
M 23 anos 2 anos Publica Pedagogo EF
T 51 anos 23 anos Publica e privada Pedagoga EF
S 43 anos 20 anos Publica Pedagoga EF
F 32 anos 7 anos Privada Quimica EM
M 52 anos 25 anos Publica Pedagogo EF
D 32 anos 10 anos Privada Musica EF
F 35 anos 14 anos Privada Pedagogo EF
T 37 anos 19 anos Privada Pedagoga

D 39 anos 10 anos Privada Histéria EM
C 28 anos 10 anos Privada Lingua Portug.

EF
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As professoras e professores que responderam ao questionario foram escolhidos a
partir do curso de Especializacdo em Educacdo Inclusiva: énfase no atendimento educacional
especializado que faco na UNIRITTER e de colegas de trabalho de uma escola particular de
Porto Alegre. O método visou obter mais dados com relagdo a como essas professoras e
professores percebem, ou nao, seu papel na formacao das relagdes de género na escola, a fim
de desvendar como essas relagdes e as constru¢des ocorrem a partir da pratica das docentes e,
proporcionando, desta forma, uma interpretacdo do fendmeno a partir de uma analise mais
ampla.

Diante dos motivos apresentados essa pesquisa possui grande relevancia. Nos
capitulos seguintes apresentarei fatos histéricos acerca da educagdo no Brasil e como as
relacdes de género foram construidas. Também sera apresentada a escola contemporanea, e
sua transversalidade com o contexto social, o poder simbolico e conteudo sexista das cantigas

de roda, criadas nos séculos passados e ainda utilizadas nas escolas.
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3. AESCOLA

3.1 O inicio da escola no Brasil

A escola no Brasil sempre foi um lugar de diferenciagdo, de divisao social e sexual.
Basta nos debrucarmos na historia e verificaremos periodos em que apenas meninos de
familias tradicionais e abastadas tinham acesso a educagdo. Mulheres, negros e pobres nao
eram contemplados nos modelos de escola.

A escola, segundo Ribeiro (1988. p. 19), inicialmente idealizada de acordo com as
diretrizes da nova politica de D. Joao III (17/12/1548), tinha como fungdo a conversdao dos
indigenas a fé catolica através da catequese e instru¢do. Para essa missdo no ano de 1549,
chegaram ao Brasil, juntamente com Tomé de Souza, quatro padres e dois irmaos jesuitas,
chefiados por Manoel da Nobrega. Contudo, “o plano legal (catequisar e instruir os indios) e o
real se distanciaram. Os instruidos serdo descendentes dos colonizadores. Os indios serdo
apenas catequisados”. Assim, “a elite era preparada para o trabalho intelectual segundo um
modelo religioso (catdlico) [...]”. (RIBEIRO, 1988. p.25) A formacdo inicial da educacdo
evidencia o quanto a organizacdo escolar estava ligada a politica colonizadora dos
portugueses, que era a expansao naval e o lucro facil: rapido e abundante, obtido, através da
extracao de produtos da col6nia, como por exemplo, o rapido esgotamento das matas costeiras
de pau-brasil. E, para que essa politica tivesse sucesso era necessario alguém que trabalhasse
a terra, o indio (domesticado através do catecismo) e posteriormente os negros escravizados
para satisfazer os interesses da burguesia mercantil.

Para Bitar e Ferreira, (2007) essa escola inicialmente pensada por padres catdlicos
tinha a intencao de catequizar os indios e os filhos 6rfaos de portugueses e, posteriormente os
filhos de fazendeiros e escravos. Contudo, vale salientar que aqueles primeiros alunos da
educacdo formal do Brasil nas Casas de Bé-a-b4 como eram chamadas, abrigavam orfanatos
somente para meninos. Além disso, essas casas lembravam um pouco a cultura hebraica de se
construir nos fundos da sinagoga uma sala de aula, onde se ensinava os rudimentos de ler e
escrever para 0s meninos.

Teatro, poesia, cantos e dangas eram utilizados pelos padres para conquistar e envolver
as criangas nos ensinamentos cristdos, adaptando crencas indigenas e mundanas as normas

cristas aceitaveis para a época. Os habitos dos nativos de nudez e bigamia eram transformados
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de forma didatica e ludica para uma forma considerada mais cristd de viver. Assim, a
educacao foi planejada a partir de principios cristaos, dentro de uma norma rigida de conduta.

Até meados do séc. XVIII (periodo em que a educacdo no Brasil esteve sob os
dominios de padres jesuitas), o aprendizado iniciava pela doutrina cristd, passando por
Humanidades, Teologia, Direito Candnico e Filosofia. Ao fim dessas etapas os filhos de ricos
fazendeiros com regularidade iam para universidades na Europa para conclusdo dos estudos.
Enquanto isso, os filhos dos escravos e imigrantes aprendiam a arte de oficios manuais para
abastecer o mercado interno com mao de obra e as meninas ndo tinham acesso a escola.
“Nesse periodo a educagdo feminina restringia-se a boas maneiras e prendas domésticas”.
(RIBEIRO, 1988. p. 25)

Ap6s a expulsdo dos jesuitas, o Marqués do Pombal (1759),'° entdo Secretirio de
Estado do Reino de D. José I Rei de Portugal (1750-1777) procurou organizar a educacao
para que essa fosse laica e de responsabilidade do Estado. Segundo Ribeiro, (1988) os jesuitas
educavam o cristdo a servigo da ordem religiosa e ndo dos interesses do pais. No entanto,
devido a forte influéncia catélica dos governantes do Brasil, a religido permaneceu presente,
também pelo fato da maioria dos professores serem padres, diante de sua maior escolaridade e
conhecimento para exercer atividade docente.

Ha poucas informacdes acerca da educagdo feminina formal no Brasil no século XIX.
Sabemos que as meninas eram educadas para serem maes e esposas, limitando-se a aprender

as tarefas do lar como: bordar, cozinhar, costurar, cuidar do marido e dos filhos.

“Os cuidados e a supervisdo da mie passam a ser muito valorizados nessa época,
ganha forca a ideia de que ¢ muito importante que as proprias maes cuidem da
primeira educacdo dos filhos e ndo deixem simplesmente soltos sob influéncia de
amas negras ou “estranhos”, “moleques” da rua”. (D’INCAO. 2017. p.229)

Além disso, as mulheres eram consideradas frageis e pouco inteligentes, justificando a
protecdo patriarcal que as afastava dos espagos publicos e, por conseguinte, da educacao
formal. At¢é mesmo para preservacdo da moral das mocgas candidatas ao casamento, pois a
virgindade feminina, segundo D’Incao (2017. p.235) era um requisito fundamental para um

bom casamento, principalmente nas classes altas. Nesse sentido, 0 modo como as concepgoes

19 Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782), 0 marqués de Pombal, iniciou uma reforma da Educagéo
com o objetivo de modernizar o reino de dom José | (1714-1777).
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de género sao construidas socialmente reforga a constitui¢ao e o exercicio dos lugares sociais
do masculino e feminino considerados apropriados. (PIMENTA, 2010. p. 145)

Em meados do século XIX, “Nisia Floresta, uma voz feminina revolucionaria,
denunciava a condi¢do de submissao em que viviam as mulheres no Brasil e reivindicava sua
emancipagdo, elegendo a educagdo como o instrumento através do qual essa meta seria
alcancada”. (LOURO, 2017. p. 443). Nesse periodo havia escolas femininas ¢ masculinas,
sendo as ultimas em maior niumero, mantidas por congregagdes religiosas e por leigos.
Contudo, era necessario que fossem professores para os meninos e professoras para as
meninas e esses docentes deveriam ter reputacao indiscutivelmente reta dentro dos padrdes
morais da época. “Ler, escrever e contar, saber as quatro operagdes, mais a doutrina crista,
nisso consistiam os primeiros ensinamentos para ambos os sexos; mas logo algumas
distingdes apareciam: para os meninos nog¢des de geometria; para as meninas, bordado e
costura”. (LOURO, 2017. p. 444)

Ao regulamentarem o que seria a primeira legislacdo destinada a educagdo publica, os

deputados ditaram como e quem deveria ministrar.

“O ensino das pedagogias — alids, o Ginico nivel a que as meninas teriam acesso -,
afirmaram que seriam nomeadas mestras dos estabelecimentos “aquelas senhoras
que por sua honestidade, prudéncia e conhecimentos se mostrarem dignas de tal
ensino, compreendendo também o coser e bordar”. Aqui vale notar que, embora a lei
determinasse saldrios iguais, a diferenciacdo curricular acabava por representar uma
diferenciagdo salarial, pois a inclusdo da geometria no ensino dos meninos implicava
outro nivel de remuneracdo no futuro — que s6 seria usufruido pelos professores”.
(LOURO, 2017.p. 444).

Outro fator importante a ser mencionado ¢ a falta de acesso a escola pelas meninas das
camadas mais populares, as quais tinham como prioridade ajudar nos trabalhos na roga,
afazeres domésticos e no cuidado de seus irmdos menores, atribui¢cdes essas que tinham
prioridade em relacdo a educagdo escolarizada. (LOURO, 2017. p. 445). Em contrapartida, as
meninas Orfas eram educadas por ordens religiosas femininas que se dedicaram a preservagao
da “contaminacdo de vicios” ou do cuidado com mogas desempregadas ou ainda as que se
» 11

desviavam do “bom caminho

Esse tipo de educagdo se manteve até o final do século XIX:

1 Grifo meu. Foram levianas e tiveram algum deslize moral, caindo em pecado e desfrutando os prazeres da
carne.



30

“As ultimas décadas do século XIX apontam, pois, para a necessidade de educagio
para a mulher, vinculando-a a modernizacao da sociedade, a higienizacdo da familia,
a constru¢do da cidadania dos jovens. A preocupacdo em afastar do conceito de
trabalho toda a carga de degradacdo que lhe era associada por causa da escraviddo e
em vincula-lo ordem e progresso levou os condutores da sociedade a arregimentar
as mulheres das camadas populares. Elas deveriam ser diligentes, honestas, ordeiras,
asseadas; a elas caberia controlar seus homens ¢ formar os novos trabalhadores e
trabalhadoras do pais; aquelas que seriam as mées dos lideres também se atribuia a
tarefa de orientagdo dos filhos e filhas, a manuten¢do de um lar afastado dos
distarbios e perturbagdes do mundo exterior”. (LOURO, 2017. p. 447)

Além disso, convém lembrar que:

“Para muitos, a educagdo feminina ndo poderia ser concebida sem uma sélida
formacdo cristd, que seria a chave principal de qualquer projeto educativo[...]. A
escolha entre esses dois modelos representava, na verdade, uma nao escolha, pois se
esperava que as meninas e jovens construissem suas vidas pela imagem de pureza da
Virgem. Através do simbolo mariano se apelava tanto para a sagrada missdo da
maternidade quanto para manutengdo da pureza feminina. Esse ideal feminino
implicava o recato e o pudor, a busca constante de uma perfei¢cao moral, a aceitagdo
de sacrificios, a agdo educadora dos filhos e filhas”. (LOURO, 2017. p. 447)

Chama a atencdo nos textos historicos referentes a educagdo de meninos € meninas
ndo existir mencao alguma ao comportamento desejavel para os meninos com relagdo a sua
conduta ou religiosidade. Aos (futuros) homens eram permitidos os vicios, os prazeres da
carne, a exposi¢do publica, contudo, se alguma conduta muito desviante viesse a aparecer
seria de inteira responsabilidade feminina, pois a mae ndo teria sido verdadeiramente eficiente
em sua educacao.

No final do século XIX, mais precisamente em 19 de abril de 1879, ¢ decretada a

reforma Carlos Leoncio de Carvalho, onde se estabelece:

“Art. 2° Até se mostrarem habilitados em todas as disciplinas que constituem o
programma das escolas primarias do 1° grdo, sdo obrigados a frequental-as, no
municipio da Corte, os individuos de um e outro sexo, de 7 a 14 annos de idade. Esta
obrigacdo ndo comprehende os que seus pais, tutores ou protectores provarem que
recebem a instruc¢do conveniente em escolas particulares ou em suas proprias casas,
e os que residirem a distancia maior, da escola publica ou subsidiada mais proxima,
de um e meio kilometro para os meninos, ¢ de um kilometro para as meninas. § 1°
Todos aquelles que, tendo em sua companhia meninos ou meninas nas condi¢des
acima mencionadas, deixarem de matriculal-os nas escolas publicas, ou de
proporcionar-lhes em estabelecimentos particulares ou em suas casas a instruc¢ao
primaria do 1° grao, sejam pais, mais, tutores ou protectores, ficam sujeitos a uma
multa de 20 a 100$000.”"

Phttp://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html)


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
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Nesse momento foi pensado em uma educacao primaria obrigatoria para ambos o0s
sexos, conforme consta no decreto Ledoncio de Carvalho. Contudo, a obrigatoriedade de

conclusdo até quatorze anos passa a ser somente para meninos, conforme consta na lei:

“Na mesma pena incorrerdo os que, sendo advertidos da pouca frequencia dos
alumnos & escola ou regularidade do ensino administrado particularmente, & vista
dos mappas organizados nas escolas publicas ou dos attestados que no segundo caso
deverdo apresentar de tres em tres mezes, ndo provarem no trimestre seguinte que
houve a devida regularidade no mesmo ensino ou frequencia, salvo caso de molestia
ou outro justo impedimento. § 2° Os meninos que attingirem a idade de 14 annos,
antes de haverem concluido o estudo das disciplinas mencionadas no principio deste

artigo, sdo obrigados a continua-lo, sob as penas estabelecidas, nas parochias onde

houver escolas gratuitas para adultos”.*

Nao obstante, apesar do surgimento do ensino secundario feminino, a partir de
iniciativas particulares, a realidade encontrada nas provincias era muito diferente, dado o grau
de subordinacdo das mulheres, onde a maioria delas era analfabeta. “Uma pequena parte era
tradicionalmente preparada na familia pelos pais e preceptores, limitando-se, entretanto, as
primeiras letras e ao aprendizado das prendas domésticas e de boas maneiras”. (RIBEIRO,
1988. p. 64),

Esse modelo de educagdo feminina permaneceu entdo até o final do século XIX e
inicio do século XX, quando, novas configuracdes politicas, econdmicas e sociais passaram a
vigorar no pais. Nesse periodo, inicio do século XX a educacdo feminina comeca a tomar
novos rumos, quando trabalhadores, especialmente os anarquistas, organizados em torno de
seus ideais politicos, apresentaram propostas para a educacdo de suas criangas e criaram
escolas a partir de suas concepgdes, por acreditarem que a instrucdo era uma arma
privilegiada de libertacdo. (LOURO, 2017, p. 446). Portanto, nessas escolas libertarias havia
uma aten¢do especial a educacdo feminina, pois havia a preocupacdo com a instru¢do das
meninas para que essas tivessem uma maior participagdo no movimento operario € na
sociedade.

Com o avango das escolas de cursos normais pelas provincias, houve um aumento
significativo do niimero de mulheres na educacdo secunddria. Nesse momento, inicio do
século XX, o avancgo social e politico pintava um novo cenario, onde as mulheres comegavam
a ingressar macigamente no mercado de trabalho. Contudo, devido ao pouco estudo ou em

alguns casos nenhum, ocupavam cargos que ndo necessitavam muitos conhecimentos

3 http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-
publicacaooriginal-62862-pe.html acesado em 24/06/2018


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
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intelectuais. Segundo Rago (2017. p. 586) elas eram, operarias, floristas, costureiras,
garconetes, entre outras profissdes, sendo o magistério o que acabou recrutando o maior
nimero de mulheres principalmente das classes mais favorecidas. Ha4 aqui uma importante
distingdo de classe e ocupacdo: as mulheres com pouca especializacdo ocuparam cargos
subalternos e as professoras vinham predominantemente de classes abastadas.

Segundo Maria Cristina Gomes Machado, a educacdo se popularizou nos anos 1920.
Anysio Teixeira e Lourengo Filho defendiam a escola publica, gratuita e laica, tendo em vista
que na década de 1920 o analfabetismo atingia o indice de oitenta por cento da populagio.

Na década de 1930 durante o primeiro governo de Getulio Vargas (1930/1945), a
responsabilidade da educagdo ja era do Estado, porém as igrejas, principalmente a Catdlica
possuiam muitas institui¢des de ensino, visto que o pais tinha a Religido Catodlica como
oficial. A Constituicdo de 1934 entdo definiu que a educacdo deveria ser ministrada pelos

Poderes Publicos. Conforme segue abaixo:

“Art. 149 - A educagio ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e

econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da

. . 14
solidariedade humana”.

Nesse sentido, o Estado percebe a necessidade de universalizagcdo da educagdo para a
constru¢do e desenvolvimento da nagdo. Mas que tipo de nag¢do? E, para quem seria essa
nova nacao que pretendiam construir?

A partir entdo desse novo perfil desejado de cidadao, os legisladores da €poca através
da elaboragdo da Constituicdo de 1934, tiveram uma preocupacdo com a regulacdo,
organizagdo e promog¢ao do desenvolvimento educacional brasileiro. Dessa forma, ocorreram
muitos avancos na area da educagdo no Brasil. Segundo Ribeiro (1988. p. 104), através da
nova legislagdo houve maior evidéncia a educagdo dedicando o Capitulo II ao tema. Os
artigos 148 a 158 foram destinados a fixacdo de um plano nacional de educacdo, sendo
criados conselhos Nacionais e Estaduais e destinadas verbas para aplicacdo na area.

A partir entdo dessa nova constitui¢ao, conforme Ribeiro (1981), os escolanovistas

Fernando de Azevedo e Anysio Teixeira trouxeram dos Estados Unidos e Europa novas ideias

' http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao34.htm Acessado em 23/05/2016


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/
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e técnicas pedagogicas, porém dificeis de serem implantadas no Brasil, tendo em vista as

diferengas apresentadas pelo pais em relagdo aquelas sociedades que:

"Ao proporem um novo tipo de homem para a sociedade capitalista e defenderem
principios ditos democraticos e, portanto, o direto de todos se desenvolverem
segundo o modelo proposto de ser humano, esquecem o fato fundamental desta
sociedade, que ¢ o de estar ainda dividida em termos de condicdo humana entre os
que detém os meios de produgdo, isto ¢, entre dominantes e dominados”. (RIBEIRO,
1981, p. 116)

Além da separacao das classes detentoras dos meios de producdo e dos trabalhadores,
ainda permanecia a separacao sexual. As mulheres continuavam tendo uma educagdo
diferenciada. Contudo, a partir da década de 1930 o Estado passou a definir direitos e deveres
relativos a organizagdo e as praticas produtivas. A crescente urbanizagdo e a industrializacao
abriram novas perspectivas de trabalho e atuagdo para as mulheres.

Além disso, a nova teoria educacional brasileira, através das inumeras medidas
tomadas que tragaram uma politica educacional desde a década de 1920, representou uma
expressiva evolugdo na modernizacdo educacional do pais. (RIBEIRO, 1981. p. 129).
Iniimeros 6rgdos foram criados para estudo, pesquisa, aperfeicoamento e difusdo da educacao,
bem como, a elaboracdo do anteprojeto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDBEN encaminhada em 1948 para a Camara Federal, mas transformada em lei
somente no ano de 1961.

Todas essas mudangas contribuiram para uma transformagao significativa no cenario
da educagdo feminina e na sua conquista do espaco publico, passando desde uma feminizagao
da profissao docente do ensino primario, pelas lutas feministas dos anos de 1960 a conquista
do mercado de trabalho pelas mulheres, chegando a atualidade, onde as professoras tém um
papel importantissimo para a formagao dos estudantes.

Na continuacdo do capitulo serdo tratados os seguintes temas: a separagdo por género
na escola, a educagdo feminina, a escola contemporanea, as professoras € a constru¢ao da

identidade a partir da escola.
3.2 Separacgdo de género na escola

Como j& mencionado anteriormente, nos primordios da educagdo brasileira, somente
meninos tinham acesso aos bancos escolares. As meninas ficavam restritas a educacao
doméstica, pois eram educadas para o casamento e a maternidade. Segundo Hahner, (2011) o

letramento feminino no Brasil, foi admitido pelo Estado para cumprir a um ideal politico
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planejado para o pais. Nesse ideal politico educacao e liberdade seriam vigiadas para
mulheres e negros, pois estes estariam a margem dos interesses do Estado. “Educa-se porque
¢ conveniente, liberta-se para gerar mais lucros”.

Assim quando as meninas comecaram a ingressar na escola a escolarizagao deveria
ocorrer em ambientes separados, motivo pelo qual, por muitos anos houve escolas somente
para meninas ou para meninos, mantidas por religiosas e religiosos de congregagoes catolicas.

Em meados do século XIX, apesar da criagdo de Escolas Normais, ainda assim essas
eram somente para a educagdo de rapazes. Porém, diante de novas demandas da sociedade e
das mulheres, uma luta feminina iniciou-se em prol da conquista por seu direito ao ingresso
nas institui¢des de ensino. Porém, somente a partir de 1876 em Sao Paulo foi criada uma
secdo para atender o publico feminino com atividades basicas para os cuidados com lar, filhos
e familia. Assim a educacdo feminina era idealizada para os cuidados do lar e dos filhos e a
ela eram atribuidos o sucesso da familia ou os distirbios ptblicos. As mulheres, sobretudo as
filhas de grupos sociais privilegiados, recebiam ensino de literatura, escrita, no¢des basicas de
matematica, piano e francés. Tais ensinamentos, segundo Louro, eram “ministrados em suas
proprias casas por professoras particulares ou em escolas religiosas”. (2017. p. 446). Os
estudos eram complementados ainda por habilidades com agulha, bordado, rendas, culinaria,
bem como, o mando das criadas e servigais. As mulheres precisavam ser preparadas para ter o
dominio da casa, devendo ser essa a sua unica atividade laboral: administradora do lar e
cuidadora dos filhos.

Embora a educacdo feminina tivesse concepcdes e formas diferentes, na sociedade
brasileira do século XIX, alguns grupos defendiam que as mulheres deveriam ser mais
educadas do que instruidas. Isso, por acreditarem que uma sélida formacdo moral seria
indispensavel para a sua verdadeira carreira de mée e esposa. Homens ent&o tinham acesso a
cursos universitarios nos quais as mulheres nao podiam ingressar. Pois, segundo o discurso
naturalista citado na obra de Perrot (2001) existiam duas espécies, cada qual com qualidades e
aptidoes proprias: “Aos homens, 0 cérebro, a inteligéncia, a razdo licida, a capacidade de
decisdo. As mulheres, o coracdo, a sensibilidade, os sentimentos”.*> Homem/mulher,
razdo/emocdo, pubico/privado, onde a mulher ocupava um plano secundario, em situacéo

permanente de submissdo ao homem, deixando clara a ideia de superioridade do homem em

> publicado em NOVA ESCOLA Edicdo 263, JUNHO/JULHO 2013.
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relacdo a mulher. Ao homem é destinada esfera publica e as mulheres o espaco privado. Nesse
sentido, cabe lembrar o termo homem publico se refere a0 homem do povo, que se consagra a
vida publica, enquanto mulher publica significa prostituta. Assim, ndo restava as mulheres se

nao o cuidado com a casa, os filhos e a familia.

“Esposas, tias, filhas, irmds, sobrinhas (e servicais) cuidavam da imagem do homem
publico; esse homem aparentemente auténomo, envolto em questdes de politica e
economia, estava na verdade rodeado por um conjunto de mulheres das quais
esperava que o ajudassem a manter sua posic¢ao social”. (D’INCAO. 2017. p.229)

As mulheres passavam suas vidas a disposi¢cdo de seus homens: pai, irmaos, marido,
filhos. Eram sentinelas do lar, em estado permanente de alerta e, no caso das mulheres que
conseguiam trabalhar fora de casa, ainda mais, pois ndo podiam pecar em suas obrigacdes
domésticas.

Assim, na década de 1870, com a necessidade de reorganizar a economia e a politica
do pais, a educacao seria um elemento essencial para o desenvolvimento do Brasil. Para tanto,
havia a necessidade de melhoramentos na educacdo feminina. Nesse periodo, a mulher serviu
como ferramenta para impulsionar o progresso e o0 patriotismo, tendo como funcéo orientar o
desenvolvimento moral de seus filhos e forma-los bons cidaddos para a Nagdo. Dessa forma,
era preciso educar a mulher de tal forma que a capacitasse a ser uma mde da familia
Atribuindo assim, a educacdo da mulher a ideia de destino nacional.

Nesse sentido, Machado afirma que:

“O significado da educacdo oscila permanentemente entre os dois polos: a
conservagdo e a transformagdo. O aumento do mundo pelo aparecimento do novo,
resultante dos processos de autoria, de criacdo, é da mesma estirpe dos processos
associados a transformagGes na ordem vigente, ou a manutencdo da mesma. As
acOes educacionais da familia ou da escola, em seus diversos niveis de ensino,
referem-se inevitavelmente, ao cultivo e a manutencdo da ordem vigente ou ao
estabelecimento de uma nova ordem, projetada a partir de valores socialmente
acordados.” (MACHADO, 2008.p. 87).

A partir do decreto de Leoncio de Carvalho, ocorrido no ano de 1879, (supracitado),
com a criagdo de escolas para meninos € meninas, ambos passaram a ocupar 0 mesmo espaco,
porém permanecendo a separagdo por género, a qual deveria ocorrer logo apos o quarto ano
do ensino primério. A recomendacio'® dada as escolas era para que fossem organizadas em

turmas de meninas e turmas de meninos e somente poderiam ocupar lugares lado a lado nas

16 Decreto n° 7.249 de 19 de abril de 1879. Reforma o ensino primério e secundario no municipio da Corte e 0
superior em todo o Império redigido por Carlos Ledncio de Carvalho.
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carteiras dos anos iniciais na escola. Ja no ginasio e no colegial, mogas e rapazes passavam a
participar de turmas separadas. Segundo intelectuais da época como Rui Barbosa, durante o
periodo dos onze aos dezoito anos seriam um mal muito grande para a fisiologia da mulher
educa-la sobre mesmos bancos € na mesma organizacao pedagogica e regime disciplinar dos
homens. (BARBOSA, 1947 apud HAHNER, 2011).

Apesar do avango que esse decreto representou para as mulheres na educagdo
brasileira, ainda persistiu a separacdo por género. As mulheres primeiramente tinham
disciplinas especiais para o seu preparo ao matrimonio e a maternidade e posteriormente na
universidade, além de suas matriculas serem facultativas, tinham lugares separados durante as
aulas.

Nessa nova escola as disciplinas eram pensadas para meninos € meninas € outras
somente para um ou outro, conforme segue: instru¢do moral, instru¢do religiosa, leitura,
escrita, nogdes de coisas, nocdes essenciais de gramdtica, principios elementares de
aritmética, sistema legal de pesos e medidas, nogdes de historia e geografia do Brasil,
elemento de desenho linear, rudimentos de musica, com exercicio de solfejo e canto,
ginastica, costura simples (para meninas). Ja o ensino nas escolas de segundo grau consta da
continuacdo e desenvolvimento das disciplinas ensinadas no primeiro grau e mais as
seguintes: principios elementares de algebra e geometria, nocGes de fisica, quimica e historia
natural, com explicacdo de suas principais aplicacfes a industria e aos usos da vida, nogdes
gerais dos deveres do homem e do cidadao, com explicagdo sucinta da organizacédo politica do
Império, nocdes de lavoura e horticultura, no¢bes de economia social (para 0s meninos),
nocbes de economia doméstica (para as meninas), pratica manual de oficios (para 0s
meninos), trabalhos de agulha (para as meninas). As mulheres que tivessem a oportunidade de
ingressar no ensino superior, sua inscricdo era facultativa e teriam aula em lugares separados.

Tudo isso tinha conforme a literatura encontrada, uma tinica explicagdo, os corpos nao
podiam se encontrar: “os corpos, quando ndo vigiados encontravam-se. E, quando se
encontravam causavam transtornos para o sistema do casamento, que se via ameacado [...]”.
(D’INCAO, 2017.p. 236), j4 que a virgindade era uma condi¢gdo comprobatoria da
honestidade e carater de mogas solteiras de familia e, no caso das familias burguesas poderia
ameagar aliancas politicas e econdmicas. Havia, portanto, um enorme controle,
principalmente da sexualidade feminina. Seus passos eram vigiados pelo pai e a conduta

submetida a olhares atentos da sociedade, pois, o ideal feminino fundado pela igreja,
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principalmente catolica, deveria ser sobre a sagrada missao da maternidade e manutengao da
pureza feminina. Guardar-se para o casamento: sua verdadeira missao.

A criacdo entdo de cursos normais, para ambos os sexos, vem como forma de salvar as
mulheres de serem educadas somente para o cuidado do lar, dando-lhes a possibilidade de
busca por uma profissao. Onde, antes somente homens poderiam ser professores, agora havia
uma necessidade de mulheres, mas com uma ressalva, essas deveriam ser mulheres honestas,
a honestidade da mulher passava pelos seus comportamentos (da sua familia e as
testemunhas) perante a sociedade e referia-se a virtude moral no sentido sexual. (SOUZA,
2012. p. 10). Sendo assim, para atender as classes femininas. Sendo assim, a ideia inicial era a
formagdo de professores e professoras que pudessem atender ao aumento da demanda escolar;
no entanto no decorrer dos anos os relatorios apresentados comegaram a indicar uma grande
diminui¢do do nimero de homens e um aumento significativo do numero de mulheres nos
cursos. Isso parecia ser uma tendéncia geral, pois devido a urbanizacdo e industrializagdo, as
oportunidades se ampliaram e os homens passaram a procurar outras profissdes mais
lucrativas. Com isso, 0 magistério passou a ser vinculado a figura feminina.

As escolas normais entdo, destinadas para as mocgas tinham como missao em seus
curriculos “transformar meninas/mulheres em professoras”. Nesse momento a instrugdo
inicial que partia da mée era destinada a uma terceira pessoa. 1sso ndo era somente a educacédo

de criancas, mas representava a construcao de um novo modelo de sociedade. E, para isso:

“Uma série de rituais e simbolos, doutrinas e normas foram mobilizados para a
producdo dessas mulheres professoras [...]. As mulheres tinham aulas de portugués,
matematica, geografia nacional, historia do Brasil e geral, historia sagrada,
catecismo, pedagogia e também puericultura'’, psicologia, economia doméstica,
trabalhos manuais, higiene escolar, sociologia ¢ ainda outras”. (LOURO, 2017. p.
455 - 456)

Diante de um contexto de abandono dos homens dos cursos normais, movimentos
passaram a apresentar novos discursos, afirmando que as mulheres tinham por natureza uma
inclinacdo ao trato com criangas, pelo fato delas serem as primeiras educadoras. Esse
argumento se tornou parte da justificativa do magistério representar de certa forma uma
extensdo da maternidade. Isso entdo justificava a saida dos homens do magistério e a entrada

das mulheres nas escolas. Porém, esse processo representou uma separacao por género em

17 ciéncia que retine todas as nogdes (fisiologia, higiene, sociologia) suscetiveis de favorecer o desenvolvimento
fisico e psiquico das criancas, desde o periodo da gestacdo até a puberdade.
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relagdo também aos professores. Nos anos iniciais da escola professoras do sexo feminino
eram maioria. J4 no Gindsio e no Colegial havia a atuacdo de um maior nimero de
professores do sexo masculino, esses geralmente formados em areas como Direito e Filosofia,
demonstrando uma clara hierarquia de género, pois os homens tinham acesso a cursos
universitarios nos quais as mulheres ndo podiam ingressar.

Contudo, as mulheres que atuavam como professoras abandonavam com regularidade
sua atividade ao se casarem, ja que o trabalho representava uma condi¢do transitéria até a
passagem para sua verdadeira vocacdo a de ser esposa ¢ mae. Além disso, o matrimonio
representava uma incompatibilidade em relagdo ao trabalho, devido a exposicdo de sua
sexualidade diante de uma possivel gravidez. A explicagdo de tal fato geraria constrangimento
para as criangas, principalmente para os meninos. Ocorria, assim, uma negacdo da
sexualidade feminina, bem como cerceamento ¢ cuidados permanentes, que devido a sua
fragilidade, precisava de controle e protegao.

Igualmente, se faz necessario salientar os baixos salarios oferecidos as mulheres na
profissdo docente, o que era justificado pelo carater transitério ao trabalho em relagdo ao
casamento. Além do mais, o trabalho fora seria aceitdvel apenas para mulheres sozinhas,
vilivas ou solteiras até o casamento ou solteironas - aquelas que ndo encontrassem marido.
Bem como, o sustento da casa cabia ao homem, seu trabalho e o provimento do lar eram sinal
de masculinidade, motivo pelo qual havia tanto cuidado com relagdo a profissionalizacao da
mulher, pois isso poderia ferir sua feminilidade. Ao mesmo tempo, o magistério era um
trabalho de apenas um turno, permitindo que as mulheres atendessem suas obrigacdes
domésticas no turno inverso.

Contudo, apesar de em 1939 ter sido criado o primeiro curso de Pedagogia na
Universidade Cat6lica de Campinas (PUC-Campinas), as professoras continuavam a se
formar nas Escolas Normais, onde o curriculo era pouco especifico e oferecia disciplinas
como higiene e trabalhos manuais, permanecendo assim, os curriculos voltados
especificamente para mulheres.

Ainda conforme Louro, os curriculos, normas e representacdes sofreram mudancas e
se diversificaram ao longo dos anos e de acordo com as diferentes épocas, fato que ia se
ajustando e produzindo novos sujeitos. Contudo, apesar de a escola promover o rompimento

com o ensino desenvolvido no lar, por ter adquirido maior legitimidade para apresentar os
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novos conhecimentos para a mulher moderna, continuava a aproximar a formacdo docente da
maternidade e de seu afeto peculiar.

Além disso, os cursos de formacgdo docente tinham o carater de normatizar as
estudantes e mestras através de uniformes sobrios e que escondessem 0s COrpos e uma postura
discreta e digna. Era como se o curso de formacdo docente orientasse como ser uma mulher
digna e honesta. As normalistas entdo passaram a ser um padrdo de mulher a ser seguido.

Contudo, o letramento que, num primeiro momento era fundamental para as mocas
conseguirem bons casamentos e educarem seus filhos, passou a ser um problema. As
mulheres passaram a ter acesso a romances fabulosos que poderiam transformar seu
comportamento. A partir da leitura, as solteiras passariam a sonhar com paixdes avassaladoras
e unides felizes, fato gerador de preocupagfes dos membros mais conservadores da sociedade,
de que as familias ja ndo estavam mais preparando suas filhas para o casamento, ja que, essas
mogas passavam a pensar serem ‘“‘princesas” € que seus “principes” chegariam num cavalo
branco para satisfazer suas vontades. Sendo assim, o casamento seria uma frustracdo ao
perceberem o abismo entre a fabula e a realidade, e logo a relacdo ficaria insuportavel.
Situacdo inadmissivel, pois o marido e os filhos precisariam ser a preocupacdo central da
mulher. Dela dependia a felicidade doméstica e conjugal.

Porém, apesar da perpetuacdo do modelo educacional do século XIX ao longo do
século XX, a partir dos anos de 1960 e 1970, inimeras mudancas politicas, econémicas e
sociais contribuiram para que a educacdo sofresse transformacdes. Legislacdes foram criadas,
determinando as orienta¢fes curriculares. Meninas e meninos passaram a frequentar as
mesmas escolas, e, essas passaram a ser ambientes multiculturais de interacdo e
transformacdo social. Essa nova escola que se assemelha a encontrada no final do século XX
e inicio do século XXI transformou-se em um ambiente onde as relagdes se constroem e se
descontroem permanentemente. E em torno desse ambiente que a discussdo a seguir

trabalhard. A seguir serd abordada a escola contemporénea e suas transformacoes.
3.3 A escola contemporanea

A escola contemporénea vai muito além do ambiente da educagéo formal. Ela também
é local de sociabilidade, desenvolvimento de criatividade e de reflexdo politica e social.
Relacdes sociais das mais diversas sdo estabelecidas, onde professoras e alunos, além de

agentes da construcdo do conhecimento, sdo produto e produtores de um rico sistema social.
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Além disso, ndo se pode deixar de lembrar que a escola contemporanea estabelece
novas relagdes interpessoais, onde os sujeitos produzem cultura e s&o nelas produzidos. Nesse
espaco, diferente de outras épocas, meninas e meninos convivem no mesmo ambiente desde
0S anos iniciais, passando pelo ensino médio e cursos universitarios. Suas relacdes recebem
inimeros atravessamentos dentro e fora do ambiente escolar. Na TV é possivel ver telejornais,
novelas, reality shows, programas voltados aos publicos: infantil, teen, adulto, que apresentam
0s mais variados conteudos (politica, estilo de vida, cultura, violéncia, sexo, drogas, entre
outros tantos). Além disso, com o advento da internet, e seu avango estudantes e professoras
tem acesso aos mais diversos tipos de informacdo. A internet nesse sentido € um universo
paralelo onde podemos encontrar tudo ou quase tudo o que procuramos. Basta uma simples
busca no Google, por exemplo, para chegarmos aos resultados selecionados e escolhermos o
link no qual iremos clicar. Tudo parece muito simples e benéfico, porém nesse mundo virtual,
além de conteddos sérios com fundamentacéo cientifica, também ha muita desinformacéo ou
informacdes destorcidas. A internet ainda oportuniza uma vasta agenda de contatos e facilita
as amizades e outros tipos de relacionamento. Namoros virtuais sdo cada vez mais frequentes
e a utilizacdo de praticas como o envio de nudes se propagam. Sites de relacionamento,
oferecendo ampliacdo de curriculo social e relacionamentos descomplicados. Ha inclusive um
site com o ranking dos mais bem avaliados: o Top 10, que traz o seguinte slogan: “Entdo
precisa saber que o namoro online é uma forma moderna e conveniente de vocé ampliar seu
curriculo social e conhecer novas pessoas, tanto para compromissos sérios, quanto para
descomplicados encontros casuais”. Sites de sexo online também sdo encontrados com
facilidade e apenas um click. Revistas digitais e impressas voltadas para o publico adolescente
apresentam temas como: sexo, abordam que tipo de beijo vocés gostam, estou apaixonada por
dois boys™®. Videos no You tube com diversos conteidos: desenhos animados, tutoriais de
beleza, artesanato, palhacadas, piadas bobas, piadas homofobicas, filmes de terror, de sexo,
entre outros tantos que todos tém acesso. Sendo assim, esses estudantes, bem como toda a
comunidade escolar recebem multiplas influéncias politicas, sociais, artisticas, culturais de
varias partes do planeta.

Nesse sentido, a escola contemporénea é um local de multiplas relagBes sociais entre

os agentes envolvidos: professoras, alunos, funcionarios e comunidade. E um espaco

'8 https://todateen.com.br/ acessado em 01/07/2018
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democratico de multiplicidade cultural, homogeneizacao e transformacédo social que da voz a
inlmeros corpos.

“A escola € um espago onde € possivel observar a emergéncia de conflitos em torno
da visibilidade desses novos grupos sociais que buscam afirmar suas formas de vida
até entdo subjugadas. A reag@o a esses grupos € suas pautas ¢ assuntos polémicos se
dao de uma forma muitas vezes conflitiva e até violenta. Seus comportamentos tidos
como estranhos e/ou impuros parecem nao s6 rondar o territério escolar, mas
também compo-lo, o que exacerba as disputas entre grupos. Tais disputas ndo sdo
apenas opinides distintas sobre um tema, elas sdo lutas em torno do poder de ditar as
normas do género e da sexualidade”. (SILVA, SOARES. 2014. p.142)

Nesse contexto, € notdério que a escola contemporanea abriga uma infinidade de
sujeitos e que, esses sujeitos lutam por espaco e direitos sociais. Também se faz necessario
lembrar que, esse espaco abriga transformacdes aceleradas e plurais. Distribui poder e regula
comportamentos. Estabelece a manutencdo e funcionamento de normas regulatorias de género

através de comportamentos aceitaveis e de uma hierarquia legitimada pela sociedade.

“Uma nocao singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos e praticas
de nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver os
géneros ¢ a sexualidade, ¢ consenso que a instituicdo escolar tem obrigacdo de
nortear suas agdes por um padrdo: haveria apenas um modo de adequado, legitimo,
normal de masculinidade e de feminilidade e uma tUnica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse padrdo significa buscar o desvio,
sair do centro, tornar-se excéntrico”. (LOURO, 2013. p. 45 — 46)

Curriculos sdo planejados para atender ambos 0s sexos. Contudo, ainda pode ser
percebida uma separacdo entre meninas e meninos: nas filas, nas brincadeiras, nos discursos.
Apesar da democratizacdo do espa¢o escolar e da unificacdo da educacdo para meninas e
meninos este tipo de situacdo apresenta uma clara separacdo e distingdo entre os corpos. Fato
que, nem sempre representa meramente uma reproducao das agdes das professoras, sem uma
intencionalidade aparente. Mas, de forma naturalizada separa, hierarquiza e inferioriza um ou
outro.

No proximo capitulo abordarei as observagdes realizadas durante os estagios, minhas

experiéncias, bem como, a andlise das respostas das professoras entrevistadas.
3.4 As professoras

Nas escolas onde realizei os estdgios docentes, observei que a institui¢do, bem como
as professoras, a0 mesmo tempo em que ddo maior liberdade aos estudantes, permitem a
manutencdo da ordem social no exercicio da sexualidade e na construcao das relagdes de

género. Ratificando os argumentos abaixo:
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“[...] a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa se equilibrar
sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade “normal” e, de outro,
simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher “de verdade” deverdo ser,
necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso. Mas a sexualidade
devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta. [...]
Aqueles e aquelas que se atreverem a expressar, de forma mais evidente, sua
sexualidade sdo alvo imediato de redobrada vigilancia, ficam “marcados” como
figuras que se desviam do esperado, por adotarem atitudes ou comportamentos que
ndo sdo condizentes com o espaco escolar.” (LOURO, 2001. p.26)

A argumentacdo da autora remete as expressdes que ouvi de professores com relacao
ao comportamento e roupas das meninas, referentes a grande exposicdo sexual através dos
inimeros relacionamentos e das roupas curtas, decotadas e transparentes. Fato causador de
desconforto e constrangimento nos professores que acabam ndo sabendo como lidar com as
questdes da sexualidade desses jovens.

Nesse sentido outro fato a que convém lembrar ¢ o movimento do “vai ter shortinho
sim”, ocorrido do inicio do ano letivo de 2016, amplamente comentado na midia. Esse
movimento teve inicio a partir de um grupo de alunas com idades entre 13 e 17 anos deu
inicio a um movimento contestando as regras de vestuario do Colégio Anchieta. O abaixo-
assinado nomeado “Vai ter shortinho, sim” é destinado a coordenadores e diretores. As alunas
dizem que a instituicdo ndo permite o uso de shorts nas dependéncias da escola. Essas
meninas questionam a instituicdo e problematizam o posicionamento dela sobre suas préaticas
ao ensinar aos estudantes desigualdade e hierarquia de género ao cultivarem o machismo,
através da proibicdo do uso de um determinado tipo de roupa, sendo que, “O Colégio
Anchieta diz ser um colégio que ensina a pensar e fazer o futuro, mas nds ndo vemos nada de
futuro em suas aulas e suas politicas” *°. Fatos como esse demonstram o quanto & escola é um
ambiente reprodutor do machismo inculcado na sociedade.

Também se faz necessario mencionar o0 movimento “meu professor abusador”, que
ficou visivel durante as ocupacOes das escolas publicas estaduais ocorridas no ano de 2016,

relatado a Professora Rosimeri Aquino da Silva®® quando pesquisava sobre as ocupagoes:

“acompanhando também um sabado pela manhd de avaliagdo do movimento,
tivemos ocasido de conversar com calma com um grupo de professoras, onde havia
algumas bastante jovens, e outras mais velhas, e ha muito tempo na escola. Elas
relataram, com muita franqueza, que inicialmente haviam ficado um tanto chocadas

19 (http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2016/02/alunas-fazem-mobilizacao-pelo-uso-do-shorts-em-
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% professora Adjunta do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educacio da UFRGS


http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2016/02/alunas-fazem-mobilizacao-pelo-uso-do-shorts-em-escola-de-porto-alegre.html
http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2016/02/alunas-fazem-mobilizacao-pelo-uso-do-shorts-em-escola-de-porto-alegre.html
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com a campanha, movida por um grupo de meninas, que espalharam cartazes pela
escola com as frases “meu professor abusador” e “meu professor estuprador”, e
curtos relatos de casos, assédios, e falas que revelavam abusos feitos por professores
sobre elas. Nos cartazes postos em um dos corredores havia frases que se escutam
nas aulas, em que na aparéncia de um elogio feito pelo professor a uma menina, por
ser bonita, se manifesta algum tipo de assédio. As professoras deixaram claro que,
inicialmente, taxaram a atitude das meninas como algo exagerado, talvez copiado de
algum lugar, um despropdsito, que inclusive manchava o nome da escola. Como
disse uma delas, “ndo bastava a escola publica ser menos qualificada em termos de
estudos, agora seria vista também como lugar de abusos sexuais”. Mas alguns dias
depois, numa das tantas reunides entre alunas e professoras, elas foram indagadas
pelas meninas se porventura nunca tinham sofrido algum assédio dos seus colegas
professores. Uma professora mais antiga na escola tomou a palavra e relatou alguns
casos, sem citar nomes. A partir dali outras professoras também relataram casos
claros de assédio ou momentos de medo ou constrangimento frente a colegas
professores. A situa¢do nos pareceu muito interessante, pois que foram as mulheres
mais jovens, as alunas, que levantaram o tema, que inicialmente sofreu um repudio
das mulheres mais velhas. Mas pouco tempo depois, as professoras reconheceram
que a questdo do abuso ¢ do assédio, das piadinhas de mau gosto, também eram
vivenciadas por elas, ¢ criavam um clima de trabalho pouco amigavel. Uma das
professoras relatou que em alguns finais de ano elas tinham se sentido aliviadas
quando certos colegas homens professores ndo puderam ir nas comemoragdes que
tradicionalmente se faziam de encerramento do ano letivo, envolvendo janta,
eventualmente alguma festa, e depois as caronas para retornar a casa”. 11 Seminario
Internacional Fazendo Género 11 & 13th Women’s Worlds Congress (Anais
Eletronicos), Florianopolis, 2017, ISSN 2179-510X (SILVA, 2017)

Os relatos acima evidenciam o quanto o assédio sexual, abusos, brincadeirinhas e
piadinhas despretensiosas estdo profundamente arraigados na sociedade, de tal forma que as
professoras se incomodavam com as situagdes, mas precisaram ser alertadas pelas alunas
sobre essa pratica machista. Essa situacdo, embora desconfortdvel, € tdo naturalizada que até
mesmo as professoras mais jovens ndo conseguiram perceber. Esses relatos manifestam as
relagdes de poder exercidas pelos homens sobre as mulheres. Uma visivel hierarquizacdo e
desigualdade histérico-culturais desenvolvidas pela sociedade de que homens podem
submeter mulheres ao constrangimento, vergonha e humilhacdo. Atitudes repletas de
violéncia simbolica do que alguns homens pensam ser a representacdo do ser “macho”. Diante
dessas afirmacdes, convém lembrar que o ambiente escolar ndo possui neutralidade, muito
pelo contrario € um espago de reprodugdo de relagdes de poder e de clara hegemonia e
hierarquiza¢do entre homem e mulher.

Sendo assim, e diante do fato da escola ser um espaco dindmico, onde as relagdes,
interagdes e conflitos acontecem, os corpos se encontram, se repelem, se descobrem, se
percebem. E necessaria a justa preocupagdo para que, isso ocorra de forma saudavel e

responsavel.
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E nesse sentido, fago saber que, o Ministério da Educacgdo, através dos PCNs —

Orientagdo Sexual demonstra sua preocupagdo em abordar o tema no ambiente escolar, pois

conforme sua apresentacao:

“Ao tratar do tema Orientagcdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo
inerente a vida e a saude, que se expressa no ser humano, do nascimento até a morte.
Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com
responsabilidade. Engloba as relagdes de género, o respeito a si mesmo e ao outro e
a diversidade de crengas, valores e expressdes culturais existentes numa sociedade
democratica e pluralista. Inclui a importancia da prevengdo das doengas sexualmente
transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras questoes
polémicas. Pretende contribuir para a superagdo de tabus e preconceitos ainda
arraigados no contexto sociocultural brasileiro”. (Pardmetros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos pardmetros
curriculares nacionais / Secretaria de Educa¢do Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF,
1998.)

Assim, as discussdes sobre temas relacionados a género e suas relagdes, devem ser

tratados no ambiente escolar, em sala de aula. E, devido a sua transversalidade, as professoras

através de atividades elaboradas nas diferentes areas do conhecimento podem trabalhar em

conjunto ampliando a rede de conhecimentos.

Conforme expressa a proposta da PCN — Orientagdo Sexual:

“A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para Orientacdo Sexual € que a
escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das pessoas, questdo
ampla e polémica, marcada pela historia, pela cultura e pela evolugdo social. As
criangas ¢ adolescentes trazem nogdes e emogdes sobre sexo, adquiridas em casa,
em suas vivéncias e em suas relagdes pessoais, além do que recebem pelos meios de
comunicagdo. A Orientagdo Sexual deve considerar esse repertorio e¢ possibilitar
reflexdo e debate, para que os alunos construam suas opinides e fagam suas escolhas.
A escola ndo substitui nem concorre com a familia, mas possibilita a discussdo de
diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposi¢do de valores. Em
nenhuma situagdo cabe a escola julgar a educacdo que cada familia oferece a seus
filhos. Como um processo de intervencdo pedagogica, tem por objetivo transmitir
informagdes e problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo
posturas, crengas, tabus e valores a ela associados, sem invadir a intimidade nem
direcionar o comportamento dos alunos”. (Pardmetros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos pardmetros
curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF,
1998. p. 67). %!

De acordo com as orientacdes do PCN, as professoras sdo sujeitos importantes no

processo pedagogico, devido a sua formacao profissional. Contudo, utilizam suas referéncias

sociais como parametro para julgar e classificar as alunas e alunos, fato que pode ser

2! http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf Acessivel em 24/05/2016
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prejudicial e que pouco contribui para a construgdo das relagdes de gé€nero, por carregarem
consigo uma reprodugio da violéncia simbolica.

Essa violéncia simbdlica estd tdo entranhada no comportamento dos agentes da
educagdo que muitas vezes nao ¢ percebida, mas sao demonstradas a partir de suas escolhas
didaticas. Alguns materiais escolhidos para apresentagao dos conteidos em sala de aula
acabam por conter, na maioria das vezes, embora de modo sutil, uma infinita quantidade de
preconceitos que ditam regras socioculturais para a constru¢do de mulheres e homens e criam
processos de desigualdade.

Para melhor entendimento da figura da professora e da escola na constru¢do das
relacdes de género € preciso compreender seu papel na sociedade, qual seja, a de agente na
formagdo de cidadaos, além de ser uma educadora, atuando como gestora de aprendizagem.
A professora tem influéncia para orientar e motivar seus alunos, bem como, contribuir para a
construcdo de identidades. Entretanto, talvez o resultado ndo esteja dentro dos padrdes
aceitaveis pela sociedade, levando-se em consideracdo o investimento significativo que ¢ feito
nas instituicdes sociais: familia, escola, igreja, para a constru¢do e manutengdo da

heteronormatividade. Conforme o que segue:

“a sociedade busca intencionalmente, através de multiplas estratégias e taticas, fixar
uma identidade masculina ou feminina “normal” e duradoura. Esse intento articula,
entdo, as identidades de género “normais” a um tnico modelo de identidade sexual:
a identidade heterossexual”. (LOURO 1997, 1998 apud LOURO 2001. p. 26)

No préximo capitulo serdo tratadas as observagdes realizadas durante os estagios, minhas
experiéncias em sala de aula e o resultado dos questiondrios aplicados as professoras e

professores.

22 Tal reconhecimento prético assume, muitas vezes, a forma da emocao corporal (vergonha, timidez, ansiedade,
culpabilidade), em geral associada a impressdo de uma regressdo a relag6es arcaicas, aquelas caracteristicas da
infancia e do universo familiar. Tal emogdo se revela por manifestagGes visiveis, como enrubescer, 0 embaraco
verbal, o desajeitamento, o tremor, diversas maneiras de se submeter, mesmo contra a vontade e a contragosto,
ao juizo dominante, ou de sentir, por vezes em pleno conflito interior e na “fratura do eu”, a cumplicidade
subterrdnea mantida entre um corpo capaz de desguiar das diretrizes da consciéncia e da vontade e a violéncia
das censuras inerentes as estruturas sociais (BOURDIEU, 2001, p.205)
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4. OBSERVACOES E EXPERIENCIAS EM SALA DE AULA

Durante o periodo em que estive nas escolas realizando os estagios docentes, verifiquei
que 0 espaco escolar passou por uma transformagdo. Tornou-se realmente um espaco mais
democratico em relacdo ao tempo em que cursei a escola basica: la se vao mais de vinte anos.
Os curriculos tém maior flexibilidade. Os alunos possuem autonomia e liberdade para se
expressar, contudo sdo mais vigiados. Cameras de vigilancia instaladas em pontos estratégicos
e monitores transitando pelos corredores e péatios da escola, coibindo comportamentos
desviantes dos esperados. Os professores, apesar de algumas vezes disciplinadores, parecem
ser mais acessiveis e amistosos. Contudo, o discurso da construcdo relacional de género
continua presente. E frequente ouvir professores e alunos comentando sobre as roupas e
comportamento das alunas.

A escola poderia contribuir para a construcdo de relaces sociais menos hierarquizadas
e desiguais. Porém, ela, salvo experiéncias pontuais, ndo tem feito isto. Contudo, nesse
ambiente podem ser verificadas préaticas docentes e conteddos que continuam reproduzindo as
relacfes de poder: hierarquizacdo e subordinacdo das mulheres aos homens. Um exemplo é a
utilizacdo das cantigas de roda®, muito populares escutadas em salas de aula principalmente

da educacdo infantil.
4.1 Analise das cantigas de roda e Género na percep¢ao docente

A prética de roda ou ciranda ja ndo estd mais tdo presente nas brincadeiras das
criangas, devido as novas tecnologias. No entanto, as cantigas ainda sdo utilizadas nas escolas
para entretenimento ou pratica pedagdgica, motivo pelo qual deve haver uma reflexdo sobre o
conteudo das letras. Essas cantigas populares apresentam algumas caracteristicas especificas
tais como: letras faceis de memorizar, rimas, repeticdes e trocadilhos, fazendo da musica uma

brincadeira. Contudo, a brincadeira ingénua pode caracterizar uma perpetuagao dos discursos

% Tipo de cangéo comum no Brasil faz parte da cultura popular. Elas possuem um carater folclérico e consiste
em formar grupos com varias criangas para brincadeiras de roda para cantar e dancar as musicas. Essas musicas
possuem melodia e ritmo de acordo com a cultura local, letras de facil compreensdo e temas proximos a
realidade das criangas ou seu universo imaginario. Essas cantigas também tem um carater temporal, pois a
maioria das composicOes é do século XIX e inicio do século XX.
https://ofolclorebrasileiro.wordpress.com/cantigas-de-roda-3/. Acessivel em: 12/05/2016
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que reforcam a desigualdade através de seu conteudo sexista. E, dessa forma a desigualdade
de género, a assimetria entre homem e mulher e, portanto a conserva¢do do machismo, bem
como do preconceito. Essas cantigas estdo presentes nas rotinas de criangas muito pequenas,
normalmente da educagao infantil, onde estdo sendo formadas, e, portanto, recebendo a carga
desse conteudo sem saberem seu teor. Ao ouvir as musicas ¢ inculcada a ideia de
superioridade do homem sobre a mulher e de seus lugares sociais.

As cantigas analisadas s3o utilizadas em sala de aula, por professoras de escolas de
educacdo infantil. Embora sejam meras rimas e brincadeiras com pouca representatividade,
mencionam fatos do cotidiano e comportamentos esperados de mulheres ¢ homens. Por
estarem naturalizados, ndo despertam atengdo para os menos avisados. Professoras e alunos,
diante das adversidades diarias existentes na educacdo acabam ndo se atentando ao teor das
cantigas que sdo meras reproducdes de uma época passada, porém revalidam uma forca
simbolica.

“A forca simbodlica ¢ uma forma de poder que se exerce sobre os corpos,
diretamente, e, como que por magia, sem qualquer coagdo fisica; mas essa magia s6
atua com o apoio de predisposi¢des colocadas, como molas propulsoras, nas zonas
mais profundas dos corpos”. (BOURDIEU, 2002. p. 47)

Essa forga simbolica, a qual Bourdieu se refere, ndo representa violéncia fisica,
contudo, ela atua de forma sutil e ndo menos eficaz, pois estd presente em discursos simples,
reiterados repetidas vezes nas cantigas populares. Sendo assim, procurei analisar algumas
cantigas populares muito conhecidas e reproduzidas nas brincadeiras em escolas. Essas
cantigas foram utilizadas em salas de aula durante atividades observadas em uma escola de
educagdo infantil onde realizei atividades de pesquisa.

A cantiga “Na mao direita” apresenta um trecho, grifado por mim, que demonstra
claramente o conteudo sexista. De forma explicita a frase demonstra que a mulher faceira
deve ser rejeitada, enquanto que a boa companheira ¢ que deve ser valorizada. A mulher
segundo esta cantiga, ndo deve ser alegre, expansiva, “faceira”, deve apenas ser companheira,
dando a entender que a mulher para ser companheira deve ser discreta e reservada. Existe uma

clara distor¢ao da palavra faceira, dando-lhe um tom pejorativo.

Na mao direita
“A mao direita tem uma roseira (bis)/Que da flor na primavera (bis)/Entrai na roda,
6 linda roseira (bis)/ E abracai a mais faceira (bis)/ A mais faceira eu nao abraco
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(bis)/ Abraco a boa companheira (bis).”** (Folclore brasileiro - autor
desconhecido)

Na musica “Terezinha de Jesus”, o grifo pode ser interpretado como sendo o

casamento como destino mais apropriado na vida da mulher na sociedade brasileira do século

XIX marcada pelo patriarcalismo. A musica prepara a moga para o seu destino: o casamento.

Também estabelece uma hierarquia de obediéncia aos homens: pai, irmdo e marido. Além

disso, a queda de Terezinha a que se refere a musica pode ser interpretada como um tombo

fisico, mas também como um deslize moral, comportamentos e atitudes que destoam do que

se constitui enquanto padrdo moral em uma sociedade conservadora.

Terezinha de Jesus

“Teresinha de Jesus deu uma queda/ Foi ao chdo/ Acudiram trés cavalheiros/
Todos de chapéu na mao/ O primeiro foi seu pai/ O segundo seu irmio/ O
terceiro foi aquele/ Que a Teresa deu a mio/ Teresinha levantou-se/ Levantou-se
la do chdo/ E sorrindo disse ao noivo/ Eu te dou meu coragao/ D4 laranja quero
um gomo/ Do limdo quero um pedago/ Da morena mais bonita/ Quero um beijo e
um abrago.” (autor desconhecido)

Na letra da musica “Sapo Cururu”, aparece novamente o destino inexoravel na vida da

mulher, qual seja, o casamento, bem como atividades voltadas as tarefas domésticas e

trabalhos manuais, enquanto o sapo estd 1a fora, a sua mulher estd em casa preparando renda

para o casamento.

Sapo cururu

“Da beira do rio/ Quando o sapo grita/ Oh! Maninha/ E porque tem frio./ A mulher
do sapo/ Deve estar la dentro/ Fazendo rendinha/ Oh! Maninha/ Pro seu
casamento.” (autor desconhecido)

4

A musica “Pombinha Branca” ¢ outro exemplo de cantiga onde a mulher aparece

lavando, o que? A roupa para o casamento, como se nao houvesse outro destino para a mulher

se ndo lavar roupas, casar, cuidar da casa.

Pombinha Branca

“Pombinha branca o que esta fazendo/ Lavando roupa pro casamento/ Vou me
lavar, vou me secar/ Vou pra janela pra namorar/ Passou um mogo de terno branco, /
Chapéu de lado meu namorado/ Mandei entrar, mandei sentar/ Cuspiu no chéo,
limpa ai seu porcalhdo, tenha mais educacgdo.” (autor desconhecido)

Assim como as musicas acima mencionadas, inumeras outras cantigas de roda

possuem letras a serem observadas e questionadas com relagdo ao seu teor, por condicionar a

24 Utilizo negrito para grifar os trechos das cantigas que contém expressdes de cunho machista e preconceituoso.
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mulher ao casamento, as tarefas do lar e submissdo ao homem, bem como a violéncia
simbdlica introjetada na sociedade. E preciso a reflexdo das letras dessas musicas que num
primeiro momento parecem inofensivas, mas que carregam consigo preconceito € sexismo,
representando sentimentos inculcados no intimo da sociedade. As letras apresentam situagdes
naturalizadas pela sociedade, que ndo sdo naturais, sdo construgdes sociais. Formas de
organizacao da sociedade a partir de padrdes hegemonicos.

As expressdes machistas também tém carater pejorativo na educacdo, tendo em vista
que, na maioria das vezes sdo ditas sem a devida reflexdo. Expressdes de cunho machista
como: “coisa de mulherzinha”- inferioriza os assuntos femininos. “Essa ¢ uma mulher de
respeito”- todas as mulheres sdo de respeito, indiferente de suas escolhas. “Toda a mulher
deve lutar pelos seus direitos, desde que, ndo atrapalhe o servigo da casa” — COMO Se 0 Servico
da casa fosse somente de responsabilidade da mulher. “Que mulher mal amada” —
relacionando seu comportamento as relagdes sexuais. Qual a relacdo disso com suas atitudes?

Diante desse contexto, ao assumir as turmas de primeiro e terceiro anos de Ensino
Médio de uma escola publica da zona sul de Porto Alegre, para ministrar as aulas de
Sociologia durante o estdgio docente, procurei questionar os alunos sobre os temas que
gostariam de abordar. Suas escolhas foram: drogas, preconceito, sexualidade, aborto,
violéncia. Dentro dessas sugestdes propostas pelos alunos, devido ao pouco tempo para
trabalhar os temas, procurei tratar algo mais abrangente: desigualdade de género que acabou
englobando violéncia, sexualidade, aborto e preconceito, temas de extrema importancia
devido a curiosidade adolescente.

Ao abordar o tema sobre desigualdade de género, expus conceitos, videos sobre a
violéncia de género®, dados oficiais do IPEA — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada,
sobre diferencas salariais entre mulheres e homens, taxa de desemprego, escolaridade, entre
outras e propus atividades. Uma das atividades mais marcantes foi a das coisas de meninas e
coisas de meninos, onde foram montadas duas colunas, os alunos falaram cores, brincadeiras,
profiss@es, entre outras. Foi uma atividade surpreendente, pois os alunos demonstraram néo
ter alguns preconceitos que eu imaginava que teriam.

Durante essa atividade surgiram inimeros questionamentos dos alunos e revelagdes

com relagdo a comportamentos aceitaveis ou ndo aceitaveis de homens e mulheres, bem como

% https://www.youtube.com/watch?v=i60HNrSfyTo
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discussOes acaloradas acerca do assunto. A seguir algumas das discussfes da turma 111, 1°

ano do Ensino Médio, Escola Publica:

Menino 1: - “Professora, o cara fica com uma guria, ai ela vai la e trai o cara. O cara
vai fazer o que? Ah, vai encher de porrada mesmo”.

Menina 1: - “Nada a ver meu, se a mina traiu ¢ porque o cara ndo deu conta”.
Menina 2: - “S6 porque ela traiu ndo quer dizer que merega apanhar, ndo justifica”.
Menino 2: - “O cara tem que procurar outra guria que dé valor para ele. Essa ndo
merecia ele”.

Menina 3: - “Ta, e se fosse ao contrario, se o cara traiu a mina, ele merece levar uns
tapas”?

Menino 1: - “Ai ndo né? E normal"!

Menina 4: - “Merece do mesmo jeito”.

Essa discussdo nos levou a uma reflexdo sobre a relagdo entre homem e mulher e de
como ela pode ser conflituosa, desigual e assimétrica. Contudo, alguns alunos consideraram
que mulheres e homens tém os mesmos direitos e todos merecem respeito. Cabe salientar que
a traicdo somente por parte dos homens ndo é algo natural, assim como agressdo contra a
mulher é um crime com legislacio especifica, Lei 11.340/ denominada Maria da Penha?®.

Outra discussdo também muito acirrada foi em torno das cores e brincadeiras, onde

apareceram comentarios do tipo:

Menino 1: - “Eu gosto de cor de rosa professora, sera que eu sou gay ¢ ndo sei".
Menino 2: - “Ih, sai de perto de mim meu”.

Menino 3: - “Nada a ver meu, sexo ndo tem cor”.

Menina 1: - “Eu uso azul e gosto de menino”.

Menina 2: - “Meu namorado usa rosa e ndo tem nada a ver”.

Varios meninos: - “O meu se tu ta desconfiado que é veado, acho que tu ¢ heim”!
“E, tu é gay, tu ¢ gay que eu sei”. (risos)

Meninas: - “Nada a ver, né profe, ndo existe mais isso de cor de menina e cor de
menino né. Meu pai usa camisa rosa ¢ nio ¢ veado”.

Através dessa discussdo, pode ser percebido que as dimensdes de género aparecem
misturadas com o0 sexo e com a orientacdo sexual, 0 que evidencia uma das principais
dificuldades de tratar o tema em sala de aula: é possivel pensar em género sem nos referirmos
necessariamente a orientacdo sexual? Esse descolamento é necessario para desarticular a
homologia entre género/sexo e orientagdo sexual, que naturaliza a heteronormatividade e

torna desviante a homossexualidade. Essa discussdo também nos levou a reflexdes acerca de

% |_ei Maria da Penha: Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos
do 8 8o do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convencdo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Mulheres e da Convenc8o Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra a Mulher; dispGe sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera
0 Codigo de Processo Penal, o Codigo Penal e a Lei de Execucgdo Penal; e da outras providéncias.
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cores, brincadeiras, profissdes. N&o existem coisas de meninas e coisas de meninos. Meninas
podem jogar futebol, meninos podem brincar de bonecas e usar cor de rosa, sem, contudo,
explicitar atraves disso sua sexualidade. Fazem a atividade ou usam a cor pelo simples fato de
gostarem. Cabeleireiros ndo necessariamente sdo homossexuais. Mulheres podem ser
mecanicas e trabalharem na construgdo civil. Por que ndo? Além dessas, outras discusses
foram muito enriquecedoras, as quais trouxeram para a sala de aula acontecimentos do
cotidiano dos alunos relacionados a relagdes de género, violéncia, preconceito e homofobia.

E imprescindivel que a professora ndo deixe a discussdo dos alunos ficar no senso
comum, sem que haja sua manifestacdo. Esclarecer duvidas e realizar uma reflexdo sobre o
assunto abordado contribui para que aumente a compreensdo relacionada as questbes de
género, preconceito, dentre outras. Contudo, é imprescindivel que a professora tenha
argumentos para esclarecer, porém sem, a utilizacdo de juizo de valores, preconceito ou
violéncia, pois o papel da educacéo € o de preparar cidaddos e reduzir as diferencas que geram
desigualdades e violéncias.

Para tentar entender a pratica docente sobre a questdo das relagdes de gé€nero apliquei
um questionario semiestruturado a um conjunto de dez professores, conforme mencionei
anteriormente. O roteiro que orientou o questionario foram as relagdes de género na escola.
As questoes foram no sentido de procurar entender a concepc¢do das professoras sobre o
conceito de género, como acreditam que esse conceito pode ser trabalhado na escola, qual a
sua participagdo na educacao com relagdo ao género.

Em uma das questdes apresentei o entendimento dos PCNs conforme aparecerd na
questdo quatro. Assim, as professoras foram questionadas da sua contribui¢do para o
entendimento das relacdes de género. Também sobre ao seu entendimento acerca do
machismo, os tipos de praticas machistas vistos na escola, pedindo exemplos e como
professora o que poderia fazer sobre o machismo.

O universo de pesquisados foi um conjunto de 10 professores e professoras, atuantes
na rede publica e privada de diferentes niveis, dreas do conhecimento, idades e tempo de

docéncia.
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Os inquiridos sao seis mulheres, das quais quatro trabalham em escolas privadas ¢ uma
em escola pubica e privada de Porto Alegre e quatro homens sendo que dois trabalham em
escolas publicas e dois em escolas privadas.

Ainda convém mencionar que o nimero de depoentes € suas respostas representam
apenas uma parte de um grande universo de professoras e professores. Em suas respostas ¢
possivel perceber sua compreensao do que seja género e a necessidade de abordar o assunto
em sala de aula. Acreditam que as praticas machistas devem ser evitadas, assim como, as
expressoes com conteudo sexista e que o tema deve ser conversado, debatido e esclarecido na
escola.

Na questdo 1, foi perguntado: “O que vocé entende quando falamos de género?” Em
geral, os profissionais responderam ter algum conhecimento sobre 0 que seja género, como
por exemplo, quando responderam “diferentes formas de identificagcdo” (professor D, 32 anos,
EF, escola privada), ou “o que identifica ou diferencia homens e mulheres” (professora S, 43
anos, EF, escola puablica). Outros tinham muita clareza sobre o conceito de género,
explicitando mais claramente que “transpde a questao de sexo (masculino e feminino) que se
relaciona com a questdo da identidade de género” (professora T., 37 anos, EM, escola
privada). “Como cada um se define e se visualiza em sua concepgdo. Ndo podem ser
considerados somente o feminino e o masculino, existe o transgénero”. (professora F., 32
anos, EM, escola particular). “Género ¢ uma construgao social”. (professor M., 52 anos, EF,
escola publica). Os profissionais questionados demonstraram ter algum conhecimento a partir
de suas concepg¢des do que seja género, com excecdo de um professor que relaciona as
questdes de género unicamente ao: “sexo bioldgico” (professor M., 23 anos, EF, escola
publica).

Na questdao 2 foi perguntado: Como género pode ser trabalhado em sala de aula? Os
profissionais responderam de formas muito significativas conforme o que segue: “Através da
autoimagem, entendendo que diferentes formas de identifica¢do sdo possiveis” (professora C.,
28 anos, EF, escola particular). “Desconstruindo os extremos como sendo Unico e aceitaveis.
E que transgéneros e os agéneros devem ser conhecidos e principalmente, todos respeitados”.
(professora F., 32 anos, EM, escola particular). “Aprofundando questdes que parecem
cristalizadas, como as corriqueiras: rosa para as meninas e azul para os meninos. As
tradicionais construcdes de que “homem ndo chora”. Desnaturalizar o que parece “ser

natural”, 16gico, normal, problematizar conceitos de género”. (professor M, 52 anos, EF,
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escola publica). “Conversa sincera e aberta, ndo separando espacgos, brinquedos, atividades de
meninos € meninas, fila mista”. (professora S. 43 anos, escola publica estadual e municipal).
Outro profissional respondeu que deve ser tratado: “Biologicamente explicando que género e
orientagdo sexual sdo coisas distintas, incentivando o respeito”. (professor, 23 anos, escola
publica estadual).

Na questdo 3 foi perguntado: Qual a participacdo das professoras na educacdo sobre
género? Os professores acreditam na importancia de sua participacdo, e acreditam que o
respeito ¢ a melhor forma de abordar o tema, mas precisam de formagdo e apropriagdo do
conceito para melhor aborda-lo, conforme o que segue: “Instruir-se e apropriar-se para poder
educar e desconstruir os pré-conceitos que envolvem o tema. (professor D. 32 anos, EF
escola privada).“Pautando a tematica e reflexdes em seu planejamento. Intervindo/propondo
no cotidiano e relacionamento dos alunos”. (professor F. 35 anos, diretor pedagogico escola
privada).“Forte, determinante. Deve acontecer de forma responsavel”. (professora S. 43 anos,
pedagoga, 2° ano escola publica estadual e municipal 20 anos de docéncia).

Para a questdo 4 a partir de um trecho das PCNs foi perguntado: Como professor,
como voceé pode contribuir para o entendimento das relagdes de género? Considerando que “A
questdo de género se coloca em praticamente todos os assuntos trabalhados pela escola, nas
diferentes areas. Estar atento a isso, explicitando sempre que necessario, € uma forma de
ajudar os jovens a construir relagdes de género com equidade, respeito pelas diferencas,
somando e complementando o que os homens e as mulheres tém de melhor, compreendendo o
outro e aprendendo com isso a ser pessoas mais abertas e equilibradas.” (PCNs-
ORIENTACAO SEXUAL). Na quarta questdo, as respostas tém muitas semelhancas entre
elas. Os professores acreditam que podem contribuir para o entendimento das relacdes de
género, através de sua postura, seriedade e atraves de projetos. Demonstram que como
educadores podem contribuir para a mudanga da sociedade. Mas, é necessaria sua melhor
compreensdo acerca do conceito, para trabalhar de forma séria, problematizando e planejando
atividades para a abordagem do tema em sala, conforme o que segue: “Problematizando
situacOes cotidianas”. (professor F. 35 anos, diretor pedagogico, escola privada,). “Né&o
separando 0s géneros, mostrar que todos nds podemos ter as mesmas oportunidades”.
(professora T. 51 anos, EF escola publica estadual e privada). “Diéalogo, projetos, identidade”.

(professora S. 43 anos, escola pablica estadual e municipal). “Acredito que através de uma
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postura integra, clara e transparente que consiga compreender e abordar temas distintos
despido de preconceitos e julgamentos”. (professora T. 37 anos, EM, escola particular).

Para a questdo 5 foi perguntado: O que é machismo para vocé? As respostas foram
muito esclarecedoras. Os professores entendem bem o que significa 0 machismo e os danos
que provocam na sociedade. Possuem uma visdo homogénea do que acreditam ser o
machismo, onde o homem exerce poder e tem mais oportunidades em uma sociedade
hierarquizada e hegemonica. Conforme o que segue: “Trata-se de um dos preconceitos mais
praticados na sociedade, ainda que muitas vezes velado. Gerador da desigualdade social e de
género”. (professora T. 37 anos, EM escola particular). “Meninos que ndo querem as meninas
no time. Cargos de servicos gerais exercidos somente por homens”. (professora S. 43 anos,
escola publica estadual e municipal). “Supervalorizacdo das caracteristicas masculinas,
desigualdade de direitos e deveres entre os géneros”. (professor D. 39 anos, EF, escola
privada). “Machismo é achar que apenas o olhar do forte, repressor, seja masculino ou
feminino, onde apenas um polo deve superar o outro nas relacGes de poder, esse professor
apresenta uma visdo diferente com relagdo aos conceitos, possui esclarecimento sobre as
questdes, bem como um posicionamento que ndo representa o todo”. (Professor M. 52 anos,
EF escola publica estadual).

Na questdo 6 foi perguntado: Que tipo de praticas machistas vocé vé na escola? Pode
dar um exemplo? Com relacdo ao machismo, todos os entrevistados possuem muito claro o
que € o machismo e como deve ser evitado, devido ao prejuizo que causa a sociedade.
Conforme o que segue: “Tarefas e atividades determinadas para cada género”. (professor D.
39 anos, EF, escola privada). “Infelizmente é uma préatica impregnada na cultura de muitas
familias que evidencia em momentos distintos no comportamento dos estudantes/educadores.
Exemplo: meninos impedindo as meninas de jogarem futebol no momento do recreio”.
(professora T. 37 anos, EM escola particular). “Trabalho em uma escola que costuma
combater o machismo, ndo vejo esse tipo de pratica”. (professora C. 28 anos, EF, escola
particular). “Nas brincadeiras, no comportamento dos estudantes e professores, no desrespeito
com as meninas, valentia com professoras e colegas” (professora C. 28 anos, EF, escola
particular). “Valorizagdo de familia aos profissionais homens” (professor F. 35 anos. EF.
escola privada) “Separando “coisas de menina” e “coisas de menino” (professor M. 52 anos,
EF escola publica). “Nos comentarios sobre o corpo feminino, pratica impregnada na cultura”

(professora F. 32 anos, EM escola privada)



55

Na questao 7 foi perguntado: Como professora, o que pode ser feita em sala de aula
sobre o machismo? “Deve ser trabalhada a igualdade, equidade”. (professor D. 39 anos, EF
escola privada). “Pensar sobre o que parece naturalizado, duvidar das verdades que nos sao

2999

impostas, “ser um homem feminino nao fere meu lado masculino””. (professor M. 52 anos,
EF escola publica estadual). “Através de debates, palestras, levando dados estatisticos para a
sala”. (professora S. 43 anos, escola publica estadual e municipal).

As respostas propdem varias reflexdes sobre os diferentes entendimentos dos
profissionais, onde relacionam género ao masculino e feminino, as diferentes percepcdes dos
individuos com relacdo seu corpo, ao ser e ndo ser, entre outras. De acordo com o perfil dos
depoentes, quanto mais idade e tempo de docéncia melhor o seu entendimento acerca do
conceito de género. Todos os informantes acreditam que o tema deve ser tratado em sala pelos
professores, com clareza, respeito e desnaturalizando questdes cristalizadas numa sociedade
conservadora, onde 0 machismo encontra-se presente principalmente no ambiente escolar,
através das brincadeiras, da separacdo por género nas aulas, nos comentarios e diferenciacao
entre meninas e meninos. Todos consideram que a professora tem um papel importante na
desconstrucdo da relacdo de poder entre homens e mulheres que é fator de depreciacdo
humana. As respostas dessas dez professoras e professores contribuem para pensar como tem
se dado o papel da escola e da educacdo para a construcdo das relacbes de género no ambiente
escolar. Também possibilitam a reflexdo sobre a abordagem e instrumentagdo do professor
através de formacdo para que possam fazer a abordagem do tema.

Sendo assim, as professoras e professores e a escola através de seu carater de
importante agente no processo de socializacdo das criancas, colaboram para educar no
caminho da transformacéo da sociedade do futuro. Onde, uma mudanca do pensamento da
sociedade podera contribuir para que haja igualdade de género, a reducao da discriminacdo e

preconceito.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho de conclusédo teve como proposta inicial realizar uma reflexdo através da
analise das praticas docentes das professoras e suas contribuicdes na construcao das relacdes
de género na escola, bem como as possibilidades dessas praticas fornecerem subsidios para a
reducdo da desigualdade de género. Para tanto, foram consideradas as observacdes realizadas
durante os estdgios docentes, pesquisa com professoras e professores das redes publica e
privada do municipio de Porto Alegre e minhas experiéncias na escola como educadora.
Também foi analisado o conceito de género e realizada uma visita a historia da educacéo no
Brasil, buscando compreender como foram construidas as relagdes de género e sua construcéo
na educacao brasileira para entendermos essas relacfes na escola contemporanea.

Durante os estagios obrigatérios do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais | e 1l,
resolvi abordar os temas género e sexualidade, devido a curiosidade apresentada pelos
estudantes, tendo em vista que eles mencionavam ndo terem muitos espagos formais para falar
sobre esses assuntos. Além disso, no periodo em que realizei as observacdes do estagio
percebi que alguns professores abordavam temas importantes como género e sexualidade do
ponto de vista do senso comum. Sendo assim, trabalhei essa tematica, por acreditar que a
professora e a escola sdo agentes na formacdo de cidaddos. A professora é uma educadora,
atuando como gestora de aprendizagem e responsavel na orientacdo e motivacdo dos
estudantes e colaboradora para a construgdo de identidades. Nesse momento percebi que a
professora deve estar munida de conhecimento cientifico para abordar os diferentes temas
propostos pelos estudantes de forma séria e sem juizo de valores.

A importancia dessa abordagem se faz necessaria, pelo fato das relagcdes de género
estarem presentes na escola, bem como nas discussdes politicas, que através de projetos de lei
vedam a discussdo do tema pelos professores no ambiente escolar e preveem penas de
reclusdo para quem descumprir a lei submetendo os estudantes a essa tematica. Essas leis
objetivam a imposicdo de uma heteronormatividade desejada por determinados segmentos da
sociedade. Assim como, representa retrocesso, tendo em vista que esse tipo de dispositivo era
utilizado na década de 1930, onde penalidades eram previstas para professores e professoras
que tivessem condutas consideradas inadequadas.

Esse discurso de proibicdo das discussfes sobre género e sexualidade perde

consisténcia na contemporaneidade, devido a disseminacao global de informagdes atraves das
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inimeras midias impressas e digitais, as quais 0s estudantes tém acesso e muitas vezes sem a
devida atencdo dos pais.

Nesse contexto, a discussdo sobre a tematica de género e de suas relagcdes na escola
tem extrema importancia. Contudo, embora as respostas do questionario mostram que 0sS
informantes julgam importante tratar essa tematica em sala, as professoras e professores ndo o
fazem e ainda mencionaram que evitam falar sobre género e sexualidade em sala de aula, para
ndo causar constrangimentos junto as familias, e também por considerarem ndo ter relacdo
com seus conteldos pedag6gicos. Contudo, a discussdo € imprescindivel, os estudantes
necessitam falar sobre as relacdes de género, pelo fato da tematica fazer parte de suas vidas:
na rua, na internet, em seus relacionamentos, no reconhecimento de seus corpos, na discussao
das diferentes midias, no consumo de produtos para meninas e meninos, bem como através da
heteronormatividade imposta pela sociedade. Isso tudo influencia diretamente no
comportamento e na vida de estudantes e professoras. Além disso, também é necessario ser
levado em consideracdo que a infancia e a adolescéncia sdo os periodos da vida onde ocorrem
as maiores descobertas, e na adolescéncia principalmente, as identidades se constroem a partir
da interacdo social com o meio, a sexualidade emerge fortemente e ndo deve ser castrada.

Apesar de a escola ser um espaco heterogéneo, com as mais variadas propostas
politico-pedagdgicas e dos indmeros curriculos que sabemos existir, ainda é possivel
encontrar espagos educacionais, mesmo que de forma velada, estimulando meninas e meninos
a atividades diferentes. Nos ambientes de educacdo infantil, conforme as observagdes
realizadas e experiéncias vividas durante o periodo que trabalhei neste ambiente sdo comuns
que as brincadeiras propostas as meninas sejam diferentes das dos meninos e por meio das
quais aprendem que devem desenvolver um comportamento esperado para mulheres diferente
do esperado para homens. Além disso, as letras das cantigas populares utilizadas nas
brincadeiras dessas escolas de educacdo infantil devem ser problematizadas com uma
profunda reflexdo sobre seu conteldo, tendo em vista que muitas delas reproduzem contetdos
sexistas que reforcam o papel e lugar social da mulher, que é na cozinha, lavando roupa,
casada, ou procurando marido. Situacdes que ndo devem ser uma condi¢éo final para a mulher
e sim uma opc¢ao dentre outras tantas possibilidades. Com base nisso, também proponho uma
maior reflexdo e intencionalidade ndo somente no conteddo pedagdgico oferecido aos

estudantes, mas também um cuidado maior com as atividades ludicas, mesmo que essas sejam
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destinadas ao ocio. Pois, no Ocio também se aprende, percebe e apreende informacdes,
conhecimento e naturalizagdes cristalizadas ao longo da historia.

Esses discursos e préaticas sdo revestidos de violéncia simbdlica, que causa danos
morais e psicoldgicos profundos nos individuos a ela submetidos, os quais mesmo sem forca
fisica sdo conduzidos a um determinado comportamento de acordo com uma organizagdo
racional e produtiva de gestos, de horarios, de obrigacdes, que devem produzir no fim, um
individuo normalizado. Ou seja, através dessa violéncia simbdlica as professoras corrigem
meninas e meninos sobre seus comportamentos instituindo os lugares sociais de cada sujeito,
estabelecendo um padrdo heteronormativo hegemonicamente aceitavel.

Entretanto, é preciso lembrar que a escola contemporanea esta inserida no contexto
social, politico e econémico, ndo podendo ser descolada da realidade. Além disso, a escola e a
professora séo agentes de transformagdo no processo de socializagdo das criangas. Sendo
assim, é preciso que as discussdes sobre a discriminacao, preconceito e equidade de género
estejam em pauta também no ambiente escolar, uma vez que, mesmo depois de mais de um
século de lutas, as mulheres ainda sdo consideradas, mesmo que de forma simbodlica por
alguns segmentos da sociedade, como incapazes ou objetos de prazer, através de sua
erotizacdo, por meio de musicas, midias e roupas, fato que as deixam expostas a inUmeros
tipos de violéncia, fisica, institucional, intrafamiliar, moral, patrimonial, psicoldgica, sexual,
prolongando essa violéncia e desigualdade para o mercado de trabalho, onde as mulheres
continuam a ganhar até quarenta por cento menos que 0os homens, mesmo quando possuem
mais estudo que eles. Acrescente-se a isso 0 assédio sexual, comportamento de homens que se
julgam superiores as mulheres e as consideram como objetos para satisfacdo de seu prazer que
se reflete na violéncia sexual através do crescente nimero de estupros e feminicidios
praticados por ex-companheiros que ndo aceitam o fim da relacéo.

Essa violéncia empregada sobre a mulher e sua representagdo inferiorizada no Brasil é
uma construcdo historica e social arraigada ao longo de mais de dois séculos. As mulheres
passaram um longo periodo sendo tratadas como inferiores, subalternas, menos inteligentes e
frageis demais, sendo restringidas aos espacos privados do lar ou da igreja, tendo seu acesso
negado a educagdo e vida publica, num periodo onde a honestidade feminina era atribuida a
sua conduta. Posteriormente, as mulheres passaram a ingressar no ambiente escolar, contudo,

separadas dos homens por representarem perigo para a ordem social.
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Nesse contexto historico, cabe lembrar ainda que as mulheres recebiam educacéo
especial para o cuidado com a casa, marido e filhos. A mulher precisava ser competente nos
afazeres domésticos e familiares (cuidar dos filhos, da casa, cozinhar, bordar, mandar nas
empregadas). As mulheres recebiam um tipo de educacdo conforme o perfil desejado para a
sociedade vigente. Esse tipo de pensamento e pratica educacional vigorou no Brasil até
meados do século XX quando, através da modernizacao, industrializacdo acabou se alterando
a ordem social, introduzindo as mulheres no mercado de trabalho, necessitando uma melhor e
maior formacdao desse publico.

A contemporaneidade traz novos modelos e padrdes sociais a serem seguidos. E a
escola passa a abrigar novos atores sociais. Porém, continua estabelecendo e mantendo o
funcionamento de normas regulatérias de género através de comportamentos aceitaveis e de
uma hierarquia legitimada pela sociedade. Na escola contemporanea professoras e estudantes
estabelecem relagfes das mais diversas, produzem culturas e sdo nelas produzidos criando um
rico sistema social. O advento da internet globalizou a escola e as relagdes sociais,
introduzindo neste ambiente diversos atravessamentos através do acesso a conteddos antes
inimaginaveis. A escola contemporanea passa entdo a ser um ambiente de multiplas relagdes
sociais, onde os sujeitos lutam por espaco e direitos sociais.

Nesse contexto as professoras sdo agentes na formacéo de cidaddos, compreendendo o
importante papel na construgdo das relacdes de género. A professora tem influéncia para
orientar e motivar seus alunos e contribuir para a construcdo de identidades aceitaveis para a
construcdo e manutencdo da heteronormatividade. Ao mesmo tempo em que as professoras
reproduzem o machismo através de seus discursos sobre as roupas das meninas e seus
comportamentos sdo vitimas, dos comentérios, brincadeiras e assédio dos professores, fato
apresentado atraves dos relatos de estudantes que participaram das ocupacgdes das escolas
publicas estaduais no ano de 2016.

Esse contexto historico e social construiu e vem construindo a educagdo no Brasil,
motivo pelo qual o tema sobre as relagdes de género deve ser amplamente discutido no
ambiente escolar e nas salas de aula. Contudo, apesar da necessidade latente dos estudantes
para debater e resolver duvidas, visto que muitas vezes, conforme seus relatos durante o
periodo em que estive com eles ser o Uinico ambiente onde podem falar a respeito com maior
liberdade, sem julgamentos, a legislagdo vém na contram&o proibindo a discussdo nesses

espacos em que o saber cientifico do professor deve contribuir para a formacdo dos
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estudantes, bem como deve ser valorizado. Os projetos de lei tentam retirar da escola e dos
estudantes o direito de tratar um tema de suma importancia, tendo em vista que faz parte da
constituicdo dos sujeitos e de suas identidades. Uma das alegagdes utilizadas pode ser
empregada justamente para comprovar a importancia da tematica na educacdo, qual seja, a
escola ¢ responsavel pela reproducao social no ensino dos contetidos da grade curricular,
orientados pelos projetos politicos pedagogicos, para alcangar o objetivo claro de formagao de
cidaddos autobnomos, respeitosos, plurais e capazes de lidar com a diversidade. Ora, se os
estudantes ndo conviverem com a diversidade e ndo a discutirem na escola de uma forma
conceitual, sem juizo de valores, ndo aprenderdo a lidar com ela. Portanto, os argumentos de
alguns dos projetos de lei apresentados que tramitam nas esferas legislativas, ndo sdo muito
claros no que diz respeito ao motivo de ndo poder tratar o tema na escola.

As respostas dos questionarios evidencia que os professores acreditam que o tema
deve ser tratado em sala de aula e no ambiente escolar, mas indicaram que suas areas de
conhecimento ndo abrangem esse tema, bem como evitam tratar esses assuntos em sala para
ndo gerar constrangimentos e desconfortos junto as familias. Assim, um trabalho conjunto
transdisciplinar entre a sociologia e as demais &reas do conhecimento pode contribuir para a
construcdo do conhecimento e o alargamento do conceito e das discussdes acerca do tema no
ambiente escolar.

A proposta desta pesquisa € uma maior formacéo aos docentes com relacdo a tematica,
para que nao seja tratada somente como uma questdo bioldgica, bem como somente nas aulas
de sociologia. Mas que sejam amplamente discutidas no ambiente escolar através do
desenvolvimento de politicas e projetos que eliminem préticas de desigualdade, hierarquia de
género, discriminacdo, assedio sexual, entre outras tantas sofridas pelas mulheres. Essas
praticas passam pela eliminacédo de filas de meninas e meninos, desconstrucdo do machismo e
feminismo, abolicdo de termos com conteudo machista, meninas e meninos estimulados a
brincar das mesmas brincadeiras e juntos sem separagdo de género, tendo em vista que as
criancas atraves de suas brincadeiras reproduzem a realidade em que vivem e constroem suas
identidades.

Toda essa vivéncia influencia os estudantes na sua construcdo de identidade, a qual
deve ocorrer a partir de suas construcOes e percepgoes livres de preconceito, desigualdade,

discriminacdo e da hegemonia hierarquizada das relacGes de poder.



61

O tratamento dado a cada tema em género e sexualidade precisa convergir para o
favorecimento da construgéo, por parte do aluno, de um ponto de auto referéncia, a partir do
qual podera desenvolver atitudes coerentes com os valores que elege para si. Ha que se
considerar, tambeém, a impossibilidade, mesmo para adultos, das verdades absolutas e
imutaveis, pois, enquanto componente da subjetividade, a sexualidade se constroi e se
modifica ao longo de toda a vida e, portanto, os valores a ela associados podem ser
transitorios.

Diante de todos os argumentos expostos ao longo desse trabalho, se faz importante
mencionar que ser menina e ser menino também se aprende na escola, assim como em casa,

no parque, no shopping, na academia, em todos 0s lugares nos quais ha interacao social.
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