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RESUMO

O trabalho de conclusdo (Trans)Quimica: ensino, abordagens, desafios e possibilidades parte
dos pressupostos da alteridade e heterotopia, possibilitando inferir que a educagao formal ¢
excludente quando se trata de pessoas transgéneros. O estudo propde uma investigagdo sobre
esse publico, apresentando dados e objetivando visibilizar os entraves que a expressao de um
género produz na aquisi¢do de conhecimentos da escola basica. A metodologia segue o
paradigma interpretativo qualitativo, e se da a partir de observagdo participante, de entrevistas
informais e de um estudo de caso. A analise de dados foi feita a partir da analise de discursos e
observagao dos processos de significagdo dos sujeitos pesquisados numa 6tica Foucaultiana. O
projeto tem como fundamento os conceitos sobre discursos de Michael Foucault e trabalha com
a relacdes de poder/saber e constitui¢do de sujeitos. Questdes de género permearam este
trabalho, que procurou dados, evidencias e entendimentos para responder questionamentos
como: A que se deve a evasdo do publico trans das escolas? Como ¢ possivel recontextualizar
0 ensino em quimica através de vivéncias distintas, tornando-o mais atrativo. Ao longo do
trabalho apresentamos abordagens, apontamos desafios e acreditamos em novas possibilidades

para promogao do publico transgénero através do ensino de quimica.

Palavras-chave: Transexualidade. Género. Quimica. Alteridade. Aprendizagem formal.

ENEM



ABSTRACT

The final paper (Trans)Chemistry: teaching, approaches, challenges and possibilities
starts from the assumptions of otherness and heterotopy, through which it is possible to infer
that formal education is excluding when it comes to transgender people. The study proposes an
investigation about this group, presenting data and aiming at unveiling the obstacles produced
by the expression of a gender in the acquisition of knowledge in fundamental school. The
methodology follows the qualitative interpretative paradigm, and is based on participant
observation, informal interviews and a case study. Data analysis was based on the analysis of
discourses and observation of the processes of signification of the subjects researched in a
Foucaultian view. The project is founded on discourse concepts proposed by Michael Foucault
and works with the power/knowledge relations and the constitution of subjects. Gender issues
permeated this work, which sought data, evidence and understanding to answer questions such
as: What is evasion of the trans public of schools due to? How can one recontextualize teaching
in chemistry through different experiences, making it more attractive? Throughout the paper
approaches are presented, challenges are identified and new possibilities arise for the promotion

of transgender people through the teaching of chemistry.

Keywords: Transsexuality. Gender. Chemistry. Otherness. Formal learning. ENEM
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1 INTRODUCAO

O presente estudo ¢ fruto de uma construcao e constante questionamento do papel de
um professor e, particularmente, do que eu estaria me propondo como educador em ciéncias.
Inserido em cursos populares como professor de quimica e presente em discussoes acerca de
identidades de género, me propus a unir dois fatores que me mobilizam para tentar —
ousadamente — ressignificar e, porque ndo, recontextualizar a maneira da abordagem do ensino
de quimica em cursos populares, mais especificamente em um curso preparatorio pré-enem e

pré-vestibular voltado para pessoas trans (bindrios ou nao-binarios).

Tendo em vista que o universo dos transgéneros perpassa a sociedade quando se percebe
que ela (a sociedade) classifica e categoriza pessoas de acordo com suas praticas, discursos,
costumes, tradicdes e desejos, faz-se importante a busca pelo entendimento desse universo para
que seja possivel - e ndo utdpica — a recolocagdo e promog¢do destes individuos na
sociedade. Apostando no conhecimento como um aspecto do poder, busco, com este estudo,
evidéncias, entendimentos, talvez respostas tempordarias para questionamentos como: A que se
deve a evasdo escolar de pessoas trans? Como a tentativa de constru¢do de um ambiente
acolhedor pode contribuir para a educagdo em quimica? Como ¢ possivel recontextualizar o

ensino de quimica através de vivéncias distintas e torna-lo mais atrativo?

Para dar conta do objetivo desta monografia que ¢ visibilizar os entraves que a
expressio de um género produz na aquisicio de conhecimentos na escola basica,
iniciaremos o trabalho apresentando os pressupostos teoricos, onde serdo abordadas questdes
envolvendo Transexualidade, a constituicao do sujeito via alteridade e relagdes de poder. A
metodologia selecionada para este trabalho serd o estudo de caso, com viés qualitativo, sob a
oOtica dos alunos que frequentaram o TransENEM, no ano de 2017. Seguiremos apresentando o
TransENEM, curso preparatorio para o ENEM destinado ao publico trans, realizado em Porto
Alegre, apontando as dificuldades vividas e analisando as perspectivas para a continuidade do

projeto.

Ainda que a constituicdo e os poderes que perpassam a palavra género e sua entrada em
cena, que permitiu visibilizar as diferengas entre ele e o sexo biologico, sejam muito relevantes,
nos propomos neste Trabalho de Conclusao de Curso, optar pelos conceitos cunhados na obra
do pensador francés Michel Foucault que dizem respeito aos discursos, pois de posse dessas

ferramentas podemos escapar ao longo debate do(s) géneros e dos sexos para enfrentar o que
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nos mobiliza de fato que sdo os efeitos de discursos na formagao dos sujeitos alcunhados, por

falta de palavras melhores, de “transgéneros”, em sua relacdo com a vida de estudante.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta pesquisa tem se fundamentado nas teorias sobre alteridade de Carlos Skliar e na
constitui¢do dos sujeitos nos discursos contemporaneos € no conceito de Heterotopia de
Foucault. Este capitulo inclui uma breve explanagdo sobre a transexualidade e o Universo

Trans. Ao final, trataremos sobre as relagdes de saber/poder na 6tica Foucaultiana.

2.1 TRANSEXUALIDADE

Mesmo reconhecendo a transexualidade como multifacetada, ndo cabe, no objeto deste
trabalho, discutir os diversos e possiveis perfis sociais que uma pessoa trans pode ter.
Refletiremos, no entanto, sobre o termo transexualidade. Ceccarelli (2017) analisa o termo
transexual: o prefixo "trans" associado a "sexo". Este ultimo do latim secare, remete a corte,
cortar; quanto ao prefixo trans, que da a ideia de movimento. O Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa define: "TRANS”. da prep. lat. trans 'além de, para la de, depois de'; "situag¢do ou
acdo além de'; travessia, transferéncia, mudancga, transformagdo, transfigura¢do, transmudar

(p. 2749).

Entdo numa anélise etimologica rapida e reducionista, podemos sugerir que transexual
¢ aquele em que o sexo foi mudado, transformado, transfigurado, ou entdo, como cita Ceccarelli

(2017, p. 19):

Em "transexualidade", o prefixo trans sugere que se pode atravessar, passar através
do corte da sexuagdo. O transexual seria, entdo, aquele que "viaja" através da
sexuacdo, indo mais além; que escolheria estar de um lado ou de outro; que poderia,
enfim, como no mito de Tirésias!, trocar de sexo

! Tirésias caminhava no monte Citerdo quando se deparou com duas serpentes que copulavam. Ao separa-
las, ele mata a fémea e, entdo, assume a forma de uma mulher. Apos sete anos como mulher, Tirésias retorna ao
monte e, de forma idéntica, reencontra outras serpentes copulando. Desta vez para separa-las mata o macho,
recuperando seu sexo masculino. Isso tornara Tirésias célebre no Olimpo: aquele que tem a experiéncia dos dois
sexos. (Barreto; Ceccarelli; 2015)
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A trajetdria deste capitulo ndo versard, portanto, em definigdes, mas nas perturbacoes
que a incapacidade de entender o género além da gramatica produz, e ainda nas reflexdes acerca
de constru¢ao do género, onde a ideia de construir pressupde um agente que precede e
desempenha tal ato. (LOURO, 2016, 2017). Quem seria esse agente? E como essa generificacdo
faz parte da constitui¢do do sujeito? Estamos, enquanto sociedade, preparados para lidar com a

modernidade das (ndo)defini¢cdes do género?

2.1.1 A construcido de uma identidade trans e a dificuldade de se constituir um grupo

politico.

E tempo de falar de nossos sujeitos de pesquisa e de como estamos entendendo-os para
a metodologia de estudo de caso. A grande dificuldade do entendimento do universo trans pode
ter em suas origens a cultura do binarismo imposta desde as primeiras possibilidades de escolha.
Gremistas ndo reconhecem virtudes dos colorados e vice-versa, adoradores do inverno suam sé
com a previsdo do sol. Ao ndo concordar com uma ideologia de algum partido de direita, ¢
esquerdopata; ou concorda com tudo que esta escrito na Biblia ou ¢ ateu. Nos habituamos a
classificar e colocar limites rigidos em tudo que ¢ possivel e sdo essas limitagdes e
classificagdes que nos impedem, muitas vezes, de nos enxergarmos como nao essencialistas,
pois a busca de uma unificacdo de nossa identidade foi construida em inimeros discursos de
diferentes campos do saber por longos anos. Se ¢ solicitado para nds mesmos uma identidade
fixa dos modernos?, ndo ¢ diferente com outros. Assim dificilmente seremos capazes de olhar
um ser humano, como portador de uma identidade fluida, de estilos particulares, sem grupo,
sem rotulos. Enquanto esse nivel de empatia ndo ¢ alcangado, usaremos a palavra transgénero
para identificar nossos sujeitos, entendendo para além do dicionério e da mudanga ou o rasgar

0 sexo, mas usando, como Solomon:

O termo “transgénero” € abrangente e se aplica a qualquer pessoa cujo comportamento
se distancia de maneira significativa das regras aceitas para o género indicado pela
anatomia dessa pessoa ao nascer. (SOLOMON, 2014, p.695).

2 A modernidade, segundo Stuart Hall, cunhou uma identidade essencial e fixa, bem de acordo com o seu tempo
historico voltado para a construgdo de uma racionalidade frente as crengas herdadas da era anterior. Na
contemporaneidade, a identidade fixa foi sistematicamente abandonada em prol de uma identidade fluida e
proépria do novo sujeito pés moderno (Hall, 1999)
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A dificuldade ja se inicia antes do nascer, onde, numa ecografia se enxerga a genitalia
da crianca e a partir dali se inicia todo um planejamento, desde o nome, até os outros marcadores
da “sexualidade” como bonecas, vestidos, quartinho cor de rosa para meninas ou bolas de
futebol, carrinhos, lengodis azuis para meninos. Ou seja, tudo tem inicio quando o obstetra diz

ter conseguido encontrar o “sexo” do bebé.

E uma pobreza da nossa lingua usar a palavra sexo para designar tanto o género quanto
o ato carnal, e dessa confluéncia infeliz deriva grande parte do mal-estar vinculado a
nocdo de crianga transgénero (SOLOMON, 2014, p.695)

A essa formagdo do bebé antes mesmo do seu nascimento, Foucault considera como
uma formacao discursiva, isto €, o bebé nasce dentro de determinadas redes discursivas que ja
indicam o que pode ou nio ser a forma sujeito homem e a forma sujeito mulher. E importante
entender que esse autor nos mostra o quanto somos construidos discursivamente e que essa
construcdo ¢ sempre historica e contingente. Quando falamos da cor azul como modelo padrao
do masculino na contemporaneidade, podemos identificar que no comego do século essa cor
era atribuida ao sexo feminino e, portanto, marca o momento presente. A cor vem recheada e
perpassada por iniumeros significados para além da beleza ou da utilizagio do azul, ela compde
uma rede de discursos que definem o que € adequado ou ndo para cada sexo, bem como a forma

com que essas pessoas, agora sexuadas, serdo interpeladas socialmente.

O mal-estar do género/sexo/sexualidade ¢ ainda mais saliente na época da escolarizagao.
A exclusdo das pessoas trans na vizinhanca e dos familiares, comega desde cedo e se estende,
inevitavelmente, ao ambiente escolar. Tipicamente, uma mostra da dispersao dos discursos que
atinge as mais diversas pessoas, com ou sem escolaridade, professores e alunos, funcionarios,
etc. a ordem discursiva €: se ndo € padrao, ndo ¢ normal e em nome da normalidade se produzem
inimeras interdigdes e discriminagdes. A maior parte, sendo todxs xs® estudantes matriculados
no TransEnem, relatam preconceitos e violéncias sofridas ao longo da vida escolar. Fatores que,

inclusive foram responsaveis pela nao conclusao do ensino médio de alguns.

A escola mostra-se despreparada para o trato com as questdes de género e orientacao
sexual. Claramente hd uma falta de abordagem desses temas na academia durante a formagao

dos professores, o que ¢ desencadeador do sentimento de inseguranca vivido por profissionais

3 Para dar conta dos inimeros géneros que compuseram o niicleo discente do tranENEM, foi usada, neste

(TP L) AP LN

capitulo, a terminagao “x”, em detrimento ao “0” ou “a”: Aqui, vemos “xs alunxs” em detrimento a “os alunos”
ou “as alunas”.
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quando se deparam com sujeitos que apresentam comportamentos distintos dos cis-
heteronormativos. Se entende que pessoas trans ao chegar na escola, ja podem ter vivido uma
infinidade de violéncias que, de certa forma, os fragilizam, diminuindo a resisténcia para
encarar a discriminacdo vivida por colegas, professores e toda comunidade escolar. Essa
fragilizagdo gera revolta, abandono e culmina, muitas vezes, na marginaliza¢cdo, mas o primeiro

passo € a evasdo, evadir de casa, da escola e de qualquer comunidade opressora.

O primeiro passo para o entendimento da evasao pode estar muito antes da institui¢ao
escola. Pode estar na institui¢do sujeito que ndo empatiza, ndo compreende o outro. Pelo
contrario, inventamos o outro, e toda e qualquer diferenga desse outro inventado, gera em nos

mesmos a sensagdo de que o outro realmente mudou. Fato ¢ que

O pensamento ocidental continua tomando o outro pelo proximo, reduzindo o outro
ao outro proximo. Reduzir o outro ao proéximo € uma tentagdo um tanto dificil de
evitar, pois a alteridade radical constitui sempre uma provocagdo e, portanto, esta
destinada a redugéo e ao esquecimento na andlise da memoria, € isso que chamamos
de histéria. Porém, nesta gestdo do proximo, fica sempre um residuo; no outro se
esconde uma alteridade ingovernavel, de ameaca, explosiva. Aquilo que tem sido
normalizado pode acordar em qualquer momento (SKLIAR, 2003)

E ¢ dessa alteridade que trataremos a seguir.

2.2 A CONSTITUICAO DO SUJEITO PELA VIA DA ALTERIDADE

O entendimento de alteridade, estudada por varios autores contemporaneos, traz a ideia
de que a formacao dos individuos ¢ resultado de fatores externos que formam a pluralidade dos
seres, uma vez que “a medida em que os sistemas de significagdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente” (HALL, 1999, p. 13). A alteridade da qual estamos falando trata da
possibilidade e da necessidade de nos identificarmos no outro, nos reconhecermos no outro,

nos constituirmos como o outro, mesmo que hajam diferencas no corpo, na fala, na cultura.

Segundo Anténio Sidekum (2016), enquanto a metafisica antiga nao atribuia lugar
especial para a alteridade, a filosofia moderna foi construida tendo como base esse conceito. O

conceito de alteridade pode ser entendido como um construto socio-historico de tradicdo
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ocidental do pensar, que sustenta estruturas de poder na sociedade, refletindo um pensamento
consolidado no ocidente, em que alteridade implica reconhecer o outro — ou construir o discurso

do outro, no contexto de sua experiéncia, visto que “a vida humana ¢ uma projecdo na

historicidade” (SIDEKUM, 2016, p. 147).

Dentre diversas abordagens sobre o tema da alteridade, buscamos nos trabalhos de
Foucault e de Skliar alguns ensinamentos que poderdao contribuir para o estudo aqui proposto.
A questdo da alteridade parece estar integrada a toda a teoria de Foucault, que em seus estudos
investigou o pensamento e como ele se relaciona com o que poderia chamar-se, de forma geral,
de “outros”. Em uma construgao teérica que perpassa suas principais obras, Foucault aborda o

homem que se faz sujeito e sua relagcdo com a alteridade.

A partir dos estudos do autor, a alteridade poderia ser considerada uma relagao inerente
a um determinado conjunto de sujeitos que foram objetificados ao longo da historia, relagao
que o tedrico denomina de episteme, ou seja, uma ordenagdo de saberes com objetivo de chegar
ao conhecimento, ao saber de cada época. Desta forma, ha sempre uma determinada ordem

implicita a cultura, que ¢ entendida como forma de conhecimento.

Em As Palavras e as Coisas (2000), Foucault apresenta uma critica ao pensamento
restritivo sobre o outro, um pensamento que critica a “mesmidade” apresentada pela filosofia
ocidental, no sentido de que essa ndo seria capaz de entender a alteridade do pensamento em si.
Para o autor, a alteridade representa um sentido mais amplo, “o limite de pensamento e de
linguagem para uma cultura, aquilo que a circunda por fora e lhe escapa, simultaneamente,

estranho e exterior” (MUCHALIL, 2004, p. 39).

Skliar (2003), ao tratar sobre alteridade e educacgdo coloca que a alteridade, em sentido
proximo ao que afirma Foucault, ¢ uma produgao: produgdo de diversidades e exterioridade de

nos mesmos. Para o autor:

Nao temos, nunca, compreendido o outro. O temos, sim, massacrado, assimilado,
ignorado, excluido e incluido, e, por isso, para negar a nossa inven¢do do outro,
preferimos hoje afirmar que estamos frente a frente com um novo sujeito. Mas, €
preciso dizer: com um novo sujeito da mesmice. Porque se multiplicam suas
identidades a partir de unidades j4 conhecidas; se repetem exageradamente os nomes
j4 pronunciados; sdo autorizados, respeitados, aceitos e tolerados apenas uns poucos
fragmentos da sua alma. (SKLIAR, 2003, p. 39).

Skliar conclui que ha dois outros: aquele que nos ¢ proximo e, assim, compreensivel e
previsivel, e aquele que ¢ distante de nos, e, sendo distante, também ¢ incompreensivel e

imprevisivel. O autor considera que o outro pode ser considerado como exterioridade, como
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diferente do que ndés somos, e também que essa mesma dualidade proximo/distante (ou radical)
pode ser vista sob o ponto de vista da interioridade, quer dizer, que esses outros também podem

ser eu (SKLIAR, 2003).

Quando se atenta a essa proximidade do eu com o outro, sdo trazidas a tona, também, as
diferengas do eu com o outro. Essas proximidades e diferencas irdo, por sua vez, constituir o

sujeito enquanto ser plural, multicultural e resultado de diversos fatores sociais.

Aproximando essas questoes as pedagogicas, Skliar (2003) ainda cita o outro como
sendo “hospede de nosso presente”, tal qual nos anunciamos com generosidade, escondendo
violéncia. A pedagogia do outro que reverbera, para ele, ¢ “[...Jaquela que diz, com uma voz
suave, porém intensa: “ndo estd mal ser o que és”, mas também: “ndo estd mal ser outras coisas
além do que ja és[...]” (p. 47). Discursos como esses estdo presentes nas escolas e em tantos
outros espacos. Espagos da sociedade que precisam ser repensados para dar conta dessa

alteridade proposta.

2.3 RELACOES DE PODER, SEXUALIDADE E A POSSIBILIDADE DE REPENSARMOS
O ESPACO SOCIAL: HETEROTOPIAS

Ao percorrer os caminhos das dificuldades vivenciadas para se produzir conhecimento,
falar de poder torna-se premissa. O entendimento de poder ainda ¢ seguido do entendimento do
discurso que, para Foucault (2015), ¢ composto por um conjunto de enunciados apoiados numa
mesma base discursiva. Essa base ¢ entendida pelo autor como “um conjunto de regras
andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram uma
determinada época, para uma area social, econdmica, geografica ou linguistica, dadas as

condi¢des de exercicio da fun¢do enunciativa” (FOUCAULT, 2015, p. 153).

Uma boa defini¢do que norteara este trabalho pode ser encontrada em “A Historia da
Sexualidade I, onde Foucault (1988, p. 93) afirma que “o poder € o nome que se atribui a uma
situagdo estratégica complexa em uma dada sociedade”. As relagdes estratégicas de poder
acontecem pela via do discurso, que ¢, para o autor, a forma pela qual o conhecimento se
constrdi, juntamente com as praticas sociais. Poder — via discurso — e conhecimento
constituem-se mutuamente e sao mais do que apenas formas de pensamento, pois se relacionam

com 0 corpo, com o consciente € com o inconsciente dos sujeitos.
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Nos apontamentos de Foucault (2001) ainda podemos encontrar afirmagdes em que a
maneira como o sujeito fala afeta a vida social e faz com que o préprio mundo seja criado a
partir disso. No ato discursivo, em que o significado se converte em significacao, o objetivo de
quem o produz nunca ¢ neutro. Todo discurso visa o poder ¢ a dominag¢ao e faz isso no momento

em que constroi verdades.

Ao relacionar o poder com a sexualidade, Foucault (1984) aborda alguns estudos que a
ciéncia fez sobre o sexo, onde aparece a tortura, que para ele ¢ uma forma de escrita pela dor,
uma espécie de confissdo onde individuos eram convencidos a revelar suas intimidades.
Artificio no qual um sujeito elimina a humanidade do outro subjugado, estabelecendo um
sistema de poder e opressdo. Convém lembrar ainda que para o autor, o corpo se apresenta
como um canal de comunicagao inserido neste sistema de poder. Assim, via tortura, nao sé se
tem a afirmac¢ao de tal sistema, como, a partir das marcas, inscrigdes e cicatrizes deixadas no
corpo do outro, obtém-se a comunicacdo e tornam-se publicas as relagdes de poder

estabelecidas.

Vale salientar ainda que segundo Foucault (1988), o corpo ndo ¢ “sexuado”, apontando
para o fato de que sua sexualidade ¢ construida no discurso cotidiano, no contexto das relagdes
de poder. Para o autor, que se dedicou a pesquisar a histéria da sexualidade, essa ¢ uma

organizac¢ao produzida pelo poder e atribuida ao corpo via discurso.

Outro aspecto que tem importancia neste contexto, diz respeito ao colocar-se no espaco
de outro como forma de reconhecimento de identidades. Foucault chama isso de heterotopias.
Heterotopias vem da juncdo de hétero (diferente, outro) com topia (lugar), o que,
resumidamente o coloca como “espaco do outro”. Para Foucault, o espaco tem uma historia, e

seria necessario reconhecer o entrecruzamento entre o espago € o tempo.

Esses espacos sdo de dois tipos: as utopias, alocacdes essencialmente irreais, sem
lugar real, que mantém com a sociedade uma relacéo direta ou inversa. E ha também
lugares reais e localizdveis, embora fora de todos os lugares, espécie de “utopias
efetivamente realizadas”, constituidas na propria instituicdo da sociedade... Por
oposic¢do as utopias, Foucault as chama de heterotopias. (CASTRO, p. 04)

O argumento de poder em Foucault € o reconhecimento de que o mesmo € produtivo,
isto €, produz efeitos, e a escola, inserida nos jogos de poder, tem condi¢cdes de manter ou
modificar os discursos circulantes, interditando alguns, promovendo outros, desestabilizando

todos.
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Nessa desestabilizacdo dos discursos, faz-se necessario o olhar para a escola como
sendo o local que abriga os estudantes. E ainda enxergar esses estudantes como sendo
identidades fluidas e como utopias realizaveis e por entre esses conceitos, tornar possivel
(re)pensar o espago social representado em lugares especificos. E possivel a repensar a
realidade do espago social na escola. E através deste espaco, repensar tantos outros espagos,
interpelados por tantos outros discursos que fazem do espago-escola apenas o inicio da tentativa

de conter, por exemplo, a violéncia sofrida pelos sujeitos. Nesse caso, pelos transexuais.

2.4 TRANSFOBIA COMO JUSTIFICATIVA DESSE ESPACO: ASSASSINATOS, PERFIS
DAS VITIMAS E A IMPUNIDADE DOS AGRESSORES

Tendo o respeito como umas das premissas do bom relacionamento humano e colocando
o género e suas discussdes contemporaneas como parte desse respeito, procuramos dados que
possibilitaram o entendimento da necessidade da criacdo do TransENEM como um espago de
aula destinado a atender o publico trans. Esse espaco se coloca, no atual cendrio porto-
alegrense, como um ambiente de atuacgdo participativa dos estudantes onde a expressdo do
género permeia e tangencia as aulas. Quando as discussdes de género acontecem desta forma,
a opressao aos que nao se enquadram nos padrdes heteromativos se faz menor e torna-se

possivel

[...]compreender que o género decorre de praticas perfomativas e de estilizagGes
corporeas, permite enxerga-lo como um processo discursivo binario das normas de
género, produzindo uma tendéncia a naturalidade, o feminino e o masculinol...] assim
¢ interessante que existam estere6tipos para a manutengdo da ordem social e do poder,
reafirmando os lugares daqueles que se encaixam nos padrdes. (BUTLER, 2000;
2006; 2010; FOUCAULT, 2006 APUD ELIAN, BARBOSA)

Enquanto ndo pertencente ao padrao cis-heteronormativo regente, as pessoas trans estao
a mercé dos mais variados tipos de violéncia. A ndo liberdade ou a ndo autonomia para
expressao do género por si sO ja ¢ excludente. Tomando essas exclusdes como porta de entrada
para marginaliza¢do, que torna esse publico vulneravel, trago os dados abaixo, retirados do

relatorio 2016 — Assassinatos de LGBT no Brasil organizado pelo GGB - Grupo Gay da Bahia*:

40 Grupo Gay da Bahia ¢ a mais antiga associacdo de defesa dos direitos humanos dos homossexuais
no Brasil. Fundado em 1980 , registrou-se como sociedade civil sem fins lucrativos em 1983, sendo declarado de
utilidade publica municipal em 1987. Disponivel em: http://www.ggb.org.br/ggb.html. Acesso em 28/12/2017.
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- 343 LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais) foram assassinados em 2016,

recorde nos 37 anos que a ONG supracitada coleta e divulga tais homicidios;
- Travestis geralmente sao assassinadas a tiro ou espancadas na rua;
- 42% dos assassinatos ao publico LGBT sdo de pessoas trans (travestis e transexuais);
- O risco de uma pessoa “trans” ser assassinada ¢ 14 vezes maior que um gay;

- As travestis brasileiras tém 9 vezes mais chance de morte violenta do que as norte-

americanas
- Mais da metade dos homicidios de transexuais no mundo, ocorrem no Brasil

- A faixa etaria predominante dos assassinatos de LGBT esta entre 19-30 anos (32%)

das pessoas; menores de 18 anos vem logo atras com 20,6%
- 64% dos LGBT’s assassinados sao brancos.

- A maior parte das trans assassinadas sdo profissionais do sexo e oriundas das camadas

sociais mais pobres;

Esses dados sdo alarmantes, contudo, ainda se acredita que estejam bem aquém da
realidade. Embora ndo vivamos mais no tempo da Inquisicdo, onde homossexualidade era
considerada crime, ainda hoje vivemos o sentimento de que ¢ ilicito, ofensivo ou errado a
existéncia fora da heteronormatividade. Embora a escolha de género ndo tenha relagdo com o
exercicio da sexualidade, essa ¢ ainda a forma como as pessoas enxergam as opcoes de género.
Ocupando a funcdo dos antigos Inquisidores, encontra-se a maquina estatal, que persegue,
tortura e pune estes individuos mesmo que, as vezes, de forma indireta. As agdes
governamentais que deveriam abrir mao de cuidar dos direitos dos homossexuais e transexuais
sdo timidas e insuficientes. A impunidade com as quais os agressores estdo acometidos acabam
por dificultar a coleta de dados mais fidedignos e estimulam novos ataques. Essa impunidade
ainda ¢ legitimada pela notéria homotransfobia praticada por alguns policiais, delegados e
juizes que ignoram os crimes ditos transfobicos, atribuindo-lhes outras causas que ndo, de fato,

0 preconceito.

O relatorio do GGB, ainda aponta que somente 17% dos homicidios citados, tiveram
seu criminoso identificado, sendo que menos de 10% dos casos resultou em abertura de
processo e punicao dos assassinos. E € nesse panorama que encontramos razoes para discutir a

conscientizagdo, o respeito e repensar o sujeito social cuja classificagdo pelo sexo ou género
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ndo s contribui para hierarquizar as diferengas como para marginalizar aqueles que ndo se
encontram em conformidade com a norma hegemonica, nio contemplando desta forma a

inclusdo, tolerdncia e respeito aos transgéneros, proposta neste trabalho.

Dessas informagdes, nada chega a escola, mantendo estudantes e comunidade escolar
numa ignorancia intuitiva que ndo tensiona os saberes e poderes desses discursos estabelecidos
em tempos outros € que se mantém vivos destruindo vidas. Nossxs sujeitxs de pesquisa sao
violentados diariamente nas escolas, por expressdes pejorativas, por demandas de sexualidade,
etc. e acabam fazendo parte dessas estatisticas que os numerizam, tornando-os objetivados e

ndo sujeitos e individuos com demandas reais de reconhecimento social.

3 METODOLOGIA

Estabelecidos os pressupostos tedricos que sustentam este trabalho, faz-se importante
especificar os métodos que julgamos adequados para empregar em nossa pesquisa. A escolha
se deu considerando a visibilizagdo dos entraves que um grupo especifico enfrenta para a
producdo de conhecimento em quimica. Para tal fez-se necessario tragar alguns limites e

referencias, quais sejam:
a) trabalhar com a narrativa como forma de constru¢ao dos dados empiricos;

b) definir um grupo de pessoas para estimular essas narrativas possibilitando a
metodologia de Estudo de Caso durante o processo de aprendizagem de conceitos escolares

em quimica, nossa area de saber;

c) buscar na literatura de referéncia dados para implementar a analise sem cair na

catarse’ de uma comunidade de estimulos imediatos.

A definicdo da metodologia se deu levando-se em conta os questionamentos propostos,
tendo em vista a escassez de dados que contextualizassem os problemas enfrentados pelas
pessoas trans e a relagdo destes com a capacidade para aprendizagem formal dos estudantes

analisados.

3> De acordo com Kincheloe, os professores e os grupos politicos e/ou sociais tendem ao dado, a catarse interna
sem o apoio de uma literatura critica ou de um confronto critico frente a evidéncias analiticas ou de pesquisas
exteriores, o0 que os mantém num processo circular. Nessa pesquisa, apesar de estarmos falando de um grupo
politico especifico, usavamos evitar a referida catarse. (Kincheloe, 2008)
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A coleta de dados foi realizada na pratica da docéncia em um curso preparatorio para o
Enem voltado para o publico trans, com aulas regulares de quimica e teve como espago o
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS). As técnicas de registro perpassam diferentes
trajetorias que vao desde o reconhecimento de algumas falas e apontamentos, registrados em
um diério de campo, bem como, através de entrevistas informais, vivéncias em sala de aula e
documentos tornados monumentos® que deram suporte para a discussdo dos questionamentos

propostos.

O didrio de campo ¢ instrumento auxiliar vinculado ao método da observagdo
participante. Este instrumento proporcionou o registro do que era percebido durante as aulas,
os sentimentos, as intuigdes e percepgdes sobre os diversos acontecimentos que perpassaram
os momentos de realizacdo desta pesquisa. Sobre a utilidade do Didrio de Campo Silva aponta

que esta reside

[...] menos na objetividade dos fatos observados e mais no que ele permite enxergar
através dele: os fatos sob a forma como os “inscrevemos” e os transformamos em
“dados etnograficos”. Ao redigir o diario de campo e 1é-lo depois, o antrop6logo, além
de “esbogar” o outro, “esboga-se” também como personagem de seu empreendimento
etnografico, pois a forma pela qual sua sensibilidade foi afetada pelo processo de
imersdo no conjunto de significados que investiga possui, ela mesma, multiplos
sentidos, dos quais o antropologo escolhe alguns e privilegia na escrita. (SILVA,
2000, p. 54, grifos do autor).

A pesquisa qualitativa foi norteadora deste trabalho. Essa escolha se deu por entender
que a abordagem qualitativa possibilitaria uma atengdo maior as particularidades dos individuos
em seus mais diferentes contextos sociais. Essa investigagdo se preocupa com um nivel de

realidade que ndo pode ser quantificado. Segundo Deslandes, Gomes e Minayo (2002) e (2011):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que correspondem a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenomenos e ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo das varidveis (DESLANDES, GOMES e MINAYO, 2002, p.21-
22)

As técnicas ou métodos utilizados foram os da observacao participante onde, segundo
Oliveira (2008), os “investigadores imergem no mundo dos sujeitos observados, tentando

entender o comportamento real dos informantes, suas proprias situacdes € como constroem a

¢ A pesquisa de Foucault (1995) ao tratar do saber foi denominada pelo préprio autor como uma arqueologia,
pois sua pesquisa historica se fazia retirando camadas arqueologicas de conhecimentos sedimentados. Nesse
processo de busca documental os documentos se assemelham aos monumentos arqueoldgicos, s6 compreendidos
mais amplamente em relagdo a todo o “sitio arqueologico”. (Foucault, 1995)
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realidade em que atuam”. O convivio com os estudantes durante a docéncia gerou a
proximidade a inser¢ao do pesquisador no contexto em que ele observava, através de, segundo

Deslandes, Gomes e Minayo (2011):

[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relacao direta com seus interlocutores no espago social
da pesquisa [...]. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua observagao e,
sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como ¢ modificado
pessoalmente. (MINAYO, 2011, p. 70)

Com o estudo de caso buscou-se identificar, através de investigacdes e entrevistas
informais as trajetorias de vida dos sujeitos pesquisados e suas influéncias na aprendizagem
formal, a fim de possibilitar a contextualizacao do ensino, conforme proposto. Além disso, esses
estudos nos permitiram refletir sobre as motivagdes que levaram esses individuos a buscarem

o TransENEM como alternativa de ressocializagao.

Neste trabalho, usar-se-a a defini¢do de Yin que entende o estudo de caso como

[...] uma pesquisa empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em seu
contexto natural, em situagdes em que as fronteiras entre o contexto e o fendmeno ndo
sdo claramente evidentes, utilizando multiplas fontes de evidéncia. (1984, p.23,
APUD MAZZOTI)

Os sujeitos, objetos dessa pesquisa, foram todos participantes, compartilhando suas
vivéncias e anseios e possibilitando a obtengdo de dados empiricos acerca de suas realidades.
Por tratar-se de um enfoque muitas vezes mais intimista, esses compartilhamentos vieram de

forma informal, através de conversas em sala de aula e via grupo de WhatsApp’.

Por fim, cabe ressaltar que o olhar pos estruturalista foi basilar para a analise, pois
sobretudo serdo discutidas as heterotopias e o respeito necessarios para empreender uma

educagao que promova a diversidade como poténcia humana.

7 Aplicativo de conversas instantdneas utilizados pela grande maioria da populagdo que faz uso de

smartphones.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo apresentamos informagdes sobre o grupo pesquisado e tragamos em
linhas gerais as caracteristicas do grupo de participantes da pesquisa € os caminhos que

percorreram durante o ano em que participaram do TransENEM.

4.1 TRANSENEM — SURGIMENTO, REINVENCAO E PERSPECTIVAS

Apresentamos neste subcapitulo um relato de como se formou e em que se constitui o
grupo de sujeitos desta pesquisa. Contextualizamos, assim, o cenario em que o presente estudo

ocorreu.

4.1.1 A criagido e o primeiro ensaio

O projeto intitulado TransENEM teve seu inicio em Porto Alegre, em agosto de 2015.
Pensado pela produtora e jornalista Nanni Rios® a ideacdo era a constru¢do de um curso
popular, sem fins lucrativos, cujo intuito era a preparagdo para o ENEM e vestibulares, com
foco em pessoas trans. Teve sua inspiragdo em outros cursos com o mesmo foco, como o
EducaTrans em Sergipe, TransENEM em Belo Horizonte, Transcidadania em Sdo Paulo e o
PreparaNem no Rio de Janeiro. Através de uma chamada publica, convocando voluntérios que
desejassem fazer acontecer essa ideia, iniciaram-se as reunides, nas quais acederam muitas
pessoas, dando indicios que haveria interessados suficientes para compor o quadro de pessoal.
Assim o coletivo iniciou: uma ideia, um grupo de pessoas autdnomas e totalmente voluntarias,
de idades distintas, de diferentes areas, e com diferentes vivéncias, todos em prol de uma nova

proposta de esbocar esse projeto e se constituir como um cursinho popular, exclusivo para trans,

8 Nanni Rios ¢é ativista, jornalista e produtora, tornou-se uma figura publica na defesa da diversidade.
Apresenta um programa semanal no canal Octo, esta envolvida em projetos como a festa Cade Tereza? E o Sarau
Erdtico, além de ser uma das fundadoras da Aldeia, casa que abriga atividades culturais em Porto Alegre.

Disponivel em: http://www.coisasqueagentecria.com/005-nanni-rios-construindo-a-cultura-da-diversidade-em-

porto-alegre/. Acesso: 28/12/2017


http://www.coisasqueagentecria.com/005-nanni-rios-construindo-a-cultura-da-diversidade-em-porto-alegre/
http://www.coisasqueagentecria.com/005-nanni-rios-construindo-a-cultura-da-diversidade-em-porto-alegre/
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na inten¢ao de torna-lo um espago acolhedor, de novas perspectivas, cuja horizontalidade seria

norteadora para o sucesso.

No ano de 2016, iniciaram-se as inscrigoes, através de formularios on-line, com
divulgacdo via Facebook® e presencialmente através de agdes do grupo Igualdade, em pontos
de prostituicdo e com cartazes em alguns pontos da cidade de Porto Alegre. Com 21 estudantes
inscritos e 13 efetivamente presentes, a primeira turma foi formada e teve como espago a casa
de Conselhos Municipais, espago cedido temporariamente, ¢ logo as aulas comegaram a
acontecer no Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Porto Alegre’. Com parceira
com o NEPGS (Nucleo de Estudo e Pesquisa em Género e Sexualidade), tornou-se um projeto
de extensdo do Instituto, possibilitando uma estrutura capaz de dar conta dos anseios basicos

para ministrar aulas regulares.

O Coletivo iniciou suas atividades segmentando o corpo docente das outras pessoas
responsaveis pela organizagdo, divulgacao, financeiro, assisténcia a estudantes, entre outros.
No segundo semestre de 2016, uma nova proposta foi feita e aceita: professores e organizacao
se aproximariam formando grupos que ficariam responsaveis por tarefas especificas. Esses
grupos foram chamados de comissdes. Para a discussdo e relatos do andamento do projeto,
assembleias mensais aconteceram e tinham carater informativo e deliberativo. Atas de todas as

reunides foram disponibilizadas em drive virtual.

As aulas aconteceram de segunda a sexta, no periodo da tarde. A frequéncia dos
estudantes foi diminuindo ao longo do ano, findando, muitas vezes, com uma unica aluna
presente. Mesmo com a evasdo e todos os outros desafios encontrados, ndo faltaram motivos
para orgulho: uma aluna foi aprovada na UFRGS e outra na FADERGS. Outra conseguiu
emprego no setor de tecnologia da informacgdo, sua area de interesse, outra ainda segue no
coletivo exercendo seu papel de cidada. Sob a otica de que a possibilidade laboral formal esta
intimamente ligada a diplomacdo em multiplas esferas, entende-se que o primeiro ano do
projeto foi vitorioso por permitir outras formas de socializagdo e outras possibilidades de
empregos que ndo a prostituigdo. Formas de cidadania que foram por elas adquiridas e que

sustentaram o desejo, a ansia de que o projeto continue.

% O Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), localiza-se em regido estratégica, na Av. Coronel

Vicente, 281, no centro de Porto Alegre e possui amplos meios de acesso, seja 6nibus, lotagdo e metrod
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4.1.2 O ano seguinte: As mudancgas e o ingresso no projeto

O Ano de 2017 também foi um ano de mudangas. Com a saida de alguns docentes,
algumas disciplinas ficaram orfas de professores. Uma sele¢do em fevereiro reuniu diversos
candidatos a ocuparem diferentes areas do coletivo. Dentre os selecionados, estava eu
(Fabiano), que passaria a atuar como professor voluntario de quimica. As inscrigdes para os
estudantes ocorreram da mesma forma que o ano interior, com formularios on-line. Trinta

pessoas demonstraram interesse em ingressar. Dez alunos e alunas iniciaram, efetivamente.

As aulas continuaram acontecendo nos prédios do IFRS. As assembleias também. A
burocratizagdo e o engessamento do desenvolvimento do coletivo culminaram em extinguir
algumas das varias comissdes, formando esporadicos grupos de trabalho por demanda. A
rotatividade dos voluntarios foi bastante importante, pessoas tiveram que abandonar o coletivo,

culminando em ficarmos sem aulas de geografia e lingua estrangeira por algum tempo.

A evasdo ndo foi diferente do ano anterior, e vimos a sala de aula ficar més a més mais
vazia. Em alguns dias ndo houveram sequer um estudante. Na tentativa de reaver esses alunos,
o coletivo assumiu um carater mais assistencialista, tentando entender as motivacdes que
levavam ao alto indice de evasao. Festas, rifas e doagdes compuseram um caixa que pode ser
util na distribuicao de passagens para os estudantes que precisavam. Ampliou-se o quadro de
psicologas e pedagogas que puderam atuar de forma mais presente. Houve uma melhora.
Entendemos que precisavamos ouvir dos estudantes, o que estava, de fato, acontecendo, porém
sem ainda chegar a lugares de decisdo, ou seja, uma vez mais nos (os outros) decidiamos o que
importava a eles (os discriminados). Enfim, decidiu-se que eles participariam também das

assembleias mensais.

As demandas sdo inumeras. Depressdo compde os fatores de infrequéncia. Outras
doengas também; Problemas financeiros permeiam a vida de muitos do coletivo. A distribui¢ao
de passagens foi importante, mas nem sempre foi totalmente resolutiva. Diferentes niveis de
escolarizagdo resultaram em diferentes niveis de aprendizagem. Essa questdao também foi citada

como fator de desisténcia.

O curso continua acontecendo, em média 4 estudantes estdo comparecendo as aulas, o
que ¢ um progresso. As reunides € o planejamento para o proximo ano estao levando em conta
as problematizagdes citadas. Resistir sempre foi um desafio. Manteremos o curso no ano de

2018.
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4.2 AVERSAO A DIFERENCA E OS DISCURSOS DE ODIO

O diferente nunca foi facil de aceitar, fato. Desde a infincia somos submetidos a
padrdes. Padrdes de roupas, cabelos, brinquedos, comportamentos... Estar fora desses modelos
ja& socialmente estabelecidos requer coragem e poucos conseguem, ficando, portanto,
estagnados no universo dos iguais. Trazendo isso para o mundo dos pré-conceitos, essas

questdes ficam ampliadas e muito mais preocupantes.

Neste trabalho, trataremos de um campo arido, atravessado por inumeras questdes que
estdo muito além do género, que ¢ a aceitacdo de pessoas transgéneros € para iniciarmos o
entendimento das violéncias sofridas pelo publico alvo deste trabalho, analisaremos um dos

documentos que nos interessa evidenciar.

O documento ¢ uma reportagem feita pelo G1 sobre o curso que tratamos neste trabalho,
o TRANSENEM, que permitiu que o0 mesmo ganhasse um pouco mais de visibilidade. Nessa
matéria foram explicado os objetivos do projeto, com fotos de alguns estudantes e perspectivas
de alguns dos entrevistados. A reportagem foi respeitosa e de bastante valor para os integrantes
do Coletivo. O mesmo ndo aconteceu com os comentarios vindos de grande parte dos leitores

desta matéria. Alguns exemplos desses comentarios sao mostrados na figura 01
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rbsty
}, Rebecfi_

eu é que nao dou emprego para uma aberragao dessas...

128120

Terraseca Jesusestavoltando

Nem eu.

g §7
Terraseca |esusestavoltando

Se Deus quiser nenhuma destas aberr'agdes da natureza vai passar na prova do
Enen. Deus é justo, Ele ndo vai permitir uns monstros destes crescerem na vida.
Seum destes elementos passar no Enem e virar médico, Imagina vocé sendo
submetido a cirurgia, vocé ali na maca sedado, eu nem quero imaginar o que um
b'ayt'ola nao vai fazer com vocé, caso esteja apagado.

24813
Terraseca Jesusestavoltando

Que figuras horrendas, se eu caisse numa sala com um destes exemplares da
natureza eu desistiria da prova na hora, eu tenho muito de gente assim, a gente
nunca sabe que horas eles vdo nos atacar. Ainda ndo desenvolveram vacina contra
estes tipo de animais.

8 6

Figura 01: Capturas de tela de comentdrios ofensivos no site da reportagem do G1 de
11/11/2017. Fonte: https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/transenem-cursinho-
prepara-pessoas-trans-para-enfrentarem-as-provas-do-enem-em-porto-alegre.ghtml

Aberragdes. Foi uma das palavras mais destacadas nos comentarios. Ofensas que
parecem ter como embasamento a ignorancia, o medo, o 6dio. Entretanto, ignorancia, medo e
odio sdo construcdes discursivas, praticas cotidianas que nos interpelam a todos, e subjetivam
muitos. O termo aberragdes justifica sem muitas diividas o porqué da necessidade deste projeto.
O uso desse termo vem diretamente de encontro a toda pratica de promogao social a que o curso

se destina.

Nao contextualizar nem reconhecer, por ignorancia ou preguica, as adversidades a que
essas pessoas estdo diariamente submetidas funcionam como alibi para escrever, escondidos

por pseudonimos, as mais diversas e ofensivas mensagens. Vincular indiscriminadamente
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DST’s, drogas, prostituicio como nas mensagens mostradas na figura 02, foram norteadores

para uma desmotivagdo, magoa, medo e intensa discussdo no coletivo.

G1 RIO GRANDE DO SUL ﬂ;@;v

Jose Novisk

Odio nao existe, existe a pre entivo e a proliferagao desta

cujas dsts. sao uma realida

ilmente a AlDs. Perguntem se eles

sustentam a salde pablica para atende-los pastando imensas fortunas para trata-los

Guerra Duval

Jairo, eles nao se senterm lade
nao posta desse tip problema
mental e nunca dar: ament
correto 1az | T lar empr
pr 1 o o
sociedade.
A expectativa de vida deles é de 35 anos por causa da AIDS e di NSLIT e
entorpecentes. E agora TF querem que ele jam autorizade doar sar el
Deusnao Existe
‘*J|':l,-.|_|| m mais morre de aids. Informe-se
Guerra Duval
Mingudm mals moree de A10%, mas ywood la guerer tomar remadios pro re
i Tetns Haterals ¢ Essas s realmente de
| o leg ue a sociedade sabe disso e os excl

ia qu s aceitam, mas no lundo ningudém da emprego ou niia

ot
Orlando Silva
Faz medo alguém ir pra uma aula dessas aise encostar em algum deles e pegar aids

Figura 02: Comentdrios vinculando AIDS e outras DST’s aos Estudantes trans. Fonte:
https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/transenem-cursinho-prepara-pessoas-trans-para-
enfrentarem-as-provas-do-enem-em-porto-alegre.ghtml!

Acuados, e descrentes. Foi esse o resultado primeiro da leitura dos comentérios pelos

estudantes'. Raiva e ambigdo vieram depois, praticamente junto com o desejo ainda mais forte

10 Todos os estudantes do TransENEM tiveram acesso a reportagem no site do G1, divulgado pelo proprio

coletivo. Embora a meta de ganhar mais visibilidade e se consolidar enquanto curso popular voltado ao publico

transgénero tenha sido alcancada, os comentarios da maioria dos leitores foram cruéis e acabaram atingindo
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que aquele espago fosse deles e delas, como deveria ser. Por ora, legitimado pelos sonhos de
uma profissdo diferente da qual exerciam, ora legitimados pela vontade infinita de “dar certo”
na vida, ora simplesmente pelo desejo de se fazerem notédveis e iguais nas suas diferengas, pelo

reconhecimento da sua identidade enquanto sujeitos.

4.3 O PARADOXO DA EVASAO ESCOLAR: SE EVADE DA POSSIBILIDADE DE
SUCESSO PARA ESCAPAR DA POSSIBILIDADE DE FRACASSO?

E importante que se estabeleca que a evasdo escolar como pauta de uma discussio, é
um assunto complexo e multifacetado. E identificada por LIMA JUNIOR, OSTERMANN;
REZENDE, (2012) como fendmeno social, pois a evasdo envolve relacdes entre pessoas e
grupos de pessoas, tais como aluno, professor, universidade, governo, familia, amigos e
mercado de trabalho. Sendo essas relacdes de natureza diversificada e dificilmente explicada
com os referenciais da psicologia individual e cognitiva, torna-se dificil uma explicacdo que

justifique esse acontecimento.

Embora, numa primeira instancia, a evasao escolar, se mostre como uma escolha do
estudante, inimeros fatores sociais a colocam como melhor [ou talvez Unica] alternativa para
determinados grupos ou categorias sociais. Questionamentos como o por que estudar? Ou o “E
depois dessa etapa?” levam, inevitavelmente, a pretensao de sucesso que, no sistema de ensino
atual, ¢ consequéncia das inimeras sele¢des das quais os individuos nao escapardo. Qualquer
possibilidade de fracasso na selecdo ¢ desencadeadora, portanto, da falta de estimulo e

procrastinacao.

E conveniente que se entenda, neste contexto, que o assombroso fracasso num exame
de selecdo, seja para avangar etapas para a conclusao do ensino fundamental e médio, seja para
ingressar no nivel superior, ndo teria significado se ndo tivéssemos grupos, cujas possibilidades
jé foram reduzidas e limitadas por condi¢des sociais que ndo colocam outra maneira de obter
sucesso na vida sendo ser aprovado em todas as instdncias do sistema educacional vigente.
Categorias que ndo competem de igual para igual com outras e que, mesmo com instru¢ao
superior aos demais concorrentes, ndo sao selecionadas por questdes direta ou indiretamente

ligadas as caracteristicas das condigdes sociais do grupo a que pertencem.

negativamente os alunos. Denunciamos na pagina. Os comentarios ndo foram apagados e ainda podem ser vistos

no final da materia.
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Torna-se importante averiguar, portanto, que grupos destinados a ndo aceitagdo nos
ambientes diversos, estdo fadados a ou lutar de maneira incansével para fazer parte de uma
excecao ou, mais atraentemente, juntar-se aos outros tantos que, obrigatoriamente, investem em

outra maneira, que ndo o estudo, para sobrevivéncia.

4.4 QUANDO A EVASAO TRANSCENDE A QUESTAO DAS CLASSES: AS
DIFICULDADES VIVIDAS PELAS PESSOAS TRANS

Ao afirmar que o género institui as possibilidades identitarias dos sujeitos (assim como
a etnia, a classe, ou a nacionalidade, por exemplo) pretende-se referir, portanto, a algo que
transcende o mero desempenho de papéis, a ideia € perceber o género fazendo parte do sujeito,
constituindo-o (LOURO, 1997). Estudos como os de Michel Foucault evidenciam que nascer
em um sexo impode determinados modos de ser na sociedade, e tais modos sdo contingentes,

historicos e sociais.

No ambiente escolar o corpo ¢ controlado a partir de normas que sdo impostas para
que nenhum sujeito fuja do padrio cisgénero/heteronormativo. Esse controle fica implicito no
momento da matricula em que o aluno € obrigado a indicar seu sexo e seu nome de registro e
as dificuldades s6 aumentam, quando banheiros, uniformes, atividades fisicas, brinquedos e
brincadeiras, sdo extremamente binarios (ELIAN; BARBOSA, 2015). Essas classificagdes, por
si s0, excludentes, tem historicamente contribuido para (re)produzir e hierarquizar as
diferencas. Essa tradi¢do deixa a margem aqueles que ndo estdo em conformidade com a norma
hegemonica e, desta forma, ndo contempla a inclusdo da diversidade sexual, proposta na
atualidade. (SANTOS, RAMOS, TIMM, CABRAL, LOBO, 2008). Ao nao contemplar a
inclusdo, na diversidade dos contextos sociais individuais e coletivos, sofrimento ¢ evasido

escolar sdo a alternativa para esses grupos de individuos

E inegavel que a visibilidade que os diversos e, porque ndo dizer, novos grupos vém
adquirindo “pode ser interpretada como um atestado de sua progressiva aceitagao”. (LOURO,
2008). O que nao se pode, no entanto, ¢ colocar essa suposta promocao como, de fato efetiva.
E importante sim, a exibi¢do nas diversas midias, de protagonistas representantes da pluralidade
de género e sexualidade, em horario nobre, com propagandas que alimentam a ilusdo de que a
aceitagao comeca agora desde que isso ndo venha em detrimento a marginalizacao historica que

esses grupos sofreram e ainda sofrem. Louro ainda relembra que:
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Se por um lado alguns setores sociais passam a demonstrar uma crescente aceitacao
da pluralidade sexual e, at¢ mesmo, passam a consumir alguns de seus produtos
culturais, por outro lado, setores tradicionais se renovam (e recrudescem) seus ataques,
realizando desde campanhas de retomada dos valores tradicionais da familia até

manifestagdes de extrema agressao e violéncia fisica.” (LOURO, 2008, p. 21)

No caso dos nossos estudantes, relatos de violéncias ndo foram poucos, depressao,
panico e acompanhamentos terapéuticos compdem o cenario no qual estamos inseridos. Relatos
de estudantes violentados em banheiros, atropelados propositalmente nas ruas, excluidos de
quaisquer que fossem os grupos das escolas regulares em fun¢do da sua condi¢do enquanto
trans, sdo alguns aspectos que permitiram a compreensdao da presenca destas pessoas no
TransENEM, bem como as suas auséncias em sala de aula. Segundo fala de algumas alunas,
durante uma assembleia, fazer parte da TransENEM significava a esperanga de nao ser alvo de
chacota na sala de aula, de poder se expressar livremente, de acordo com a sua identidade, de
ver seu nome social no crachd e na fala de todas as pessoas que compunham o coletivo de

educacao TransENEM.

4.5 AULAS DE QUIMICA

O nucleo de quimica foi composto de 3 professores. As vezes a aula era dada em
conjunto e outras vezes nos dividiamos de maneira que ficasse conveniente para todos. O

cronograma (apéndice A) levou em conta os contetidos previstos no edital no ENEM.

A proposta inicial era praticar a maior quantidade de conceitos possiveis, buscando
aplicagdes que permitissem a visualizagdo e efetivagdo do conhecimento. A proposta inicial
era seguir a cronologia proposta para o ensino médio: Comegar com quimica geral, passar pela

fisico-quimica e terminar com quimica organica. A realidade nao aconteceu desta forma.

4.5.1 O primeiro obstaculo: os ensinamentos faltantes

A palavra quimica na grade de horarios ja amedronta e desmotiva boa parte dos

estudantes. Com um cronograma apertado, iniciamos a tentativa da constru¢ao de conceitos que
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permeariam as proximas aulas. Falamos de massa, volume e densidade. A aula teve uma
demonstragdo pratica, com o uso de balanga, recipientes para medi¢do de volume e
determinagado da densidade da agua, do 6leo de cozinha e de uma liga metalica. Surpresa a nossa
foi reconhecer na fala e nos olhares de alguns estudantes o nao entendimento da nogdo de
volume, massa e densidade. Perguntas como: “Se temos um quilo de chumbo e um quilo de
algodao, qual tem a maior massa?” demonstrou que ndo poderiamos pressupor um
conhecimento prévio de boa parte dos conceitos. O grupo de alunos possuia gente que ndo tinha
o ensino fundamental completo, que nao tinha o médio completo e até uma aluna que desistira
ha pouco de uma graduacdo. A inscrigdo dos estudantes ndo levou em conta a escolaridade,
uma vez que até o ano passado, a prova do ENEM certificava também quem queria concluir o
ensino médio. Essas diferencas de escolaridade dificultaram bastante o desenvolvimento das

aulas.

4.5.2 O Segundo entrave: as auséncias e as falhas no planejamento

As abordagens que tinhamos programado levavam em conta, na maior parte das vezes,
mais de uma aula para ter o conhecimento agregado e isto so seria possivel se os estudantes
comparecessem as aulas. Esse aspecto figura outra grande dificuldade encontrada. A
rotatividade dos alunos presentes em aula foi grande. Raras foram as vezes que tivemos o
mesmo grupo de alunos em duas aulas seguidas. Quando me refiro ao mesmo grupo, levo em
conta, a maior parte dos alunos. Faltas esporadicas sdo comuns e ndo estdo sendo alvo desta
critica. A tabela 01 mostra as auséncias nos meses de maio a julho. Os nomes dos estudantes

foram suprimidos afim de preserva-los.

Folhetos com perguntas rapidas, estimulando a mecanica de responder eram dadas no
inicio das aulas. Exemplares podem ser vistos nos apéndices B, C, e D. Essa tatica, mais do que
avaliar o aprendizado, visava estimular a escrita, a resposta. Treinava a escolha de alternativas
e deixava os estudantes mais proximos ao modo que teriam que fazer no ENEM e outros

vestibulares.

Fato ¢ que ndo conseguimos ter continuidade na constru¢do do entendimento de
diversos conceitos, a auséncia de grupos de alunos acabava fazendo com que a aula fosse

repetida algumas vezes.
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Tabela 01: Demonstrativo da frequéncia dos estudantes em 12 aulas realizadas no periodo de maio a julho de 2017:

A A A A A A A A A A A A
U U U U U U U U U U U U
L L L L L L L L L L L L
A A A A A A A A A A A A
0 0
2 3
ESTUDANTE 01 P P P P P P P
ESTUDANTE 02 P P P P P
ESTUDANTE 03 P P P P P P P P
ESTUDANTE 04 P P P P
ESTUDANTE 05 P P P
ESTUDANTE 06 P
ESTUDANTE 07 P P P P
ESTUDANTE 08 P P P P P P
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4.5.3 A terceira questdo: A repeticio dos discursos e as normativas para tratar os que

estao fora da norma

Identidades de género distintas. Cor da pele, faixa etaria e niveis de escolaridade
também. Essas sdo apenas algumas das incontaveis diferencas dos discentes. Mesmo tendo
poucas cadeiras ocupadas na sala de aula, tivemos uma diversidade interessante. E dessa
diversidade surgiram algumas discussdes ¢ desentendimentos que permearam o curso durante
todo o periodo letivo.

Embora exclusdes, preconceitos e discrimina¢des fossem assuntos que atravessavam as
aulas na quase totalidade das vezes, as abordagens pareceram ndo ser suficientes para estancar
algumas ofensas nesse sentido.

O primeiro atrito que tomei nota dizia respeito a duas estudantes. Na ocasido, uma disse
para outra:

“- Se tu quer te valorizar como uma mulher transexual, tem que dar o respeito e ndo usar
essas roupas curtas” Ao passo que a outra retrucou:

“- Porque tu ndo cuida da tua vida, machista!

Essa frase acabou desencadeando inimeras discussoes, agravadas nas aulas seguintes e
em grupos de WhatsApp. O caso das meninas foi pauta de discussdes com o coletivo.
Psicologos e pedagogos foram acionados. Outros discentes também. Entender e reconstruir um
ambiente mais agradavel virou tarefa quase impossivel. Inserido nesse contexto, ndo pude
deixar de perceber alguns discursos sexistas enraizados em individuos que justamente estavam

“lutando” por igualdade. Louro elucida em “O corpo educado” que

“[...] as normas regulatorias do “sexo” trabalham de uma forma performativa para
constituir a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para materializar o sexo
do corpo, para materializar a diferenga sexual a servigo da consolidagdo do imperativo

heterossexual” (LOURO, 2016, p.154)

E ¢ nessa regulagdo heteronormativa que os discursos, inclusive de uma mulher
transexual, se repetem. Corpos materializados e objetificados controlando e refor¢ando uma
matriz excludente na qual mulheres - e aqui igualo mulheres cis e trans - devem se valorizar a

partir do corpo, regidas pelo corpo, santificadas ou demonizadas pelo corpo.
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O segundo episddio que relato aqui aconteceu na aula de quimica quando uma estudante
perguntou se era possivel elaborar uma quimica para ajudar a tratar a “qualidade” do cabelo das
negras. A fala veio com um riso da estudante. Apenas dela. E foi a partir desta fala
desconcertante que se entrou em outra discussao sobre minorias. A estudante disse estar
“brincando” e relatou a sua dificuldade em se expressar € que isso ja tinha resultado em um
processo judicial por racismo. O episddio foi participado aos outros integrantes do coletivo que
também relataram um ou outro episddio que envolvesse falas discriminatorias em funcao da
cor de pele.

Mais uma vez a nocao de poder ¢ basilar para compreender esses discursos. Sujeitos
oprimidos que, numa oportunidade, viram opressores. Foucault nos auxilia quando cita que uma

relagdo de poder

[...] s se exerce pelos sujeitos livres, enquanto livres — entendendo-se por sujeitos individuais
ou coletivos que tem diante de si um campo de possibilidades onde diversas condutas, diversas
reagdes e diversos modos de comportamento podem acontecer. Ndo ha relagdes de poder onde
as determinagdes estdo saturadas [...], mas apenas quando ele pode se deslocar e, no limite,

escapar (FOUCAULT, 1995, p. 244).

Esse escape, falado pelo autor, trataria justamente dessas inversoes de poder sofridas
no percurso da existéncia dessa estudante enquanto sujeito. Uma hora, discriminada pela sua
condicdo de transexual, em outro momento, discriminadora pela sua condicio de mulher
branca. Relagdes regidas por diferenciagcdes. Diferenciacdes que seriam, portanto, causa e

consequéncia dessas relacdes de poder.

4.5.4 Producio de sabonete: Percebendo o laboratorio como espaco de empoderamento.

A 1iniciativa de contextualizacao do ensino de quimica numa abordagem pratica surgiu
como uma tentativa de melhorar o interesse e participagao das aulas. A escolha por um processo

que envolvesse um produto de uso cotidiano veio de frases ouvidas em sala de aula como
“Se quimica fosse boa ndo causava dependéncia”
“Eu ndo entendo nada de quimica, e também nunca entendi porque deveria entender”

“Reacgdo quimica ¢ quando sai fogo ou algum cheiro ruim”
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Essas colocacdes ndo me causaram estranheza de imediato. Em todos os estagios
curriculares ouvi algo nesse sentido. No TransENEM nao foi muito diferente. No contexto,
estavamos falando de processos de separacdo de misturas, conteido previsto no edital do
ENEM e vestibulares. Fotos e explanagdes nao foram suficientes para conseguirmos a abstracao
necessaria para o entendimento de alguns processos, como de uma extrag¢ao e destilacdo, por
exemplo. Percebendo isso, planejamos a obtencdo de uma esséncia. Foi solicitado aos
estudantes que trouxessem insumos para obtengao de 6leos essenciais. Como sugestao, pedimos
os ingredientes de facil extra¢do, como cravo, canela, eucalipto. De recurso pratico, utilizamos
um aparelho de destilagdo simples. O Roteiro do experimento encontra-se no apéndice E.
Colocamos os insumos com agua no baldo de destilagdo e levamos a fervura até obtengao de
uma emulsdo de 6leos e dgua. Dois grupos foram formados e cada grupo obteve sua propria
mistura. O produto obtido no destilado continha, além dos 6leos de interesse, um residuo aquoso
que necessitariamos descartar. Para isso foi utilizado um funil de separagdo e, ao realizar o
processo, abordamos o conceito de decantacdo e separagdo liquido-liquido. Obtivemos a
esséncia. A uma base para sabonetes comprada pronta, misturamos a esséncia e alguns corantes,
colocamos a mistura em moldes, secamos e desenformamos. Exemplares dos sabonetes podem

ser conferidos no apéndice F.

A apropria¢do de conceitos sempre foi um desafio para o educador, sobretudo o de
ciéncias. Mas o mais relevante aqui nao ¢ o que foi aprendido em termos de quimica, ja que
este ndo pude mensurar. Importante nessa aula foi proporcionar um espago de socializagao
diferente do que ja tinham vivido. O empoderamento se deu ao vestir jalecos, luvas e 6culos de
seguranca. Esses EPI’s corriqueiros para os praticantes da quimica, forneceu para os estudantes

a ideia de responsabilidade e de capacidade produtiva. Ouvi de um estudante:
- “To me sentindo aquelas pessoas importantes da TV que descobrem coisas”.

Muitos autorretratos (selfies) e uma filmagem nos minimos detalhes também revelaram
0 quao significativo estava sendo aquele espago de aprendizagem e convivéncia. A liberdade
em escolher seus cheiros e cores deram ainda mais autonomia para os aprendizes. Embora
houvessem 12 corantes diferentes, a predominancia se deu nas cores da bandeira trans: azul e

rosa

Todxs puderam levar seus sabonetes para casa. Embalaram, rotularam e planejaram
vendé-los inclusive. Nao houve sequer um estudante que nao falasse nas outras aulas e semanas
sobre os sabonetes. Essa aula foi pauta de assembleias no TransENEM e dela, surgiu um convite

para uma oficina no IFRS sobre produgdo de sabonetes.
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Outra importante discussdo que deve ser trazida a tona, novamente, ¢ a percepcao da
importancia da ocupagao de outros espagos. A possibilidade de utilizar uma sala do IFRS para
ministrar aulas num projeto com tema tao polémico ja ¢ uma vitdria e foi de importancia impar
na pretensdo da promog¢ao do nosso publico. A permissdo para utilizacdo dos laboratorios
tornou ainda mais evidente aos estudantes que aquela instituicdo estava disposta a fazé-los
pertencentes do corpo discente em todas as instancias. Os pedidos para outra aula no laboratorio

foram muitos.

4.5.5 Circuito de reacdes quimicas divertidas: A quimica evidenciada em cores,

temperaturas e odores.

“Voc¢ ja viu uma reagao quimica?!” foi a pergunta balizadora para o planejamento desta
aula. De resposta tivemos um coro de “NAO!”. Uma estudante ainda respondeu que sim,

quando ferviam a 4gua e ela virara fumaca!

A proposta de retornar ao laboratdrio foi mostrar, numa perspectiva mais interessante,
fendmenos quimicos que seriam o pontapé inicial para as aulas de reagdes quimicas, conceito
previsto nas provas do ENEM e vestibulares. A aula se deu em forma de circuito, onde os
estudantes foram circulando entre as bancadas onde os experimentos estavam pré- organizados.
Utilizamos de reacdes quimicas que fossem evidenciadas por gases, cores diferentes, calor.
Numa dindmica que envolveu a movimentacdo dos estudantes com explicagdes em cada etapa,
foram demonstradas primeiramente a reagdo altamente exotérmica do permanganato de
potassio e glicerina, queimando um pedago de papel espontaneamente. Para alguns soou como
truque, repetimos para consolidar a ideia que as reagdes envolviam energia e algumas vezes a
energia era tdo alta que poderia queimar uma folha de papel. A proxima etapa consistiu em
mostrar a evolu¢do de uma reagdo através da producdo de gases. Pasta de dente de elefante € o
nome usual da reacdo utilizada, que envolve perdéxido de hidrogénio e iodeto de potéssio,
produzindo gas oxigénio. A adi¢do de corante e detergente foi proposital para a formagao da
espuma colorida (de onde se origina o nome do experimento). Além de gases foi solicitado que
os estudantes aproximassem as maos da proveta onde estava sendo realizada o ensaio para
sentirem o aquecimento do frasco, refor¢ando a ideia de energia ja citada. O resultado dessa
experiéncia foi fotografado e pode ser visto no apéndice G. Na terceira etapa mostramos a

oxidac¢do do ferro, através de um experimento onde adicionamos o ferro numa solucdo acida.
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A fim de explorar ainda mais as reacdes, adicionamos a solugdo acida, tiocianato de potassio.
Este composto ia formando, ao longo da rea¢dao, um produto vermelho viscoso de tiocianato
férrico. A reagdo ia acontecendo na superficie de contato do prego de ferro, dando a impressao
que o mesmo estava “sangrando”. O Circuito foi findado com uma reagao de neutralizagao,
utilizando um indicador de pH. Adigdes de acidos e bases foram sendo feitas para mostrar a
troca de cor dos indicadores a partir das mudangas do potencial de hidrogénio. O roteiro deste

circuito pode ser conferido no apéndice H

O objetivo principal desta aula, foi de mostrar uma quimica diferente daquela quimica
que apresenta a reagdo genérica de A + B produzindo C + D com DELTA H e outros tantos
signos que distanciam estudantes da aprendizagem em quimica. Nao utilizamos, dessa vez,
produtos do cotidiano, mas produtos que entregassem a ideia de responsabilidade e de ciéncia
classica. Descobrir novos produtos foi a intengdo. Falamos sobre outras aplicabilidades
daquelas reagdes, como na determinacao do ferro em alimentos e no sangue, determinagao do
pH em cosmetologia... entre outros.

Esses trés destaques das aulas de quimica, podem ser bastante comuns e por vezes
repetitivos nas salas de aulas cotidianas que tentam dar alguma relevancia, social, estética ou
cultural para quimica ou, simplesmente, dar a quimica um sentido para além dos tantos
negativos que existem. No entanto, por se tratar de um publico especial, cujo foco da vida nesse
momento esta longe de definir um futuro ou reconhecer as aprendizagens e conhecimentos
produzidos no passado, estd no ato mesmo de definir-se enquanto género, enquanto sexo,
enquanto identidade fluida dessa modernidade tardia que nem ao menos conseguiu romper com
preconceitos medievais. Nesse espaco, da aula de quimica no nosso caso, mas em outras tantas
aulas, o que se diferencia ¢ o professor dar o tempo e o acolhimento que os alunos precisam,
um tempo para pensar as coisas € pensar-se junto as coisas. Ademais como vimos, esse nao ¢
um publico uniforme, pois os discursos que podem, e essa expressdo ¢ importante, podem ser
ditos em sala de aula mostram as diferentes interpelagdes discursivas que lhes subjetivaram.
Nem todo trans € capaz de reconhecer o preconceito contra si ou contra outros grupos
discriminados, enxergar os preconceitos depende das lentes discursivas e dos sujeitos dos

discursos que nos tornamos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi visibilizar os entraves que a expressdao de um género
produz na aquisi¢cao de conhecimentos na escola basica. Alcangar este objetivo se deu na pratica
da docéncia em um curso preparatério para o ENEM e vestibulares destinado ao publico
transgénero. Aulas, conversas, entrevistas informais, assembleias deliberativas. Estive inserido
em todos esses momentos, numa imersao nesse coletivo pela educacdo. As aulas de quimica
vieram bem antes de pensar neste trabalho. Pensar neste trabalho veio bem antes da satisfagao

em fazé-lo.

Quando falo em satisfagdo, nao estou falando que consegui alcangar o objetivo. Os
entraves sdo iniumeros e dizer que os entendi em um ano de experiéncia nesse projeto seria no
minimo, presungoso. Percebi ao longo deste ano que essa visibilizagdo, no atual cenério politico
brasileiro, beira a utopia. Entrei com uma proposta pedagédgica. Terminei o ano me enxergando
como assistencialista. Pude repassar um pouco de quimica. Pude entender muito mais sobre

sujeitos, género e educacao popular.

Ensinar quimica me mobiliza. Discutir género e sexualidade também. Quando penso na
trajetoria de construcdo deste trabalho, ndo sdo as dificuldades de escrita as primeiras que me
veem a cabeca e sim como eu conseguiria analisar de forma justa e honesta a minha participagao
neste projeto. Foram quase doze meses em que me vi inserido num contexto totalmente novo:
o universo dos transgéneros. Iniciei esse trabalho de conclusdo com varios questionamentos.
Terminei com muito mais. Entender a quimica como contribuinte para a promog¢do desses
individuos foi perceber que modelos ndo explicam apenas atomos, moléculas, reagdes. Pude
enxergar mais claramente uma humanidade baseada em modelos. Modelos e normas. Modelos
atomicos, modelos econdmicos, modelos estéticos, éticos, comportamentais, modelos

sentimentais, modelos normais, modelos.

Desenvolver esse estudo numa otica pos estruturalistas foi fundamental para perceber a
humanidade construindo discursos, desenvolvendo percepgdes, produzindo significados. O que
pode, o que ndo pode. O certo, o errado. Quais os limites do aceitavel? Os discursos se
reproduzem e se repetem conforme a necessidade e a demanda de cada sujeito, de cada grupo,
de cada sociedade, de cada tecnologia, de cada cultura. O uso do gerundio para identificar estes
processos — construindo, desenvolvendo, produzindo — ndo se faz ao acaso. O continuo ¢ fator

essencial a tais processos.
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Compreender as narrativas acompanhando a evolugdo. Perceber a tensao dos que tentam
manter as normas sociais vigentes frente aos que querem reconstrui-las. Enxergar discursos
repreendendo os que estao fora da norma e questionar essas normas foi parte integrante dessa
vivéncia: O que significa estar fora da norma? De quais normas se estd fora? Quais discursos
se estd negando? Quais discursos se esta repetindo?

Tais respostas podem parecer simples quando percebemos, por exemplo, uma sociedade
baseada na heteronormatividade. Tudo o que se constroi fora da heteronormatividade estara
fora da norma: o homossexual, o transexual, o bissexual, ou, simplesmente, o ndo heterossexual
— cisgénero e binario, também. Entretanto, o complexo se apresenta na construcgao das relagdes,
nas tentativas de se expressar, na necessidade de se fazer ouvir, no desejo de se fazer presente
e sentir-se pertencente. Para além das questdes de género e sexualidade, mas também por entre
elas, existe o humano, vive o desejo que move cada um a lutar por seu espago. E neste espago,
os discursos normativos se fazem presentes nos sujeitos, sejam eles quais forem.

Tais discursos, muito mais que estruturantes das normas sociais, sdo estruturantes da
identidade social de cada sujeito, esteja ele dentro ou fora da norma. A escuta atenta e a leitura
para além das palavras, permitiu a percep¢ao de um discurso que se repete. O machismo em
um discurso trans; a transfobia em um discurso trans; o racismo; a manuten¢dao da norma
vigente de um discurso heteronormativo.

Se o gertindio permanece, ¢ ao discurso que precisamos associa-lo. Estejam os sujeitos
como parte ou a parte das normas, sdo seus discursos que precisam ser reelaborados. A rigidez
de seus discursos precisa ser ressignificada. Estar fora da norma ndo significa carregar um
discurso despadronizado, assim como estar dentro da norma nao significa carregar um discurso
cristalizado. O discurso se renova. A ciéncia também. O conhecimento cientifico deve ser
colocado a prova a todo instante para formacao de seres pensantes. Somos sujeitos criticos de
discursos mutaveis. Discursos acompanham os sujeitos. Os discursos constituem os sujeitos.

Os discursos precisam ser reconstruidos. Os discursos estdo sendo reconstruidos. Pude,
através deste, trabalhar com o conhecimento quimico como forma de saber para o mundo
transgénero, apostando no conhecimento como aspecto de poder e entendendo que a quimica
pode ocupar seu papel social no momento em que percebe que o género, tal como o atomo, nao
passa de um modelo conceitual e que as ciéncias — humanas e sociais — t€ém muito a pesquisar
sobre eles.

Termino essas consideragdes, com a sensagdo de que algo ja comegou a ser feito para
alcangar o objetivo deste trabalho. Participar esse ano do TransENEM veio de uma motivagao

pessoal. Participar das discussdes e problemas foram combustiveis para continuar a
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TRANSgredir conceitos, TRANSformando constantemente minha identidade enquanto
professor de quimica. Para a sociedade, o TransENEM surge como um espago de resisténcia.

Para mim, como uma oportunidade de sentir que resistir nao € muito diferente de existir.
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APENDICE A

CRONOGRAMA DAS AULAS DE QUIMICA - 2017

PROFESSORES: FABIANO ROSA TATSCH; PAOLA DELVECHIO E LAZARO ALEIXO

Data prevista

CONCEITOS

28/03/2017 APRESENTACAO DA DISCIPLINA
04/04/2017 CONCEITO DE MATERIA, MASSA, VOLUME, DENSIDADE
11/04/2017 SUBSTANCIAS SIMPLES E COMPOSTAS, MISTURAS E MUDANGAS DE ESTADO FiSICO
18/04/2017 METODOS DE SEPARAGCAO
25/04/2017 METODOS DE SEPARACAO E EXERCICIOS
02/05/2017 MODELOS ATOMICOS
09/05/2017 NUMERO ATOMICO, NUMERO DE MASSA, PROTON, ELETRON, NEUTRON
16/05/2017 TABELA PERIODICA
23/05/2017 ORGANIZACAO DOS ELEMENTOS, RETOMADA DE CONTEUDOS
30/05/2017 CUIDADOS COM LABORATORIO. REVISAO DE PROCESSOS DE SEPARAGAO.
06/06/2017 | AULA PRATICA 01: OBTENCAO DE OLEO ESSENCIAL POR DESTILACAO. SEPARACAO DE FASES OLEOSA E AQUOSA POR
DECANTAGAO. FABRICAGAO DE SABONETES ARTESANAIS UTILIZANDO OS OLEOS EXTRAIDOS
13/06/2017 DISTRIBUICAO DE ENERGIA. FORMACAO DE {ONS
AT PROPRIEDADES PERIODICAS (RAIO ATOMICO, ELETRONEGATIVIDADE, ENERGIA DE IONIZAGAO)
27/06/2017 LIGACAOES IONICAS E METALICAS. REGRA DO OCTETO
04/07/2017 LIGACOES COVALENTES; FORCAS INTERMOLECULARES;
11/07/2017 ACIDOS E BASES; MASSAS ATOMICAS; REACOES DE NEUTRALIZACAO
18/07/2017 AULA PRATICA 02: CIRCUITO DE REACOES QUIMICAS
25/07/2017 SAIS E OXIDOS. SOLUBILIDADE
01/08/2017 FORMULAS QUIMICAS, ESTEQUIOMETRIA
AULA ESPECIAL: AGUA - OCORRENCIA NA VIDA ANIMAL E VEGETAL; LIGACAO, ESTRUTURA E PROPRIEDADE. SISTEMAS
08/08/2017 EM SOLUCAO AQUOSA; SOLUCOES VERDADEIRAS, SOLUCOES COLOIDAIS, SUSPENSOES. SOLUBILIDADE E
CONCENTRACAO. DIAGRAMA DE FASES.
15/08/2017 . - , - -
PROCESSOS DE OXI-REDUCAO. DIFERENCA DE POTENCIAL E CORRENTE ELETRICA. POTENCIAL PADRAO DE REDUCAO;
22/08/2017 LEI DE HESS; ELETROLISE; PILHA;
29/08/2017 ~ ) ) - ~ ,
TRANSFORMACOES QUIMICAS E ENERGIA CALORIFICA; CALOR DE REACAO; ENTALPIA; EQUACOES TERMOQUIMICAS;
CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA RADIOATIVIDADE; TRANSFORMAGOES NUCLEARES; REACOES DE FISSAO E FUSAO
05/09/2017 NUCLEAR; DESINTEGRAGCAO RADIOATIVA E RADIOISOTOPOS; VANTAGENS E DESVANTAGENS DO USO DE ENERGIA
NUCLEAR
12/09/2017 CARACTERIZAGAO DO SISTEMA EM EQUILIBRIO. CONSTANTE DE EQUILIBRIO. PRODUTO IONICO DA AGUA. EQUILIBRIO
ACIDO-BASE E PH
19/09/2017 . - ~ ) ,
AULA PRATICA 03. REACAO DE OXIRREDUCAO, ELETROLISE, FATORES QUE ALTERAM O EQUILIBRIO
26/09/2017 CARACTERISTICAS GERIAS DOS COMPOSTOS ORGANICOS. PRINCIPAIS FUNCOES ORGANICAS. ESTRUTURA E

PROPRIEDADE DOS HIDROCARBONETOS

03/10/2017

ESTRUTURA E PROPRIEDADES DOS COMPOSTOS OXIGENADOS E NITROGENADOS
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MACROMOLECULAS NATURAIS E SINTETICAS. NOCOES BASICAS SOBRE POLIMEROS. AMIDOS, GLICOGENIO E

10/10/2017 CELULOSE. PROTEINAS E ENZIMAS. FERMENTACAO. QUIMICA NO COTIDIANO; QUIMICA NA AGRICULTURA E NA
SAUDE; QUIMICA NOS ALIMENTOS
17/10/2017 AULA PRATICA 04. FERMENTAGAO: OBTENCAO DE ALCOOL DE CANA
54/10/2017 PETROLEO, GAS NATURAL E CARVAO. MADEIRA E HULHA. BIOMASSA. BIOCOMBUSTIVEIS. IMPACTOS AMBIENTAIS DE
COMBUSTIVEIS FOSSEIS.
31/10/2017 MINERACAO E METALURGIA; POLUICAO E TRATAMENTO DE AGUA; POLUICAO ATMOSFERICA. CONTAMINAGAO E
PROTECAO DO AMBIENTE; LIXO ATOMICO.
05/11/2017 . ~ .
PROVAS - LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS / REDAGAO / CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
07/11/1017 SIMULADO E DISCUSSAO

12/11/2017

PROVAS - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS / MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS




APENDICE B

Nome:

WSENEM Data:

Professor(es):

Assinale V ou F para cada afirmativa:

1.(..) Quando a dgua ferve, observamos uma reacgdo quimica com liberagdo de gas

2.(..) Ao coar café, estamos realizando uma separacéo de mistura sdlido-liquido

3.(,.) potassio e calcio sdo metais

4.( ) cloro e enxofre sdo ndo-metais

5.(..) Qualquer liguido forma, com agua, uma mistura homogénea

6.(,.) Numa reacdo quimica a quantidade (massa) de reagentes nem sempre € igual a quantidade de produtos
7.(,.) Numa reacdo quimica existem o mesmo numero de mdis de produtos que de reagentes

8.(.) E possivel obter cloreto de sédio (sal de cozinha) através da reagio de um acido com uma base

9.(,.) Toda reacdo quimica envolve liberacdo de calor

10. ( )Qual a massa molecular do Hidréxido de Sodio (NaQH):

e
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Sdo dados os seguintes elementos:
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APENDICE C:

Nome:

TRANSENEM D>

Professor(es):

Assinale V ou F nas afirmactes abaixo:

1.( ) Nafermentacdo do pdo, ocorre reagdo guimica

2.0 ) No derretimento (fusdo) de metal, ocorre uma reacdo quimica

3.(..) Sodio e ferro sdo metais

4.( ) cloro e potassio sdo ndo-metais

5.(_,) Qualgquer sélido pode ser dissolvido em dgua pura

6.( ) Quando a naftalina sélida se transforma em vapor, chamamos o processo de sublimacdo
RespondaJ

7. Num sistema contendo areia, agua e gel, quantas fases temos? E quantas componentes?

8. No sistema da questdo 7 temos uma mistura homogénea ou heterogénea?

9. Qual dos compostos desse sistema possui maior densidade? Justifique:

10. S&0 dados os seguintes elementos: « ' . Qual a massa molecular da dgua?



APENDICE D

Nome:

TRANSENEM 0>

Professor{es):

Assinale V ou F nas afirmactes abaixo:

1.(..) Adgua pura é composta de oxigénio e hidrogénio, apenas

2.( ) Solido, gasoso e athosférico sdo os 3 estados fisicos conhecidos;
3.(..) Ferro e plastico sdo materiais que s&o atraidos por um ima

4.(..) No ntcleo do atomo estdo presentes os protons e os elétrons

5.(..) Ao colocarmas uma colher de sal de cozinha em uma panela com um litro de dgua, teremos uma solugdo
heterogénea

6. Cite 5 metais:

7. Cite 3 Ndo metais:
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8. Se dleo e dgua ndo se misturam e o dleo fica sobrenadante na 4dgua, qual dos dois tem maior densidade?

9. Cite uma mudanca de estado fisico:

10. No dia a dia, onde podemos perceber uma reacdo quimica?
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APENDICE E

ROTEIRO DA AULA PRATICA

PRATICA 01: Extraciio de Oleo via destilacio

MATERIAIS, VIDRARIAS E EQUIPAMENTOS o

1 Bal&do volumétrico de 100 mL com boca esmerilhada;
1 adaptador de vidro em forma de T com as extremidades esmerilhadas;
1 condensador de vidro de tubo reto;

2 suportes universais; | H,0

1 Erlenmeyer de 250 mL (ou béquer de
50ml)

Mufa e Garra;
Almofariz e Pistilo;

2 mangueiras de silicone;

1 manta de aquecimento;

Pérolas de vidro.

Cravo-da-india;

PROCEDIMENTO

Montar aparelhagem necessaria para realizar a destilagao, conforme figura.

Triturar a matéria prima (cravo, canela, casca de laranja...) com o auxilio do
almofariz e pistilo, e colocar o material no baldo volumétrico;

Adicionar agua até que atinja metade do volume do baléo;

Conectar cuidadosamente as mangueiras de silicone no destilador e na
torneira;

Aquecer o baldo com o cravo até que a extragao se desenvolva
completamente.

Testar o destilado com o olfato e também a solubilidade do destilado
Recolher o destilado que sera utilizado na parte |l do experimento

PARTE II - SEPARACAO DA FASE ORGANICA (OLEOS) do RESIDUO AQUOSO
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suporte

MATERIAIS E REAGENTES:

1

PROCEDIMENTO: | |
. Montar a aparelhagem de decantagao, conforme figura 2 :
s

2.

FUNIL DE SEPARACAO — funil de separagio

SUPORTE UNIVERSAL {funil de bromo)
ARGOLA - abandona-se o
] H— sistema em
COPO DE BEQUER de 100mL ) repouso
—héquer vazio

Transferir o destilado obtido na primeira parte do
experimento.

Esperar alguns minutos até que se perceba a separacao de duas fases.

Abrir lentamente a torneira recolhendo a fase aquosa num béquer. Fechar a torneira
imediatamente apds ter recolhido a ultima gota da fase aquosa.

A fase restante no funil é a fase oleosa que nos interessa.
Retirar o copo de béquer da base do funil e substitui-lo por outro frasco coletor.

Abrir novamente a torneira e recolher a fase oleosa. Guardar o 6leo obtido para a
terceira parte do experimento.

PARTE 3 : Fabricacao de sabonetes

MATERIAIS E REAGENTES:

3 COPOS DE BEQUER 250 mL e CORANTE

BASTAO DE VIDRO e BASE GLICERINADA

BANHO-MARIA A APROX. 80°C e FORMAS DE SILICONE OU
ACETATO

ESSENCIA OBTIDA NA PARTE I
LAURIL SULFATO DE SODIO

PROCEDIMENTO

1.
2.

Cortar 200g de base glicerinada em pequenas por¢des e colocar dentro do béquer.

Tampar o copo de béquer com papel filme e leva-lo ao banho-maria
(aproximadamente 80°C) até que esteja totalmente liquefeito

Adicionar corante (1 a 3 gotas) e esséncia (5mL) e agitar LENTAMENTE com o
bastdo de vidro;

Adicionar 10mL de Lauril Sulfato de sédio. Agitar LENTAMENTE para nao espumar.
Verter cuidadosamente na forma e esperar secar.

Desenformar e esta pronto.



APENDICE F

Figura 01: Fotografias dos sabonetes produzidos na primeira aula pratica do TransENEM
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APENDICE G

Figura 01: Resultado obtido em aula, na reacdo denominada pasta de elefante
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APENDICE H

Roteiro da aula pratica

| CIRCUITO DE REACOES - TRANSENEM

Reagdes quimicas acontecem a todo instante. Alguns fatores sdo importantes indicios que
uma transformac¢do quimica esta ocorrendo. O objetivo deste circuito € evidenciar a
ocorréncia de algumas reagdes quimicas. A discussdo das reacdes serd realizada nas proximas
aulas.

PARTE 1 - FOGO ESPONTANEQC

MATERIAIS E REAGENTES

PLACA DE PETRI (OU CAPSULA DE PORCELANA)
GRAU E PISTILO

PERMANGANATO DE POTASSIO

GLICERINA

PROCEDIMENTO:

1. Com auxilio do grau e pistilo, macerar 4 comprimidos de permanganato de potassio.
Reservar.

2. Em uma placa de Petri, acomodar um pedago de papel.
Sobre este papel, colocar o pd de permanganato de potassio reservado na etapa anterior.
4. Adicionar sobre o permanganato, 5 gotas de glicerina pura. Observar.

PARA CASA: FORMULA QUIMICA e MASSA MOLECULAR DOS REAGENTES

PARTE JBiPASTA DE ELEFANTE
MATERIAIS E REAGENTES

PROVETA DE 1000mL

PROVETA DE 100mL

ESPATULA

PEROXIDO DE HIDROGENIO 6% (20 volumes) ou mais concentrado
CORANTE ALIMENTICIO

DETERGENTE LiQUIDO

IODETO DE POTASSIO

PROCEDIMENTO:

5. Em uma proveta de 1000mL adicionar 50mL de Peroxido de Hidrogénio.
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6. Adicionar algumas gotas de corante alimenticio e 40mL de detergente liquido.
7. Misturar cuidadosamente para evitar respingos.

8. Adicionar uma ponta de espatula de Iodeto de potassio e se afastar imediatamente.
Observar.

9. Aproximar um fésforo incandescente e observar a presenga de oxigénio ao longo da
reacao.

PARA CASA: FORMULA QUIMICA e MASSA MOLECULAR DOS REAGENTES

PARTE 3 — PREGO QUE SANGRA

MATERIAIS E REAGENTES

Béquer de 250 mL
Espatula

Per6xido de Hidrogénio
Acido cloridrico 0,01M
Tiocianato de potéassio
Prego

PROCEDIMENTO:

10. Em um béquer de 250mL adicionar S0mL de agua

11. Adicionar 10mL de solugao acida

12. Acrescentar 10 gotas de peroxido de hidrogénio

13. Dissolver uma pitada (ponta de espatula) de tiocianato de potéassio
14. Colocar o sistema sobre um fundo branco (folha de oficio);

15. Mergulhar um prego e deixa-lo parado. Observar o que acontece

PARA CASA: FORMULA QUIMICA e MASSA MOLECULAR DOS REAGENTES

PARTE 4 — REACAO DE NEUTRALIZACAO

MATERIAIS E REAGENTES

Erlenmeyer de 250mL

Hidroxido de Sodio 0,01M (solugao diluida)
Acido cloridrico 0,01M (solugdo diluida)
Acido cloridrico concentrado

Fenolftaleina

PROCEDIMENTO:
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Em um Erlenmeyer de 250mL adicionar 20mL de solucdo acida.
16. Adicionar de 1 a 2 gotas de fenolftaleina.

17. Acrescentar a solugdo basica aos poucos, agitando o Erlenmeyer, até observar uma
mudanga de cor.

18. Adicionar solugdo de acido cloridrico concentrado, agitando o frasco, e observar o que
acontece.

PARA CASA: FORMULA QUIMICA e MASSA MOLECULAR DOS REAGENTES



