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RESUMO

Esse trabalho tem por objetivo pensar no que consistem tarefas de reflexdo linguistica. Para
tanto, analisam-se atividades que tratam de tOpicos gramaticais na parte chamada Lingua e
Linguagem na primeira unidade do terceiro volume da colegdo “Portugués Contemporaneo:
dialogo, reflexdo e uso” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016), aprovado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2018. Parte-se do conceito de reflexdo linguistica, como
estabelecido pelos Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul, de 2009. Como
metodologia, foram construidos critérios para opor a perspectiva tradicional de ensino de
gramatica, associada a memorizacdo e a classificacdo de elementos gramaticais, e as praticas
de reflexd@o linguistica, ligadas a busca de sentidos em textos. Espera-se gque essa pesquisa
contribua para que se verifiquem quais tendéncias de ensino de Lingua Portuguesa se
apresentam na escola, especialmente no terceiro ano do Ensino Médio, a partir do livro

didatico na contemporaneidade.

Palavras-chave: gramatica; reflexdo linguistica; livro didatico; escola.



ABSTRACT

This work intends to analyze activities related to linguistic thought. For this purpose, we study
how tasks are designed in Lingua e Linguagem inside the first unit of third book of the
collection Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso (CEREJA; DAMIEN;
VIANNA, 2016), approved by Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2018. We
assumes the concept called linguistic thought, as it was established by Referenciais
Curriculares do Rio Grande do Sul, in 2009. It was developed for the methodology criteria to
opposite the traditional perspective of grammar teaching, connected to memorization and
classification of grammatical aspects, and the practice of linguistic thought, related to the
search for meaning in texts. The expectation is that this work contributes to verify how
tendencies of teaching Portuguese perform at school as of didactic book, especially in the

third series of high school nowadays.

Keywords: grammar; linguistic thought; didactic book; school.
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1 INTRODUCAO

Antes de tudo, essa pesquisa parte de uma vontade pessoal de estudar gramatica.
Embora, felizmente, o quadro de disciplinas do curso de Letras seja voltado para os estudos
linguisticos, em geral o curriculo ndo oferece muitas oportunidades para a leitura de
gramaticas tradicionais. Por isso, na minha pratica docente, ainda que eu entendesse que 0
texto deveria ser o centro das aulas, para trabalhar com reflexdo linguistica precisei suprir
algumas caréncias. Para entender os meéritos e apontar os problemas, é preciso conhecer a
gramatica. Os diferentes espagos em que tive a oportunidade de atuar possibilitaram que eu
me deparasse com essa demanda e, enfim, necessitasse enfrenta-la. Primeiro, em 2015, fui
professor voluntario de Lingua Portuguesa no Projeto Educacional Alternativa Cidada
(PEAC), registrado como atividade de extensdo da Universidade. Depois, em 2016, dei aulas
de Redacdo no mesmo lugar e, desde entdo, vivo a rotina dos pré-vestibulares. E o
questionamento do que fazer com esse arcabougo tedrico legado pela tradigdo permaneceu em
meus pensamentos.

Depois de algumas leituras feitas e muitas por fazer, materializei o problema que
motivaria essa pesquisa. Eu decidi tratar da reflex@o linguistica, da maneira como se conduz o
ensino de gramatica na escola quando o objeto € o texto. Nas aulas de Linguistica e Ensino e,
na sequéncia, nos encontros de Programas para o Ensino da Lingua Portuguesa, se ja me
interessavam os problemas que envolvem a Educacdo Linguistica, me inquietaram os estudos
acerca do analfabetismo funcional no Brasil. Eu descobri ha muito tempo que algo estava
errado no ensino, pois era nessa tecla em que se batia em todas as disciplinas; mas ainda me
parecia nebuloso demais o conceito de reflexdo linguistica. Enfarava ouvir que o professor
deve trabalhar com o texto. Eu olhava para a escola, ainda muito distante das conversas
académicas, pensava na minha formacéo na Educacéo Basica, ainda bem voltada ao estudo da
gramatica em si mesma, e sentia que talvez devesse mesmo entrar nessa seara para participar
desses problemas, com respostas ainda tdo abstratas para mim.

Foi entdo que contatei a professora Gabriela, que acolheu o trabalho e sugeriu analisar
um livro didatico (LD), objeto de interesse de varios professores do Instituto de Letras. Foi
também ela quem me deu a dica de olhar com atencéo para o livro que acabou por se tornar o
objeto dessa analise: “Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso”, de Cereja, Damien
e Vianna, aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para 2018. Essa
colecéo, é importante dizer, chamou desde logo a atencdo porque se propunha a trabalhar com

projetos de aprendizagem. A escolha por ler o terceiro volume da colecéo, voltado a terceira
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série do Ensino Médio, foi minha, porque sdo com os alunos dessa etapa as minhas conversas
mais constantes. Portanto, a decisdo pelo livro foi, em primeiro momento, afetiva. Mas
também pesei 0 que acontece na escola nessa etapa curricular, em que os esfor¢os sdo muitas
vezes voltados aos exames de selecdo. Em paralelo, eu sabia também que a gramatica é o
contetdo preferencial e quase exclusivo das aulas de lingua materna em muitas escolas. Ainda
mais, pensei que isso constitui um paradoxo, pois 0 maior exame de selecdo hoje, o0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), é muito direcionado ao estudo de textos — e a gramatica
participa ndo como objeto, mas como meio para construcio de sentidos!. A equagdo se
mostrou complexa. A escola estd desatualizada mesmo no que diz respeito as provas de
selecdo, que servem como justificativa, falaciosa, para o ensino de gramética? Eu precisava
entender como o LD ajuda a construir essa sala de aula ambigua, de negociacdo entre
perspectivas inovadoras de ensino expressas oficialmente desde os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e forcas conservadoras impingidas pela coercdo do “certo”
e do “errado” e pelas méas condicdes de trabalho do professor, como a baixa remuneracao e a
falta de tempo para dar conta da avaliacao de tantos alunos.

Com meu objetivo geral no horizonte e, posteriormente, com critérios elaborados,
organizei a analise, certamente o que fiz de mais desafiador. Procedi a discussdo da primeira
unidade do LD: uma unidade apenas, porque discutir mais de uma implicaria estender a
pesquisa a um limite incompativel com a proposta do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Escolhi a primeira unidade, dividida em trés capitulos?, por tratar de assuntos
gramaticais de interesse meu: concordancia verbal, concordancia nominal e regéncia verbal. A
finalizacdo dessa empreitada de pesquisa deu origem ao presente trabalho, cuja estrutura
textual consiste nessa Introducdo; nos Pressupostos Teoricos, em que trato das leituras que
norteiam esse relatorio; na Metodologia, em que explicito a construcdo dos critérios de analise
das etapas do LD; nos capitulos de analise propriamente dita, Reflexdo Linguistica na Etapa
1, Reflexd@o Linguistica na Etapa 2 e Reflexdo Linguistica na Etapa 3; e nas Consideragdes
Finais, em que tento sintetizar a discussdo, apresentar as limitacfes desse trabalho e aventar

possibilidades futuras de pesquisa.

! Falo especificamente das provas aplicadas pelo ENEM até o momento da elaboragdo desse trabalho. Ja
vivenciamos muitas mudancas negativas relacionadas a Educacdo, como a Reforma do Ensino Médio e as
alteracGes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e, portanto, ndo ha certezas a respeito das tendéncias
do ENEM nos préximos anos.

2 A partir de agora, para que nao haja confusgo entre os capitulos do TCC e os capitulos do livro analisado, todas
as mencdes aos capitulos do LD serdo feitas os tratando como etapas. Assim, a unidade 1 do LD é composta por
trés etapas, cada qual com trés se¢des: Foco no Texto, Reflexdes sobre a Lingua e Texto e Enunciagéo.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Como esse trabalho parte do meu interesse em estudar gramatica e ensino, e dai para a
leitura analitica das partes especificas sobre gramatica — chamadas de Lingua e Linguagem —
na primeira unidade do volume 3 da colegdo “Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e
uso” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016)3, o conceito mais caro a minha abordagem é,
sem duvidas, o de reflexdo linguistica. Resumidamente, entendo o processo de fazer reflexao
linguistica como uma maneira de levar a gramatica a sala de aula sem fazer dela o objeto
central. Entdo, parto do principio de que o meu objeto de investigacdo ndo deve ser o fim
ultimo da aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa. Essa premissa vai ao encontro,
entre outras leituras amplamente conhecidas na area de Linguistica Aplicada desde os anos
1980, dos Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL/RS,
2009), orientacdo governamental estadual para a Educacdo Bésica. Conforme esse

documento,

O principio fundamental para a organizacdo das aulas de reflexdo linguistica é que o
estudo dos itens de repertério linguistico — sejam palavras, categorias gramaticais,
regras de estruturacdo de segmentos da lingua ou mesmo convengdes de escrita —
ndo pode ser realizado em abstrato, como se esses objetos de estudo fossem
conhecimentos que se esgotam em si mesmo, trabalhados no nivel de frases
descontextualizadas ou até inventadas, sem apelo as funcdes que tém num texto e
num contexto bem determinados. Dito mais uma vez, o ensino de portugués esta
fundamentado na centralidade do texto, mesmo quando o foco recai sobre itens do
repertorio linguistico que servem para compé-lo. (RS, 2009, p. 72)

A nocdo de reflexdo linguistica como um estudo da lingua que ndo pode ser
desvinculado do uso embasa 0 meu pensamento sobre linguagem, sobre ensino, e também
embasa as criticas realizadas nesse trabalho. Portanto, tudo o que se considerou como
adequado ou potencialmente produtivo tem, em alguma medida, a influéncia dessa
perspectiva de que a gramatica ndao serve, quando isolada da construcdo de sentidos, ao
propdsito do ensino de lingua na Educacdo Basica. Essa premissa parte das consideracfes

feitas por Britto:

O ensino de lingua, inclusive no que diz respeito a reflexdo metalinguistica e aos
conhecimentos da lingua enquanto fenémeno, ndo se confunde com a apresentacéo
formal de uma teoria gramatical nem se limita ao nivel da frase; e, considerando
equivocada e ideol6gica a associacdo entre norma culta e escrita e a inexisténcia de
uma modalidade unificadora das variedades faladas do portugués, ndo faz sentido
insistir que o objetivo da escola é ensinar o chamado portugués padrao. O papel da

3 <http://www.scipioneatica.com.br/fp_governo/portugues_contemporaneo_3ano/>. Acesso em 19 set. 2017.
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escola deve ser o de garantir ao aluno o acesso a escrita e aos discursos que se
organizam a partir dela. (BRITTO, 1997 apud BRITTO, 2004, p. 119-120, grifos
do autor)

Mas é claro que a necessidade ainda vigente de se repetir que o centro da aula € o
texto e que a gramatica serve a esse proposito é reveladora. E reveladora de que a escola ainda
estd distante dessas discussdes, pois ainda sdo vistas salas de aula de Lingua Portuguesa
amplamente minadas pela gramatiquice, 0 ensino de gramatica descontextualizado, e pelo
normativismo, postura que rechacga a variacdo da lingua em favor da absoluta padronizacdo
gramatical (FARACO, 2006). E do autor também um dos posicionamentos sobre reflexo

linguistica que embasa esse TCC:

N&o cabe, no ensino de portugués, apenas agir no sentido de os alunos ampliarem
seu dominio das atividades de fala e escrita. Junto com esse trabalho (que é, digamos
com todas as letras, a parte central do ensino), é necesséario realizar sempre uma acéo
reflexiva sobre a prépria lingua, integrando as atividades verbais e o pensar sobre
elas.

Esse pensar visa a compreensdo do funcionamento interno da lingua e deve
caminhar de uma percepgdo intuitiva dos fatos a uma progressiva sistematizago,
acompanhada da introducdo do vocabulério gramatical basico (aquele que é
indispensavel, por exemplo, para se entender as informagBes contidas nos
dicionarios). No fundo, trata-se de desenvolver uma atitude cientifica de observar e
descrever a organizagdo estrutural da lingua, com destaque para a imensa variedade
de formas expressivas alternativas a disposi¢do dos falantes. (FARACO, 2006, p.
25)

Essa insisténcia, que funciona como uma critica dos linguistas a tradicdo de ensino, de
que o texto deve estar no centro da aula pode soar como um chavao, e pode até servir para
afastar ainda mais da pesquisa académica a escola, se ndo for dado um motivo claro de ser a
esse posicionamento. Assim, a escolha nesse trabalho foi por analisar um livro destinado ao
ultimo ano do Ensino Médio, porque existe uma expectativa, tanto da escola quanto da
comunidade, em relagdo ao que se deve fazer. Conhe¢co um pouco as intencgdes: os alunos
dessa etapa ou estdo preocupados com o mercado de trabalho, ou com o0s processos de
selecdo, ou com ambos ao mesmo tempo. A responsabilidade da escola j& é imensa, e
certamente precisa, nesse momento crucial da vida dos sujeitos, trabalhar com seus anseios.
Se em outras situacdes ja seria complicado argumentar que a gramatica isolada pode ser
significativa, nessa ha o agravante de que ela ndo serve a esses estudantes na medida em que 0
mercado hoje exige capacidades criadoras e emancipatorias, ndo mais reprodutoras
(FRIGOTTO, 2004 apud MENDONCA, 2006), e os processos de selecdo tendem a valorizar
mais a leitura e a escrita do que os conhecimentos metalinguisticos (MENDONCA, 2006).

Fica facil constatar que o argumento que poderia embasar o trabalho com gramatica pura para
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dar conta das demandas do aluno do terceiro ano do Ensino Médio ndo oferece uma boa
resposta a essas constatacoes.

Segundo Antunes (2014), por algum tempo se tentou recorrer a ‘‘gramatica
contextualizada” como um disfarce para, utilizando textos, permanecer a gramatica como
centro das conversas de sala de aula. Esse € um cuidado que tive ao ler as atividades do LD: o
de verificar se as tarefas ndo se valem dos textos, muito presentes ao longo da unidade, apenas
para explorar um recurso gramatical de forma in6cua, visando a memorizacbes e
classificacbes. Ainda para Antunes (2014), a verdadeira gramatica contextualizada seria uma
estratégia para o estudo dos fendmenos gramaticais com vistas aos seus efeitos no uso da
lingua. Fazer essa distincdo ndo é muito simples, porque nem sempre a sala de aula ou o LD
sd80 uma coisa ou outra, podendo-se recorrer a posturas mais tradicionais em um momento e
menos em outro. Foi preciso elaborar critérios claros que diferenciassem as tendéncias, e, por
isso, algumas outras leituras iluminaram essa trajetoria de elaboracdo de critérios
metodoldgicos.

Em primeiro lugar, recorri a Silva (2016)* que construiu sua metodologia também
para analisar tarefas de um LD. A autora buscava compreender como determinada abordagem
gramatical estava sintonizada com a promocdo do letramento, ou seja, em larga medida
nossos objetivos se cruzaram porque a sua ideia era efetivamente verificar como se estuda
gramatica quando se da foco ao texto. Meu trabalho, entdo, inicia por um caminho que essa
autora ja trilhou antes, e muitas das referéncias dela também sdo minhas. NOs nos
distanciamos a medida que tentei direcionar meu olhar para uma parte especifica do LD,
seguindo sua organizacdo propria e, portanto, alterando largamente a abordagem final da
pesquisa. Conforme Silva (2016), no livro analisado em seu trabalho, em diferentes secOes
havia tarefas que pareciam atender aos critérios estabelecidos. No entanto, optei por nédo
considerar, em minha discussao, todas as tarefas do LD que analisei, porque imaginei que isso
demandaria criar muitos critérios para a exploracdo desse material. Assim, um de meus
pressupostos tedricos passou a ser 0 de que era necessario pensar ndo apenas como eu proprio
entendo a abordagem gramatical, mas como os autores do LD em questédo entendem, pois
nele, afinal, hd uma parte especifica para tal abordagem.

Além disso, é cara a esse trabalho a distingéo feita em Mendonca (2006) entre o ensino
de gramatica e a andlise linguistica, que aqui chamo de reflexdo linguistica, no que diz

respeito a estratégias comumente utilizadas na perspectiva tradicional de ensino e a sugestdes

4 < http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/156930>. Acesso em 07 jan. 2018.
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de préticas para um trabalho sintonizado com as necessidades contemporaneas e 0s estudos
linguisticos. A seguinte tabela faz parte do seu trabalho e, por certo, embasa 0 meu.

Tabela 1 — Diferencas entre ensino de gramatica e andlise linguistica (Mendonca, 2006, p. 207)

Ensino de Gramatica

Prética de Analise Linguistica

Concepcdo de lingua como sistema,
estrutura inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como acédo
interlocutiva  situada, sujeita  as
interferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre os eixos de ensino:
as aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producdo textual.

Integracao entre os eixos de ensino: a AL
é ferramenta para a leitura e a produgéo
de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o
particular, isto é, das regras para o
exemplo) + treinamento

Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo  (observagdo  dos  casos
particulares para a conclusdo das
regularidades/regras).

Privilégio das habilidades

metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados
isoladamente e em sequéncia mais ou
menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a Vvarios objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

Centralidade da norma-padréo.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com  as
especificidades dos géneros, uma vez que
a analise é mais de cunho estrutural e,
guando normativa, desconsidera 0
funcionamento  desses géneros nos
contextos de interacdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
intersec¢do das condigdes de producgdo
dos textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase
e 0 periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais,
de identificacdo e classificacdo de
unidades/funcbes  morfossintaticas e
correcéo.

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparagdo e reflexdo sobre adequacgéo e
efeitos de sentido.

Conforme a autora, “os fenomenos eventualmente podem até ser os mesmos nas aulas
de gramatica e de analise linguistica, entretanto os objetivos de ensino diferem, o que leva a
adogdo de estratégias distintas, situadas em praticas pedagogicas distintas” (MENDONCA,
2006, p. 216). As oposicdes criadas pela pesquisadora por certo sustentam a estruturacao
metodoldgica do meu trabalho e também se constituem como uma lente para a minha reflexéao

acerca das caracteristicas das tarefas analisadas na unidade lida.
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Mais ainda, muitos dos critérios que uso para analisar cada secdo das trés etapas da
unidade do LD selecionada sdo formados a partir de pontos apontados pelo professor Marcos

Bagno, que afirma que

[...] existe um notavel desequilibrio metodoldgico interno no conjunto das colecdes
aprovadas pelo PNLD 2008. Enquanto no que diz respeito a leitura e escrita as
obras recorrem, em sua maioria, a metodologias consideradas mais sintonizadas com
o0 estado atual da pedagogia de lingua materna — a construcéo-reflexdo e o uso
situado —, quando se trata dos conhecimentos linguisticos (eixo em que se inclui a
abordagem didatica da variagdo) ainda impera uma perspectiva de ensino
conservadora, tradicionalista. (BAGNO, 2013, p. 11-12, grifos do autor)

Essa ambiguidade, procuro notar se ainda permanece na obra analisada, dez anos
depois do PNLD 2008. Para tanto, me valho dos problemas identificados acerca daquele
momento pelo pesquisador, como a falta de distin¢cdo entre lingua padrdo e lingua culta, a
desconsideragéo do estilo, a abordagem do padrdo como variedade, a idealizagdo da escrita, a
“passagem” para a norma. Segundo Bagno (2013), trata-se de erros teoricos, e busco
identificar se esses equivocos subsistem nos exercicios propostos na parte que os autores do
LD consideram Lingua e Linguagem. Suponho que, através dessa leitura, seja possivel
identificar se, e em que medida, tais concep¢des chegam a escola favorecendo determinadas
praticas: quanto menos equivocos identificados, mais aproximacao do que considero reflexdo
linguistica, abordagem gramatical efetiva, produtiva, situada.

Na mesma perspectiva, outra dicotomia estabelecida teoricamente serve para mapear
como as questdes do livro se enquadram ou na pratica de reflexdo linguistica, ou no
tratamento da gramatica desligado do texto. Fala-se da diferenciacéo entre casos e exemplos

em tarefas de livro didatico:

O primeiro grupo constitui-se de enunciados que servem de ponto de partida para a
reflexdo linguistica, funcionando, entdo, como dado para uma pedagogia de
construgdo do conhecimento pelo proprio estudante; enquanto o segundo grupo se
caracteriza por ser uma lista de sentencas apresentadas a fim de ilustrar uma
definicdo pronta. O que distingue caso e exemplo é, portanto, a fungdo deles no
trabalho com os conhecimentos linguisticos. (GIL; SIMOES, 2015, p. 269)

Esse questionamento esta por tras da oposi¢cdo com que opero entre, de um lado,
memorizacdo e classificacdo, associadas aos exemplos, e, de outro, investigacdo e
sistematizacdo, ligadas aos casos. Considero que o trabalho com casos favorece a reflexé@o
linguistica, & medida que o uso de exemplos estaria vinculado a tradicdo de ensino de

gramatica.
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Por fim, muitos dos meus argumentos sdo embasados na leitura de gramaéticas, sejam
elas normativas ou descritivas. As gramaticas, todas elas, devem estar préximas do professor
de linguas, porque representam concepcdes de lingua existentes e se constituem como uma
fonte de conhecimento histérico. Como afirma Mendonga (2006, p. 201), “[...] atravessamos
um momento especial, em que convivem ‘velhas’ e ‘novas’ praticas no espaco da aula de
gramatica, por vezes, conflituosas”. E as gramadticas revelam, na maneira como tratam do
idioma, essas concepgdes que se convertem em posturas docentes e, posteriormente, em
tarefas. Utilizei gramaticas, entdo, para dar conta de identificar a que visGes de lingua os
autores recorrem quando da elaboracdo de suas questdes, ja partindo do principio de que ndo
seria apenas uma, totalmente arejada ou exclusivamente conservadora. O primeiro passo, por

conseguinte, €, acredito, ndo idealizar o objeto de analise, nem positiva nem negativamente.
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3 METODOLOGIA

A intencdo nos capitulos de analise é discutir como se da a abordagem de conteudos
gramaticais em tarefas a fim de verificar a existéncia ou ndo de tensdo entre posturas
conservadoras e inovadoras em um LD aprovado pelo PNLD 2018. Para tanto, a opgéo foi por
selecionar as partes do livro em que os autores consideram tratar de assuntos gramaticais,
embora possa haver questbes interessantes do ponto de vista da reflexdo linguistica no
restante da unidade lida, conforme mencionado anteriormente. Essa medida foi adotada para
facilitar o trabalho nos limites aqui propostos, pois considerar todas as etapas nas suas
integridades implicaria criar critérios de localizagdo das tarefas que desenvolvessem topicos
gramaticais aos moldes de Silva (2016). Na melhor das hipoteses, seria demandada a leitura e
a andlise de todas as questdes para, apenas entdo, decidir-se o que seria Util para os propdsitos
desse trabalho, ou se conferiria ao texto como um todo um cardter muito descritivo,
mensurado o esforco para se justificar a escolha de uma ou outra questdo que ndo estivesse
nas partes que os préprios autores do LD considerassem por estudo gramatical. Entdo, a
analise lancou luz sobre a maneira como o0s autores trabalham com a gramética quando
admitem que a gramética esta sendo abordada. Acontece reflexdo? A tradig¢do prevalece, com
as normas sobressaindo aos textos? Essas questdes estdo no horizonte de anélises.

Assim sendo, houve a necessidade de criar critérios claros que, embasando a anélise,
apontassem para onde as secOes, cada uma delas, caminhavam, se para uma postura
conservadora ou inovadora, no que se entende por reflexdo linguistica. Era preciso que 0s
critérios, inclusive, pudessem ser maledveis a ponto de abranger, para uma mesma Secao,
perguntas que abordassem a gramatica de modo mais inovador ou mais tradicional, conforme
aparecessem nas etapas. Esse pensamento partiu da leitura da resenha elaborada pela equipe
do PNLD para a colecdo didatica analisada. Um excerto dessa critica que mostra essa

dualidade é o seguinte:

A colecdo defende a perspectiva de estudo da Gramatica textual e ela é,
particularmente, perceptivel e melhor traduzida pela secdo Texto e Enunciagdo, em
especial no primeiro volume, em que se observa o estudo dos géneros discursivos,
da variagdo linguistica, da teoria da linguagem e da semantica ou, no terceiro
volume, com progressao referencial e operadores argumentativos, por exemplo.

A perspectiva tradicional de estudos da lingua também comparece na colecdo ao se
observar o estudo da morfologia e da sintaxe, além do estudo do uso da pontuacao,
da acentuacdo e da ortografia, em que a sistematizacdo de questdes gramaticais se
faz com algumas atividades que se estruturam sobre frases soltas,
descontextualizadas, ndo possibilitando muita reflex&o sobre os usos da lingua.

[...] Ainda que ndo se encontrem de modo sistematico atividades de estimulo ao uso
de fontes e instrumentos de consultas, como dicionarios e gramaticas, algumas vezes
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essa sugestdo de pesquisa se explicita no interior de uma atividade e alguns boxes e
a secdo Fique conectado também contribuem com essa instrumentalizagdo,
sugerindo sites, livros, filmes, documentos, em que o assunto tratado pode ser
aprofundado. (BRASIL, 2017, p. 40)°

Ainda, de acordo com Mendonga (2006), hoje ha uma tendéncia de que os professores
adotem tanto préaticas tradicionais como ndo tradicionais, construindo uma sala de aula
hibrida. Sabendo disso, era preciso que os critérios dessem conta da anunciada ambiguidade

do LD, que é o mesmo dilema que a escola vive. Esses critérios, entdo, consistiram em trés

vieses diferentes, independentes entre si, mas necessariamente complementares.

Tabela 2 — Organizacdo dos critérios de andlise do trabalho

Critério 1: relacdo entre g

ramatica e texto

Item A

Ha& fragmentag&o entre gramatica e texto? O
foco é a formalizacdo de unidades
gramaticais pela morfossintaxe e sintaxe?

Ha& integracdo entre gramética e texto? O
foco é a funcdo da unidade gramatical e a
reflexdo sobre o sentido em textos
auténticos?

Item B

O recurso gramatical em questdo estd
ligado ao uso apenas no texto especifico,
mas a abordagem ndo é estendida a outros
géneros textuais, lidos ou produzidos?

E feito o percurso uso-reflexdo-uso, com a
expansdo do recurso linguistico para outros
textos?

Critério 2: postura esperada ou exigida do aluno

ltem A

Busca-se que o aluno leia a explicacdo de
uma categoria a fim de memorizar e
classificar um determinado contetdo
gramatical?

Estimula-se o aluno a construir a explicagdo
de uma categoria, com investigacdo e
sistematizacdo dos conteldos gramaticais
trabalhados?

Item B

A norma-padrdo deve ser vista como
critério absoluto de corre¢do, de modo que
construcdes desviantes sejam
necessariamente tachadas como erradas?

A norma-padrdo é estudada como uma
construgdo social que ndo se realiza
empiricamente e que influencia a norma
culta da lingua?

A reflexdo do aluno é estendida até o limite
do periodo, e o0 sentido ¢ preterido em favor

A reflexdo é centrada nos sentidos
negociados no texto e, dai, direcionada para

Item C | ga analise estrutural das sentencas? as unidades gramaticais que o compdem?
Critério 3: maneira de explicacdo dos contetdos
ltern A @) ob_jetivo _dffl atividade é expor um | O ob_jetivo da atividade é despertar a
conceito e treind-lo? pesquisa para resolver problemas?
O padrdo gramatical é definido como uma | O padrdo gramatical é definido como um
Item B | variedade linguistica? modelo idealizado e ndo verificavel
empiricamente?
A escrita é idealizada em relacdo a fala | A escrita é entendida em um espectro que
Item C | como uma modalidade necessariamente | transita entre mais monitorada e menos
culta? monitorada?
ltem D Ha o argumento de “passar para a norma” | Ha reflexdo sobre efeitos em torno do uso

com fins de corre¢do?

de uma variedade ou outra?

5 <http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/125-guias?download=10743:guia-pnld-
2018-lingua-portuguesa>. Acesso em 07 jan. 2018.
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Ainda que uma determinada tarefa ndo siga necessariamente, na sua integridade, uma
perspectiva conservadora ou inovadora, a expectativa era criar critérios binarios que
norteassem a busca por posturas ligadas a praticas de ensino opostas entre si. Dessa forma,
também se sabia de antemdo a forte possibilidade de o LD participar do ciclo, sendo ele
também hibrido. Por esse motivo, nas andlises, a ideia era que uma mesma secdo atendesse
tanto a ideais de abordagem estritamente gramatical como de reflexdo linguistica. Haveria,
portanto, uma dosagem, e a postura analitica careceria de sensibilidade para que as questdes
ndo fossem nem superestimadas, criando o equivoco de que um LD é modelo, nem
subestimadas, desqualificando um grande trabalho por posturas que ainda sdo tensas na
escola. Tensas devido, inclusive, a pressdes sociais: dos alunos, que entendem como aula de
Portugués a aula de gramatica tradicional; dos pais, que possivelmente esperam que os filhos
“saibam” a gramatica; das diregdes de escolas, que eventualmente ndo acolhem a aula voltada
ao texto, ainda que os documentos oficiais tratem do assunto ja ha muito tempo.

Enfim, o que se quis fazer foi encontrar respostas a esse conjunto de perguntas, em
cada secdo de cada uma das trés etapas da primeira unidade do livro analisado. Assim, a
organizacéo final foi a de criar, para cada etapa lida do LD, um capitulo de analise. A tabela 3
é um esquema de como o LD é organizado, destacando a sua primeira unidade para elucidar o
que foi abarcado como objeto de analise (em verde) e o que ndo foi contemplado (em cinza).

Tabela 3 — Organizacéo do LD utilizado nas anélises (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016)

“Portugués Contemporineo: didlogo, reflexio e uso” — VVolume 3

Unidade 1: Ruptura e Construcao

Apresentacéo
Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
O Pré-Modernismo O Modernismo A geracdo de 22
Concordéncia Verbal Concordancia Nominal Regéncia Verbal
O Conto @) Conto Moderno e | O Conto Fantastico
Contemporaneo
Frentes de abordagem
Literatura: o Pré-Modernismo Literatura: 0 Modernismo Literatura: a geracdo de 22
Lingua e Linguagem: | Lingua e Linguagem: | Lingua e Linguagem: regéncia
concordancia verbal concordancia nominal verbal
e Foco no Texto e Foco no Texto e Foco no Texto
e Reflexbes sobre a e Reflexbes sobre a o Reflexbes sobre a
Lingua Lingua Lingua
e Texto e Enunciacéo e Texto e Enunciacio e Texto e Enunciacéo
Producdo de Texto: o Conto Producdo de texto: o Conto | Producdo de texto: o Conto
Moderno e Contemporaneo Fantastico
Unidade 2
Unidade 3

Unidade 4




23

No TCC, os capitulos 4, 5 e 6 apresentam a parte de Lingua e Linguagem das etapas
1, 2 e 3 da unidade 1 do LD; na sequéncia, tem-se a andlise das se¢cBes Foco no Texto,
Reflexdes sobre a Lingua e Texto e Enunciacédo de cada uma das etapas do LD, se¢des que
compdem Lingua e Linguagem. Sera possivel notar também que, vez ou outra, as perguntas
ndo estdo respondidas em ordem, porque isso culminaria em criar um texto analitico que se
assemelhasse a uma tabela, com respostas talvez desligadas entre si. N&o era esse 0 objetivo.
Entdo, procura-se atender a esses critérios e fazé-los dialogar a medida que sdo apresentados

exemplos para justificar os pontos de vista adotados.
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4 REFLEXAO LINGUISTICANAETAPA 1

Na primeira etapa, o topico gramatical selecionado para a abordagem €é a concordancia
verbal. O leitor da unidade pode saber da escolha ja de antemao pela organizacdo do LD.
Nela, de partida, ha um poema de Ferreira Gullar, “Dois ¢ dois: quatro”, que ¢ estudado na
secdo Foco no Texto, o que certamente, se ndo impressiona o aluno, no minimo explicita o
afastamento da postura tradicional de trabalho com frases soltas: existe um poema para ser
analisado. A seguir, em Reflexdes sobre a Lingua, tem-se a instituicdo de um momento que se
assemelha a uma Aula, propositalmente escrito com “A” maitsculo, pois ¢ um momento de
explicagdo de conteudos, e as caracteristicas dessa explicagdo, se sintonizada ou ndo com as
tendéncias contemporaneas de reflexdo linguistica, por exemplo, serdo discutidas nessa
analise. Por fim, em Texto e Enunciacdo, apresenta-se para a leitura um recorte de texto
jornalistico, publicado em uma revista de ampla circulagdo, sobre papéis de género na
sociedade: é um texto auténtico que aborda uma temaética de interesse social, de interesse dos
alunos do Ensino Médio. Além dele, porque essa uUltima secdo se divide em duas tarefas,
alguns ditados populares sdo o0 objeto das questdes seguintes, o que, felizmente, da subsidio

para a abordagem de variedades da lingua em que ndo hé elevagdo do grau de monitoramento.

4.1 SECAO FOCO NO TEXTO

As questdes propostas na secdo Foco no Texto contemplam plenamente a relagéo
significativa entre a gramatica e o texto. Esse objetivo é atingido porque se verifica uma
postura de integracao: o recurso linguistico é explorado na tarefa de modo a contribuir para o
entendimento dos efeitos de sentido produzidos pelo poema analisado. Na primeira questdo,
dividida em trés, ja se propde que o aluno formule, ele préprio, uma redacdo que compare 0
conteido dos versos com uma entrevista do seu autor. Trata-se do trabalho no nivel do texto
com vistas a construcdo de sentidos implicados na leitura de cada verso. A partir dai, as
indicagbes sdo ainda mais pontuais no que tange aos elementos gramaticais, ou seja, as
unidades que, contextualizadas, compdem o sentido. Observem-se as primeiras questdes da
secao:

Figura 1 — QuestBes 1, 2 e 3 (Secdo Foco no Texto — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 23-24)°

® Os textos escritos em vermelho, ao longo das tarefas apresentadas nesse TCC através de imagens, sdo sugestdes
de resposta para o professor.
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Leia 0 poema a seguir, de Ferreira Gullar, escrito durante o periodo do regime militar

no Brasil:

Dois e dois: quatro
Como dois e dois sdo quatro e anoite carrega o dia
seique a vida vale a pena no seu colo de acucena

embora o pao seja caro

e a liberdade pequena

- sei que dois e dois sdo quatro
sei que a vida vale a pena

Como teus olhos sao claros

e atua pele, morena

mesmo que o pao seja caro
e a liberdade, pequena.

como é azul o oceano

e alagoa,serena (Toda poesia. 18. ed. Rio de Janeiro:

losé Olympio, 2009. p. 171

como um tempo de alegria
por tras do terror me acena

L

Leia a seguir um depoimento de Ferreira Gullar, dado na Bienal do Ric de Janeiro, em
2009, no qual ele comenta sobre a situacdo em que esse poema foi escrito:

Muitos amigos estavam presos, muita gente sumiu, entdo havia um grande desa-
pentamento em todos nos, que tinhamos lutado pela reforma agraria, pela mudanca
das condicées do pais .| Entdo esse poema foi escrito um pouco pensando nas pessoas
que estavam presas e em tudo, em todos nés que estdvamos perdendo o &nimo [..].

(Transcrito do video dispenivel em: https:/wwwyoutube.com/watch?v=T2iTZJAOz6c. Acesso em: 18/1/2016.)

Esses versos remetem & situagdo desfavordvel vivida a época, na qual o custo
de vida era alto e as pessoas ndo tinham liberdade de expressao nem liberdade
~ . politica. )
a. A 1z estrofe apresenta uma sintese das ideias principais do poema. Considerando

0 contexto social e politico em que o poema foi produzido, explique o sentido dos
versos “embora o pdo seja caro / e a liberdade pequena”.
b. Tendo em vista o momento caracterizado por Gullar, conclua: O que expressam os

dois primeiros versos dessa estrofe? 0 desejo doeulirico de levar animo as pessoas & sua volta, afirmando sua previso positiva para o
futuro como uma certeza e garantindo que ela é t3o certa guanto um célculo matematico.

¢. Segundo o depoimento de Gullar, a quem ele se dirigia com seu poema?
A sociedade em geral, as pessoas que se viam sem esperangas na vida e no futuro
Embora em seu depoimento Gullar tenha explicitado a quem se dirigia com seu tex-

to, no poema o eu lirico se dirige especificamente a um “tu”, que aparece em meio a

uma compa racao. Possibilidades variadas de resposta: A uma pessoa querida gue
o 3 o o se encontrava distante ou que estava muito desanimada com a

a. Levante hipdteses: Quem € o tu a que o eu lirico se dirige?  situagdo e a quem ele gostaria de encorajar

b. Com o que o eu lirico compara os elementos trazidos na 24, na 3¢ e na 4% estrofes?
Com a sua certeza de que a vida vale a pena

No poema em estudo, o eu lirico faz uma queixa em relagao a situacdo vivida naquele
momento.

a. Por essa queixa, & possivel considerar que a postura do eu lirico é pessimista? Nao.

b. Para o eu lirico, ainda ha esperanca de melhoria da situacdo? Justifique sua respos-
ta com um verso do poema. Sim, 0 que pode ser comprovado com o verso “Sei que a vida vale a pena”.

Na sequéncia da questdo 1, na segunda atividade, solicita-se a identificacdo do

interlocutor do texto por meio do levantamento de hipdteses de quem seja o “tu” chamado

pelo eu-lirico (em 2a), isto é, faz-se uma questdo de referenciacdo, ainda que ndo designada

assim, que é crucial para a construcdo do sentido, bem como também se pergunta sobre o jogo
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de comparacgdes que forma a coeréncia do texto (em 2b), em seus efeitos nos versos, mesmo
que ndo haja a mengdo a um elemento gramatical especifico.
A partir da quarta questdo (na figura 2, a seguir) estdo as perguntas de gramatica

elaboradas de um modo mais proximo daquele que tradicionalmente é entendido como tal.

Figura 2 — Questdes 4, 5 e 6 (Secdo Foco no Texto — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 24)

4. Releia a primeira e a pendltima estrofes.
a. A quem se refere a forma verbal sej? Aoeu lirico, 3 voz do poema.
b. Reescreva esse verso, explicitando o sujeito. Eu sei que a vida vale a pena,
€. Se o eu lirico escrevesse em nome de um coletivo, incluindo-se nessa ideia de co-
letividade, identifique, entre as construcoes a seguir, a mais adequada, de acordo
com a nor‘ma—padr‘éo, Just\fique sua escolha. A construgaa lll, pois o verbo concorda em nome e nimera com o pronome “nés”.
I. Nos sabe que a vida vale a pena. Ill. Nos sabemos que a vida vale a pena.

Il. Eles sabe que a vida vale a pena. IV. Eles sabem que a vida vale a pena.

5. No 22 verso da 22 e da 32 estrofes, ha uma elipse do verbo, isto €, ele foi omitido.
e a tua pele € morena; e a
lagoa & serena
b. Identifique, em cada um desses versos, qual € o sujeito e em que pessoa e nlimero
estdo as formas verbais. Sujeitos: a tua pele e a lagoa; verbos na 32 pessoa do singular

a. Reescreva-o, explicitando o verbo em sua forma de acordo com a norma-padrao.

b. Releia os seguintes trechos:

I. “Dois e dois sao quatro”
1I. “Teus olhos sao claros”
III. “E azul o oceano”
IV. “A noite carrega o dia”

a. Qual ¢ o Unico trecho que ndo segue a ordem padrdo do portugués escrito (sujeito
+ verbo + complemento)? 011l

b. Coloque-o na ordem padrao. 0 oceanoéazul.

¢. Quais formas verbais estao no singular e quais estao no plural? Justifique esse emprego.
I e Il estdo no plural e Il e 1V, no singular, concordando
com seus respectivos sujertos.

d. Reescreva-os segundo a norma-padrdo, substituindo:
= Dois e dois por Essa soma Essa soma é quatro,

 Teus olhos por Teu olhar Teu olhar é claro.

« O oceano por 0s mares (s mares sao azuis.

» A noite por Os luares 0s luares carregam o dia

e. Compare 0s versos originais aos versos escritos por vocé no item anterior e con-

clua: O que aconteceu com as formas verbais? Elas mudaram para o plural ou para o singular,
acompanhando o nimero do sujeita.

Sao questdes de identificacdo do sujeito pela flexdo verbal da oracdo (em 4a); de
explicitacdo do sujeito eliptico (em 4b); de reescrita de versos conforme a norma-padrdo (em
4d), de colocagdo na “ordem padrao do portugués” (seja ela sujeito, verbo e complemento); de

substituicdo de sujeito plural por sujeito singular e vice-versa (em 6d). Ainda ha investigacdo
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de efeitos de sentido alcancados em funcdo de escolhas linguisticas especificas por parte do
autor (em 8a), e de expectativa do leitor em relagdo a escolha de um nexo concessivo

considerando o contexto sécio-historico da obra (em 8b), conforme apresentadas na Figura 3.

Figura 3 — Questdo 8 (Secdo Foco no Texto — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 24-25)

Compare a 1# estrofe as duas ultimas. Discuta com os colegas e o professor e conclua:

a. Qual efeito de sentido e criado pela repeticao da forma verbal sei na penultima

estrofe? Arepeticao da forma verbal enfatiza que o eu lirico de fato acredita
no que diz, reforgando sua aparente certeza.

b. Nesses versos, foram empregadas as conjuncoes concessivas embord e mesmo que.
Uma concessao e considerada uma atitude aparentemente contraria ao previsto

ou esperado. Qual € a atitude esperada de uma pessoa que vive no contexto socio-
histérico do poema? E esperado que uma pessoa que viva em um contexto no qual a liberdade
" épeguena e 0 pao & caro ndo acredite que a vida valha a pena.

Enfim, a perspectiva de abordagem gramatical nessa secdo € essencialmente
integradora, pois todos os recursos gramaticais explorados partem do texto e servem a ele. O
que pode ser questionado é a falta da explicitacdo de uma motivacdo clara de se fazerem
substituicdes do singular para o plural nas atividades epilinguisticas: a ndo abertura do
“parametro” conduz 0 profissional docente que eventualmente utilizara o material a postura
conservadora de ensino, que € o ensino de gramatica pela gramatica, a0 menos se esse mesmo
profissional ndo preencher as lacunas deixadas no material didatico. Além disso, lendo apenas
a secdo Foco no Texto, parece ainda haver um vazio no que diz respeito a exploracdo de
recursos linguisticos para além do texto. Nesse aspecto, enquanto secdo, ndo existe
efetivamente um exercicio de extensdo dos elementos gramaticais abordados para além do uso
estrito na construcdo dos sentidos do texto que serve como objeto para a tarefa. O maximo
deslocamento realizado é o levantamento de hipoteses relacionadas a padronizacdo da
linguagem, mas ndo a mobilizagdo empirica de recursos gramaticais em outros géneros
textuais. Quando se pergunta sobre uma determinada estrutura gramatical, por exemplo, nas
tarefas 4, 5 e 6, em que se visa localizar o sujeito, reescrever uma ora¢do em que ha um termo
eliptico, identificar a ordem dos constituintes sintaticos e colocar a oracdo na ordem direta, a
intencdo é apenas verificar a existéncia de outras escolhas linguisticas, conclusdes centradas
na possibilidade de se reescrever o texto de forma diferente, ndo necessariamente em outro

género especifico.
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H& nesse livro uma aparéncia de tarefa tradicional, como nas ja referidas perguntas
ligadas a explorag&o de recursos gramaticais possiveis sem que necessariamente se empreenda
uma discussao aprofundada acerca do género em que essa “gramatica” se materializa. Esse
trabalho é uma demanda a ser suprida pelo professor. As tarefas tendem a exaustéo, porque se
apresentam perguntas aparentemente de resolu¢do muito rapida, em sua maioria, a0 menos as
que tratam de recursos linguisticos pontuais (como 4a, 4b e 6). Por outro lado, ha também
elementos que parecem demandar do aluno um espirito investigativo (em 4c, 8a e 8b), que
realmente transita da gramatica para o texto, possibilitando-se a reflexdo acerca do préprio
contexto historico de escrita da obra literaria analisada.

Compare-se a questdo 6, explicitada na figura 2, com a questdo 8, na figura 3. O que
cabe notar? Em 6, ha uma tendéncia ao treinamento, que se verifica em muitas outras
questdes. Essas perguntas, vale dizer, tém orientacGes de resolu¢do bem objetivas no Manual
do Professor, porque ndo permitem mdultiplas respostas. Por isso, questdes como 6 se
caracterizam por uma postura de memorizacdo dos preceitos da gramatica tradicional, de
classificacdo conforme a metalinguagem aprendida, a partir do momento em que o aluno deve
avaliar versos por preceitos sintaticos e reescrevé-los, e, por fim, de deducdo, se se considerar
que a justificativa ao uso de verbos no singular e no plural, na questdo, se encaminha ao
retorno a regra trabalhada, a da ordem direta. Essa é uma postura notadamente tradicional,
portanto. No entanto, o objetivo nessa analise ndo é, nem de perto, criar uma lista do que nao
deve ser feito. Afinal, recorrer a tradicdo de ensino € também recorrer a um ponto de encontro
com o aluno, que foi escolarizado nela e que, apesar de reconhecer suas limitagdes, também
entende, muitas vezes, que € ela, a tradicdo, que legitima uma aula. Ha que se saber dosar. Em
8, ha uma tentativa interessantissima por parte dos autores de desafiar os estudantes. Como?
Antes, em 6, é solicitada a ativacdo de uma informacdo encontravel em uma gramatica
qualquer, a concordancia redundante, pauta recorrente das aulas de lingua que versam sobre a
construcao da norma culta. Depois, em 8, existe uma expectativa por parte dos autores inscrita
na tarefa de que se facam associacgdes que, em alguma medida, contrariem chavdes de sala de
aula, como a ideia de que a repeticdo € proibida ou necessariamente nociva a escrita, e
também que mobilizem o sentido para além das classificacbes: com a sistematizacdo das
conjuncdes concessivas, cria-se um caso a fim de que se investigue seu sentido em um texto,
que, como tal, se encontra situado historicamente, proposi¢cdo dada j& no enunciado da
pergunta. Curiosamente, ambas as questdes ndo tém por foco a concordancia verbal.

E notavel na secdo a tendéncia de privilegiar exercicios que tratem da padronizagio da

linguagem, ainda que néo se aborde a variagdo como erro. Os autores se valem, para atenuar a
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pecha do normativismo, da nogdo de adequacéo, que, por si, ndo significa muito se a postura
de validagéo da variagdo mesmo em textos monitorados ndo guiar teoricamente a elaboracéo
das tarefas. Na secdo Foco no Texto, ndo ha muitos elementos nas questfes que demonstrem
esse empenho de ndo desqualificar as diversas gramaticas. A questdo 4 demonstra essa
preferéncia por parte dos autores. Conforme o Manual do Professor, a resposta correta seria a
III, devido a nogdo de coletividade que se manifesta no uso de “nés” e a concordancia
redundante do pronome, sujeito da oracdao, com o verbo. Em certa medida, a preferéncia pela
abordagem do padrdo pode ser justificada uma vez que existe uma expectativa externa a
escola, especialmente a contida nos exames de selecdo para as universidades, de que os alunos
dominem essa gramatica. A questdo 4 estd inscrita nesse contexto e esharra na dificuldade de
realmente questionar o aluno: novamente, qualquer paradigma gramatical de qualquer
gramatica normativa, amplamente trabalhada desde sempre na escola, seria suficiente para dar
conta da resposta a essa pergunta. Porém, o grande valor estd na percepcdo da carga de
sentido do pronome em uso, essa sim que pode ser mais amplamente explorada, em outros
momentos, se o professor assim o decidir, pois falar pela coletividade é uma estratégia
estilistica presente em diversos géneros textuais, por exemplo, os discursos de liderancgas nas
instancias politicas. Por esse motivo, até entdo, o que se vé é uma movimentagdo constante
entre a andlise tradicional da estrutura a partir de exemplos prévios, que se materializam nas
proprias respostas do aluno aos exercicios, pela aplicacdo repetida dos preceitos de
concordancia da norma, e a busca pelo sentido contextual, em que ha a necessidade, dai sim,
de exploracéo de outros textos, de levantamento de hipoteses.

Nessa sec¢do, entdo, as nogdes de concordancia sdo brevemente expostas e treinadas a
medida que 0s autores, na escrita dos enunciados, ja pressupdem que o aluno tem dominio de
nogcbes de concordancia conforme as orientacGes da gramatica padrdo. Trabalha-se com
exemplos a fim de que se deduza uma regularidade, que é a da concordancia redundante,
embora haja momentos em que o estilo, como a possibilidade de repeticdo de determinadas
palavras para dar-se énfase no texto, seja pauta do trabalho — e, entdo, se instauram questoes
mais voltadas & pesquisa e a resolucdo, ainda que ndo necessariamente tais questdes se
concentrem no trabalho estrito com a concordancia verbal. E, infelizmente, a nogdo de
concordancia verbal, a0 menos no que concerne a essa se¢do, € somente amparada no
conhecimento prévio do aluno acerca das regularidades aprendidas em toda a trajetoria
escolar: sujeito singular combina com verbo singular, sujeito plural combina com verbo
plural. Se a concordancia redundante ndo é tratada explicitamente como a Unica possibilidade,

nessa se¢do ndo ha usos que demonstrem o contrario, ficando o esfor¢o da necessaria pesquisa
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linguistica concentrado em outros temas, como 0 sentido contextual de dado pronome ou de

determinada conjuncéo.

4.2 SECAO REFLEXOES SOBRE A LINGUA

Nessa etapa, o foco da secdo Reflexdes sobre a Lingua é explicar, por meio da
exposicao, questdes relacionadas a concordancia verbal. Inicialmente é feita uma sintese da
ideia de concordancia redundante trabalhada na maioria das questdes da secdo Foco no Texto
e uma definicdo do que é concordancia verbal. Os autores, nessa explanacao, apontam que ha
uma regra geral — “a conformidade do verbo com seu sujeito em niimero e pessoa” (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 25) — que, entretanto, € violada conforme as especificidades
das variedades linguisticas, por isso elencam uma série de regras para a concordancia em
atendimento a gramatica padrédo, regras que ndo estavam dadas nem foram trabalhadas na
secdo anterior: sujeito composto por elementos distintos, sujeito posposto ao verbo, sujeito
formado por uma relacdo de alternéncia, etc. Um fragmento desse quadro esta na imagem

abaixo.

Figura 4 — Parte do quadro de concordancias (Secéo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 25)

3. Sujeito composto finalizado por tudo, nada, nenhum, ninguém, cada qual, cada um

0 verbo fica no singular;
Tios, tias, irméos, cada um se organizou para comparecer a festa.
Os cadernos, os lapis, os estojos coloridos, tudo lembrava os tempos de escola.

4. Sujeito composto posposto ao verbo
0 verbo pode ir para o plural ou concordar com o elemento mais proximo:
Viajaram o pai e os filhos. / Viajou o pai e os filhos.

b. Sujeito formado por nomes que so tém forma plural

0 verbo concorda com o artigo que acompanha o nome ou fica no singular se 0 nome dispensa a presenga de
artigo:

Os Estados Unidos ficaram em 2¢ lugar no quadro de medalhas.

O Amazonas € um rio muito extenso.

Vassouras se localiza a pouco mais de 100 km do Rio de Janeiro.

Na sequéncia, ainda sdo apresentadas informagdes acerca da concordancia ideologica,
vista como uma possibilidade de acordo com a norma-padréo, dos verbos impessoais e da voz

passiva sintética. Enfim, o caminho percorrido na se¢do guarda o tom de uma aula tradicional.
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Ainda que se faga referéncia explicita a elementos vistos anteriormente no trabalho com o
poema de Ferreira Gullar, parece que a se¢do anterior serve COmo mecanismo apenas para
iniciar a formalizacdo de regras, notadamente assentadas em justificativas sintaticas
concernentes a padronizacdo gramatical. Trata-se de um momento em que 0s autores estdo
lecionando inclusive para os professores, convertendo o LD em um recurso que, em alguma
medida, suplanta caréncias relacionadas ao dominio da gramatica tradicional. O problema? E
muito dificil, talvez impossivel, assumir uma postura integradora entre gramaética e texto
quando ¢ feito o caminho da gramatica para 0 texto — que, nessa secdo especifica, sO vai
aparecer enquanto objeto de analise nos exercicios. Assim, nessa se¢do, 0s autores ndo partem
essencialmente do uso, mas da norma-padrao.

Naturalmente, a escolha pela explanagédo anterior a investigacdo e a construcdo de uma
sistematizacdo pelos proprios alunos encaminha tanto a classificacdo e a deducdo de uma
regularidade como a memorizacdo, apesar de, no texto dos autores, afirmar-se que “ndao ha
necessidade de memorizar essas regras” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 25). Para
conduzir de modo mais produtivo as atividades, poderia ser solicitado aos estudantes que
buscassem informacdes sobre a concordancia padrdo em fontes diversas. O LD opera, nessa
secdo, como uma autoridade, como uma fonte de conhecimento que, embora legitima, furta
dos alunos a oportunidade de estudo das gramaticas existentes no mundo, que sdo Varias e ora
concordantes, ora discordantes entre si. Cabe ao professor verificar essa necessidade e
otimizar o trabalho, valorizando as variedades linguisticas que o padrdo, por suas
caracteristicas intrinsecas, ndo contempla. Por que ndo levar para a sala gramaticas
normativas e gramaticas descritivas para que a turma componha o quadro do que é a
concordancia verbal no portugués brasileiro? Nesse sentido, o livro estd fazendo as vezes de
ser a propria gramatica, o que provavelmente reforca a ideia ja consolidada de que o padrédo
representa a lingua certa ainda que haja variedades que o confrontem. Esse problema aparece
especialmente quando da explanacao acerca da voz passiva sintética. O texto reproduzido esta

em um box na secdo do livro didatico.

Vende-se ou vendem-se apartamentos?

Hé& atualmente uma discussdo, que envolve tanto graméticos quanto linguistas, sobre
a concordancia dos verbos nas oracdes em voz passiva sintética. Alguns linguistas
consideram que nesses casos 0 sujeito é indeterminado e o verbo deveria ficar na 3?
pessoa do singular, como acontece com os verbos intransitivos (a voz passiva é
admitida com verbos transitivos, diretos ou indiretos).

A gramética normativa, no entanto, determina que, nessas frases, o sujeito vem
posposto a forma verbal, devendo, portanto, o verbo concordar com ele. Assim,
temos:
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Vendem-se apartamentos neste condominio.
Vende-se um apartamento na praia. (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 26,
grifos dos autores).

Se € verdade que a voz passiva sintética ainda € admitida como padrdo, também
muitas gramaticas contemporaneas ja pisam em ovos com essa construcdo. A literatura nessa

esteira é farta:

Tabela 4 — PosicOes de linguistas sobre a voz passiva sintética

Marcos Bagno (“Gramatica Pedagégica do Portugués Brasileiro”)

Todos os estudos cientificos empreendidos em torno desse tema, de Said Ali até hoje, tém se empenhado em
demonstrar a urgente necessidade de interpretar o se nessas ora¢des como um recurso de que a lingua dispde
para indicar a indeterminagdo do sujeito. A nomenclatura que ainda usa conceitos como “se apassivador”,
“passiva sintética” e “passiva pronominal” ¢ inteiramente descabida e tem de ser abandonada de uma vez por
todas, junto com a concordancia bizarra que ela implica. (BAGNO, 2011, p. 807)

Celso Pedro Luft (“Moderna Gramatica Brasileira”)

Mais acertado é considerar ativa essa conjugacdo — o que corresponde: (1) ao sentimento dos falantes (conserta-
se calcados, vende-se terrenos — € como se usa na fala espontanea) e (2) a colocagdo dos termos (a posi¢ao pds-
verbal € a do paciente) e (3) evita o divdrcio dessas constru¢es com as dos verbos nédo transitivos diretos
(precisa-se de, trabalha-se de, corre-se, pula-se), que seria absurdo considerar passivos. Aqui, como ali, temos a
ideia de “sujeito indefinido”, formalizada no se, que pode pois, tranquilamente, ser analisado como sujeito
(Aqui — se — trabalha = Aqui — a gente — trabalha). A flexd@o plural do verbo (vendem-se terrenos), no padrdo
culto escrito, pode-se explicar como mera “serviddo gramatical” — nem sempre observada — ou por atragéo (cf.
Said Ali. 1957. Nascentes, 1960: p. 145). (LUFT, 2002, p. 178)

Evanildo Bechara (“Moderna Gramatica Portuguesa”)

“Todavia, aqui e ali, bons escritores deixam escapar exemplos com o infinitivo sem flexdo: Basta ver o que este
bom povo ¢é para se avaliar as exceléncias de quem assim o educou [Chr6,53]".” (BECHARA, 2009, p. 563)

Mas é claro que os autores do LD ndo sdo alienados. Escrevendo um livro para o
terceiro ano do Ensino Médio, pensando nos processos de avaliacdo a que os estudantes sdo
submetidos, e considerando a forca da gramatica padrdo, escolhem a opc¢do que gerara menos
incdmodos, mas também menos pesquisa e, por conseguinte, menos questionamento acerca da
tradicdo, a qual estd muito desconectada do uso real nesse caso especifico. Para as colocagdes
dos autores, mesmo que ndo se indique a fonte das informacGes, hd graméaticos normativistas
renomados chancelando essas construcfes. Assim, tem-se: “Exprime-se a Voz passiva com 0
pronome apassivador se e uma terceira pessoa verbal, singular ou plural, em concordancia
com o sujeito: N&o se veem [s@o vistas] rosas neste jardim.” (CUNHA; CINTRA, 2008, p.
399) e “A lingua padrao pede que o verbo concorde com o termo que a gramatica aponta
como sujeito: Alugam-se casas.” (BECHARA, 2009, p. 563). Certamente a lingua padrdo
impde suas exigéncias, e atendé-las significa ndo s6 mostrar o conhecimento da tradi¢do, mas
também encontrar-se em um espaco de seguranga nas provas inumeras que 0s estudantes

prestam: em um pais de formagdo marcadamente normativista, eles ndo seréo autuados por

7 Esse exemplo é de texto de Castelo Branco, conforme indicagéo de Evanildo Bechara.
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uma constru¢do com tendéncia ao desuso aprovada pela gramética. Afinal, a postura dos
autores do LD é na mesma medida conservadora e protetiva, protetiva para alunos e também
para professores, que se sentem acolhidos por posi¢cdes que, muito possivelmente, encontram
ecos na sua formacéo.

O dilema, por sua vez, persiste: se hd gramaticos referendando usos empoeirados, se
ha professores com receio de admitir que o “certo” pode contrariar esses gramaticos, se ha
redacdes, em provas de selecéo de escrita, corrigidas por professores formados nessa tradicéo,
qual é o espaco da descricdo do portugués culto contemporaneo na sala e, consequentemente,
da variacdo linguistica? A pergunta é praticamente retorica, mas encontra luz na postura do
professor de levar todos esses trabalhos em tensdo, isto €, as gramaticas normativas e
descritivas, para a sala de aula, reconfigurando os quadros prontos e ao menos atribuindo
fontes a essas listas de regras. “A gramatica”, “a lingua padrdo”, tudo isso tem um nome real,
bem como também tém nome e muito embasamento cientifico as “construgdes
contemporaneas”, embora nao sejam tdo inovadoras assim. No que diz respeito ao LD em
questdo, essas reflexdes ainda sdo uma demanda a ser suprida pelo professor na sua sala: a
sintese da secdo esta tal e qual a sintese da gramatica — normativa e tradicional, conhecimento
necessario, mas nao unico. Uma reestruturacdo dessa natureza na atividade estara associada a
tarefas que transcendam o limite estrutural do periodo e a sua analise estrutural, sintatica.

Leiam-se as questdes seguintes. Elas estdo em consonancia com a ideia de criar, na
secdo, uma exposicdo de conteldos que funcione como um apanhado das construcdes

respaldadas sem muitos conflitos pelas graméaticas normativas.

Figura 5 — Texto de apoio das questdes 4 e 5 (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 27)

Leia a histéria em quadrinhos a seguir.

MAe - como e quando surgi

T [P MILHARES € Miwares I ANGS STEUSTIA P, | [O ComADO NAG CovA CONTA TE BAR BANHO EM TOLOS,
5 | A FiLraRaDA COMIA APENAS £ OVOFRITO. RERUA |
X

(UM DA ELE ACHOU UMA ESTRANHA CRIATURA, CONGELADA
WAVIA QUTROS MILHARES € MILHARES DE ANOS..

HA"MILHARES E MILHARES DE ANCS f EXU'
£ A FILWRADA COMIA APENAS €

STIA MAE,
O FRITD.

@] (Disponivel em: http://www.gurianciao.com.br/
website/index.php?option=com_content&view=

J article&id=460:como-foi-inventada-a-mae&catid=
g 14:tiras&ltemid=171. Acesso em: 2/3/2016.)
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Figura 6 — Questdes 4 e 5 (Se¢do Reflexbes sobre a Lingua — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 28)

Justifique o emprego do verbo haver no singular na frase “havia outros milhares de

anos” no 3¢ qu adrinho. Nesse contexto, overbo haveré impessoal: por isso, & sempre empregado na 32 pessoa do singular,

0 52 quadrinho revela o contexto em que a historia inicial estava sendo contada. Qual

e esse contexto? A histéria era contada por um site da Internet, numa busca feita por duas criangas.

Em 4, a proposta de resposta presente no Manual do Professor esta diretamente ligada
a questdo do uso dos verbos impessoais em atendimento & gramatica padrdo: o verbo esta no
singular porque “haver”, nesse caso, ¢ existencial e, portanto, ndo ¢ flexionado. A pergunta
versa sobre a andlise estrutural de uma oragdo presente no texto lido, uma pequena histéria em
quadrinhos, mas, ainda assim, consiste em um exemplo para justificar um conceito ja dado em
exposicdo, e ndo construido pelos alunos. Por outro lado, a pergunta 5 ndo trata de
concordancia e depende, para ser bem respondida, da leitura e da compreensdo global do
texto. E por esse motivo que se pode encontrar um hiato, nesse caso, entre a gramatica e o
texto, pois a gramatica estd abordada de forma superficial, somente a servi¢co de fixacdo das
regras que, nas palavras dos autores, “ndo precisam ser decoradas”. E essas regras,
convencionadas, estdo, certamente, em negociagdo com outras regras, de uso.

Se ndo ha questbes de “passar para a norma”, enfim, também ndo ha questdes em que
haja o contraponto da concordancia dos verbos existenciais: ora, se uma determinada regra de
concordancia carece de um espacgo para a explicacdo dentro de uma explanagdo que funciona
como compéndio normativo, provavelmente existem, no uso, constru¢fes que ndo seguem
essa prescricdo gramatical de concordancias. Esses usos sdo considerados cultos? S&o
monitorados? Estdo associados a questfes estilisticas? Cabe ao professor que utilizara esse
LD encontrar um texto real para promover a reflexdo em torno de variedades linguisticas, de
géneros de realizacdo de determinadas construcdes, de opinides de especialistas acerca dos
verbos impessoais que, com razdo, tém espaco garantido na secdo de ReflexGes sobre a
Lingua. Talvez a finalidade de fazer essa analise pareca obscura ou até preciosismo; pode
parecer que apenas o professor deve ter conhecimento de estilo, variedade, suporte, enfim. No
entanto, o valor dessa discussdo sobre as variedades € claro quando se pensa em questdes
como a seguinte, da primeira aplicagdo da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2015:
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Figura 7 — Questdo 124 (ENEM 2015 — 2° dia, Caderno 5, Amarelo) &
QUESTAD 124 000000

Palavras jogadas fora

Quando crianga, convivia no interior de Sao Paulo
com o curioso verbo pinchar e ainda o ougo por la
esporadicamente. O sentido da palavra € o de “jogar fora”
{pincha fora essa porcaria) ou “mandar embeora” (pincha
esse fulano daqui). Teria sido uma das muitas palavras
que ouvi menos na capital do estado e, por conseguinte,
deixei de usar. Quando indago as pessoas se conhecem
esse verbo, comumente escuto respostas como “minha
avo fala isso”. Aparentemente, para muitos falantes, esse
verbo @ algo do passado, que deixara de existir tdo logo
essa geragao antiga morrer.

As palavras s8o0, em sua grande maioria, resultados
de uma tradigdo: elas ja estavam la antes de nascermos.
“Tradic@o”, etimologicamente, & o ato de entregar, de
passar adiante, de transmitir (sobretudo valores culturais).
O rompimento da tradigdo de uma palavra equivale a sua
extingdo. A gramatica normativa muitas vezes colabora
criando preconceitos, mas o fator mais forte que motiva
os falantes a extinguirem uma palavra & associar a
palavra, influenciados direta ou indiretamente pela visao
normativa, a um grupo que julga ndo ser o seu. O pinchar,
associado ao ambiente rural, onde ha pouca escolaridade
e refinamento citadino, esta fadado a extingdo?

E louvavel que nos preocupemos com a extingao
de ararinhas-azuis ou dos micos-ledo-dourados, mas a
extingdo de uma palavra ndo promove nenhuma comogio,
como nao Nos comovemos com a extingdo de insetos, a
ndo ser dos extraordinariamente belos. Pelo contrario,
muitas vezes a extingdo das palavras @ incentivada.

WIARD, M. E. Lingua Portuguesa, n. 77, mar. 2012 (adaptada).

A discussdo empreendida sobre o (des)uso do verbo
“pinchar” nos traz uma reflexdo sobre a linguagem e seus
usos, a partir da qual compreende-se que

D as palavras esquecidas pelos falantes devem ser
descartadas dos dicionarios, conforme sugere o titulo.

o cuidado com espécies animais em extingdo & mais
urgente do que a preservacao de palavras.

(B

& o abandono de determinados vocabulos esta associado
a preconceitos socioculiurais.

® as geragbes tém a tradigdo de perpetuar o inventario
de uma lingua.

(E ]

o mundo contermporaneo exige a inovacao do vocabulano
das linguas.

E certo que a grandeza desse debate estd na desmistificacdo das regras naturais e
convencionais de concordancia da lingua, o que, consequentemente, ampara 0 combate ao
preconceito linguistico, por exemplo. As vezes, infelizmente, esse argumento nio é o
suficiente, na medida em que se possa pensar que um Unico professor, em uma Unica escola,
ndo tem forcas suficientes para comprar posicionamentos que sequer sdo acatados pelos

vestibulares. Agora, felizmente, mesmo a maior prova de selecdo do pais, prova que serve de

8

<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD_ENEM%202015 DIA%202_05 AMA
RELO.pdf>. Acesso em 30 dez. 2017.
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justificativa para muitas das posturas adotadas em sala de aula, cobra os conhecimentos das

variedades, mostrando sinais claros da necessidade de abrir as janelas do espago escolar.

4.3 SECAO TEXTO E ENUNCIACAO

Nessa se¢do, muito do trabalho é realizado com base no estudo de um texto auténtico

acerca de papéis de género. Apesar disso, a tematica, que poderia suscitar discussdo em sala

de aula, ndo € abordada nas questdes, que versam muito mais sobre topicos gramaticais, com

0 intuito da compreensdo de recursos de referenciacdo e de concordancia, do que sobre

questdes da ordem do entendimento do contetdo do texto. O contetdo é preterido em favor da

gramatica, de modo que se cria uma fragmentacdo a ser superada pelo professor, aquele que

pode minerar o terreno e garantir ao aluno essa discussao. As atividades da secdo comecam

assim:

Figura 8 — Questdes 1 e 2 (Se¢do Texto e Enunciacdo — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 28-29)

Leia o texto a seguir e responda as questoes de 1a 3.

Desde que nascemos ja estamos seguindo os passos escolhidos para nés. Ha
papéis a serem cumpridos. Meninas vestidas de rosa, meninos de azul. Chega-
mos ao ponto de uma empresa fabricar perucas para bebés. Para meninas, claro.
Durante a infancia, os brinquedos seguem o mesmo padrio de cores, e comeca-
mos a ver a divisao sexual do trabalho. Enquanto garotas brincam de lavar louca,
eles estao construindo coisas e sendo super-herois.

Estes papéis de género sio opressores para todos nés, mas as mulheres somos
levadas a acreditar que nao podemos desejar nada além daquilo. Forma-se, entdo,
uma angustia dentro de nos, como se houvesse algo de errado, mas nao conseguimos
identificar o que é. Muitas de nods, que nos identificamos mais com as “brincadeiras
de menineo”, passamos a nos considerar menos mulheres. Menos. Incompletas.

(Disponivel em: http://www.cartacapital.com.br/blogs/feminismo-pra-que/
ferminismo-e-uma-construcao-274.html. Acesso em: 18/3/2016.)

Ao longo de todo o 12 paragrafo sao utilizados verbos conjugados na 12 pessoa do plu-

ral. Nesse contexto, a quem se referem essas formas verbais? Justifique sua resposta

com base no texto, Trata-sedeum “nos” que pode ser considerado universal, um “nds, sociedade”, "nis, seres huma-
nos, no geral”, pois contrapde genericamente os comportamentos de meninos e meninas.

No 2¢ paragrafo, permanece o uso das formas na 1% pessoa do plural, mas ha uma

mudanca no referente,

a. Qual trecho explicita essa mudanca? As mulheres somos levadas

b. Como se explica %ra maticalmente a concordancia feita nesse 2¢ paragrafo?
Trata-se de uma silepse de género ou uma concordancia ideoldgica.

c. Quem passa, portanto, a ser o referente?
Um "nas” gue inclui o enunciador e as mulheres, deixando o restante das pessoas de fora.



37

A seguir, ainda sdo propostas perguntas voltadas ao uso de verbos impessoais, a
concordancia com expressoes partitivas, etc. Mas o que importa para essa analise é que as trés
questdes ligadas ao estudo do texto jornalistico ndo tratam do seu contetdo, e sim de
construcdes especificas que compdem a gramatica do texto. Sdo validas? Certamente sim,
porque transcendem o objetivo das perguntas de respostas encontraveis em sites de busca, por
exemplo. Além disso, hd& o ganho de que as questdes de gramatica servem, embora
timidamente, para o estudo da coesdo textual: no caso de 1, a proposta é que, conforme a
sugestdo de resposta no Manual do Professor, o aluno associe a pessoa verbal a uma escrita
que se respalda na coletividade; em 2, também de acordo com o0 Manual, a ideia é que o aluno
verifique que a silepse de género — “as mulheres somos” — tem 0 efeito estilistico de criar uma
identificacdo entre as mulheres leitoras. Parece, contudo, que o tema, as ilustracdes que
exemplificam o posicionamento, tudo isso ainda é pouco explorado, 0 que se agrava gquando,
logo a seguir, ja ha outro texto, sem relacdo visivel com o primeiro no que se refere a
teméatica. Assim se deixa uma lacuna enorme na discussdo sobre papéis de género,
possivelmente promovida pela primeira leitura. Esse segundo texto é sobre expressdes
populares e serve para a formalizacdo de estruturas morfossintaticas, em primeiro momento,

algo que se pode verificar em questdes como as seguintes:

Figura 9 — Questdes 4 e 5 (Se¢do Texto e Enunciacéo — Etapa 1)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 29)

Leia a seguir algumas expressoes populares e responda as questoes de 4 a 6.

L. E néis.

II. Taligado?
1. Tamo junto.
IV. T6 de boa.

Trés dessas expressoes contém formas que se originam de um mesmo verbo.
a. Quais sao elas e qual é esse verbo? Il Il e IV; o verbo estar.

b. Qual € o verbo utilizado na outra expressao? 0 verbo ser

E comum girias e expressdes populares subverterem as regras impostas pela nor-
ma-padrao. Apesar de todas elas serem construidas com regras diferentes das re-
gras da norma-padrdo, apenas em uma delas essa diferenca é pautada na concor-
dancia verbal.

a. Qual é essa forma? £ ndis
b. JUS‘L’iﬂq Le essa afirmacﬁio. 36 nessa forma ha discordancia entre a pessoa do pronome e a pessoa da forma verbal.

¢. Como ficaria essa expressao segundo as regras de concordancia da norma-padrao?

Ela teria o mesmo efeito? Justifique sua resposta. “Somos nds”. Nao teria o mesmo efeito, pois se trata de uma forma gue expri-
me uma identidade de grupo e que se descaracteriza ao ser alterada.
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Se h4, por um lado, pobreza de discussdo do tema do primeiro texto, por outro existe
um pressuposto na questdo de investigacdo de aspectos relacionados a variagdo linguistica no
trabalho com as expressdes populares. Nesse sentido, € possivel alegar que, sim, ha a ideia de
investigacdo de sentidos em negociacdo na tarefa, que trabalha, aqui, com casos, ndo mais
com exemplos. A padronizagdo gramatical € vista ndo como uma necessidade absoluta, néo
como a lingua certa; pelo contrério, a ideia de trazer ditados populares serve para validar usos
para além da norma culta, mais altamente influenciada pela gramatica normativa. E, ainda,
propbe-se que o estudante reflita sobre efeitos de sentido alcangados com concordancias
desviantes em relacdo ao padrdo. Enquanto € feita a analise estrutural, especial nos itens (a) e
(b) de 5, isto é, a andlise sintatica com reconhecimento de verbo e sujeito, e também é
proposta a reescrita conforme a norma-padrdo, estabelecem-se dois casos a serem estudados
de acordo com os sentidos que produzem: o ditado tal e qual é proferido, e o ditado
modificado para atender as exigéncias da concordancia padrdo. Os falantes reconhecem a sua
lingua e, por isso, sabem que determinadas construcdes sao validadas em diferentes situacdes
a revelia dos compéndios gramaticais normativos. O sentido, aqui, depende do contexto.

Infelizmente, a tarefa, em si, ndo encaminha uma busca para além do material
proposto no livro. Entdo, embora as questfes ndo operem pela perspectiva de treinamento e
resolucdo, ligada tradicionalmente a depreensdo de unidades de palavras ou frases, fica
totalmente sob a responsabilidade do professor complementar essas lacunas. Do modo como
estd elaborada a tarefa, muito possivelmente a leitura conduziria a pelo menos dois
esteredtipos: o de que as constru¢bes com concordancia ndo padrdo nao sdo encontraveis em
textos formais, e o de que a fala e também a escrita culta ndo enfrentam as tensdes da

gramatica padrdo. Conforme Britto,

Na verdade, a mudanca do registro ndo € uma caracteristica da norma padréo,
ocorrendo em funcdo da situacdo interlocutiva. Nesse sentido, é constitutiva de
qualquer discurso de qualquer falante. [...]

Registro ndo é uma variedade linguistica ou uma forma de fala mais ou menos
adequada a norma candnica, mas sim a mudanca no uso da lingua conforme a
situacdo. O registro de uma situagdo doméstica sera diferente de uma conversacéo
entre estranhos, que, por sua vez, sera diferente de uma cerimdnia religiosa. [...]
Mesmo em comunidades muito pobres e relativamente isoladas, o registro varia do
mais pessoal ao mais social, do mais monitorado ao menos monitorado. (BRITTO,
2004, p. 128-129).

Afirmar que os efeitos de sentido variam € necessario, mas persiste a demanda de que
se apresentem textos aos alunos que desafiem a influéncia da padronizacdo gramatical sobre

os textos cultos. No que diz respeito a concordancia, empiricamente se poderia identificar o
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ndo uso da voz passiva sintética e dos infinitivos flexionados, para ficar apenas em dois
exemplos, pois sdo varias as possibilidades para explorar-se o fato de que a mudanca
linguistica efetivamente chega aos escritos na norma culta, que passa a nao perceber que
“infringe” o padrdo ao passo que ¢ influenciada por ele. Mas é claro que uma unica tarefa ndo
da conta da infinidade das demandas, bem como o LD ndo é feito para suplantar todas as
discussdes possiveis em uma aula. Enfim, o que fazer? A proposta pode ir ao encontro dessa

sugestao:

Entdo, primeira dinamica de sala de aula, livros que seu aluno pode ler: gramaticas e
outros manuais afins, com destaque para os diferentes tratamentos dados a um
mesmo problema. Mas o que nés vemos por ai € as pessoas estudarem muita
gramatica sem jamais abrir esse livro ilegivel, que ninguém pde na cabeceira e 1€
antes de dormir ou Ié do inicio ao fim. Como noés, professores, aprendemos a
manusear uma gramatica? Pescando, usando o indice remissivo para ir direto a se¢do
esclarecedora, mediante uma pergunta especifica. Mas sé faz isso quem entende de
lingua e do livro de gramatica. A ideia é trazer esse livro para dentro da aula, com a
finalidade de justamente ensinar os alunos a manuseé-lo, a achar o capitulo e a se¢éo
onde esta o item gramatical que eles tém de comparar. (SIMOES, 2015, p. 79)°

A tarefa poderia, nesse caso, propor buscas por gramaticas descritivas do portugués
brasileiro, que, atualmente, sdo varias, com destaque para os trabalhos de Ataliba de Castilho,
Marcos Bagno, Marcos Perini e Maria Helena de Moura Neves. Sdo trabalhos recentes e
compromissados com a descri¢do acurada do portugués brasileiro, o que permitiria uma visdo
mais realista da lingua contemporanea. Certamente a pesquisa nesse material poderia
complementar a tarefa de analise de sentidos construidos pelas concordancias ndo padrdo sem
a tendéncia a associa-las exclusivamente a “lingua popular”, expressdo cristalizada e de teor

pouco cientifico.

% <https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/133064/000985945.pdf?sequence=1>. Acesso em 30 dez.
2017.
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5 REFLEXAO LINGUISTICA NA ETAPA 2

Nessa segunda etapa, a concordancia nominal é o item gramatical escolhido pelos
autores. O texto analisado na primeira secdo, Foco no Texto, é uma propaganda de uma
companhia aérea, e a intencdo € que se discutam questdes como as caracteristicas do texto ndo
verbal, a producdo de inferéncias, a importancia do contexto na producédo de sentidos, a ideia
de paralelismo semantico e a concordancia de género marcada sintaticamente. Em Reflexdes
sobre a Lingua, explica-se a concordancia nominal a moda das gramaticas normativas, bem
como se listam prescri¢cBes quanto a padronizacdo das concordancias. Ha algumas questdes
voltadas a interpretacdo de textos, que, nesse caso, sd0 uma tira de cartum e andncios
publicitarios. A maneira como 0s autores conduzem a discussdo é pauta da presente analise:
parece haver uma tendéncia de associar as caracteristicas tradicionais do trabalho com
gramatica, com explicacBGes das convencgOes prescritivas, e a reflexdo linguistica, voltada ao
entendimento do conteudo. Brevemente é aberto espaco para o debate, em voga nos dias de
hoje, sobre as tensdes sociais no que tange a género gramatical e género bioldgico. Por fim,
em Texto e Enunciagéo, o objeto de estudo ¢ um trecho de “Manifesto da Poesia Pau-Brasil”,
de Oswald de Andrade, e sobre essa obra sdo discutidas as caracteristicas do género, a ideia
de repeticdo estilistica e a insuficiéncia das normas de concordancia para a producgdo de bons
textos.

5.1 SECAO FOCO NO TEXTO

Na secdo Foco no Texto, faz-se a abordagem de questBes caras a reflexdo linguistica
em uma postura marcada de integracdo entre gramatica e texto, com o olhar voltado a funcéo
dos elementos gramaticais na construcdo de sentido de producdes auténticas. Nesse interim,
sdo exploradas, primeiramente, as caracteristicas da propaganda, isto é, propde-se a
depreensdo de regularidades de um género textual que normalmente escapa as andlises

escolares. E o que se pode deduzir em atividades como a que esté a seguir:

Figura 10 — Questdo 1 (Secdo Foco no Texto — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 51)
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Leia o anuncio a seguir.

Fallon PMA

Costa Leste?

Temos otimos voos.

Costa Oeste?

Temos 6timas conexodes.

Costas largas?

Temos é6timas poltronas.

WE ARE SUNITED
— 1. a} United. Uma empre-
sa norte-americana, visto
estd escrito
em inglés e tem um dese-
nho azul e vermelho, co-
res da bandeira dos EUA.
a. Qual é a empresa anunciante? Qual é o pais de origem dessa empresa? Justifique  Também & possivel deduzir

- - . incia a Costa
sua resposta com base em elementos verbais e nao verbais do texto. Deste e Costa Leste, divi-
$ao geografica comum nos
Estados Unidos.

[Disponivel em: http://www.eugeniomohallem.com.br/#526/united-2a. Acesso em: 2/3/2016.)

1. Relacione a frase “We are united”, da parte inferior do antincio, ao texto principal.

b. Qual o setor de atuacao da empresa anunciante? Indique o trecho do anuncio pelo

qual é possivel inferir tal informacao.
Uma empresa de linhas aéreas, o que se pode inferir pela associagdo de sentidos dos termos voos, conexdes e poltronas

Assim, pode-se dizer que ha dois ganhos. O primeiro: o de estender a no¢do de texto
digno de estudo para além da linguagem estritamente verbal e, mais, no caso do terceiro ano
do Ensino Médio, para além da redacéo “de vestibular”. O segundo: 0 de situar como questdes
relevantes para a reflexdo linguistica topicos que transcendem a abordagem gramatical
tradicionalmente realizada na escola, focada na morfossintaxe e na sintaxe, tais como a
inferéncia e os elementos contextuais que colaboram para a compreensdo do sentido.
Atividades dessa natureza parecem raras na escola, talvez até porque faltem ferramentas
teoricas para elaborar tarefas de compreensao de textos ndo verbais. Em geral ndo se trabalha
muito com textos ndo verbais nem na universidade — possivelmente sdo julgados menos
importantes. Por esse motivo, no que diz respeito ao Manual do Professor, seria necessario
apresentar referéncias relacionadas ao estudo do texto ndo verbal, caso fosse a intencdo, e se
vé que é, em alguma medida formar ndo apenas o aluno, mas também o professor a partir da
leitura do material didatico. Essa lacuna que o livro preenche é denunciada pelo linguista e

professor Marcos Bagno:
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Os livros didaticos (LD) constituem, em muitos ambientes escolares, sobretudo no
universo do ensino publico brasileiro, a principal (quando ndo (nica) ferramenta
para o processo de letramento ndo s6 dos alunos (e, muitas vezes, de suas familias)
como também dos préprios docentes, cuja formacdo é reconhecidamente precaria,
insuficiente. Fornecer a esse publico discente-docente livros de boa qualidade
tedrica e metodolégica, sintonizados com os avangos das ciéncias da linguagem e da
educacgdo, representa, portanto, uma politica de aprimoramento da cidadania.
(BAGNO, 2013, p. 7)

Qual seria o resultado? Provavelmente a ideia de transcendéncia de uso de
determinado recurso linguistico para outros textos se concretizaria, pois nesse caso o educador
estaria mais bem amparado para sugerir outras leituras em que se usem recursos semelhantes.

Na tarefa 2 da secgdo, os autores trabalham tanto com casos como com exemplos.
Primeiro, eles buscam fazer com que o estudante analise o texto escolhido para investigar a
formacdo de paralelismos a fim de se verificarem efeitos de sentido alcancados no género

textual a partir de determinadas construgdes.

Figura 11 — Questdo 2 (Secdo Foco no Texto — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 51)

E possivel considerar que no terceiro conjunto pergunta/resposta ha uma quebra no
paralelismo semantico do anuncio, isto &, um novo sentido € explorado em compara-
cao com os anteriores.

a. Qual é a palavra do anuncio que sofre essa mudanca de sentido? Costals).

b. Qual é a diferenca quanto a forma entre as duas primeiras ocorréncias dessa pala-

vra e a terceira? Nasduas primeiras ocorréncias, esta no singular; na terceira, no plural.
c. Qual é a diferenca de sentido entre as duas primeiras ocorréncias dessa palavra e a
terceira? Nas duas primeiras ocorréncias se refere a regido geogréfica do pais; na terceira, a regido dorsal do corpo do leitor

Porém, na parte de Lingua e Linguagem dessa etapa, ndo ha mencao anterior a questao
do que é paralelismo semantico. Talvez essa seja uma falha que implique um problema de
entendimento da questdo, visto que a ideia de paralelismo mais difundida nas gramaticas, das
quais a tradicdo escolar em larga medida se alimenta, esta relacionada a sintaxe, em especial a
pontuacdo de elementos enumerados, coordenados conforme a fungéo na frase. E o que se
verifica no capitulo dedicado & pontuacdo na Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo,
de Cunha e Cintra: “No interior da oragdo [a virgula] serve para separar elementos que
exercem a mesma funcdo sintatica [...]” (CUNHA; CINTRA, 2008, p. 658). Ainda assim,
nota-se, nesse caso, que o termo “paralelismo” nem € mencionado, portanto a chance de ser
desconhecido dos alunos é grande, mesmo no que diz respeito a essa fungdo amplamente

difundida da virgula. O paralelismo semantico, por sua vez, passa ainda mais ao largo das
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explicagOes escolares. Se a pergunta em questdo ndo prima pela memorizacdo nem pela
classificacdo, também encontra, muito possivelmente, um hiato na formacéo do aluno.

Além disso, em muitos casos, a quebra de paralelismo é vista como um equivoco por
dificultar a compreensdo, por quebrar uma expectativa de leitura. Convencionou-se que as
palavras deveriam, quando juntas, vestir-se nos mesmos trajes. Mas e quando néo o fazem?
Sempre é desvio? A resposta € que ndo, ndo é. Essa questdo especifica, entdo, ainda que se
possa dizer que trata de um topico que transcende a gramatica tradicional, ndo aborda a
variedade estigmatizada pela influéncia do padrdo: ainda estamos diante de um texto escrito
culto, feito provavelmente para ser consumido pelas classes favorecidas da sociedade. Escolha
semelhante acontece nas perguntas relacionadas mais propriamente a concordancia nominal,
assunto central da etapa. Um exemplo disso é a questdo 5, reproduzida adiante, que traz outra
publicacdo auténtica, do mesmo andncio de companhia aérea, sem 0s artigos e adjetivos, para
que sejam completadas as lacunas. A intencdo é que, depois de o aluno verificar que a
concordancia nominal padrdo é redundante, seja capaz de identificar a construcdo padrdo para
oracOes preestabelecidas. As variedades ndo sdo vistas como erro, mas sequer Sdo
mencionadas. Entdo acontece que, em algumas situacfes, como na exploracdo da ideia de
inferéncia e de paralelismo semantico, ha a explora¢do do texto como um todo, o0 que é um
ganho; entretanto, em outras, como na questdo relacionada a escolha adequada do artigo ou do
adjetivo para determinado substantivo, prevalece o olhar para a frase, e, portanto, privilegia-se
a analise estrutural. A secdo mostra que as duas abordagens convivem, e uma maneira de
colocar em xeque as certezas seria explorar textos em que as construcdes padronizadas nédo
vigorem para, no minimo, ser suscitado o debate sobre as caracteristicas das regularidades de
prestigio.

Com essas interpretacdes, ja se apresentam alguns caminhos para entender a
explicacdo do conteldo por parte dos autores. Eles usam a nomenclatura gramatical na
medida em que consideram que 0s estudantes do terceiro ano do Ensino Médio ja dominam
alguns conceitos. Por um lado, essa escolha pode ser um tiro no escuro, implicar impasses;
por outro, pode se colocar como um desafio para quem realiza a atividade na sala de aula, o
professor e os alunos. E o que acontece no caso da questdo sobre paralelismo semantico, em
que se visa a pesquisa e a resolucdo da atividade com base em um caso empirico de
paralelismo quebrado como forma de autoria e estilo. Definitivamente essa questdo aventa a
possibilidade de refinamento da sensibilidade linguistica. E uma questdo de pesquisa, tal

COmo essa que esta a seguir é uma questdo de pesquisa:
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Figura 12 — Questdo 3 (Secdo Foco no Texto — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 51-52)
Releia as trés frases abaixo e responda as questdes 3 e 4.

Temos otimos voos.
Temos otimas conexoes.
Temos 6timas poltronas.

Levante hipétE‘SE‘S: Porgue todas t8m como sujeito desinencial o pronome nds, em
referéncia ao proprio anunciante, isto &, a companhia aérea
a. Por que a forma verbal tem a mesma conjugacao em todas elas?

b. Por que o verbo e o adjetivo aparecem repetidos nas trés frases?
Para ressaltar que a companhia tem diversos aspectos positivos.
¢. Como ficariam essas trés frases transformadas em uma unica, eliminando-se a re-

- P “Temos 6timos voos, conexdes e poltronas” ou “Temos dtimas conexdes, voos e poltronas”
peticao do verbo e do adjetivo? , 2 o108 1008 CoE B B O O O e - o s
rofessor: Nao é preciso falar sobre regras de concordancia neste item; o importante € que os
alunos levantem hipdteses tendo em vista seus conhecimentos de falantes nativos.

Novamente, aqui, a tarefa encontra uma daquelas questbes em que o professor de
gramatica pisa em ovos. Interessante notar, em primeiro lugar, em 3a e 3b, a exploracédo da
repeticdo estilistica em seus efeitos de sentido. A repeticdo é proposital, ndo é um desvio.
Sendo proposital, o recurso pode ser estendido para a escrita de outros textos: embora essa
possibilidade ndo seja aberta na secéo, € o que fica subentendido. Em segundo lugar, cabe
notar, em 3c, a reescrita com base nos conhecimentos de falante nativo. No Manual do
Professor, afirma-se que “N&ao ¢ preciso falar sobre regras de concordancia neste item; o
importante é que os alunos levantem hipéteses tendo em vista seus conhecimentos de falantes
nativos” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 52). Essa postura esclarece que a intengéo,
inicialmente, ndo é expor e treinar, mas permitir que os alunos explorem sua gramatica
internalizada.

Entretanto, o que fazer quando a resposta do aluno o conduzir para uma regra de
concordancia ndo admitida pelo padrdo? Nesses casos, 0 livro ndo fornece muito subsidio,
porque, embora ndo defina explicitamente o padrdo como uma variedade, as tarefas da secéao
sdo quase que inteiramente conduzidas por uma nocdo de norma culta amplamente
influenciada pelo padrdo escrito. Mais que isso: 0s textos com que se trabalha sdo textos
cultos escritos, portanto ndo abrem caminho para que se questione a idealizacdo da escrita
pelos estudantes, que, para 3c, talvez acabem ou reescrevendo as frases conforme a norma que
conhecem, seja da fala, seja da escrita, ou simplesmente ocultando a possibilidade de omissao
da marcacdo de plural, por exemplo, nas palavras determinadas quando ja se marcam as
determinantes. Dependendo da conducdo da atividade, sera naturalizada a norma culta

inclusive como a variedade “natural”, tdo certa que nem se cabe mina-la com possibilidades
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que certamente seriam consideradas desqualificadas socialmente. Quanto a esse Ultimo
problema, os autores o resolvem sem se envolver. Observe-se o item (c) da questdo 5, aquela

mesma na qual hd um paragrafo com lacunas a serem preenchidas:

Figura 13 — Questdo 5 (Secdo Foco no Texto — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 52)

5. Otextoa seguir situa-se na parte inferior do anincio. No entanto, os especificadores

(artigos e adjetivos) foram extraidos e substituidos pelas opcdes entre parénteses. 5 1) 0 dlimo, que admi
) te as formas sua ou Seu.

Voos para (o/os/a/as) EUA (no/nos/na/nas) (novissimo,/novissimos,/novissima/ Isso acontece porque o
P . - P . substantivo agente tem
novissimas) Boeings 777. Conexdes para a maioria (do/dos/da/das) cidades (ame- " "© " U8 5
ricano/americanos/americana/americanas). Mais espaco para (o/os/a/as) pernas nino e no n dSLJ| no. Hé
na Economy Plus. Poltronas que se transformam tanto em cama como em escri- I“::;;'r"':
tério na Primeira Classe. Voos para mais de 700 destinos em 120 paises, atraveés de que o substantivo esco-

(nosso/nossos/nossa/nossas) parceiros da Star Aliance. Faca (um/uns/uma/umas) nido ten “"l duas f“'”d“
para masculing & Temimni

escala no site www.united.com.br, ligue 0800160223 ou consulte (seu/seus/sua/ o, como: “Consulie sua

suas) agente de viagens. ag éncia de viagens” ou
“Consulte seu corretor de

a. Encontre o termo a que cada um desses especificadores se refere e escreva em seu viagens”.
caderno as formas do texto original do anuncio. os, nos, novissimos, das, americanas, as, nossos, uma, seu/sua

b. Nas respostas ao item g, ha um dnico caso que admite mais de uma opcao. Qual é
ele? Justifique essa afirmacado com base no género do referente e proponha uma
redacao em que haja uma unica possibilidade.

c. Discuta com os colegas e o professores: Qual principio vocés utilizaram para dedu-

zir as formas do texto original? Foi preciso encontrar o referente de cada um desses termos para, ento,
concorda-los em u&' 1810 £ nUmMero.

Parece interessante a busca por uma postura investigativa. E € mesmo. No entanto,
essa questdo pouco possibilita o aparecimento das variedades ndo padrdo, porque, em quase
todos os casos de escolha da concordancia nominal, as alternativas, exceto a considerada

correta pelo LD, sdo agramaticais em portugués. Conforme Bagno,

A concordancia nominal, tanto quanto a verbal, é redundante (ou tautoldgica).
Exatamente por isso é que, ao longo da historia de suas linguas, os falantes tém
abandonado muitas regras de concordancia, sem que a comunicacdo tenha sofrido
nada em sua eficiéncia. J& vimos que isso se deve a a¢do do principio sociocognitivo
da economia linguistica. No entanto, como é importante preservar a informagéo do
namero, as marcas morfoldgicas do plural permanecem no elemento que encabega o
sintagma nominal, isto &, nos determinantes. (BAGNO, 2011, p. 705, grifos do
autor)

Na maior parte do preenchimento das lacunas, pede-se que o estudante selecione o
determinante correto para um determinado ja estabelecido. Ora, a concordancia nominal
desviante em relacdo ao padréo so pode se dar na marcacgao exclusivamente no determinante,
a esquerda no sintagma nominal. Por isso, a tarefa “incomoda” pouco; fica a deixa para o

professor fazer esse trabalho.
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5.2 SECAO REFLEXOES SOBRE A LINGUA

Ha duas posturas que se contrapdem nessa secdo. E razoavel dizer que os exercicios
tendem tanto ao método tradicional de ensino de gramatica, pouco reflexivo, associado a
memorizagéo, quanto ao contemporaneo, investigativo.

Na questdo 4, por exemplo, apresenta-se para a leitura uma propaganda, a partir da
qual se devem fazer deducBes que envolvem a interpretacdo de imagens para a construcao de
sentidos. Na questdo 5, baseada no mesmo texto, nos itens (a) e (b), o aluno também deve

interpretar:

Figura 14 — Itens () e (b) da questdo 5 (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 56)

Leia a seguir os dois primeiros paragrafos do texto verbal do antincio.

“Em 1961, o soviético Iuri Gagarin inaugurou a profissao de astro-
nauta com um voo em orbita da Terra.

A DHL néo chegou tao alto, mas se vocé somar as distancias que
ela ja percorreu levando encomendas urgentes a todas as partes do
mundo, é bem provavel que tenha ido mais longe.”

a. Quem disse que “A Terra & azul” e em qual situacao?
luri Gagarin, astronauta soviético, ao voar na drbita da Terra b) A de que, embora nio voe alto pelo espago,

b. Qual relacdo é estabelecida entre a viagem de Gagarin e as da DHL? 2 PHL, ao transportar encomendas, viaja dis-
' tancias ainda mais ongas que o astronauta.

Certamente as questdes colocadas demandam a leitura do texto em questdo. Seria
possivel, inclusive, construir um tipo de relatério colaborativo com as respostas dos alunos, na
medida em que fossem diferentes entre si, dado o tom desafiador da questdo. Tudo o que
envolve a construcdo de sentidos é desafiador. No entanto, apesar de se estudarem topicos
gramaticais, ndo ha nada relacionado a concordancia nominal nesse exercicio especifico. O
topico da questdo, que pode servir para a reflexdo linguistica, € a construgdo da coeréncia por
meio de elementos textuais e contextuais, abordagem semelhante a realizada na etapa voltada
a concordancia verbal. No que diz respeito a essa Ultima, infelizmente a tendéncia é que as
tarefas se voltem para uma postura normativa, de consideracdo apenas da gramatica padrao.

Observe-se a segunda questao dessa se¢ao:

Figura 15 — Questdo 2 (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 54-55)
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Leia a tirinha a seguir e responda as questdes de 1a 3.

MALVADOS ANDRE DAHMER

Ficam
As pessoas raivosas e
se transformam violentas. A internet
quando entram \ é 0o novo
na internet. automovel!

A -

il

(André Dahmer. Malvados. Folha online, 6/2/2016.)
2. Sobre afala do 22 quadrinho:
a. Quem € o sujeito da forma verbal ficam, tendo em vista toda a tira? Aspessoas
b. Reescreva a frase com o sujeito individuos, fazendo as devidas alteracoes.

Os individuos ficam raivosos e violentds

c. Reescreva a frase com o sujeito o internauta, fazendo as devidas alteracées.
0 internauta fica raivoso e vialento

d. Reescreva a frase com o sujeito homens e mulheres, fazendo as devidas alteracdes.
Homens e mulheres ficam raivosos e violentos.

O que vigora nessas perguntas? As questfes ndo inquietam; pelo contrario, podem ser
resolvidas intuitivamente ou, caso se queira, com uma consulta rapida ao guia de
concordancia dos autores, paginas antes. Além disso, apesar de as suas informacdes estarem
presentes em qualquer gramatica normativa, nao ha referéncia alguma a fontes para consulta.
Se é assim, as perguntas funcionam como meras formas de classificar construcdes auténticas

conforme regras que vém, para o aluno, de um lugar de autoridade: o proprio livro.

Figura 16 — Parte do quadro de concordancias (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 53)

“ 1. Uma palavra adjetiva que se refere a substantivos antepostos de géneros diversos
Assume a forma plural ou pode concordar com o elemento mais praximo. Veja estas possibilidades:

Considerava o neto e a neta maravilhosos.
Considerava a filha e a neta marawvilhosas.
Poderia perder o apartamento e a casa herdados.
Poderia perder a fazenda e a casa herdadas.
Poderia perder o apartamento e a casa herdada.,

“ 2. Uma palavra adjetiva que se refere a substantivos pospostos de géneros diversos
Concorda com o elemento mais préximo ou pode assumir a forma plural. Veja estas possibilidades:
Soube que possuia préspera empresa e negocios.

Considerava maravilhosos o neto e a neta.

Considerava maravilhoso o neto e a neta.
Considerava maravilhosa(s) a filha e a neta.
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Né&o atenua essa postura o fato de haver um quadro na mesma se¢cdo com as regras
descritas pelo professor Ataliba de Castilho. No fim, os autores do LD sintetizam que, embora
ndo haja variedades melhores ou piores, “Em situagdes mais formais e em exames e
avaliacdes oficiais, deve-se usar a gramatica normativa [...]” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA,
2016, p. 54). Pois entdo as variedades servem apenas para as situagdes pouco importantes? No
fundo, essa é uma maneira de dourar a pilula e, cumprindo a postura politicamente correta de
admitir a variedade como “adequada”, rechacar para fora da escola tudo que desvie do padréo.
E relevante notar que essa postura se revela especialmente nas questdes voltadas aos topicos
gramaticais selecionados para a abordagem de acordo com a nomenclatura da gramaética
normativa. Isto é: os autores sdo mais tradicionais, mais voltados a analise do periodo apenas
em detrimento do texto, quando abordam o tdépico escolhido para a etapa, e formulam
exercicios mais arejados, que estimulam com mais afinco a reflexdo linguistica, nas tarefas
que demandam leitura e ndo se pautam pelo item gramatical.

Em Reflexdes sobre a Lingua se retomam discussdes de Foco no Texto relacionadas a
concordancia nominal. Tanto na propria formulacdo das perguntas, que pouco abrem espaco
para o aparecimento das variedades linguisticas, como na expectativa de resposta por parte
dos autores, a postura adotada na maior parte das tarefas anteriores é a de naturalizacdo dos
conhecimentos da gramatica padrdo. Nao é algo diferente do que se apreende nessa sec¢ao.

Abaixo estéd o item (c) da questdo 5, reproduzida em parte anteriormente:

Figura 17 — Item (c) da questdo 5 (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 56)

c. Reescreva o 2¢ paragrafo, substituindo distdncias por a quilometra-

gem, encomendas por cada produto, partes por cantos e fazendo as
alteraces necessarias A DHL nao chegou tao alto, mas, se vocé somar a quilometragem que ela j& percorreu levando cada
: ' " produto urgente a todos os cantos do mundo, é bem provével que tenha ido mais longe

Ha uma tendéncia, nessa atividade especifica, de reproduzir um conhecimento
linguistico voltado ao dominio de determinada norma. N&o ha nenhuma reflexdo acerca das
implicacbes semanticas de trocar um termo por outro; por isso, é licito dizer, nesse sentido,
gue a concordancia nominal é abordada nos seus aspectos exclusivamente sintaticos. Ainda,
as realizacdes estilisticas ndo estdo no horizonte de anélise proposto na secdo. A realizacao da
tarefa ndo gera polémica nenhuma: as normas que o livro aceita estdo explanadas nas paginas
anteriores. O papel do aluno é simplesmente mobiliza-las se preciso for, e nesse exercicio

provavelmente nem serd, pois o texto é de tal forma cerceado que sequer se permitem
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elaboragdes que ndo contemplem a gramatica padrdo. A intui¢do linguistica do aluno ja basta.
Por um lado, a proposta é boa, porque abre espaco para a discussdo de que nem todas as
regras prestigiadas sdo distantes do uso. Por outro lado, impde-se um determinado uso como
legitimo, qual seja, 0 uso culto escrito.

Mas outra postura, que compartilha o espaco da se¢do com a maneira tradicional de

ensino de gramatica, merece atencdo. E a que se materializa na questo 6.

Figura 18 — Questdo 6 (Secédo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 56)

6. Leia otrecho a seguir, também extraido do anuncio.

“Antes que vocé fique ansioso, nosso fun- e
cionario ja apareceu e pegou a encomenda. 0

DHL/DM9

Antes gue vocé fique preocupado, a enco- = e o
menda ja chegou. —-_-{'F’?'
E, acima de tudo, chegou como saiu: in- g I
teira. A DHL néo carimba ‘fragil’ em pacotes. S %
Trata todos como se fossem.” } __f’ er _

a. Quem € o “vocé” a quem o anuncio se dirige?
0 publico leitor do meio de comunicacao em que o antncio foi veiculado.
b. Em qual género e nimero o anuncio trata seu interlocutor? Justifique
sua resposta com elementos do texto e levante hiPéteses: Por que foi
DS onsioD

o ar, con 0s ansio

feita essa opcao? cia a um inter-

ocutor geral, g nao a ap especincamentea
c. A qual termo anterior do texto o adjetivo inteira se refere? E o prono-

me todos? Justifique sua resposta com base em argumentos morfolo-
gicos. Respectivamente, encomenda e pacotes. E possivel retomar o
referente com base no genero e no numero dos especificadores

d. Na frase “Trata todos como se fossem”, além do sujeito DHL, ha ou-

tros dois termos subentendidos. Quais sao eles? Reescreva a frase, ex-

plicitando esses termos e fazendo a concordancia adequada.
Os termos pacotes e fragil. Trata todos os pacotes como se fossem frageis

As perguntas acerca do texto parecem mobilizar efetivamente a reflexdo linguistica,
pois o estudo da gramatica serve ao texto, esta articulado a ele. Em vez de se perguntar sobre
aspectos formais por si mesmos, a indicacao é que sejam levantadas hipoteses que se voltem a
investigacdo do contexto de interlocucdo. O reconhecimento das caracteristicas morfologicas
da palavra ndo é o objetivo final, mas o meio para que se levante a possibilidade de um uso

real pouco descrito nas gramaticas normativas.

5.3 SECAO TEXTO E ENUNCIACAO
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As tarefas propostas em Texto e Enunciacdo sdo bons exemplos de como integrar
gramatica e texto com vistas a despertar uma visdo critica no aluno. Nessa se¢do Sao
abordados assuntos como as regularidades de género textual manifesto, a construcdo da
orientacdo discursiva no texto, o paralelismo sintatico, a concordancia nominal e a
ambiguidade.

Esté apresentada abaixo a primeira questdo da se¢do. Nos RC (RS, 2009), prevé-se que
0s géneros de discurso sdo um dos topicos para a reflexdo voltada a funcionalidade dos
recursos linguisticos. Esse exercicio encontra essa demanda, entdo se apresentam como
contetdo para o estudo as caracteristicas do manifesto e as caracteristicas do manifesto
especifico que serve de objeto de estudo, escrito por Oswald de Andrade: o “Manifesto da

Poesia Pau-Brasil”. No livro didatico consta apenas o trecho final desse manifesto.

Figura 19 — Questdo 1 (Secdo Texto e Enunciacéo — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 57)

Discuta com os colegas e o professor e levante hipoteses
|
a. Qual é o objetivo de um manifesto, em geral?
b. Qual é o objetivo do “Manifesto Pau-Brasil”, especificamente?

O ganho dessa atividade estd, antes de mais nada, em abrir o debate sobre um género
textual que ndo é préximo da realidade imediata dos estudantes nem mesmo no que diz
respeito a formacao escolar. Esse fato tem por consequéncia que, para responder a questao, é
necessaria a leitura do texto com olhar inquieto, de pesquisa. Embora ndo haja, nessa
atividade, uma orientacdo para expandir o recurso linguistico em outros textos, fica clara a
orientacdo de identificar caracteristicas do texto lido, objeto de analise, mas também
identificar caracteristicas gerais do género consumido.

Além disso, chama a atengdo a questdo 2 como um bom exemplo de reflexdo
linguistica, integrando-se gramatica e texto. Em Mendonga (2006), ha mencgdo a tarefas
voltadas a orientacdo discursiva: a pesquisadora trata desse aspecto como necessario a
reflexdo linguistica como uma forma de garantir a coeréncia do texto. Nessa questdo
especifica do LD, entdo, o trabalho ndo se realiza em uma perspectiva de investigacao
exclusiva do padrdo gramatical; pelo contrario, o estudo da norma, limitado ao periodo, nao
alcanca essa analise, mais propria do estudo de como a gramatica opera no texto para que se

construam sentidos. Observe-se:
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Figura 20 — Questdo 2 (Secdo Texto e Enunciacao — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 57)

2. Em seu texto, Oswald de Andrade opde dois tipos de literatura, uma tra-
dicional e uma nova, proposta por ele e seus contemporaneos.

a. Identifique no texto termos e expressdes que o poeta utiliza para
descrever a literatura tradicional. BOEMICa . Indig) e o

b. Identifique no texto termos e expressdes que o poeta utiliza para
descrever a nova literatura proposta pelos modernistas.

c. Com base em suas respostas aos itens anteriores, deduza: Qual era,
em resumao, a proposta do manifesto para os rumos da poesia moder-
nista brasileira? Justifique sua resposta com elementos do texto

d. Discuta com os colegas e o professor e conclua: Qual a importancia
da presenca de tantos termos descritivos e adjetivos especificamente
”l.'!r"?l.'lL‘x‘.'f):’ ¥ 1 FiEir ¥ para por . . 1 LT

Possivelmente, em sala de aula, poderia ser discutido o fato de que outras escolhas
linguisticas implicariam outros sentidos e outro entendimento. Para o aluno, passa-se a ideia
de que o “certo” depende ndo mais s6 da padronizagdo gramatical, mas da inten¢do do autor,
e, entdo, uma oracdo tida como correta conforme a norma pode estar inadequada e
comprometer o texto se ndo servir como uma das sustentacdes da coeréncia. E por isso que,
vez ou outra, podem-se ver textos que nada dizem, apesar de terem pouquissimos equivocos
sintaticos. Enfim, esse € o tipo de questdo que abre espaco para a investigacdo do aluno e
pode, inclusive, servir para que o professor crie um processo que estimule os estudantes a
mobilizar recursos linguisticos racionalmente nas suas produgfes, com vistas a explorar a
orientacdo discursiva. Essa pode ser uma forma de sistematizar a discussdo em uma tradicédo
positiva de reflexdo linguistica sobre o texto produzido. Outro exemplo de como a gramatica é

vista de forma contextualizada nessa secao esta no item (b) da questéo 4:

Figura 21 — Questdo 4 (Secdo Texto e Enunciacao — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 58)

4. Releia os dois ultimos paragrafos do texto, discuta com os colegas e o professor e, com
base no restante do texto, conclua:

a. A qual termeo citadeo anteriormente no texto se referem os adjetivos “Praticos. Ex-
perimentais. Poetas” e “barbaros crédulos, pitorescos e meigos”? Justifique sua res-

posta com argumentos morfoldgicos, que levem em conta a flexao de género e

nimero das palavras. A “brasileiros de nossa época”, termo que, assim como
os adjetivos apontados, estd no masculino plural.

b. Levante hipoteses: Por que foi feita essa flexao e nao outra?
Porgue o masculino plural & uma forma considerada padrao guando se quer fazer
referéncia a um conjunto grande de pessoas, que abargue homens e mulheres.

A ideia, como se diz na prépria questdo, € que se levantem hipdteses sobre o uso do
género masculino plural para se fazerem referéncias a homens e mulheres. Certamente esse

tema € interessante, porque atravessa questdes indiscutivelmente sociais, porque ja circulam,
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especialmente nas redes sociais, textos em que ha a utilizagdo da chamada linguagem
inclusiva, com tentativas de utilizacdo de formas n&o associadas ao género masculino para
mulheres. A intencdo de abrir essa discussdo ja estd explicitada na secdo anterior, de

Reflexdes sobre a Lingua, na Gltima pagina, em um box:

Figura 22 — Box sobre género gramatical e género biologico (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 56)

Vocé ja deve ter visto, na midia e nas redes sociais, uma discussao por vezes acalorada em torno
do género das palavras que se referem a uma pessoa ou a um grupo de individuos. Trata-se de um
debate que extrapola as regras gramaticais e atinge um patamar social e cultural.

Com o intuito de ndo discriminar sujeitos que nao se definem especificamente como homens ou
como mulheres, surgem alternativas de grafia que mantém indeterminado o sexo das pessoas a
quem se referem, como ocorre com as palavras no titulo deste boxe.

Nesses casos, vale discutir: Quais as relacGes e os limites entre o género gramatical e 0s sexos
masculino e femining?

Como esse debate ja se insere na sociedade, também deve ter lugar na escola.
Infelizmente, quanto ao LD, ndo ha nenhum subsidio tedrico para que o professor possa
argumentar em relacdo a utilizacdo ou ndo da linguagem inclusiva. Isso implica um problema
na medida em que ndo basta a explicacdo sugerida no Manual do Professor para o item (b) da
questdo 4: “Porque o masculino plural é uma forma considerada padrdo quando se quer fazer
referéncia a um conjunto grande de pessoas, que abarque homens e mulheres” (CEREJA;
DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 58). Ora, a discussdo ndo acaba ai; ela comeca justamente
nesse ponto. Justificar um determinado uso pela padronizacdo gramatical culmina com
desqualificar outros usos, isto é, tratar o uso ndo padrdo como erro. Essa analise ndo esta no
LD, é verdade, mas subsiste na formulacdo da questdo, que oculta a existéncia de outras
formas, inclusive apresentadas na secdo anterior, Reflexes sobre a Lingua. E mais: como o
professor dialoga com o aluno nesse ponto especifico e espinhoso? Esquece o box da secdo
anterior, esquece os textos que se disseminaram pelo mundo? Legitima o uso de “amigues”?
Ocultar essas formas talvez comprometa até mesmo o trabalho com a orientagéo discursiva: a
opcdo pelo uso da linguagem inclusiva marca o autor, dependendo do contexto de
interlocugdo, em sua posicdo politica. Enfim, esse € apenas um exemplo de como o transito
entre a tradicdo de ensino gramatical e a reflexdo linguistica pode estabelecer um conflito na
sala de aula.
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No fim das contas, em geral, as questdes dessa secdo sdo, como se viu, bem arejadas.
Quando ndo se colocam no Manual do Professor as possibilidades de discussdao de modo
explicito, ha uma abertura para o debate, para o qual o professor deve se preparar de anteméo.
E admissivel dizer que as tarefas ttm um viés de pesquisa e resolucdo. Infelizmente, em
nenhum momento had mencéo explicita ao estilo, mas certamente existe uma tendéncia em
relativizar a padronizagdo gramatical: nos exercicios propostos, o padrdo ndo € visto como
uma variedade, e sim como uma baliza para o uso da linguagem, o qual ndo é sequer
suficiente para que se considerar uma determinada construcdo adequada ou ndo no nivel do
texto. Essa revolucdo no pensamento sobre a lingua embasa, por exemplo, a ultima questdo da

secdo, de nimero 6.

Figura 23 — Questdo 6 (Secdo Texto e Enunciacao — Etapa 2)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 58)

b. Leia as frases a seguir: 6. a) Em |, pode-se en-
tender que foram vistos
prédios quaisquer g que
apenas as casas estavam

I. Vimos os prédios e as casas enfeitadas para o carnaval. i"id']lrdtl':“ [:ar l“;: ’r;'r‘&"‘
II. As camisas verde e vermelha estao sujas. ou podem ser cada uma de
II1. E livre, voluntaria e gratuita a participacio e o comparecimento. uma cor ¢, em lll, pode pa-
recer que falta o restante

da frase, em que se falaria

algo sobre o compareci-

mento

As trés frases seguem as regras de concordancia da gramatica normativa. E possivel,
entretanto, perceber ruidos ou ambiguidades que podem causar problemas de leitu- ¢ 1) guire outras possibi

ra em todas elas. lidades: "Vimos os prédios
g as enfeitados para
a. |dentifique quais possiveis problemas de leitura pode haver em cada uma. 0 carnaval”; "A camisa
verde e a vermelha estao

as” e "A participagao

b. Sugira novas redacoes, que eliminem os problemas apontados no item a.

¢. Discuta com os colegas e o professor e conclua: Memorizar regras de concordancia

é suficiente para produzir bons textos?
Espera-se que s alunos percebam que ndo, uma vez que, como visto nos exemplos, ha casos que,
mesmo admitidos pelas regras da gramatica normativa, podem levar a ruidos na leitura.

O mais interessante nessa questdo é o fato de que nédo hé idealizacdo da lingua escrita
e, mais, da lingua escrita influenciada pela gramatica padrdo. Embora especificamente aqui
ndo se trabalhe com texto, langa-se luz sobre a distin¢do entre corregéo e clareza, problema
que, ao fim e ao cabo, s6 se resolve no texto, nas escolhas linguisticas de quem escreve.
Aceitar que a gramatica normativa ndo fornece subsidio suficiente para que um determinado
texto seja escrito com clareza é necessariamente uma postura que rompe com a tradicao de
ensino, voltada para as analises gramaticais que se finalizam em si mesmas. Por isso, fica
implicito na formulacéo da atividade que “passar” para determinada norma ndo ¢é suficiente

para garantir que uma determinada construgcdo seja mesmo bem escrita. Nesse sentido, a
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continuacdo desse caminho seria, por exemplo, analisar escolhas linguisticas em funcéo do
estilo adotado pelo autor em textos concretos. Essa possibilidade de abordagem colocaria em
Xeque tanto a autossuficiéncia da padronizacao quanto a funcgéo tradicionalmente atribuida aos

dicionarios, a de serem listas de sinénimos.
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6 REFLEXAO LINGUISTICA NAETAPA 3

Na ultima etapa dessa unidade, o topico gramatical abordado é a regéncia verbal. Nas
outras analises se percebeu que, apesar de um determinado assunto guiar a parte de Lingua e
Linguagem, outras questes eram abordadas. N&o é diferente o que ocorre nessas secdes. Em
Foco no Texto, discutem-se as caracteristicas de uma publicidade sobre doagdo de sangue,
com foco nos elementos ndo verbais, na situacdo de interlocucdo, nas estratégias de
persuasdo. Além disso, aborda-se a construcao de sentidos metafdricos, e estuda-se a regéncia
verbal a partir das diferencas entre objeto direto e adjunto adverbial. J& em ReflexGes sobre a
Lingua, expde-se o fendbmeno da regéncia, discussdo seguida de um quadro de construgdes
prescritas pela gramética normativa. Os exercicios dessa se¢do voltam-se para a interpretacao
de textos, um deles uma propaganda, o outro uma tira de cartum. Os autores tratam das
tensdes entre 0 uso e a norma em Vvarios momentos em atividades diferentes, apresentando
diferentes géneros para a analise, como musicas e trechos de artigos jornalisticos. Finalmente,
em Texto e Enunciacdo, o objeto de estudo é um cartdo-postal, a partir do qual se inicia o

debate sobre, entre outros temas, a formalidade e a informalidade, e sobre a ambiguidade.

6.1 SECAO FOCO NO TEXTO

E concebivel afirmar que ha nas questdes da se¢do Foco no Texto a ideia subjacente,
por parte dos autores, de tratar dos sentidos negociados. O assunto central da parte de Lingua
e Linguagem da etapa, a regéncia verbal, nem sempre aparece nas perguntas, dando lugar a
topicos como a ja trabalhada exploracdo de recursos ndo verbais em imagens: novamente, 0
texto € entendido para além da linguagem estritamente verbal, por meio dos elementos todos
gue o compdem. De partida ndo se trata de uma tarefa tradicional de depreensao de elementos
constitutivos de uma determinada frase com vistas a analise sintatica. Nas primeiras questdes,
as escolhas dos autores alimentam um processo de investigacéo acerca do contetdo do texto e
desestabilizam o estudante quanto ao proprio carater de questbes de interpretagdo: ndo se

busca memorizar nada, nem classificar itens em listas. Note-se:

Figura 24 — Questfes 1, 2 e 3 (Se¢do Foco no Texto — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 75)
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Leia o cartaz a seguir, que divulga uma campanha de doacao de sangue:

Seus herois dao o sangue
para salvar a humanidade.
Chegou a hora de se unir a ele

DOE SANGUE.

AMANGANAVEIA |/

Editora JBC/ Fundagdo Pro Sangue

roszaghy

1B :;*Otsmguﬁ

(Disponivel em: http://www.universohg.
4 com/noticias/jbc-faz-campanha-para-do
acao-de-sangue/. Acesso em: 20/2/2016.)

1. Relacione o enunciado a imagem e aos logotipos da parte inferior do cartaz.
a. Qual técnica artistica foi utilizada na producao da imagem? Desenho em preto e branco.

b. Sabendo que JBC é uma editora, levante hipéteses: A que se refere a expressao

#manganaveia? Por que ela foi escrita com o simbolo #, sem acentuacao e sem es-
pacamento entre as palavras? : Rueru-‘w aq manga, ”9”‘9“_6('0 aos uuadnunps tipicos japoneses ou pm UIUS, IIE'|%JUI‘!CIE]OUS.’F0|
y escrita dessa forma em referéncia ao uso corrente na Internet de expressoes com hashtag (nome dado

c. Deduza: Qual tipo de publicacao editada pela Editora JBC ganha destaque no cartaz? ao simholo #)
Gibis, ou revistas em quadrinhos.

2. Observe as cores empregadas no cartaz e levante hipoteses:

a. Qual sentido ganha a cor vermelha das letras do enunciado principal no contexto?
A cor vermelha representa o sangue a ser doado.

b. Por que o desenho foi feito em preto e branco? Para dar mais destaque ao vermelho, que representa o sangue,
chamando atengao para o objetivo do cartaz.

3. Tendo em vista a situacdo de producdo do cartaz em estudo, responda:
a. A qual publico especificamente ele se dirige? Aos leitores de gibis.
b. Quem sao os “herdis” dos leitores a que ele faz referéncia? Os super-herdis personagens dos quadrinhos.

c. Qual estratégia o cartaz utiliza para persuadir seu leitor a doar sangue?
Ele aproxima os leitores dos super-herdis, sugerindo que, ao doar sangue, eles também se tornam herdis, assim como seus idolos.

E abordada nessas perguntas a técnica artistica do autor, que, em contraste com a fonte
utilizada no texto verbal da imagem, é passivel de construgdo de sentidos; o uso da hashtag,
gue é um elemento utilizado na internet para agrupar textos em torno de uma referéncia, a
qual pode ser localizada pelos usuarios de redes sociais; 0 género textual e as caracteristicas
de interlocucdo; enfim. Essa tarefa € um dos casos em que o professor tem como missao
convencer de que a gramatica, ou melhor, a reflexdo linguistica, esta presente, porque a visdo
de aula de Portugués hoje é minada por uma ideia de procedimento padrdo: o de fragmentar
oracOes para treinar funcBes a exaustdo. Aqui a gramatica esta integrada ao texto. Algo um
pouco diferente, porém, ocorre em 4 e 5, questdes em que se exploram tanto o sentido por

meio de recursos linguisticos quanto o item gramatical em si, sem que se demande reflexdo.
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Figura 25 — Questfes 4 e 5 (Secdo Foco no Texto — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 76)

Releia as frases do cartaz e responda as questdes 4 e 5.

1. “Seus herdis ddo o sangue para salvar a humanidade.”
1. “Chegou a hora de se unir a eles.”

III. “Doe sangue.”

IV. “Manga na veia.”

E possivel considerar que trés dessas frases exploram sentidos metafo-
ricos e uma & mais objetiva e direta.

a. Quais expressoes sao exploradas metaforicamente? dao o sangue. se u
3 ) _ Respectivamente, o de n com afinco, o de que é preciso se
b. Qual € o sentido dessas expressdes nas frases? assoriar ans harois 0 mangé & vital para seus fas, tanto quanto o préprio

sangue que cOrre em suas veias.

Observe as formas verbais em destaque.

wora, voce {desinencial) e voeé (desinencial).

a. Qual é o sujeito de cada uma delas? Respectivamente, seus herdis,

b. QU3| o complemento de cada uma delas? Respectivamente, o sangue para salvar a humanidade, sem complemento, a eles, sangue.
c. Reproduza em seu caderno o quadro a seguir e complete-o com os

verbos em destaque, de acordo com o tipo de complemento de cada

um nas frases do cartaz.

Chegar Verbo ligado )
8 . & Verbo ligado ao
Verbo sem diretamente ao
complemento com
complemento complemento, sem

preposicao

Unir-se

preposicao Dar, doe

Em 4, os autores prop6em considerar trés construcdes distintas a fim de reconhecer
metaforas e, portanto, discutir a ideia. Ndo ha até entdo expansdo do uso do recurso
linguistico para outros textos, mas ao menos € apresentado um poderoso elemento de autoria,
que, dependendo da vontade do professor, pode ser resgatado, relembrado, na escrita de uma
redacdo, por exemplo. Ja em 5, ha uma tendéncia mais tradicional: ndo se busca a
memorizagdo, mas se objetiva a pura e simples classificacdo de unidades no limite estrutural
da oracdo sem que exista um motivo claro para tanto. A investigacdo é preterida, legada ao
segundo plano, na questdo 5. Por um lado, a questdo 5 ndo é construida de um modo a
despertar a critica por parte do aluno; por outro, ndo ha nenhuma afirmacdo da qual seja
possivel entender que os autores estdo priorizando o estudo de uma ou outra norma, ou
considerando a variacdo como erro. Parece que essa problematizacdo sequer estad no horizonte
na secdo Foco no Texto: as tensGes entre a padronizacdo gramatical e as variedades
linguisticas aparecem mais quando os textos verbais fornecem subsidio para isso, seja por
estarem perfeitamente de acordo com a norma-padréo, seja por desviarem dela.

Por fim, um bom exemplo de abordagem da regéncia verbal pode ser percebido na
ultima questéo da sec¢do. Os autores selecionam uma das construcGes e a colocam entre outras
duas oracOes que, ainda que inventadas, contribuem para que se lance luz sobre aspectos

gramaticais voltados ao sentido. Assim:
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Figura 26 — Questdo 6 (Secdo Foco no Texto — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 76)

Compare as frases:

“Seus herdis dao o sangue para salvar a humanidade.”
“Os herodis dao esperanca para seus fas.”
“Os herodis dao o sangue por seus fds.”
Na primeira ocorréncia
gue, tendo valor adve

; . N pois complementam dire ente
a. Ha uma diferenca no valor semantico das expressoes em destaque

entre a primeira frase e as duas Ultimas. Qual é essa diferenca?

) expressao se refere a finalidade da doagao de san-
verbo,

b. Tendo em vista sua resposta ao item a, discuta com os colegas e o pro-
fessor: Quais os complementos diretamente ligados a forma verbal ddo
em cada uma das frases?

A C a1 e YA poporanca Aara eoie 5o na e f eanaiie RaF oare £5
Na 12, 0 sangue; na 2¢, esperanga para seus 1as, na 3¢, o sangue por seus 1as.

Por que essas perguntas chamam a atenc¢do? Primeiramente, elas ndo pressupdem uma
resposta exclusivamente voltada a sintaxe, a estrutura. As expressées em italico devem ser
diferenciadas pelo sentido, e, por isso, deve ser mobilizada a gramatica internalizada do aluno.
N&o esta em questdo a norma criada, mas as proprias regras de funcionamento da lingua. Essa
premissa pode ndo estar explicita em nenhum lugar da secdo, mas certamente faz toda a
diferenga no contexto de uma aprendizagem dos fatos da lingua — e ndo da gramatica
tradicional. E, enfim, trata-se da diferenca entre o adjunto adverbial e objeto indireto. A
sintaxe esta presente, ndo ha analises exaustivas. Poderia, € claro, apontar-se para o professor
uma referéncia para embasar a discussdo com a turma a partir do que se diz sobre esse topico

na descricdo linguistica. Uma possibilidade de leitura esté abaixo:

1. Comparando as frases

Viajei com Pedro
Concordo com vocé,

observamos que, em ambas, a PREPOSICAO com tem como antecedente
uma forma verbal (viajei e concordo), ligada por ela a um consequente, que, no
primeiro caso, é um termo acessorio (com Pedro = ADJUNTO ADVERBIAL) ¢, no
segundo, um termo integrante (com vocé = OBJETO INDIRETO) da oracé&o.

2. A PREPOSICAO com exprime, fundamentalmente, a ideia de “associacio”,
“companhia”. E esta ideia basica, sentimo-la muito mais intensa no primeiro
exemplo,

Viajei com Pedro,

do que no segundo,

Concordo com voce.
(CUNHA,; CINTRA, 2008, p. 572-573, grifos dos autores)
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Possivelmente os alunos, ainda que entendam intuitivamente a diferenga entre um
adjunto adverbial e um objeto direto, ndo terdo recursos para chegar a essa distingdo nos
termos da gramatica sozinhos. Nesse caso, a nomenclatura é amiga: ndo seria preciso abordar
incansavelmente a composicao da oracdo, sendo apenas discutir que as diferencas de sentido
se verificam através do “esvaziamento semantico” das preposi¢des. Essa seria uma boa forma
de permanecer na esteira do tratamento de lingua, operando efetivamente com a reflexdo

linguistica e amparando o professor, com indicacdo de fonte para o trabalho na sala de aula.

6.2 SECAO REFLEXOES SOBRE A LINGUA

Nas tarefas encontradas nessa secdo, existe, em primeiro lugar, a integracdo entre
gramatica e texto com foco no sentido. Essa concepcdo serve para a producdo das atividades

de interpretacdo do texto publicitario que é objeto de estudo na questédo 1.

Figura 27 — Texto de apoio e questdo 1 (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 77)

Leia o anuncio a seguir e responda as questoes1e 2.

Reproducdo

Quem vocé prefere ver
de &'(7[7?((7 pra baixo nas férias:
seu filho ou sua casa?

{Disponivel em: https://www.
behance.net/gallery/4287209/
Hopi-Hari. Acesso em:
20/2/2016)

1. Observe otexto central do anincio, aimagem de fundo e o logotipo na parte inferior,
a direita do andncio. Sabendo que o anunciante é o Hopi-Hari, um grande parque de
diversdes ao ar livre localizado no interior do Estado de Sao Paulo, levante hipoteses:

a. Aquem se dirige a pergunta feita? Aos pais de criangas e adolescentes que entrardo em férias.

b. O que ha abaixo da pergunta? Qual o significado dessa representacao no contexto
do antncig? Umcalenddrio do més de férias, que mostra serem muitos os dias em que os filhos ficardo sem aulas, daf ser conveniente
para os pais encontrar atividades para eles fazerem, comao ir ao pargue, por exemplo.
c. O que as pessoas que aparecem na imagem de fundo estao fazendo?
Saltando em um dos bringuedos do parque, semelhante a um bungee-jump.
d. Ha, na pergunta, uma expressao utilizada propositalmente com o sentido ambi-
guo. Qual é essa expressao e quais sdo os dois sentidos possiveis?
A expressao de cabega para baixo, gue, em referéncia ao filho, significa literalmente virado de ponta-cabega, nos
brinquedos do parque, ou, em referéncia 4 casa, significa revirada, muito bagungada.
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Nela, os autores privilegiam questdes que versam sobre o entendimento do texto, €, no
item (d), busca-se refletir sobre a construcdo de sentidos ambiguos propositais. Apesar de ndo
ser aberto espaco para a extensdo do recurso linguistico que compde o texto lido em nenhum
outro momento, ha a desmistificacdo da ambiguidade como necessariamente um problema.
Possivelmente a tarefa serviria mais aos alunos se o professor pudesse incentivar 0s
estudantes, posteriormente, em textos produzidos por eles, a criar construgdes ambiguas como
um recurso de autoria. Pensamento semelhante embasa a construcéo das questdes 3, 4 e 5, que
tem por objeto de estudo uma tira de cartum. As questdes elaboradas estdo reproduzidas a

sequir:

Figura 28 — Questdes 3, 4 e 5 (Secdo Reflexfes sobre a Lingua — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 78-79)

3. No 12 quadrinho, um dos interlocutores expde um dado e, no 22, imediatamente tem
uma resposta.
a. Qual sentimento sugere a primeira parte da resposta dada no 22 quadrinho? De surpresa pelo alto montante.
b. Qual sentimento sugere a segunda parte da resposta dada no 2° quadrinho?
De esperanga, ou mesmao ingenuidade, por acreditar que, com um gasto t3o alto, o problema estaria resolvido
4. No 3¢ quadrinho, a personagem avalia a resposta de seu interlocutor.

a. Considerando a primeira palavra dita, espera-se que ela va concordar com o que
seu interlocutor disse? JUSUﬂqUE sua resposta. Sim, pois utiliza uma palavra afirmativa: Sim

b. Pelo restante da fala, é possivel considerar que ela concorda com seu interlocutor?
Qual novo sentido ganha a primeira palavra dita nesse contexto?

Ela nao concorda, dando ao sim um valor irénico

5. O humor da tira é construido com base na alteracio da regéncia de um dos verbos

utilizados na tira.
b} Mo primeiro caso, ndo pede nenhum complemento (€ intransitivo) e significa
a. Qual é esse verbo? nadar “mover-se na dgua”; no segundo, pede um complementa ligado a ele por meio
de preposigao (transitivo indireto) e significa "ter em abundéncia’
b. Qual a variacdo na regéncia e qual mudanca ela acarreta no sentido do verbo?

c. Explique como essa alteracao constroi o efeito de humor do texto. )
Mo 24 quadrinho, a fala da personagem faz referéncia ao supostao fato de o rio ter ficado limpo depolis do investimento & proprio para banho; no 3% quadrinha,
a ironia da personagem, somada & mudanga de sentido do verbo, sugere que a verba foi desviada; portanto, o rio continua sujo £
desvio da verha

O ganho dessas questdes esta especialmente em tratar da construcdo do humor da tira,
pois, nessa esteira, é abordada a ironia e a mudanca do sentido tradicional de um verbo por
meio da metafora. Nesse caso especifico, a metafora é construida a partir da alteracdo na
regéncia verbal, o que ja possibilita o questionamento acerca do estudo do fendmeno da
regéncia como algo preestabelecido gramaticalmente. O aluno, aqui, é colocado diante de um
sentido negociado no uso, uso esse que pode, numa producao, servir como recurso que confira
investimento autoral. Novamente, no entanto, o perigo é, ocultando-se textos geralmente
produzidos no terceiro ano do Ensino Médio, tornar uma determinada construcdo exclusiva de

géneros que “podem” ter autoria; isto é, quando esse recurso ndo é explorado na producéo,
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pode-se causar a impressdo de que ele é exclusivo dos autores chancelados pelo LD, os que
merecem atencgéo e estudo.

Nessa secdo, ha a apresentacéo de textos inteiros de excertos para estudo. Esse estudo,
tal como nas outras etapas, ndo se volta somente ao assunto que norteia a parte de Lingua e
Linguagem, nesse caso, a regéncia verbal, mas trata, de novo, da leitura de textos néo verbais
e da negociacdo de sentidos metaforicos. Inicialmente os autores propdem uma defini¢cdo do
que seja regéncia verbal, em formato de exposicdo. O conceito é dado de antemado, e,
posteriormente, uma lista de verbos € apresentada junto da regéncia tradicional. Essa postura é
paralela & que se vé em etapas anteriores, nos quais os autores estabelecem listas de
prescricdes da gramatica normativa. Infelizmente, essa lista de regéncias, apesar de ser
questiondvel quanto aos usos contemporaneos empiricamente verificaveis inclusive em
realizacbes formais, ganha foro de premissa no livro didatico, postura que parece estabelecer

de antema@o a prevaléncia de uma norma sobre a outra. Observe-se a questdo 2 dessa secao:

Figura 29 — Questdo 2 (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 20186, p. 78)

O verbo utilizado na pergunta do anuncio tem uma regéncia Unica admitida pela
gramatica normativa, mas & muito utilizado com uma variacdo na fala corrente dos
brasileiros.

a. Qual e esse verba? preferir
b. Qual resposta o anunciante espera que seu interlocutor dé a pergunta feita por
ele? Queele prefere ver o filho de cabega para baixo.
¢. Reproduza uma possivel resposta a pergunta do anuncio segundo a regéncia admi-
tida pela gramatica normativa. Prefiro ver meu filho de cabeca para baixo a ver minha casa de cabeca para baixo
d. Reproduza uma possivel resposta a pergunta do anuncic segundo a regéncia mais

usual na fala corrente brasileira Prefiro ver meu filho de cabega para baixo do que
" wer minha casa de cabega para baixo.
e. Discuta com os colegas e o professor: Qual dessas formas vocés mais utilizam em
seu dia a dia? Ha diferenca no uso dessas duas formas entre a fala e a escrita? Quais

efe|tos pode gerar a escolha por uma ou outra forma?

-‘kl,:-su A SCUSSE0 cont 0s I|L s Certamente 2 |:|I1 mais corrente & a ap ‘~L.Il1Jl no it ||L.‘tJ;-
ade -ada pela gram |l|| . 58 acreditam que pode haver preconceito em determinadas situagbes pe
na escr

vel discutir o que os alunos acham da p
forma corre f

Nessa atividade, os autores partem de uma leitura ja realizada do quadro de regéncias
tradicionais exposto. Em (c) e (d) existe a proposta de que os alunos criem respostas a
pergunta do anincio em questdo conforme a regéncia normativa e a regéncia do uso corrente.
Registre-se como subjaz a formulacdo da questdo a discrepancia entre a prescri¢do e o uso de
determinadas regéncias verbais. O texto didatico, aqui, ndo se coloca no papel de questionar
esse afastamento; pelo contrério, ratifica-o a partir do momento em que, em (e), a orientacdo
ao professor é que, feita a discussdo acerca da variagdo linguistica, coloque a norma em lugar

privilegiado. Assim, essa € uma questdo que trata do uso da lingua viva, porém néo o valoriza



62

diante do encontro com a padronizacgdo gramatical. Uma verificacdo parecida pode vir a tona

na leitura das questdes de 6 a 8 da se¢do, em que uma sequéncia de pares de texto é colocada

como objeto de anélise.

Figura 30 — Textos de apoio e questdes de 6 a 8 (Secdo Reflexdes sobre a Lingua — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 79-80)

Me namora
[.]

NMe namora

Pois quandoe eu saio sei que vocé chora

E fica em casa s6 contando as horas

Reclama so do tempo que demora

Abre os bracos vem e me namora

Eu quero dar vazao ao sentimento

Mostrar que ¢ lindo o que eu sinto por dentro
Beleza essa que eu te canto agora

Abre os bracos, vem e me namora

{Edu Ribeiro. @ Coisa & Tal Music e Prod. de Eventos Ltda. EPF)
II

O eu aspira ao prazer e quer evitar o desprazer.
Uma intensificacao esperada, prevista, do desprazer
€ respondida com o sinal de medo; o motivo dessa
intensificacdo, quer ele ameace de fora ou de dentro,
chama-se perigo.

(Disponivel em: http:/vww.folha.uol.com.br/livrariada

folha/2016/01/1708402-compendio-da-psicanalise-sintetiza-principais-
teorias-de-freud-leia-trecho.shtml. Acesso em: 23/2/2016.)

III

O fotografo Edson Lopes Jr. viajou a trabalho para
Joao Pessoa, capital da Paraiba, mas ficou curioso
para assistir ao pér do sol na praia do Jacaré ao som
de ‘Bolero’, de Ravel.

(Disponivel em: http:/fwwwi folha.uol.com.br/turismao/

2016/02/1740410-fotografo-clica-por-do-sol-ac-som-de-
bolero-em-joao-pessoa.shtml. Acesso em: 23/2/2016.)

Namora comigo
[-]

Fica comigo

Namora comigo

Casa comigo

Viva comigo até o fim

Eu sou seu abrigo

Nao tem mais perigo

Fica comigo

Namora comigo até o fim

{Paulinho Moska. @ Casulo Promogdes Artisticas Ltda.)

Ela cruzou o saldc como um relampago até a
base da escada, e saltitou pelos degraus como uma
corca. Desapareceu antes que eu pudesse aspirar o
ar profundamente e solta-lo.

(Disponivel em: http:/fwwwi.folha.uol.com.br/livrariadafolha/2015/06/

1646589-0-sono-eterno-de-raymond-chandler-marca-estreia-do-
detetive-philip-marlowe.shtml. Acesso em: 23/2/2016.)

Ele se encantou com Star Wars desde que seu pai

o levou para assistir o primeiro filme em 1977. Marc

tinha quatro anos na época. “Sempre me interessei

por cavaleiros medievais”, ele diz.“Vi os sabres de luz
na tela e fiquei hipnotizado.”

(Disponivel em: http:/fwwwifolha.uol.com.br/vice /2015/07/

1656570-a-forca-esta-com-a-comunidade-de-cosplay-dos-
cavaleiros-jedishtml. Acessoem: 23/2/2016.)

b. Identifique, em cada dupla de excertos, um verbo cuja regéncia varia entre os dois

excertos. Eml, namorar, em ||, aspiar; em I, assistir.

Professor: Consideramos que, no contexto da 12 cangao, o pronome dtono me tem a fungdo de objeto direto.

7. Observe o sentido dos verbos apontados por vocé na questio anterior em cada trecho.

a. Em qual dupla de trechos a alteracao na regéncia implica também uma mudanca
de sentido no verbo? g dupla ll, aspirar.

b. Atualmente, a possibilidade de variacao na regéncia das outras duas formas verbais
e considerada por alguns dicionarios e gramaticas renomados, embora outros ain-
da admitam como correta apenas a forma mais tradicional. Identifique, nos dois

casos, qual e a forma padrao tradicional e qual € a forma incorporada a lingua pos-
teriormente, peIO uso corrente. As 'IJF[H&S“L’HdI-: U['.HI.S Sa0 narmaorarsem {_JrE{JUSI-;aIU 8 dS8IsHr a, -:qIT]_pI'HLIIJSIQEJU. As formas de uso

corrente sao NAM@IAr com, com preposicac, & 458/, Sem preposican.

c. Releia os trechos em que a regéncia varia e o sentido permanece o mesmo, discuta

com os colegas e o professor e conclua: Entre as duas formas, qual € a mais utiliza-

da por vocés?

entre fala, escrita infor

. formal, a norma-padréo ¢ desejavel, . o

8. Aduplalé composta pelo refrao de duas cancdes. Levante hipoteses: Por que cada
compositor optou por utilizar tal regéncia em sua cancao? Justifique sua resposta

com base na estrutura dos textos. Pela estrutura dos versos, é possivel perceber que a opgao pelas
regéncias se deu a fim de compor as rimas e a métrica das cangdes.

Professor: Abra a discussdo com os alunos. O mais provavel é gue eles utilizem a forma de uso corrente. Discuta as diferengas
W
mal, escrita formal, ressaltando que, em situagies, principalmente, de escrita, mas também de fala mais
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Marque-se, primeiro, de que textos se esta falando: sdo dois trechos de mdsicaem I, e
excertos de producdes jornalisticas em Il e I1l. Nessas producdes se encontram regéncias
variaveis, o que deve ser identificado pelos alunos na questdo 6. Precisa-se destacar que oS
segmentos escolhidos sdo, exceto as masicas, o que se chamaria formais, cultos, monitorados,
se considerar-se para essa avaliagdo o género do qual foram extraidos e o suporte de
circulagdo. Por esse motivo, no item (b) da questdo 7, discute-se que a regéncia
contemporanea € admitida por gramaticos renomados; ou seja, 0s autores deixam claro que ha
literatura consagrada para respaldar os usos expostos. No entanto, o reconhecimento desse
fato importante ndo é suficiente para que o peso da padronizacdo seja questionado: nas
orientagdes ao professor, no item (c) de 7, embora a pergunta para os alunos seja voltada para
0 Uso, 0s autores tratam a norma-padréo como preferencial em textos de fala e escrita formais.

O que se observa, portanto? Primeiro, fica evidente que o padrdo é um parametro de
correcdo apesar dos estudos linguisticos. Segundo, 0 que parece mais problematico: é notavel
que a escrita é usada como bode expiatdrio, um local em que a norma deve acontecer, talvez
porque se considere que seja necessariamente mais formal que a fala. E interessante como
essa postura é latente mesmo quando se apresentam textos monitorados. Ainda que a regéncia
tradicional ndo se verifique sempre no uso, estad implicito o pensamento de que a gramatica
padrdo deve, sim, ditar o certo e o errado. Devido a essas escolhas, nessas questfes ha uma
tensdo entre, por um lado, a exposi¢éo e o treino, e, por outro lado, a pesquisa e a resolucdo de
problemas. As questbes parecem indicar uma postura de pesquisa por parte da turma, pois
consideram 0S USOS correntes, mas se convertem em exposicdo de regéncias e em seu
treinamento a partir do momento em que as analises sdo feitas para que, no fim das atividades,
seja verificado o lugar predominante do padréo a despeito de como 0s estudantes sentem o seu
idioma: ndo se “passa” para a norma, mas admite-se a norma como intrinsecamente melhor.

Por fim, em apenas um momento se admite que o uso da regéncia contemporanea pode
ser motivado pelo estilo, e isso acontece nas perguntas da questdo 8. A previsdo de respostas
do Manual do Professor indica que as escolhas linguisticas do verbo “namorar”, com e sem
proposicdo, dependem de elementos ligados a versificacdo, entdo, nesses casos, a norma ndo
serve como baliza para o uso. Porém, permanece a impressao de que essas possibilidades ndo
deveriam ser exploradas em textos outros, porque a justificativa apresentada para esses usos
ndo basta para convencer acerca da legitimidade desses mesmos usos em géneros monitorados
usualmente trabalhados no terceiro ano do Ensino Médio, etapa curricular para a qual o LD é

direcionado.
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6.3 SECAO TEXTO E ENUNCIACAO

O trabalho todo da secdo Texto e Enunciacéo dessa etapa € realizado tendo por objeto
um cartdo enviado por Tarsila do Amaral a Mario de Andrade. O objetivo das atividades é
discutir, entre outros assuntos, a mudanca linguistica, a escolha de registro (formalidade ou
informalidade) e a regéncia verbal. H4, nessa se¢do, a integracdo entre a gramatica e o texto,
com foco na funcéo dos recursos linguisticos em um texto auténtico. O texto utilizado para o

debate esta a seguir, junto das primeiras questdes encaminhadas:

Figura 31 — Questdes 1 e 2 (Se¢éo Texto e Enunciacéo — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 80-81)

1. Notexto manuscrito de Tarsila, 1&-se:

“Mario, Nao se esqueca de mandar-me noticias suas e das brigas literarias d'ahi.
Assim que chegar tratarei do quadro e procurarei a gravura de Segonzac. Tarsila.”

Tendo em vista a situacdao de comunicacao em que o cartao-postal cir-

culou, levante hipcoteses:

a. Trata-se de uma linguagem formal ou informal para a época? Justifique
sua resposta. |nformal, uma vez que & um carto-postal trocado entre amigos.

b. E para os dias de hoje? Justifique sua resposta com base em elemen-

tos do texto. MNos dias de hoje, soa como formal, principalmente pela regéncia escolhida para os primeiros verbos — "néo se esque-
ca de mandar-me noticias” —, que sao utilizadas hoje, em geral, em situagoes mais formais

2. Releia este trecho:

“Nao se esqueca de mandar-me noticias suas e das brigas
literarias d'ahi”

a) 0 complemento das brigas literan,

Dﬁji-! tanto se referir ao verbo esguecer-se

{"Nao se esguega das brigas..."}, quanto se

referir a noticias{"noticias das brigas...").

a. Considerando a regéncia da forma verbal se esqueca, € possivel consi-
derar a existéncia de uma ambiguidade na estrutura do trecho. Qual é

essa ambiguidade?

b. Sabendo que Tarsila, ao se corresponder com Mario, estava fora do
Brasil, conclua: A ambiguidade na estrutura permanece ao se conside-

rar o texto como um tode? Justifique sua resposta.
Nao, pois pelo contexto entende-se claramente que ela pede que ele nao se esqueca de mandar noticias
sobre as brigas literdrias ocorridas depois da Semana de Arte Moderna

Nelas, propde-se o debate sobre o registro utilizado pela autora do cartdo: se formal ou
informal, considerando-se o género do texto e a época da escrita. A ideia de questionar o

registro a partir do género textual é interessante e esta conforme a discussdo de Britto (2004),
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que afirma que o registro depende do contexto de interlocucdo. O que acontece, nesse caso
especifico, é que poderia existir, para o professor, dada a delicadeza do tema, uma sugestdo de
abordagem que desvincule a relacdo entre padronizagdo gramatical e formalidade de registro,
porque é para esse problema que a tarefa encaminha: a regéncia tradicional, chancelada pela
gramatica normativa, é encontrada em textos formais, mas ndo necessariamente outra escolha
caracterizaria informalidade. E importante sublinhar que a construgio desse mito de colocar
em pé de igualdade o padréo e o formal ja foi identificada por linguistas como Bagno (2013),
autor que define a informalidade como uma “vala comum”, enfim, um conceito tedrico
nebuloso através do qual sdo julgados todos os fenémenos de mudanca linguistica que
desrespeitem o padrdo. Se assim €, a falta de maior suporte ao docente por parte do livro
didatico pode acarretar a manutencdo de uma falacia linguistica. Além disso, a questdo de
ambiguidade proposta parece caminhar na direcdo contraria da intuicdo linguistica dos
falantes. Certamente esse fato € apontado na sugestdo de resposta do item (b) da segunda
questdo, mas o motivo sugerido poderia dar conta da questdo do paralelismo sintatico: a
coordenacao de estruturas similares garante a leitura sem problemas de comunicacdo nesse
trecho. Infelizmente essa abordagem néo entra em questdo nas sugestdes do livro. Importante
é dizer que os apontamentos aqui sd0 uma critica acerca de uma proposta que ja vai ao
encontro do que se espera como atividade de reflex&o linguistica. Sabe-se que o livro didatico
ndo pode dar conta de tudo, portanto é também papel do professor identificar lacunas e
suplanta-las.

As questdes apresentadas indicam, por parte dos autores, uma expectativa de que o
aluno seja investigativo quanto aos usos linguisticos presentes no texto. Essa postura pode ser
identificada nas analises demandadas nas questfes 3, 4 e 5: pede-se uma leitura critica de usos
ortograficos divergentes do padrdo, a expansdo de usos linguisticos através da reescrita de

trechos do texto lido e a reflexdo sobre as regéncias utilizadas pela autora.

Figura 32 — Questdo 3 (Secdo Texto e Enunciagéo — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 81)
Observe a grafia da palavra ahi.
a. Qual e a grafia atual oficial para essa palavra? ai
b. Levante hipoteses: Por que ela foi grafada dessa forma no cartao?

c. Discuta com os colegas e o professor: Considerando o contexto tec

nologico que vivemos, com qual outra grafia atual ela se parece?
Com aih, utilizado hoje em dia em mensagens de celular e de Internet.
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Figura 33 — Questdes 4 e 5 (Secdo Texto e Enunciacéo — Etapa 3)
(CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p. 81)

4. Reescreva o primeiro periodo da mensagem de Tarsila com o mesmo
conteldo, sem acrescentar informacoes, apenas adequando sua lingua-
gem e ortografia aos dias atuais, nos seguintes contextos:

a t5 stal d r Possibilidades variadas de resposta, entre elas: "Nao esquece
Cartad-postd enviado para um amlgo de mandar noticias de vocé e das brigas literarias dai”.

b. legenda de uma foto enviada a um amigo pelo celular.
Possibilidades variadas de resposta, entre elas: "N esquece d mandar noticias de vc e das brigas literarias daih”.

c. Discuta com os colegas e o professor: Quais alteracoes foram feitas
por vocé na regéncia dos verbos na mensagem original em cada um ¢l Mesmo com possibilidades de variagdo,
dos itens anteriores? E.’S["—‘I’d 5e qur: [-‘r ha hav du d|.' a

5. Releia os seguintes trechos da mensagem de Tarsila: primeito cas0, 0 uso corente informal atua
mantém a preposicdo de e elimina o se. No

segundo, elimina o complemento indireto me
{“mandar para mim"), mantendo apenas o d
reto {"mandar noticias”)

“Tratarei do quadro” Professor: Re IL ce que, apesar do Uso corren-
i . " ted cias, em situagdes formais de
Procurarei a gravura comunicagdo, deve-se levar em conta a nor
ma-padrao.
As duas formas verbais em destaque admitem outras regéncias. bl No primeiro caso, pode ou n3o haver mu-
danga de sentido: tratar
a. Reescreva-as, alterando a regéncia de cada uma delas. quadro podem equiva
Tratarei o quadro. / Procurarei pela gravura. “Ufhehd quadra”, ) ‘consertar
b. Discuta com os colegas e o professor: A mudanca na regéncia altera o 910", “fazer negdcio com o quadro”, etc. No
' segundo caso, ndo ha mudanga no sentido,
sentido desses verbos? pois equivale a “executar acoes necessérias
para encontrar”

c. Com que sentido e regéncia vocé usaria esses verbos no seu dia a dia?

Resposta pessoal, mas & esperado que os alunos discutam quais 530 0S Usos mais correntes em sua regido, se ha ainda outras
possibilidades de regéncia fora da norma-padrdo, se elas despertam preconceito, etc

Em 3 e 4, é significativo frisar que os autores ndo tacham 0s usos que seriam
desviantes como erros. O proprio texto oferecido para a leitura, nesse sentido, infringe a
norma no uso ortogréafico, e as atividades sdo concebidas a partir da consideracdo de que as
formas linguisticas utilizadas dependem dos géneros textuais, especialmente do seu contexto
de circulagdo. H4, inclusive, abertura, no item (c) da questdo 3 e no (b) da questdo 4, para que
se debata uma atualizacéo da escrita do cartdo-postal, que serve como objeto de estudo, para o
contexto virtual. O LD acata essas possibilidades de uso e ndo as considera desvios embora
ndo atendem ao padrdo gramatical, pois a premissa dos autores é que, em determinados
contextos, a norma nao opera como baliza para a correcdo. Nesses casos apresentados,
portanto, a reflexdo sobre os usos transcende o limite do periodo e chega ao texto nas suas
particularidades: a escolha linguistica depende do efeito de sentido pretendido.

O problema acontece, todavia, quando determinadas estruturas acolhidas pela norma
culta sdo marginalizadas a informalidade porque divergem da gramética padréo (Bagno,
2013). E 0 que se V& na sugestdo de resposta ao item (c) da questdo 4, quanto as regéncias de

“esquecer” e “mandar”. Por acarretamento, o mesmo dilema aconteceria na abordagem da
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questdo 5, caso o professor, na sala de aula, optasse por considerar que as alteracdes feitas
pelos estudantes, conforme a proposta, sdo desvios. Quais séo, afinal, esses textos formais de
que o livro tanto trata? Certamente os autores nao consideram formal o cartdo de Tarsila do
Amaral, mas também, como ja se identificou, mesmo os textos jornalisticos apresentam usos
que seriam condenados de acordo com o critério da norma-padrao.

Tudo o que escapa ao padréo, ou seja, muitas das escolhas de falantes e escritores
nativos de portugués brasileiro, € mesmo apreciado como uma concessdo aos textos
“informais”. Ainda que o topico seja importante, é incbmodo que, em 5, a proposta para o
professor seja debater o preconceito linguistico: muitas vezes esse problema ndo entra em
pauta, pois 0s usos desviantes da norma-padrdo podem nédo despertar preconceito nenhum. Ai
comeca o conflito. De onde vem, afinal, a norma? De acordo com Bagno (2013), a norma-
padrdo é um ideal linguistico. Nessa esteira, enquanto os alunos pesquisam a partir de suas
gramaticas internalizadas e tém a oportunidade de se questionar sobre as multiplas
construcdes que a linguagem permite, a gramatica padrdo segue como uma maquina a ser
acionada quando os “textos sérios” aparecerem. A norma passa a ser um critério de correcdo
para géneros textuais que ndo aparecem nas atividades da secdo — os ditos formais —, porque,
se aparecessem, as atividades ganhariam um tom incomodamente conservador. Felizmente,
por outro lado, considera-se o estilo no texto lido, embora haja menos tensdo quando a
gramatica normativa ndo viola a autoria com as regras inquebrantaveis. Reflete-se sobre as
variedades linguisticas, e ndo sdo tomados enunciados para serem reescritos conforme o
padrdo a fim de corrigi-los. E, notadamente, essas sdo todas escolhas dos autores, que, mesmo
que se protejam atras de um mito de gramatica e de um mito de texto, optaram por abranger
uma diversidade de géneros para abranger também a diversidade da linguagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim desse trabalho de analise, chego a conclusdo de que o conjunto de tarefas situa
as partes de Lingua e Linguagem da primeira unidade de “Portugués contemporaneo: dialogo,
reflexdo ¢ uso” em uma perspectiva hibrida, ora tendendo a maneira tradicional de ensino de
gramatica, ora as praticas de reflexdo linguistica. Essa dualidade do material lido estd em
sintonia com a realidade da sala de aula, também hibrida, de convivéncia entre metodologias
de ensino por vezes conflituosas (MENDONCA, 2006).

A leitura de textos verbais e ndo verbais, e a posterior elaboracdo de tarefas de
reflexdo sobre recursos linguisticos que subsidiam a construcdo de sentidos nesses textos, €
um dos pontos mais significativos do livro didatico em questdo. Certamente essa escolha ndo
¢ ingénua e serve para estender a visao conservadora de texto como aquele formado segundo
determinado género, via de regra, nas escolas, o produzido nas provas de selecdo, com
destaque para as redacdes de vestibular. E vélido que, nessa etapa da escolarizagdo, ndo se
perca de vista a formacdo cidada, nos propdsitos estabelecido pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000)'° e resgatado em tantos outros
textos posteriores. Os objetos escolhidos para a anélise ressaltam o carater do LD de discutir
uma multiplicidade de géneros textuais e, portanto, de estender as possibilidades de reflexao
linguistica da sala de aula.

Além disso, vejo como positivas as discussdes encaminhadas a respeito das limitagdes
da norma-padrdo no que diz respeito ao sentido, aventando possibilidades que extravasam a
mera classificacdo e a memorizacdo, tdo presentes historicamente no ensino de lingua
materna. O estudo de metéforas, a apresentacdo dos processos de silepse de género e numero,
o tratamento dado ao paralelismo semantico, o uso estilistico das repeticdes, por exemplo, sdo
dignos de nota. Esses assuntos, por si mesmos, necessariamente transcendem a gramatica em
si mesma, porque dizem respeito ao sentido dos textos, ndo estando reduzidos a ora¢do ou ao
periodo.

Aponto a falta de fontes especialmente nas se¢des de Reflexdes sobre a Lingua, nas
guais 0s autores explicam os contetidos que nomeiam cada parte de Lingua e Linguagem das
etapas. Essas insuficiéncias ja foram apontadas de forma geral na resenha elaborada pelo
PNLD 2018 (BRASIL, 2017) para apresentar a cole¢do aos professores de escola, mas, em

meu trabalho, verifico pontos especificos em que essas demandas se apresentam e busco

10 <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf>. Acesso em 06 jan. 2018.
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pensar as implicacOes dessa auséncia na sala de aula: trata-se de uma forma de legitimar a
gramatica padrdo sem que se discutam seus fundamentos, sua historicidade. A preocupacao
com gramaticas e seus autores ja havia sido registrada como positiva em Simdes (2015). Por
consequéncia dessa falta, a unidade fica em divida, muitas vezes, com a questdo da variacdo
linguistica, fenbmeno que, apesar de aparecer na colecdo, se encontra subjugado diante da
manutencdo da norma-padréo, sempre relacionada aos textos prestigiados. Mesmo as
distingdes entre norma culta e padrdo sdo ocultadas nesse processo. Essas questfes sao
apontadas como falhas de colec¢des didaticas em Bagno (2013).

Uma limitagcdo do meu trabalho é fruto da propria escolha do objeto de anéalise. Preferi
me dedicar a parte da unidade que, segundo os autores, trata especificamente de gramaética,
partindo do principio de que, além de discutir as tensdes entre a abordagem tradicional e a
reflexdo linguistica, entenderia 0 pensamento sobre gramatica que norteia a colecdo. Imagino
que isso tenha sido alcancado. Noto que a maior parte das minhas criticas negativas se
direcionou as atividades que envolviam o tdpico-chave das etapas — concordéncia verbal,
concordancia nominal e regéncia verbal — e chego a duas possibilidades de explicacdo. A
primeira delas € que os assuntos escolhidos pelos autores para dar nome as se¢fes, por nao
fazerem referéncia aos sentidos construidos em textos, se situam no espectro tradicional de
ensino e dizem respeito essencialmente & analise tradicional classificatéria e de memorizagéo,
conforme a oposicao criada por Mendoncga (2006) entre as praticas de ensino. A segunda é
que a reflexdo linguistica, por exceléncia, provavelmente esta empreendida nas demais partes
da unidade analisada e do livro como um todo, pois ela consiste em uma etapa do tratamento
com textos mesmo que os autores ndo a sinalizem. O trabalho seria mais completo, com
certeza, se todas as secOes pudessem ser analisadas, com a criacdo de critérios claros para a
identificacdo de atividades de reflexdo linguistica.

Por fim, a progressdo dos assuntos dentro da colecdo didatica pode dar origem a
pesquisas futuras. Buscar a ideia de progressdo dos recursos linguisticos abordados ao longo
do LD ja foi uma consideracdo apontada em Silva (2016). Como ndo foi o foco da minha
pesquisa analisar a cole¢cdo como um todo, ndo € possivel afirmar com convicgdo qual é a
metodologia utilizada para a selecdo dos recursos linguisticos focados. Tradicionalmente,
segundo Mendonca (2006), a organizacgdo escolar € cumulativa, da fonologia a morfossintaxe
e a sintaxe, e uma alternativa a essa organizacao seria a abordagem de gramatica paralela a
abordagem de géneros textuais especificos ao longo da formacdo: os recursos linguisticos
apareceriam & medida que fossem acionados para a construcdo de textos. Essa alternativa é

uma sugestao de Mendongca (2006) através da leitura de Dolz e Schneuwly ([1996] 2004). Por
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isso, uma investigagdo que permanece a ser feita se relaciona a organizacdo coerente entre
género trabalhado e topico gramatical discutido: as cole¢des didaticas pensam em que tipo de
sequenciacao dos recursos gramaticais? A organizacdo € ainda realizada conforme a tradicao
embora se faca reflexdo linguistica? Para fazer semelhante andlise, seria necessario investigar
uma colecéo inteira em cotejo com os textos escolhidos como objeto.

Finalizando, acredito que meu trabalho pode servir para que o meu interlocutor
preferencial, o aluno de graduacdo, tenha mais um subsidio tedrico relacionado a reflexéo
linguistica. Imagino que a divisdo do TCC em trés capitulos de analise, um para cada etapa do
LD, pode ser eventualmente repetitiva, pois sdo analisados muitos dados que apontam, vez ou
outra, para conclusfes analiticas ndo muito diferentes entre si. Entretanto, espero que esse
aspecto também seja positivo para que o meu leitor tenha suporte para concordar comigo ou
discordar de mim nas muitas tarefas que li e sobre as quais refleti. Minha expectativa é que o
meu leitor consiga, tal como eu tento fazé-lo aqui, sintetizar essa discussao de posturas em
tensdo no LD, ndo apenas nesse, mas em outros que for analisar, a partir de algo que eu tenha
dito. Acredito que o meu TCC serve para que se lance luz sobre essas posturas — a gramatica
em si e a reflexdo linguistica — e se tente entender o que as embasa tedrica e

metodologicamente.



REFERENCIAS

ANTUNES, I. Gramatica contextualizada — limpando “o po das ideias simples”. S0 Paulo:
Parabola Editorial, 2014.

BAGNO, M. Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parébola Editorial,
2011.

BAGNO, M. Sete erros aos quatro ventos: a variacao linguistica no ensino de portugués. Séo
Paulo: Parébola Editorial, 2013.

BECHARA, E. Moderna gramatica portuguesa. 37 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 20009.

BRASIL. ENEM 2015. 2° dia, caderno 5 — amarelo. Disponivel em
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD_ENEM%202015 DI
A%202_05 AMARELO.pdf>. Acesso em 30 dez. 2017.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parédmetros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) —
parte 11, 2000. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf>. Acesso
em 06 jan. 2018.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Cultura, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais — terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas
transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD 2018: lingua portuguesa — guia de livros didaticos
— Ensino Médio. Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Basica — SEB — Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educacao Basica, 2017. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf>. Acesso em 07 jan. 2018.

BRITTO, L. P. L. O Ensino Escolar Da Lingua Portuguesa Como Politica Linguistica: Ensino
De Escrita x Ensino De Norma. Revista Internacional De Linguistica Iberoamericana, vol. 2,
no. 1 (3), 2004, pp. 119-140.

CEREJA W. R.; DAMIEN, C.; VIANNA, C. D. Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo
e wuso, Vol. 3, 1 ed Sd Paulo: Saraiva, 2016. Disponivel em
<http://www.scipioneatica.com.br/fp_governo/portugues_contemporaneo_3ano/>. Acesso em
19 set. 2017.

CUNHA C.; CINTRA, L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 5 ed. Rio de Janeiro:
Lexicon, 2008.

FARACO, C. A. Ensinar x N&ao ensinar gramatica: ainda cabe essa questdo? Calidoscdpio
Vol. 4,n. 1, p. 15-26, jan/abr 2006.

GIL, M.; SIMOES, L. Casos e exemplos na pratica escolar de reflexdo linguistica. RBLA,
Belo Horizonte, v. 15, n. 1, p. 261-279, 2015.

LUFT, C. Moderna gramatica brasileira. Sdo Paulo: Globo, 2002.



MENDONCA, M. Analise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um outro objeto. In:
BUNZEN, C.; MENDONCA, M. [Org.]. Portugués no Ensino Médio e Formagdo do
Professor. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2006.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educagdo, Departamento Pedagdgico.
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul: linguagens, cddigos e suas
tecnologias. Porto Alegre: SE/DP, 2009.

SILVA, A. G. Analise de tarefas de reflexdo linguistica em um livro didatico comprometido
com a promogao do letramento — Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2016. Disponivel em < http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/156930>.
Acesso em 07 jan. 2018.

SIMOES, L. Uma conversa sobre aula de Portugués. In: Rigatti, P. C.; Vuaden, F. R.; Silva,
M. I. de L. e (orgs.). Livros que seu aluno pode ler: formacéo do leitor na educacao basica:
volume 2. Porto Alegre: SciBooks, 2015. p. 73-88. Disponivel em
<https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/133064/000985945.pdf?sequence=1>.
Acesso em 30 dez. 2017.



