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RESUMO

Essa dissertagao apresenta algumas reflexdes referentes ao sucesso da alfabetizag¢ao
do municipio de Pogo das Antas/RS, o qual, segundo o Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), lidera o ranking dos municipios brasileiros com elevados indices de
alfabetizagao.

A aproximagdo entre os Estudos de Alfabetismo e os Estudos Culturais possibilitou-
me o desenvolvimento dessas reflexdes a partir do conceito de contexto cultural, de Brian
STREET (1995). Dentre os efeitos possiveis desse conceito, procurei explorar, nesta
dissertacdo, aqueles implicados na constituigdo de uma posicdo metodologica, que
direcionou o encaminhamento das questdes e do conjunto das agdes organizadas para
construir e realizar a pesquisa.

Assim, para entender a situagdo de sucesso da alfabetizagdo em Pogo das Antas
recorri a uma série de estudos sobre o alfabetismo, os quais problematizam a suposigdo de
que, pela aquisi¢do de uma das suas variedades — o alfabetismo escolar —, se torna possivel
resolver tanto os problemas individuais quanto os sociais.

Essa suposi¢do foi produzida e corporificada no Brasil através de situagdes que
propiciaram a fusdo das ideologias do desenvolvimento com a ideologia da alfabetizagdo. A
partir de algumas dessas situagdes, analisei, neste estudo, as justificativas para realizar as
campanhas nacionais de alfabetizagdo, bem como as informag¢des divulgadas sobre o ranking
dos municipios brasileiros com maiores e menores indices de alfabetizagao.

Os estudos, as leituras, as discussdes € o contato com o campo de pesquisa me
propiciaram tragar e retragar caminhos, construindo uma argumentag@o para compreender a
situagdo em estudo. Além desse ir e vir do processo de pesquisa, foi necessario buscar, nos

estudos sobre imigragdo alema no Rio Grande do Sul, uma base para a compreensdo das
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condigdes historicas que possibilitaram a populagdo do municipio de Pogo das Antas atingir
esses elevados indices de alfabetismo.

Um dos entendimentos mapeados por essa pesquisa apoia-se em estudos historicos e
etnograficos que tém relativizado a capacidade do alfabetismo escolar para produzir, como
efeito imediato, o desenvolvimento do individuo e o progresso da sociedade.

Um segundo entendimento refere-se a existéncia de uma relagdo amalgamada entre a
escola e o contexto cultural, a qual envolve crengas e valores religiosos, assim como 0s
principios e as vivéncias da organiza¢do comunitaria, constitutiva do proprio modo de ser e
fazer daquela populagdo. Isto significa que ndo ¢ propriamente o alfabetismo que afeta as
pessoas, mas sdo as pessoas que afetam o alfabetismo, ou seja, sdo as pessoas que, a partir
de um contexto cultural, conformam o alfabetismo.

Tais indices nd3o se vinculam, pois, nem a campanhas de alfabetiza¢do nem a uma
politica educacional local. Eles fazem parte de processos associados a cultura, a ideologia, a
economia e a politica daquela comunidade, sendo, portanto, resultados de processos

culturais.



ABSTRACT

This dissertation presents some reflections concerning the literacy success at the
municipal district of Pogo das Antas/RS - Brasil -, which, according to the United Nations
Children’s Fund, leads the ranking of the Brazilian municipal districts with high tax of
literacy.

The approximation between Literacy Studies and Cultural Studies allowed me the
development of these reflections from the concept of cultural context of Brian STREET
(1995). Among the possibles effects of these concept, I tried to explore, in this dissertation,
those implied at the constitution of methodological position, that guided the direction of the
questions and the whole of the actions organised to build and make the research.

So, to understand the situation of literacy success in Pogo das Antas I made use of a
series of studies about literacy, which problematize the supposition that, by the acquisition
of one of its kind — the scholar literacy —, it becomes possible to solve the individuals as well
as the social problems.

This supposition was produced and embodied in Brazil through situations that
propitiate the fusion of the development ideologies with the literacy ideology. From some of
this situations, I’ve made an analysis, in this research, of the used justifications to realise the
national campaigns of literacy, as well as the propagated informations about the Brazilian
municipal districts ranking with the high and the lowest taxes of literacy.

The studies, the readings, the discussions and the contact with the research field
allowed me to draw and redraw ways constructing an argumentation to understand the
studies. Besides this come and go of the research process, its necessary to search in the
studies about the German immigration at Rio Grande do Sul, a support for the
understanding of the historical conditions that made possible to the population from the

municipal district of Pogo das Antas to reach high taxes of literacy.



One of the understandings mapped by this research sustain itself in the historical and
ethnographical studies that has been relativate the capacity of the scholar literacy to
produce, as an immediate effect, the individual development and the society progress.

A second understanding refers to the school as a device from and in the cultural
context. This device articulates religious believes and faith, as well as the principles and
experiences of the community organisation, constitutive of its own way of the being and the
doing of the population. This means that is not properly the literacy that affects the people,
but the people that affects literacy, or it can be said, that are the people who, from a cultural
context, that shape literacy.

So those taxes are not connected with the literacy campaigns nor even to a local
educational policy. They are connected with process associated to the culture, the ideology,

the economy and the politics of that community, being so the results of a cultural process.



A 1niciagdo nao inicia a nada, comega.

( LYOTARD, 1993)



INTRODUCAO

A presente pesquisa relaciona-se com os Estudos de Alfabetismo por se tratar de um
estudo que problematiza a nogio do alfabetismo' como propiciador do desenvolvimento do

individuo e da sociedade.

A partir de aproximagdes com estudos culturais, histéricos e etnograficos, realizei
essa pesquisa analisando as suposi¢des relacionadas a essa nogao do alfabetismo, se elas se
sustentavam ou se contradiziam no municipio de Pogo das Antas-RS, o qual, segundo o

UNICEF, lidera o ranking dos municipios com o maior indice de alfabetiza¢do no Brasil.

Para considerar um individuo alfabetizado o Censo, realizado pelo IBGE em 1991,
utiliza o critério ler e escrever um bilhete simples, sendo que o que vale € a resposta da
pessoa interrogada. FERRARO (apud ZERO Hora,1997) afirma a necessidade de se
trabalhar com o critério censitario, pois ele informa, pelo menos, quantos sdo os portadores
do estigma do analfabetismo. Nesta pesquisa, o critério censitario foi utilizado como um
parametro que possibilitou a realizagdo das analises. Além disso, € preciso ressaltar que a
utilizagdo do mesmo critério, em todo o territoério nacional, constatou a existéncia de
municipios com indices bastante diferenciados que variaram de 55% a 100% de sua

populagdo alfabetizada.

Dentre as varias compreensdes de alfabetismo®, compartilho da posicio de STREET

(1995) que toma a variedade de alfabetismo escolar como apenas uma dentre as variedades

" O termo literacy utilizado na literatura anglo-saxénica foi traduzido no Brasil como alfabetismo — ¢ nio
alfabetizacdo, por SILVA (1990. p.63). O autor justifica tal op¢do dizendo que a alfabetizacdo expressa a
“agdo de alfabetizar” enquanto que o alfabetismo se refere a “qualidade ou estado de ser alfabetizado™.
Segundo este autor. “¢ curioso que em portugués seja amplamente corrente a palavra analfabetismo, mas ndo
a que designa o estado contrario. alfabetismo. Deve haver alguma ligacdo entre a semintica e a realidade
social”.



existentes capazes de habilitar as pessoas a leitura e a escrita alfabética. Além disso, o autor
afirma que a continuidade e o aperfeigoamento dessas habilidades dependem do uso que se

faz das mesmas em cada contexto.

O interesse por estudar o alfabetismo se relaciona as minhas vivéncias académicas e
experiéncias profissionais. Inserida nas discussdes sobre esse tema desde a minha formagao
como pedagoga de séries iniciais, como alfabetizadora e, nos Gltimos anos, envolvida com a
elaboragdo e a execugdo de politicas educacionais microrregionais e municipais — no meio
oeste catarinense —, tenho estudado e construido praticas pedagogicas que pouco tém
questionado os pressupostos do alfabetismo como solugdo para os problemas das pessoas
(pobreza, desemprego, doenga, ascensdo social) e dos paises (democracia, distribuicdo das

riquezas, crescimento da oferta de emprego).

A divulgagdo da classificagio dos municipios com maior € menor numero de
alfabetizados/as do pais, realizada pelo UNICEF (FOLHA de S&o Paulo, 1996),
possibilitou-me desencadear uma reflexdo revendo os pressupostos do alfabetismo até entdo
sustentados. Ao ter acesso a noticia, fiquei interessada em conhecer o municipio de Pogo

das Antas, considerado pela midia como o mais alfabetizado do pais.

Em um primeiro momento, pensei em realizar uma pesquisa buscando naquela
comunidade as praticas construtoras desse sucesso com vistas a aplica-las em outros
lugares. A investida inicial foi a organizagdo de um projeto para as Praticas de Pesquisa do

Programa de Pos-graduagao em Educagido chamadas Questdes de Alfabetismo I e II° para ir

* Para obter maiores informacdes sobre as conceituagdes de alfabetizagdo assim como sua relagio com o
fracasso escolar, processos metodologicos e avaliativos, etc.. ver os numeros especiais das publicagdes:
EDUCACAO e Realidade, Porto Alegre: UFRGS/ FACED, v.6, n.3. set./dez. 1981; EDUCACAO em
Revista, Belo Horizonte UFMG/ FaE, n.12, dez.1990; CADERNOS de Pesquisa, Sio Paulo: Cortez, n.75,
nov. 1990.

* O projeto destas Praticas de Pesquisa foi realizado sob a orientagiio da professora Norma Regina Marzola,
em conjunto com a colega de curso de Mestrado em Educacdo. Maria Luiza Rodrigues Flores. (Cf.
TRAVERSINI, FLORES, 1997).



a campo com o0 objetivo de buscar informag¢des sobre tal situacdo de sucesso da

alfabetizagao.

Para o indice de 100% de alfabetizacdo, apresentado pelo municipio de Pogo das
Antas, busquei uma justificativa centrada no sistema educacional. Também esperava que
essa universalizagdo da alfabetizagdo estivesse associada a um progresso industrial e
comercial € a um processo de urbanizagdo que fizessem do municipio um exemplo de

desenvolvimento.

O primeiro contato com Pogo das Antas aconteceu em novembro de 1996. Como
ndo ha onibus direto de Porto Alegre, o trajeto inicialmente percorrido foi até Montenegro e
depois, via outro coletivo e por uma via de acesso ndo pavimentada, até Pogo das Antas.
Minha colega e eu chegamos a cidade por volta das 11 horas da manhd e retornamos a
Montenegro as 12 horas, porque o Onibus permanece na cidade somente durante este
periodo. Isto permitiu uma visita de uma hora a cidade. Nao ha como pernoitar 1a, pois nao
existem hotéis ou pousadas. As unicas alternativas sugeridas pela assessora da Secretaria da
Educagao foram uma casa de familia ou o hospital da cidade. Nas idas posteriores para o
desenvolvimento dessa pesquisa, pernoitei no hospital, pois os leitos disponiveis nio

permanecem todos ocupados: a média de ocupacgdo mensal nao passa de 10%.

Na primeira viagem, durante o tempo que permanecemos na cidade constatamos que
se tratava de um municipio predominantemente agricola, com aproximadamente 3.200
habitantes e extensdo territorial de 60 km?. Ao que pudemos observar, havia pequenos
armazeéns vendendo produtos diversos, sobretudo géneros de primeira necessidade; alguns
aviarios funcionando no sistema de integragdo com as grandes empresas estabelecidas em
centros industriais; alguns viveiros de mudas de plantas e flores para comercializagdo; focos
de plantagdo de acacia para a produgdo de carvdo vegetal, microempresas de beneficiamento
de moveis e esquadrias, dentre outras atividades. Enfim, o comércio e a induastria ndo
passam da configurag@o citada. A rodoviaria € um ponto de espera do onibus na calgada,
defronte a um pequeno bar. Ainda na area urbana, encontram-se alguns trechos

pavimentados com paralelepipedos. De acordo com as informagdes coletadas naquela visita,



a area rural caracteriza-se pela agricultura de subsisténcia, predominando o modelo agricola

familiar desenvolvido em pequenas propriedades.

A partir desse primeiro contato com Pog¢o das Antas, observamos que nao havia
indicios de progresso, tais como um processo de urbanizagdo acelerado, grandes industrias
instaladas que absorvessem as pessoas em idade produtiva, nem um sistema agricola
modernizado utilizando maquinas e equipamentos avangados e produzindo géneros
alimenticios em grande escala. Além disso, através da visita e das informagdes obtidas,
percebemos que o sistema escolar do municipio era o mesmo de outros municipios

brasileiros.

A partir dessas constatagdes, comecei a colocar varias questdes: o que faz com que
aquela comunidade produza e sustente o indice de 100% de alfabetizagdao? Teria havido
alguma grande campanha que fez com que todos se alfabetizassem? Para que as pessoas
usavam a leitura e a escrita? Sera que ha reprovagdo na escola? Como e por que as
inovagdes pedagogicas, o curriculo renovado e a formagdo continuada de professores e
professoras, condi¢des prescritas pela literatura pedagogica da nossa €poca, ndo sio
determinantes para a produgdo desses indices? Qual a rela¢do entre a historia e a cultura

daquela comunidade e os seus indices de alfabetizagdo?

A dissonancia entre a situagdo de Pogo das Antas e as suposi¢des que eu tinha
construido durante boa parte da minha trajetoria académica e profissional, assim como a
aproximag¢@o com as pesquisas, obras, leituras e discussdes relacionadas ao campo dos
Estudos de Alfabetismo, se constituiram nos motivos principais que me levaram a propor um
projeto de pesquisa com o objetivo de analisar que condi¢des historico-culturais
possibilitaram ao municipio de Pogo das Antas tornar-se lider do ramking brasileiro de

alfabetizagao.

A partir dessa proposi¢do, busquei os caminhos investigativos' que viabilizaram o

estudo. Para isso se fez necessario realizar algumas reflexdes direcionadas a nogdo de

* Utilizo a expressio no sentido concebido por COSTA ( 1996).



contexto utilizada nos estudos relacionados a alfabetizacdo, assim como a propria

compreensao do processo de pesquisa.

A Psicologia, a Pedagogia e a Linguistica sao os campos de pesquisa que tém
concentrado um consideravel nimero de estudos na area da alfabetizagdo. Na Psicologia,
grande parte desses estudos, com base na Psicologia Genética, propde-se a determinar o
processo de construgdo da leitura e da escrita. Na area da Pedagogia, as preocupacdes
continuam a se localizar basicamente nas metodologias de alfabetizagdo, na formagido de
alfabetizadoras e alfabetizadores e nas relagdes entre os usos da escrita € a realidade da
crianga. Na area da Lingtistica, os trabalhos se ocupam, principalmente, com analises que
tomam como objeto de estudo os elementos minimos constitutivos da lingua, mais do que as
palavras ou frases. Nesses estudos, a importancia do contexto ¢ minimizada, sendo reduzido
a cenario de fundo ou circundante dos processos sociais que caracterizam a oralidade e a

escrita.

A partir disso e apoiada nas pesquisas de Brian STREET (1995), professor da
Universidade de Sussex (Inglaterra) e pesquisador dos Estudos de Alfabetismo, apresento

algumas consideragdes que se relacionam a problematizagido do conceito de contexto.

De acordo com STREET (1995), a valorizagdo dos estudos psicologicos,
pedagodgicos e linglisticos no meio académico ocorre por seu status de cientificidade,
baseado na objetividade e no rigor cientifico do método da investigagio, pressupondo desse
modo concepgdes limitadas de contexto. Nesse sentido, o contexto nos estudos lingtiisticos
aparece, segundo STREET (1995), com trés concepgdes distintas: como algo ilimitado e
livre (ndo controlavel), como interagdo pessoal (perceptivel até certo ponto) e como rede
(network), onde os pontos de ligagdo podem ser identificados e recortados conforme o

interesse do estudo.

Sob a primeira perspectiva, os/as lingtistas concebem o contexto social como algo
ilimitado e livre que pode sufocar, em fung@o disso, os elementos limitados e precisos que
eles pretendem estudar. Para serem estudados de acordo com o método cientifico, ¢ preciso

independiza-los do contexto.



A segunda perspectiva, que considera o contexto como interagdo pessoal, surgiu a
partir das analises realizadas sobre a significancia-da-fala. Aqui os/as lingiiistas abordam o

contexto social do ponto de vista da pragmatica, ou seja, do trabalho com as palavras.

Ao buscar apoio na Sociologia, para as analises de contexto, os estudiosos e as
estudiosas da lingiiistica recorrem a uma terceira perspectiva: a teoria network (sistema
fechado de pessoas, empresas, etc., que funciona em forma de rede). Essa concepgao se
refere a aspectos do contexto passiveis de serem observados a partir de situagdes de ligag@o

imediata entre os individuos, suas regras, obrigagdes e encontros face a face.

Para STREET(1995), contudo, essas no¢des de contexto ndao sdo mais suficientes,
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pois esses entendimentos levariam a reforgar a grande divisao™ entre a oralidade e a escrita.
Sua nogdo de contexto liga-se a uma concep¢dao de alfabetismo enquanto prdticas
comunicativas nas quais o uso da lingua ¢ considerado como um processo
fundamentalmente social, o que faz com que as analises baseadas nos elementos lingtisticos

tenham de ser revistas.

A partir dessa nogdo, o autor analisa uma série de estudos recentes de base
etnografica que trazem contribui¢des diferenciadas para a compreensao do alfabetismo, ao
relaciona-lo com teorias de poder e ideologia. Tal abordagem propicia a realizagao de
pesquisas que consideram o contexto “a partir de estruturas politicas, sociais, culturais,
economicas, de sistemas conceituais partilhados pelas pessoas e pelas organizagdes de

parentesco e habitat” (STREET,1995. p.165).

O que € necessario destacar aqui € que essa concepgdo de contexto passa a ser mais
que uma simples revisdo do conceito, pois, para estudar os alfabetismos sociais como
praticas comunicativas, sera preciso tomar o contexto como constitutivo da propria posicao
metodologica que encaminha as questdes e o conjunto das agdes organizadas para construir

e realizar a pesquisa.

5 Essa discussio ¢é realizada por ONG (1996).



Segundo GRILLO (apud STREET,1995. p.163) as praticas comunicativas sio
definidas sob trés aspectos: (a) “as atividades sociais através das quais a linguagem e a
comunicagao sao produzidas™; (b) “o caminho pelo qual essas atividades sdo enraizadas em
instituigdes, grupos ou dominios que estdo envolvidos, por sua vez, em processos sociais,
economicos, politicos e culturais mais amplos” e; (c¢) “as ideologias que podem ser

lingtiisticas ou outras, que guiam os processos de produgdo comunicativa”.

Como se vé€, as praticas comunicativas incluem, na sua propria definicdo, a
necessidade de ampliar o campo de analise. Entendidas como praticas sociais produtoras de
linguagem, de comunicagao, essas praticas podem ser comparadas analogamente com o
desenvolvimento de uma forma rizomdtica’, ou seja, utilizando a metafora da raiz, pode-se
dizer que as praticas comunicativas ndo se constituem de maneira perpendicular,
verticalizada a partir de uma formagao central e mais importante. Diferentemente disso, as
praticas comunicativas acontecem de forma espraiada, tendo varias formagdes que se ligam
entre si, como raizes formando um rizoma que ndo se sabe onde inicia nem onde finda. Tais
praticas de linguagem e comunicagdo s3o constituidas nos processos sociais a0 mesmo
tempo que os constituem, sendo permeadas por viéses necessariamente interessados e nao

neutros.

Com base nesse conceito de praticas comunicativas, os recentes estudos de
alfabetismo tém enfatizado a natureza dinamica dos processos sociais e suas amplas relagdes

de poder, utilizando-se dos conceitos de ideologia e discurso.

Para STREET (1995, p.163), o discurso ¢ um “complexo de conceitos,
classificagdes e usos da linguagem, que caracterizam um subgrupo especifico de uma
formagdo ideoldgica”. No que se refere a ideologia, STREET (1995, p.162) a utiliza como

“ponto de tensdo entre autoridade e poder, de um lado, e resisténcia individual e criatividade

® A expressio rizomatica ¢ utilizada no sentido atribuido por DELEUZE . GUATTARI (1995.p.37) em que
“um rizoma ndo comec¢a ¢ nem conclui, ele se encontra sempre no meio. entre as coisas. inter-ser.
intermezzo™.



de outro (...). Esta tensdao opera no meio de uma variedade de praticas culturais, incluindo,

particularmente, a linguagem e, ¢ claro, o alfabetismo™ .

Tais nogdes de discurso e ideologia contribuem para romper com a “cientificidade”,
(43 - 2 (43 A - 2 ~ o
neutralidade” e “autonomia”, com base nas quais as pesquisas se propdem a produzir

verdades universais.

Os estudos no campo da pesquisa social, como ¢ o caso da educagdo, tém
atualmente apresentado caminhos investigativos que se afastam dos pressupostos herdados
das ciéncias exatas, que véem no método e rigor cientificos os instrumentos indispensaveis
para garantir a neutralidade e a objetividade necessarias ao pesquisador e a pesquisa.
Segundo COSTA (1996, p.09), nesses caminhos “a produgdo de conhecimentos é concebida
como pratica social, como construgdo coletiva, como processo historico” e, portanto,
envolvida com as particularidades de cada contexto, ou seja, com as particularidades dos

processos sociais associados a economia, a cultura e a politica de uma dada sociedade.

A concepgao de contexto como sendo algo constitutivo, € ndo como um “pano de
fundo”, contribui para que a pesquisa seja entendida como uma pratica social. Essa pratica
acontece num determinado espago e tempo e abrange estruturas, concepgdes, artefatos, que
produzem e sdo produzidos no processo social. Segundo essa concepgao de pesquisa, torna-
se impossivel a identificagdo, o exame e a analise de um “objeto” de pesquisa deslocando-o
do contexto cultural que lhe da significado. O processo social esta implicado nas relagdes
politicas, sociais, culturais, econdmicas, com valores, conceitos, vivéncias partilhadas pelas
pessoas e pelas organizagdes que formam o tecido social, do qual faz parte tanto o “objeto”

de pesquisa quanto a forma de olhar do pesquisador.

De acordo com essa concepgao de pesquisa, ndo € s6 o caminho da investigagao que

segue rumos diferentes; as perguntas feitas ao “objeto” de pesquisa sao diferentes das usuais

" Tal como ¢ colocado por STREET, esse “ponto de tensio entre autoridade e poder. de um lado. e
resisténcia individual e criatividade de outro”™ parece retomar as dicotomias proprias do pensamento
moderno. Alids, a referéncia a Pierre Bourdieu, entre os/as autores/as citados no parénteses que segue esta
afirmagdo. ¢é. neste sentido. reveladora.
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ao buscarem outras relagdes possiveis de serem estabelecidas. Isso quer dizer que a
possibilidade de fazer outras questdes, de langar novos olhares, que ndo sdo isentos, traz
consigo implicagdes metodologicas no processo de pesquisa. De acordo com COSTA
(1996,p.10) esses “novos olhares dizem respeito exatamente a essas novas — ou talvez seja

melhor dizer incomuns —formas de conceber um tema como problema de investigagao”.

E preciso dizer também que essa tentativa de olhar os temas de forma incomum tem
trazido insegurangas, acertos, erros, necessidade de estudo, discussao, replanejamento dos
caminhos a serem seguidos, tendo em vista que diferentes praticas de pesquisa podem se
assemelhar nos olhares teoricos, porém a realizagdo de cada uma delas necessita de

construgdes que possibilitem concretizar as particularidades da situagao pesquisada.

Foi partindo desse entendimento de pesquisa como uma pratica social que ao mesmo
tempo produz e € produzida por um contexto, que elaborei este estudo. Essas concepgdes,
alias, me propiciaram perceber que, ainda que ndo seja possivel fazer escolhas teoricamente
isentas, seguras, neutras e objetivas nas praticas de pesquisa, estas ndo sdo por 1SS0 menos
rigorosas. Ao contrario, por explicitarem (e ndo esconderem) os seus pressupostos, essas
praticas tornam-se ainda mais rigorosas. Em outras palavras: significa que percorri caminhos
parciais, de forma nao neutra, que foram marcados e que marcaram a minha subjetividade de
pesquisadora. Foram trajetos (e trejeitos) que foram retragados inimeras vezes pela

necessidade de informagdes e pelas novas perguntas que essas informagdes suscitavam.

Partindo, portanto, desse pressuposto, o processo metodologico desta pesquisa foi
se delineando no contato com o contexto da situagdo proposta como tema de pesquisa — o
sucesso do alfabetismo em Pogo das Antas-RS —, uma “situacdo-modelo” bastante instigante

e, sem duvida, almejada por todos os demais municipios brasileiros.

Entretanto, esse caminho ndo foi trilhado de uma forma trangqiiila, ja que ele nao foi
de forma alguma linear. Inicialmente, quando tomei conhecimento dos altos indices de
alfabetismo, elaborei diversas tentativas para entender essa situacdo: foram “hipoteses” e
“suposi¢des” iniciais que procurei “comprovar”’. Buscava saber como esse municipio tinha

atingido tais indices e, a partir disso, registra-lo como um “modelo” possivel de ser



transposto para outros municipios, tendo em vista atingir a meta da alfabetizagao universal

de suas populagdes.

As “suposigdes” centravam-se em duas situagdes pré-concebidas: a primeira era que
tivesse ocorrido um amplo processo de alfabetiza¢do em massa para mulheres e homens
analfabetos do municipio; a segunda, que o sistema educacional do municipio mantivesse um
processo continuado e permanente de capacitagdo de professores e professoras, com
assisténcia pedagogica intensiva e a elaboragdo de curriculos a partir da “realidade” da

comunidade.

Contudo, como explicitado anteriormente, logo no meu primeiro contato com o
campo de estudos — o municipio de Pogo da Antas — essas suposigdes ruiram. Isso me
deixou muito desnorteada, pois ndo eram so6 as minhas “hipoteses” que estavam sendo
desfeitas, mas todo um processo de formagdo pelo qual havia passado, e também as metas
das politicas educacionais nas quais fui formada e que ajudara a implementar. Afinal, o
municipio lider do ramking nacional de alfabetizagdo ndo tinha um sistema de ensino
diferenciado e nem ao menos inovador do ponto de vista pedagogico. Além disso, jamais

havia ocorrido, no decorrer de sua historia, qualquer tipo de campanha de alfabetizagao.

A partir de entdo, senti a necessidade de buscar aportes tedricos que possibilitassem
a discussao das expectativas usualmente relacionadas a alfabetizagdio e também o
questionamento da crenga generalizada de que pela aquisicdo do alfabetismo escolar, os

problemas individuais e sociais podem ser resolvidos.

Na mesma medida que os meus pressupostos sobre o alfabetismo foram revisados,
também os caminhos até entdo considerados ideais para realizar a investigagao foram sendo
problematizados. Isto me ajudou a entender que nao € possivel definir a priori um conjunto
de questdes e praticas de pesquisa que deve ser “aplicado” tanto na coleta dos dados quanto

na analise posterior das informagdes.

NELSON, TREICHLER, GROSSBERG (1995,p.09), num artigo em que se
propdem fazer uma introdu¢do aos Estudos Culturais, argumentam que “a escolha das

praticas de pesquisa depende das questdes que sdo feitas, e as questdes dependem de seu
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contexto”. Sendo assim, o contexto que suscita o problema de pesquisa € determinante na
proposi¢ao de encaminhamentos capazes de efetiva-la, ao mesmo tempo que as discussdes e
a propria vivéncia no campo da pesquisa possibilitam a reelaboragdo constante dos

caminhos, na direcdo do objetivo proposto.

Ao buscar os aportes teoricos-metodologicos de apoio para uma pesquisa que se
situasse no campo dos Estudos de Alfabetismo, cheguei a produgdes dos Estudos Culturais
que me possibilitaram contar com uma orienta¢do teorico-metodologica. De acordo com

NELSON, TREICHLER, GROSSBERG (1995,p.12):

Os Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar, transdisciplinar e algumas
vezes contra-disciplinar que atua na tensdo entre suas tendéncias para abranger tanto
uma concepgdo ampla, antropolégica, de cultura, quanto uma concepcdo estreitamente
humanistica de cultura (...). Os Estudos Culturais sdo assim, comprometidos com o
estudo de todas as artes. crengas. institui¢des ¢ praticas educativas de uma sociedade.

Portanto, no que se refere a metodologia nessa concep¢ao dos Estudos Culturais,
nao ha um modelo que assegure as questdes importantes de serem feitas a partir do contexto
onde se desenvolve a pesquisa, muito menos que assegure as respostas corretas. Isso
significa que nenhuma metodologia pode ser privilegiada ou empregada com totais

garantias. E, por outro lado, nenhuma pode ser desconsiderada antecipadamente.

O apontamento das escolhas que fiz indica que o processo desta pesquisa foi
organizado de forma a que nenhuma ag@o ocorresse isolada das outras. O trabalho de campo
que realizei em Pogo das Antas, a par e passo com os estudos e as discussdes permanentes
que mantive na academia, mostrou que este estudo se desenvolveu basicamente a partir de
duas agOes: primeiramente, a posi¢do metodologica adotada a partir da concepgdo de
contexto de STREET (1995) contribuiu para delinear a questdo central — que condigdes
possibilitaram a existéncia dos elevados indices de alfabetismo em Pogo das Antas? Em
segundo lugar, o conhecimento do contexto de Pogo das Antas foi tragando e retragando,

permanentemente, as questdes feitas ao tema de pesquisa.



Como instrumentos de pesquisa foram utilizados: entrevistas abertas e semi-

estruturadas, observacdes, diario de campo e analise documental.

As entrevistas abertas e semi-estruturadas foram realizadas com moradores/as do
municipio; estudiosos/as sobre o tema pesquisado; professoras/es, diretores/as e alunos/as da
escolas; autoridades e funcionarios/as municipais;, microempresarios/as € empregados/as de
algumas dessas microempresas; membros de associagdes culturais e sociais. Dentre essa
gama de informagdes coletadas serdo utilizadas no decorrer desta dissertagao aquelas que se

vinculam diretamente ao recorte que fiz do tema em estudo.

As observagdes foram dirigidas para “captar” o maior numero possivel de
informagdes propiciadas pelo contexto, incluindo as relativas a cultura, valores,

conhecimentos transmitidos como validos, manifestagdes da vida das pessoas.

O diario de campo foi o instrumento de registro dessas observagdes e impressoes
dos costumes, detalhes, informagdes, historias contadas, crengas, falas, enfim, dos recortes
da vida cotidiana das pessoas e de instituigdes como a escola, a Casa da Cultura, a Casa da
Crianga, dentre outras. As informagdes registradas no diario de campo se fazem presentes

diluidas no decorrer das analises realizadas sobre Pogo das Antas.

Na analise documental, utilizei documentos como o Livro Tombo, atas, legislagio e
dados estatisticos de ambito federal, estadual e municipal, Plano Plurianual da Prefeitura
Municipal e da Secretaria de Educacdo de Pogo das Antas, relatérios de varios setores

municipais.

Os instrumentos utilizados possibilitaram coletar informagdes que permitem realizar
varias outras analises que ndo aquelas apresentadas nesta dissertagdo. Como afirma SAID

(1996,p.27):

Para cada projeto devem ser feitos comecos (...). A idéia de comegar, de fato o ato de
comecar. implica necessariamente um ato de delimitacdo por meio do qual algo ¢
cortado de uma grande massa de material, separado dessa massa ¢ transformado em

uma representagdo do ponto de partida, do comego.



Foi dessa forma que tanto as discussdes teoricas quanto as analises aqui apresentadas
resultaram de um processo de recortes dos materiais pesquisados e representados como
pontos de partida, na tentativa de construir uma argumentagdo para a questdo que
direcionou este estudo: que condigdes possibilitaram a populagdo do municipio Pogo das

Antas atingir elevados indices de alfabetismo, num pais como o Brasil ?

Para desenvolver essa pesquisa, inicialmente € ao longo do trabalho, foi preciso me
aproximar das discussdes que fazem parte dos estudos sobre a historia do alfabetismo
(GRAFF,1990; WINCHESTER,1990; RESNICK, D., RESNICK, L.,1990), assim como de
estudos de cunho etnografico (STREET,1995), dentre outros. Essas pesquisas
possibilitaram a compreensdo de como o alfabetismo foi sendo constituido pelo Ocidente;
que expectativas ele sustenta € como as sustenta, por que, por quem e para que €essas
expectativas sdo sustentadas. E, portanto, esse estudo relacionado ao alfabetismo e seus

criticos que descrevo brevemente na primeira parte da dissertagao.

As discussdes acima me encaminharam para a necessidade de estudar como e por
que essa concepgao do alfabetismo como solug@o para os problemas individuais e sociais
passou a prevalecer no Brasil. Assim, pois, na segunda parte da dissertagdo, trato das
condi¢des que propiciaram a emergéncia, o fortalecimento e a continuidade da circulagdo
desses discursos constituidores do que WINCHESTER (1990) chamou de descricao usual
do alfabetismo — crenga de que pelo dominio da leitura e da escrita, os problemas
individuais e da sociedade podem ser resolvidos. Apoiada em pesquisas como as de NOVO
(1990), argumento que a fusdo das ideologias de desenvolvimento com a ideologia do
alfabetismo esta sustentada por um tipo de alfabetismo: o escolar. Para pensar essa fusio,
utilizo duas situagdes que considerei privilegiadas: as campanhas nacionais de alfabetizagdo
e a divulgagdo, pela midia nacional, do ranking dos municipios que detém os maiores € 0s

menores indices de alfabetizagdo.

A terceira parte da dissertagdo compde-se do estudo e da analise de Pogo das Antas,

municipio que lidera o ranking dos municipios brasileiros que detém o Oscar da



Alfabetizagao (FOLHA de Sédo Paulo,1996). Através dos instrumentos de pesquisa passei a
ter contato com o contexto dessa comunidade, buscando entender o seu processo de
formagao a partir das obras relacionadas com a imigragao alema, em especial dos imigrantes
teuto-brasileiros. Com base nas informagdes obtidas, procurei estabelecer as relagdes
existentes entre o processo cultural, religioso e educacional, construindo uma possivel

explicagdo para a produgdo do sucesso da alfabetizagao naquele municipio.

Na parte final dessa dissertagao, procurei relacionar algumas reflexdes, discussoes e
consideragdes surgidas a partir da realizagdo da pesquisa. Considero importante ressaltar
que os aspectos assim levantados ndo pretenderam adquirir um carater conclusivo. Também
optei, ao final desse estudo, por levantar algumas questdes relacionadas aos varios aspectos
possiveis de serem abordados nessa situagdo de sucesso do alfabetismo, questdes essas
surgidas a partir da construgao da pesquisa. Elas tém a inten¢ao de mostrar que esse estudo,
ao invés de ser um produto pronto e acabado, esta apenas comegando. Utilizando-me da
expressao de HALL (1997, p.08), proponho que as consideragdes finais devem ser tomadas

como “provisorias e abertas a contestagao”.



CAPITULO 1

ALFABETISMO E SEUS CRITICOS

O objetivo deste capitulo da dissertagdo € apresentar e discutir os principais
conceitos que estou utilizando na argumentagdo do meu trabalho. A visibilizagdo desses
conceitos e de seus autores e autoras, na maior parte europeus e norte-americanos, fez-se
necessaria devido as revisdes das discussdes e questionamentos sobre a relagdo tida como

natural e sempre existente entre alfabetismo e desenvolvimento individual e social.

Além disso, os/as autores/as a quem recorri demonstraram, através de analises
historicas, que esta relagdo esta muitas vezes ausente nos processos de desenvolvimento
social. Muitas dessas analises evidenciam, inclusive, que a urbaniza¢do e a industrializagao

de determinados paises ndo tem a ver com uma populag@o altamente alfabetizada.

Passo a revisar, entdo, resumidamente, os seguintes estudos: O mito do alfabetismo
de GRAFF (1990), 4 descri¢do usual do alfabetismo e seus criticos de WINCHESTER
(1990), A natureza do alfabetismo: uma exploracdo historica de RESNICK, RESNICK
(1990), e Modelos e tipologias na historia da alfabetizagdo do mundo ocidental para o

Antigo Regime de MAGALHAES (1994).

Ao final desse capitulo apresento uma breve analise do alfabetismo no Brasil,
fazendo referéncia a alguns estudos, pesquisas e destacando os principais enfoques que tem

sido priorizados pela area da alfabetizagdo no pais.
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1.1 Mito

Harvey J. GRAFF, historiador da alfabetizacdo e professor da Universidade do
Texas - Dallas, tem se dedicado a pesquisar questdes relacionadas ao campo dos Estudos de

Alfabetismo numa perspectiva historica e pouco comum de ser realizada até a década de 70.

Suas publicagdes apresentam resultados dessas investigagdes e registram que, nos
ultimos dois séculos, no Ocidente, tem-se constituido um elo fortemente articulado entre as
teorias de origem iluminista e as expectativas referentes as fungdes do alfabetismo e da
escolarizagdo para o progresso social e individual. As implicagdes decorrentes desse
conjunto de suposigdes presentes nas teorias, pensamentos, percepgdes e expectativas, € 0

que GRAFF (1990) chama de mito do alfabetismo.

Nos ultimos tempos, tais suposi¢des tém sido vistas como insuficientes para explicar
a relagao entre alfabetismo e progresso economico. Uma das justificativas para que o mifo
do alfabetismo comece a apresentar fissuras nos pilares de sua sustenta¢do pode estar
associada as transformagdes sociais, culturais e econdmicas que estdo ocorrendo no mundo

contemporaneo.

GRAFF (1990, p.32) afirma que “se o presente nos ensina alguma coisa € que 0s
supostos lugares do alfabetismo e da escolarizagdo ndo sao nem sacrossantos nem muito
bem compreendidos”. A partir desse ponto de vista, novas perguntas comegam a ser
colocadas, encaminhando as pesquisas no sentido da revisdo dos significados e das
concepgdes naturalizadas do alfabetismo. Estes significados e concepgdes passam a ser
problematicos quando as pesquisas historicas e antropologicas evidenciam que os resultados
correm na contramado desse conjunto de suposi¢des e quando as definicdes de alfabetismo

mostram desconsiderar os problemas teoricos referentes a este conceito.

Evitar defini¢des consistentes de alfabetismo, deixar de avaliar suas implicagdes
conceituais e ignorar o contexto socio-historico, tém sido as formas de sustentacao, por um

lado, da supervalorizagdo que a leitura e a escrita ocupam nos sistemas de idéias da



sociedade e das pessoas e, por outro lado, da necessidade de universalizacdo dessas
habilidades como requisito prioritario do processo civilizatério. Um dos efeitos produzidos
por essas formas — e talvez o mais significativo — € a instauragdo do privilégio do
alfabetismo escolarizado, legitimado institucionalmente, e por isso mesmo provendo o

estatuto de neutralidade ao préprio conceito de alfabetismo.

Para GRAFF (1990), a defini¢do de alfabetismo se apresenta como uma questdo
problematica tendo em vista que a mesma decorre da interpretag¢do atribuida a ele. A partir
dessa interpretagdo ¢ encaminhada uma forma de estudo que localiza o alfabetismo numa
determinada posigdo, através da qual se constréem explicagdes para cada situagdo

pesquisada.

Para os efeitos previstos aos individuos, o alfabetismo tem sido concebido como uma
habilidade e sua aquisi¢do, relacionada com determinadas atitudes, comportamentos e
formas de pensar, que se instauraria nos/as alfabetizados/as. Ja para os efeitos relativos a

sociedade,

os “limiares” do alfabetismo sdio vistos como um requisito para o desenvolvimento
econdmico. decolagens, modernizagiio, desenvolvimento politico e estabilidade, padrdes
de vida, controle de fertilidade, e assim por diante. A quantidade de conseqiiéncias e
correlacdes ecologicas aduzidas ¢ literalmente macigca. (GRAFF. 1990. p.35).

As campanhas de alfabetizag@o, os programas governamentais € ndo governamentais
empreendidos em favor do alfabetismo tém-lhe atribuido uma quantidade ilimitada de efeitos
que se estendem desde a condigdo de superioridade das capacidades individuais (afetividade,
racionalidade, comportamentos adequados, capacidade criadora, inteligéncia) até as
condi¢des de progresso coletivo (desenvolvimento econdmico, pertencimento a um padrao

nacional, maiores condi¢des de adaptabilidade as inovagdes).

No entanto, o que as pesquisas historicas, entre outras, tém registrado € uma
“disparidade” entre as suposicdes teodricas e as situagdes empiricas estudadas. Em outras
p

palavras, o “alfabetismo-como-via-para-o-desenvolvimento” dificilmente se confirma



quando sdo realizadas analises historicas, culturais, sociais e econdmicas em diferentes
sociedades. Portanto, o alfabetismo precisa ser entendido como uma base, uma
possibilidade, que dependera das condigdes soOcio-histéricas para concretizar os efeitos

desejados.

Estudos como os de COLE, SCRIBNER (apud KLEIMAN,1995) contribuem para
explicitar a importancia do alfabetismo relacionado com os usos cotidianos, questionando
uma série desses pressupostos progressistas. Os autores estudaram a tribo Vai, na Libéria, e

encontraram uma popula¢ao que dominava e utilizava trés formas de escrita:

a escrita Vai adquirida informalmente em seu contexto familiar. utilizada para
correspondéncias sobre assuntos pessoais e transagdes comerciais informais; a escrita
inglesa, adquirida formalmente na escola, com fungdes tipicamente escolares; ¢ a
escrita arabica. adquirida formalmente em contexto religioso. utilizada para a leitura de
textos sagrados ¢ para registros formais e, aparentemente, secretos (COLE, SCRIBNER
apud KLEIMAN.1995. p.25).

Para cada situacao da qual participava, o integrante da tribo possuia o codigo escrito
que lhe permitia 0 acesso, a compreensdo e a elaboragdo das informagdes. A aquisi¢do
dessas diferentes formas de alfabetismo (Vai, inglés e arabico) ndo aconteceu somente em
instituigdes formais como a escola, mas em varias outras como a familia e o ambiente

religioso.

Relatos como esses indicam que o alfabetismo que interessa a uma populagdo é

aquele utilizado pelas pessoas na sua vida quotidiana, cujos usos sao praticos e imediatos e

ndo um alfabetismo disseminado a todos e ausente de usos conectados com suas praticas
.+ 8
sociais’.

Os estudos de varios povos e de multiplas culturas apresentados nas ultimas décadas

serviram para mostrar que o alfabetismo escolar ndo pode mais ser considerado como a

unica e exclusiva variedade de alfabetismo. O conhecimento de outras formas baseadas nas

¥ A partir desse ponto de vista, STREET (1995) concebe o alfabetismo como “praticas sociais de leitura e
escrita”.



experiéncias de outras sociedades ou grupos sociais, estdo sendo uteis para evitar
julgamentos de valor que atribuem uma superioridade do alfabetismo escolarizado sobre os

outros.

Segundo GRAFF (1990), um dos aspectos insuficientemente reconhecido € o fato de
existirem muitos tipos de “alfabetismos”. O autor enfatiza que se faz necessario reconhecer a
existéncia de outros tipos de alfabetismo além do alfabético, tais como “o visual e o
artistico, o espacial e o grafico (...), o matematico (...), o simbolico, o tecnologico e o
mecanico” (GRAFF,1990. p.51). Esses tipos de alfabetismo podem ser adquiridos em
tempos, em lugares ou em circunstancias desvinculados de locais institucionais formais

como, por exemplo, os ambientes da sala de aula.

Para o referido autor, compreender o alfabetismo alfabético exige considerar as
condigdes materiais, culturais e historicamente especificas em que ocorreram a leitura e a
escrita. Uma tal compreensao se torna possivel através das analises a partir de como, onde,
por que e para quem o alfabetismo foi transmitido; da atribui¢ao dos significados e dos usos
que dele foram feitos; das expectativas esperadas com a aquisi¢ao das habilidades alfabéticas
e quais dessas expectativas foram realizadas; e das diferengas estabelecidas a partir da

“condicdo social do alfabetismo entre a populagdao” (GRAFF,1990. p.40).

A condi¢gdo social de alfabetizado/a fortalece e veicula a dicotomia entre
alfabetizados/as e analfabetos/as. De um lado, sdo debitados aos/as analfabetos/as uma
variedade de “males” e “fracassos” individuais e sociais. Por outro lado, aos/as
alfabetizados/as sao atribuidas varias qualidades que os/as incluem como sendo capazes de

realizar as tarefas pertencentes aos membros da sociedade civilizada.

Na continuidade dos estudos historicos sobre o alfabetismo realizados pelo autor, ha
informagdes sobre a alfabetizagdo ter seus usos iniciais vinculados as fungdes politicas e
civicas nas cidades-estado gregas durante o quinto século antes de Cristo. Essas fungdes
tinham como meta impor condutas morais, respeito pela ordem social e a cidadania. Tais

analises historicas encaminham para uma compreensdo de que essas fungdes integradoras
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vao formando as identidades nacionais, apoiadas em sistemas de regulacao desenvolvidos a

partir do predominio do alfabetismo, fornecido através da escolarizag¢do formal.

Nesse sentido, o alfabetismo configurou-se, cada vez mais, como um aspecto
fundamental na manutengdo da ordem e estabilidade social, principalmente em processos de
mudangas sociais e econdmicas realizadas para as populagdes. As liderangas que se
dispuseram a implantar inovagdes nas sociedades, utilizaram a escolarizac¢do e o alfabetismo
como instrumentos para promover valores, atitudes e habitos considerados ideais para a
continuidade da ordem social, integragdo e unidade da nag¢do. De acordo com GRAFF
(1990, p.56), “a aceitagdo por parte do povo da importancia do alfabetismo constitui outra

dimensdo historica”.

Voltando a discorrer sobre os argumentos que questionam o mito do alfabetismo,
GRAFF retoma a discussdo relacionada aos “legados do alfabetismo”. Esses “legados”
aceitam a linearidade historica dos acontecimentos e partem de um sistema evolucionista,
construindo um elo inseparavel entre alfabetismo e progresso, desenvolvimento, evolugio,
aumento, ampliagdo, etc,. Em outras palavras, a historia do alfabetismo é apresentada pelos
estudos tradicionais como um meio para se alcangar as “mudangas” desejadas nas pessoas

ou nas sociedades.

Segundo GRAFF (1990, p.46), a tecnologia da escrita pode ser encontrada desde os
séculos pre-alfabéticos, passando pela época moderna e chegando até o presente. Ela
comegou a ser intensificada a partir do que o autor chama de “usos primarios do
alfabetismo” que ocorreram no Estado e na administragdo, na teologia e na fé, na troca e no
comeércio. Esses usos propiciaram a distribui¢do da leitura e da escrita pelo mundo de forma

. . . q
irregular e predominantemente masculina’.

? Quanto ao alfabetismo ser predominio dos homens, STREET (1995) cita pesquisas realizadas na China. na
Inglaterra ¢ na Espanha, onde as mulheres utilizavam o alfabetismo antes dele fazer parte da escolarizacio
ocidental. Entretanto. como era uma habilidade a ser adquirida pelos homens. as mulheres ndo ecram
consideradas alfabetizadas. Além de ser atributo masculino. o alfabetismo deveria ser adquirido na escola.
Isso ¢ exemplificado pelo autor no estudo realizado com as mulheres de origem hispanica que moravam em
Los Angeles, onde as mesmas utilizavam o alfabetismo para administrar suas casas, sem, no entanto. terem
sido reconhecidas como alfabetizadas. Devido a isso. essas mulheres tinham que freqiientar as salas de aula



Um dos legados do alfabetismo considerado mais importante € o do elo estabelecido
entre alfabetismo e religido. Tal legado nao comega a existir a partir da reforma religiosa, ele
esta presente desde o inicio da historia cristda do ocidente, quando de sua utilizagdo para
registrar nos livros sagrados a “Palavra” de Deus transmitida aos profetas e sua posterior
difusdo pela pregagdo e pelo ensino oral. A existéncia da escrita e de sua propagacdo era
importante ndo apenas para o clero, mas também para outros individuos ligados

principalmente ao Estado, ao comércio e a literatura.

A Reforma Alema ou Luterana se constituiu, no entanto, na primeira campanha de
alfabetizagdo abrangendo um grande contingente de pessoas. Tinha como objetivo
alfabetizar os fiéis proporcionando o acesso direto a palavra de Deus, sem necessidade da

intermediac¢@o do padre, tal como acontecia na religido catélica.

De acordo com GRAFF (1990), a Reforma Alemad ou Luterana deixou legados
importantes para o desenvolvimento do alfabetismo. Uma de suas contribui¢des foi o
“reconhecimento de que o alfabetismo, uma habilidade potencialmente perigosa ou
subversiva, poderia ser empregado — se controlado — como um meio para a escolarizac¢do e
o treinamento popular numa escala sem precedentes” (GRAFF,1990. p.46). A disseminagdo
da pratica de leitura dos escritos de forma direta, individual ou mesmo coletiva, ndo serviu
apenas para os objetivos religiosos, mas também foi utilizada nos séculos XVIII e XIX para

estruturar e colocar em funcionamento as institui¢des de escolarizagdo de massa.

O estudo pioneiro de JOHANSSON (1977), sobre a Suécia, relata que no século
XVII os altos niveis de alfabetismo que o pais sustentava eram definidos em termos de
leitura e ndo pela escrita, além de estarem relacionados a questdes religiosas. GRAFF (1990)
analisando essa pesquisa de JOHANSSON, entende que a alfabetizagdo € multipla e também
acontece baseada nas necessidades que se apresentam: “um protestante para receber os

sacramentos ou para se casar, devia estar apto a ler a palavra de Deus diretamente. Com a

para se “alfabetizarem”. pois o alfabetismo escolar poderia ser testado através dos mecanismos formais de
leitura e escrita da escola.
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promulgacdo de leis restringindo o casamento aos alfabetizados, um incentivo direto, sobre

0 qual podiam atuar os parocos, estava na mao da igreja sueca” (GRAFF,1990. p.53).

Tal situagao propiciava um controle da igreja sobre os seus fiéis através da inspe¢do
familiar realizada anualmente e sob a responsabilidade dos lideres espirituais — nesse caso, os
pastores. Eles se dirigiam a casa das familias e faziam o teste de leitura que objetivava
verificar se as pessoas sabiam os ensinamentos fundamentais da fé, tais como orag¢des,
orientagdes para a conduta correta e os mandamentos. Para isso, utilizavam como
instrumento o pequeno catecismo de Lutero, visto que todas as familias deveriam possuir

este material.

Outro aspecto importante atribuido ao chamado “modelo histérico de alfabetizagido
sueca” diz respeito a alfabetizagdo das mulheres, parcela da populagdo restritamente
contemplada com o acesso ao alfabetismo no século XVII. A necessidade de que todos
deveriam ler e assinar o nome para os testes anuais e para o casamento oficial religioso fez
com que as mulheres também passassem a aprender a leitura € um minimo de escrita para

casar e, posteriormente, repassar estas habilidades aos seus filhos e filhas.

Estudos realizados em paises como a Escocia, Nova Inglaterra, alguns centros
franceses, comunidades no interior da Alemanha e Suica, evidenciaram uma populagdo que
no final do século XVIII atingiu indices consideraveis de alfabetismo relacionados mais com

situagdes religiosas do que com aquelas referentes ao desenvolvimento economico.

No caso da Prussia, as influéncias do iluminismo aliadas aos anseios de
nacionalizagdo se destacaram como aspectos propulsores para o estabelecimento de uma
rede de relacdes educacionais-sociais-politicas-econdmicas que propiciaram o surgimento de

um sistema nacional de educag@o publica.

De acordo com esses estudos historicos, a industrializagdo inicial de varios paises
deveu pouco ao alfabetismo ou a escolarizagdo. Os critérios para recrutar a populagao que
deveria compor a “for¢a de trabalho” raramente foram de natureza intelectual e cognitiva.
Estes estudos também contribuem para relativizar o carater natural que a escrita e a leitura

adquiriram como formas de desenvolvimento de um modo de pensar privilegiado e capaz de



despertar aptiddes nas pessoas, colocando-as em situagdo de superioridade em relagdo

aquelas que ndo possuem essas habilidades.

As expectativas condicionadas a aquisicdo dessas habilidades tém sido enfatizadas
pela Organizacgdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), desde
1965, para desencadear varias campanhas com o objetivo de “varrer” o analfabetismo,

principalmente dos paises considerados subdesenvolvidos.

Segundo GRAFF (1990, p.52):

a UNESCO esta comprometida com o que equivale a uma teoria da moderniza¢do no
sentido de que o progresso econdmico segue-se de uma mudanga no homem. de
analfabeto para alfabetizado, preferentemente em uma s6 geracdo e. ainda melhor,
exatamente no mesmo homem. Pressupde-se que uma tal mudanca levard. se nio
imediatamente. mas inevitavelmente, a mudancas ¢ valores tais em uma sociedade que
0 progresso econdmico — ¢ seus acompanhantes. boa saude, longevidade, ¢ talvez paz —
se torne possivel.

Retomando os estudos e as consideragdes do autor, € possivel analisar a historia do
alfabetismo ocidental como uma historia de rupturas e descontinuidades. As pesquisas
historicas sobre o alfabetismo — como a de JOHANSSON (1977), acima citada, do préprio
GRAFF (1990,1995), e também de RESNICK, D., RESNICK, L. (1990), SCHOFIELD
(1974), WINCHESTER (1990) e MAGALHAES (1996) — ressaltam que ndo hd uma tGnica
forma de adquirir o alfabetismo escolar. E necessario considerar que além da educagdo
formal também pode-se alfabetizar tanto grandes massas quanto pequenos grupos de

pessoas através de meios informais, compulsorios, religiosos, etc.

Os usos e os efeitos do alfabetismo numa sociedade ou num grupo social dependem
de suas aplicagdes no cotidiano, que tém a ver com os aspectos sociais, politicos e culturais
de cada contexto. Ou seja, o alfabetismo precisa ser entendido como um processo social
associado a cultura, a economia e a politica da sociedade, ou nas palavras de GRAFF (1990,

p.50) como processos “fundamentalmente historicos™.



Tais processos historicos tém mostrado, em varios casos, a auséncia da concentragio
de altas taxas de escolarizagdo em paises com crescimento industrial acelerado. Antes disso,
esse desenvolvimento economico esta relacionado a niveis educacionais e a relagdes de
poder entre as pessoas que exercem postos de comando nas industrias. Assim, a acumulagao
de capital, as inovagdes tecnoldgicas, a habilidade de trabalhar com essas inovagdes e com
as demandas dos/das consumidores/as, entre outros requisitos, desencadeiam maior
crescimento das empresas do que um processo de alfabetizacdo em massa dos/as

operarios/as.

Em diversas situagdes, o que se pode relacionar com o aumento da industrializagao €
um processo inverso: a queda do nimero de alfabetizados/as ou escolarizados/as, como foi
o caso da Inglaterra na chamada Primeira Revolug@o Industrial. Ja em outros paises como a
Suécia, o desenvolvimento de um processo de alfabetizacdo, no século XVII, ndo se

vinculou ao progresso industrial, este foi aparecer bem mais tarde.

GRAFF (1990) argumenta ainda que uma das possibilidades ¢ a de que a
escolarizagdo contribuiu para inserir as pessoas nas fabricas de uma forma menos
conflituosa. Esta suposi¢ao esta baseada nas ac¢des disciplinadoras que a escola desenvolve,
as quais contribuem para formar atitudes, comportamentos, disciplina e costumes mais

harmonizados com o ambiente fabril.

Encaminhando para as consideragdes finais, GRAFF (1990) explicita que suas
analises tiveram um duplo objetivo:- o primeiro diz respeito a possibilidade de ter contato
com os estudos emergentes sobre o tema do alfabetismo e o segundo ressalta o quanto as
chamadas “ligdes do passado” auxiliam para a compreensdo historica do alfabetismo e,
sobretudo para a elaboracdo de politicas de alfabetismo para o mundo atual, considerando a

gama de opgdes existentes para a alfabetizagdo das pessoas em uma sociedade.

Em sua analise sobre o mito do alfabetismo o autor nao deixa de enfatizar a
necessidade do alfabetismo, assim como n3o deixa de reconhecer os efeitos que o mesmo

tem na ampliagdo de capacidades das pessoas, do lazer e da melhoria das agdes coletivas.
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Entretanto, o que ele considera problematico € universalizar tais efeitos para todas as

sociedades e relaciona-los, necessariamente, com a alfabetizagdo escolar.

O autor cita, como exemplo, as pesquisas de DOBYNS realizadas na aldeia indigena
peruana dos Vicos, que demonstraram uma correlagio possivel entre o aumento da
produtividade agricola e a educacdo. Porém, essa correlagdo ndo ocorre de forma causal
como supde o mito do alfabetismo. Melhorias na produtividade agricola foram constatadas
apos os/as indigenas analfabetos/as terem obtido “esclarecimentos em sua propria linguagem
e com a demonstragdo pratica para a transmissao de habilidades simples” (DOBYNS apud
GRAFF,1990. p.55). Nesse momento, ja havia se iniciado a escolariza¢do formal na aldeia.
Entretanto, foi a aquisi¢gdo de conhecimentos agricolas externos a escolarizagdo que
possibilitou a tomada de decisdes oportunas relacionadas as praticas necessarias para
aumentar a produtividade nas lavouras, e ndo somente a transmissdo dos conhecimentos

escolares.

Concomitantemente, os Vicos estavam comeg¢ando a administrar suas aldeias e os
proprios negocios, sendo nesse contexto que a escrita passa a ser importante. O que a
pesquisa de DOBYNS mostra, portanto, é que a necessidade pratica de registro adquire
sentido quando correlacionada a administragdo da propriedade e a continuidade do
crescimento das produgdes agricolas, e ndo simplesmente quando se vincula a aprendizagem

escolar.

Outra considera¢do de GRAFF (1990) diz respeito as implicagdes do alfabetismo, ao
ressaltar que a distribuicao do alfabetismo na populagdo pode revelar pouco das demandas e
dos usos dados a essa habilidade. Os indices crescentes de alfabetismo ndo indicam,
necessariamente, que haja um crescimento na qualidade das habilidades adquiridas. Por
ultimo, os estudos historicos trazem a tona situagdes em que os usos condicionam as
necessidades e que a forma de satisfazer essas necessidades nem sempre € uma alfabetizagdo
massiva. Ha outras formas, outros modos através dos quais s@o alcangados niveis de
alfabetizagdo também expressivos para determinadas sociedades e determinados grupos

sociais.



Assim, ndo € por acaso que GRAFF (1990, p.57) conclui seu texto com uma cita¢ao
de GALTUNG: “O que aconteceria se o0 mundo inteiro se tornasse alfabetizado? Resposta:
ndo muita coisa, pois 0 mundo &, em‘ grande medida, estruturado de uma forma tal que é
capaz de absorver o impacto”. Mesmo reconhecendo que ha um impacto, o autor aponta
para uma situagdo em que o mundo ndo se transforma ou muda pelo simples fato de toda a
sua populacdo ser alfabetizada. Ha necessidade de associar a essa situacdo de
universalizacdo da alfabetizagdo outros aspectos, tais como determinadas condi¢des
econdmico-sociais, culturais, etc., presentes nas sociedades e capazes de concretizar as
“mudangas”. Certamente ¢ isto que leva GRAFF (1990, p.57) a afirmar enfaticamente que

“o alfabetismo ndo € o unico problema. Ele também n3o € a unica solugio”.

1.2 Descri¢ao usual

lan WINCHESTER, professor e pesquisador canadense, denomina de descri¢do
usual do alfabetismo a “fé nos poderes do alfabetismo para terminar com a discrimina¢do, a
opressao e a indignidade”, sendo essa fé “forjada no século dezenove, tal como a

disseminada fé paralela no método cientifico” (WINCHESTER,1990. p.136).

O argumento do autor € que essa descri¢do usual do alfabetismo compartilha de
uma concep¢ao desenvolvida no Ocidente no século passado e se relaciona com as
campanhas de alfabetizacdo que, desde entdo, tiveram como objetivo alcangar indices
universais de alfabetismo, principalmente aquelas que ocorreram a partir da Segunda Guerra

Mundial, patrocinadas pela UNESCO.

O estudo de WINCHESTER (1990) procura caracterizar quais os elementos que
constituem a descricdo usual do alfabetismo, mostrando que as pesquisas realizadas desde a
segunda metade deste século questionam os pressupostos dessa concepgdo. Tais

questionamentos estdo possibilitando a elaboragdo da descrigdo revisada de alfabetismo,



no¢ao baseada na “critica académica desde a guerra [Segunda Guerra Mundial] € em nossa
experiéncia com o alfabetismo nas escolas desde entdo” (WINCHESTER,1990. p.151).
Embora a descri¢do revisada do alfabetismo esteja circulando entre as publicagdes e
pesquisas académicas, ainda ndo se encontram popularizadas ou presentes nas propostas de

politicas de alfabetizagao oficial.

E objetivo do autor, nesse texto, apresentar também as implicagdes da descrig¢do

usual do alfabetismo e as possiveis diregdes do desenvolvimento da critica a este conceito.

Assim, inicia o texto salientando que, desde 1945, a academia tem dedicado parte de
seus estudos ao alfabetismo, centrando sua aten¢do “na natureza e nos efeitos sociais e
culturais do alfabetismo” (WINCHESTER,1990. p.137). A natureza do alfabetismo tem
sido o interesse de uma parcela de estudiosos/as, principalmente filosofos/as,
historiadores/as, psicologos/as. Ja os/as economistas, socidlogos/as, historiadores/as e

criticos/as literarios/as preferem discutir os efeitos do alfabetismo.

Desenvolvida no Ocidente, a descri¢do usual do alfabetismo criou uma série de
implicagdes bastante problematicas. Entre elas, a de que ndo ha nenhum problema teorico
relacionado com o alfabetismo, ou seja, qualquer adulto ou crianga pode tornar-se
alfabetizado/a e a de que o desenvolvimento pessoal, social ou economico depende da

condi¢do de ser alfabetizado/a.

A primeira dessas implicagdes — a suposi¢do de que ndo existe nenhum problema
teorico relacionado ao alfabetismo — restringe o alfabetismo a capacidade de ler e escrever.
Trata-se, neste caso, de uma simples aquisi¢ao das habilidades de leitura e escrita, de forma
que quando tais habilidades forem dominadas, devera ocorrer o desenvolvimento do
individuo, devido a grande disponibilidade de textos escritos que a humanidade acumulou.
Pressupde também que as formas de escrita — seja alfabética, ideografica ou qualquer outro

tipo de escrita — sdo neutras em termos de valor.

Tendo como modelo as campanhas de alfabetizagdo do século dezenove, a

concepg¢do acima parte do pressuposto de que qualquer um ou uma pode aprender a ler e
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escrever. Ao mesmo tempo, supde que o alfabetismo, tal como o método cientifico, € neutro
em termos de valores, sendo uma técnica que, depois de adquirida, levaria o individuo a
buscar seu proprio desenvolvimento cognitivo. Quanto a forma de adquiri-la, também supde
que condigdes “motivacionais” sejam suficientes para a obteng@o do sucesso tanto na leitura

quanto na escrita alfabética.

O segundo conjunto de implicagdes da descri¢do usual do alfabetismo apresentado
por WINCHESTER (1990), parte do pressuposto de que para se chegar ao progresso
econdmico e social € necessario atingir o alfabetismo universal. As suposigdes de que a
liberdade, a justi¢a, a igualdade, a democracia, a riqueza e a abundancia serdo atingidas
somente se associadas a niveis de alfabetismo universais, tém como seu correlato a crenca
segundo a qual a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita tem o poder de reduzir o
crime, a pobreza e a ignorancia. Os meios propostos para se atingirem esses niveis de
alfabetismo s@o as escolas publicas, ou seja, a educagido escolar sob a responsabilidade do

Estado.

WINCHESTER (1990) ressalta que essas concepcdes de alfabetismo levaram muito
tempo para serem constituidas. Entre outras, sdo resultantes de suposi¢cdes da sociedade
materializadas em politicas educacionais e concretizadas através dos processos de
alfabetizacdo em massa. Ainda que saliente a necessidade de alfabetizar as pessoas e a
importancia da escola para viabilizar esse objetivo, o autor entende como problematico o
fato de tomar as campanhas de alfabetizacdo do século dezenove como modelos para
universalizar o alfabetismo e fazer com que as sociedades subdesenvolvidas se transformem

em sociedades industriais e modernas.

No referido estudo, WINCHESTER questiona a implicagdo de que ndo ha nenhum
problema tedrico relacionado com o alfabetismo, tendo como base a concepg@o de jogos de
linguagem de WITTGENSTEIN (1979). Os fragmentos de linguagem, vistos como jogos de
linguagem, encaminham para a compreensdo de que, quando alguém esta aprendendo a

linguagem, faz isso com muitos acertos e erros. Se a “descricdo usual do alfabetismo™



pressupde que a aquisi¢ao da leitura aconteca de forma privada, individual, entdo as pessoas

potencializariam as oportunidades de equivocos, sem contar com nenhuma corregdo.

WITTGENSTEIN (apud WINCHESTER,1990. p.140) ressalta que a leitura ndo ¢
adquirida somente de forma privada: sua aprendizagem se da através de padrdes de corregdo
publicos, ou seja, realizados geralmente por aquele individuo que esta acompanhando o
aprendiz junto a um grupo de pessoas. No caso da escola, o/a professor/a faz geralmente
esse papel em sala de aula com os/as alunos/as da classe. A escola tem sido o meio ideal e
o/a professor/a um dos agentes principais para concretizar a formagdo de padrdes corretos
de leitura e escrita. Isso repercute na forma como a sociedade ocidental esta organizada,
pois os “padrdes publicos de corregdo, de sucesso, e de rendimento” sdo concebidos como

necessarios para a integragao dos individuos no meio social.

Os estudos que revisam a descrigdo usual do alfabetismo ressaltam que os jogos de
linguagem ndo sdo unicos: ha uma multiplicidade deles acontecendo na comunicagdo entre
as pessoas. Para citar um exemplo, as pessoas cegas, surdas, participam de diferentes jogos
de linguagem, sendo que a aprendizagem dos mesmos vincula-se a outros pressupostos nem
sempre iguais aqueles relacionados a leitura e a escrita alfabética, como é o caso da

linguagem Braille para cegos e a Lingua de Sinais para surdos.

Pesquisadores como INNIS (1951), MCLUHAN (1962) e HAVELOCK (1976).
(apud WINCHESTER, 1990) tém questionado a neutralidade relacionada aos valores do
alfabetismo. Esses autores argumentam, inicialmente, que tecnologias particulares de escrita
também produzem efeitos particulares. O aparecimento da imprensa, por exemplo,

concorreu para disseminar a crenga de que a escrita se vincula com a racionalidade.

Da mesma forma, a inveng@o da escrita alfabética no Ocidente traz para a linguagem
novos padrdes de pensamento. Como a escrita deixa a marca da inscrigdo, essas produgdes
passam a ser passiveis de consulta a qualquer momento, além de terem uma continua

influéncia sobre os leitores e as leitoras.

A partir do conjunto de estudos desses pesquisadores, WINCHESTER (1990)

argumenta que nao € possivel manter a neutralidade atribuida ao alfabetismo, tendo em vista



que ao longo do tempo os préprios meios de comunicagio tiveram uma parcela consideravel
de influéncia sobre a escrita e sobre o pensamento da sociedade, principalmente no
Ocidente. Sao informagdes, comportamentos veiculados e valores padronizadas como
corretos, partindo do principio que os/as portadores/as desses padrdes adequados teriam de

ser os/as alfabetizados/as com as habilidades de leitura e escrita alfabética.

Essa forma de escrita contribui para estruturar um tipo de pensamento, de
linguagem, a propria vida das pessoas, e tem sido privilegiada até os dias atuais em
detrimento de outras formas de escrita partilhadas pelos grupos sociais que tém diferentes

tipos de cultura.

Considero interessante apontar na analise de WINCHESTER, a relagdo entre
alfabetismo e ciéncia, para refor¢ar que ambos condicionam interessadamente os efeitos que
produzem. Estudos como os de POPPER (1972) e de KUHN (1977) possibilitaram criticar
o que WINCHESTER (1990, p.144) denomina de descri¢do usual da ciéncia, ou seja, “a
concepgdo de que o que a ciéncia faz € simplesmente descobrir os fatos e ordena-los numa
sequéncia regular ou em leis”. Essa forma de conceber a ciéncia passou a fazer parte do
senso comum, dominou a produgdo da literatura cientifica, além de ter sido enfatizada nas
ementas das disciplinas académicas consideradas como um instrumento para a formagdo de
individuos cientificamente alfabetizados. Essa concepgdo privilegia um tipo de saber — o

cientifico — considerado como o unico saber verdadeiro e necessario a todas as pessoas.

Através da aplicagdo de um modo de fazer padronizado, o emprego do método
cientifico se responsabiliza pela producdo do saber cientifico e faz com que seja possivel a
“leitura do mundo” (WINCHESTER,1990. p.114). Tal é a crenga naturalizada pela
descri¢do usual da ciéncia. Entretanto, os varios estudos que apareceram nas ultimas
décadas objetivaram construir outra visdo da ciéncia. FEYERABEND (1989), por exemplo,
contribui para essa discussdo afirmando que ndo ha nenhum método cientifico que possa ter
funcionamento individual: o que existe € um conjunto de tentativas, hipoteses, testagens,
etc., que compdem um conjunto de movimentos que, conjugados, produziram o efeito

desejado. Isso leva a pensar que a “leitura do mundo” n@o seja mais possivel de ser realizada
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através de um “modo de fazer unilateral”, e sim de que ela € feita de forma parcial, além de

envolver uma multiplicidade de leituras.

Os estudos questionando a descri¢do usual da ciéncia sao importantes nessa
discussdo, visto que a descri¢do usual do alfabetismo tem se apoiado nas proposi¢des da
ciéncia para sustentar sua crenga. Da mesma maneira que o método cientifico foi
considerado como o meio ideal para se chegar a verdade universal, assim também a
aquisi¢do do alfabetismo foi considerada fundamental para o individuo pensar, agir,
produzir, registrar e evoluir a partir dessas verdades universais. Supostamente, apenas
aqueles/as que eram alfabetizados/as conseguiriam ter acesso aos escritos e fazer as leituras,
ou seja, atraveés da auto-educagdo fortaleceriam a racionalidade e o modo de pensar

cientifico, reconhecidamente valido para todas as realidades.

No entanto, as implicagdes da descri¢do usual do alfabetismo, que tém sido mais
intensificadas sdo as que vinculam o alfabetismo ao desenvolvimento econdmico e social.
Um possivel aspecto constitutivo desse elo € o fato do Ocidente ter estruturado seu
processo de industrializagdo, com um conseqiiente progresso material, no mesmo periodo

histérico em que a escola publica emergiu.

Dessa forma, foi produtivo associar o desenvolvimento de uma nag¢do ao grau de
alfabetismo adquirido pela populagdo nas escolas de responsabilidade do Estado. Essa
relacdo pode ter sido realizada, efetivamente, em alguns paises, sempre que, associado a
escolarizagdo, tenha havido um conjunto de situa¢des econdmicas, sociais, ambientais, entre

outras, que favoreceram o desenvolvimento industrial.

WINCHESTER, porém, apoia-se em historiadores do alfabetismo tais como GRAFF
(1990,1995), JOHANSSON (1977), LOCKDRIGE (1974) e SCHOFIELD (1973) para
colocar em questdo essa associagdo. As pesquisas desses historiadores apresentam
evidéncias que inviabilizam a relacao de causa e efeito estabelecida entre a alfabetizagdo e o
progresso economico da sociedade. E, no entanto, esses pesquisadores insistem em afirmar a
necessidade de se atingir o alfabetismo universal, ainda que ele ndo possa ser considerado

como solugdo para os problemas sociais.



Apds expor as principais criticas feitas a descricdo usual do alfabetismo,
WINCHESTER apresenta a descri¢do usual revisada, uma outra forma de entender essas
questdes relacionadas com o alfabetismo, ou seja, revendo algumas crengas sustentadas pela

descri¢do usual.

Em primeiro lugar, o autor argumenta que a existéncia das escolas publicas como
garantia de manutengdo dos altos indices de alfabetismo ndo tem mais fundamento. Ele ndo
¢ auto-propagavel como se acreditava, havendo necessidade de campanhas de alfabetizagio

frequientes e continuadas para manter os padroes desejados de alfabetismo.

Outra implicagdo se baseia na introdugéo da leitura global da palavra secundarizando
o dominio do alfabeto e o codigo fonético. Para a descrigdo usual revisada, “a leitura global
da palavra € vista como um resultado da repeti¢do freqiiente da decifragdo do codigo através
da compreensdo fonica, n3o como um método independente de leitura”
(WINCHESTER,1990. p.153). O autor cita o exemplo da escrita chinesa, na qual, apesar da
presenca do elemento fonético, sdo necessarios muitos exercicios de memorizagdo para

aprender a escrita e a leitura.

A retomada da importancia do/a professor/a se destaca como uma implicagdo
importante. O argumento do autor sustenta que o/a professor/a € indispensavel pelo mesmo
ser um portador de padrdes, além de estar instituido da fun¢do de diagnosticar e indicar
quais as corre¢des que cada estudante necessita realizar para que a aprendizagem acontega.
Professores/as que conhecem o contexto sociocultural onde estdo imersos e com formagio
competente — incluindo métodos pedagdgicos que valorizam varias formas de dar conta dos
problemas relacionados a alfabetizagdo e as disciplinas escolares — sdo considerados mais
importantes do que os métodos de ensino apontados pelas ciéncias como apropriados para a

aprendizagem dos alunos e das alunas.

As campanhas de alfabetizagdo que ndo conseguem cumprir 0s objetivos que se
propdem, finalizam a discussdo das implicagdes da descricdo wusual revisada.
WINCHESTER explicita que “crime, pobreza e ignorancia ndo diminuirdo necessariamente,

e a produgdo industrial (ou a produgdo agricola) ndo aumentara necessariamente, sé porque
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uma sociedade se torna universalmente apta a ler e a escrever” (WINCHESTER,1990.
p.152). Ele continua afirmando que o inverso dessa situa¢ao também pode acontecer, ou
seja, uma sociedade oral tem condigdes de atingir indices de desenvolvimento iguais aqueles

da sociedade que 1€ e escreve.

Por exemplo, instalar industrias numa realidade de pobreza pode complicar ainda
mais essa situa¢do, a menos que, concomitantemente, sejam realizadas agdes de ataque a
ignorancia, doengas e pobreza. Essa possibilidade serve também para pensar que a qualidade
de vida depende mais de outros fatores, como os economicos e sociais, do que simplesmente

da aquisicdo da leitura e da escrita.

Na ultima consideracdo do texto, WINCHESTER posiciona-se expressando que a
descrigdo usual revisada é uma “representacio do alfabetismo™ e que sdo necessarios varios
estudos empiricos mergulhados em situagdes praticas, para que seja possivel discutir, com

um numero maior e variado de elementos, as questdes relacionadas ao alfabetismo.

1.3 Natureza historica

O pesquisador e a pesquisadora norte-americanos David RESNICK e Lauren
RESNICK, L. fazem, em seu estudo sobre a natureza histérica do alfabetismo, uma
exploragdo de modelos europeus e americanos relacionados com padrdes e ensino do
alfabetismo “a fim de avaliar o grau no qual objetivos e praticas de €pocas anteriores sao

relevantes para nossas atuais necessidades” (RESNICK, D., RESNICK, L.,1990. p.158).

Os autores iniciam argumentando que houve mudangas nas expectativas do
alfabetismo ao longo do tempo. Conforme as alteragdes que ocorreram na nossa sociedade,
também as exigéncias em relagdo aos padrdes de alfabetismo foram se diferenciando. Isso se
torna visivel quanto aos critérios estabelecidos para se considerar uma populagao

alfabetizada.



Nos paises desenvolvidos, se o critério utilizado for o de saber assinar o proprio
nome, esses paises teriam um nimero insignificante de analfabetos/as. O mesmo aconteceria
se o critério utilizado for o de ler em voz alta um texto simples. O numero de analfabetos
continuaria ainda sendo baixo, se a medida para classificar como alfabetizado fosse a de
conseguir ler um texto simples e depois reproduzir o contetido do texto ou a caracteristica

de algum personagem.

No entanto, o nimero de analfabetos/as se tornaria preocupante se o critério exigisse
a leitura de um texto ndo familiar para retirar dele alguma informagdo nova e para fazer uma
interpretacdo. E finalmente, a popula¢ao do “primeiro mundo” seria considerada com baixo
grau de alfabetismo se o critério fosse possuir a “habilidade para ler um texto complexo com
alusoes literarias e expressao metaforica e nao apenas interpretar esse texto mas relaciona-lo
de forma sensivel a outros textos” (RESNICK, D., RESNICK, L.,1990. p.158). Esta tltima
medida tem integrado as pautas das discussGes universitarias sobre os padrdes de
alfabetismo aparecendo como o critério desejado e necessario para caracterizar uma nagao

como civilizada e progressista.

O padrdo de alfabetismo em que o individuo deve saber ler um texto complexo ou
literario, interpretar o conteudo e ainda fazer inferéncias sobre esse conjunto de
informagdes, tem sido adotado como ideal por um expressivo nimero de instituigdes,

principalmente as académicas e aquelas dos 6rgaos governamentais.

Para compreender os padrdes de alfabetismo e sua aplicagdo recente € necessario
recorrer aos modelos historicos do passado, estudando os seus contextos, suas condigdes
sociais e politicas. Concretizando tal objetivo, RESNICK, D., RESNICK, L.(1990, p.153)
apresentam trés modelos historicos. Descrevem o ensino do alfabetismo e os exames na
Suécia no século XVII — modelo religioso-protestante; a educagdo cientifica e técnica de
elite na Franga desde o século XVIII — modelo técnico-elitista; e a escolariza¢do entre os
camponeses franceses que ocorreu neste século — o modelo civico-nacional. Para finalizar o
estudo, sdo apresentadas algumas mudangas ocorridas nos Estados Unidos referente aos

padrdes de alfabetismo durante o inicio deste século.
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No modelo religioso-protestante, o historiador e a historiadora acreditavam que a
forma encontrada pelos protestantes para realizar a sua salvagdo divina — leitura direta da
Biblia — em muito contribuiu para o desenvolvimento do alfabetismo. A possibilidade de
alfabetizar um grande nimero de pessoas serviu de inspiragdo para o desenvolvimento do
alfabetismo escolar e este, cada vez mais, foi se fortalecendo como propulsor do progresso

econdmico e social de uma nagao.

Objetivando rever tais pressupostos, o autor e a autora citam as pesquisas de
LOCKDRIGE (1974), JOHANSSON (1977), SCHOFIELD (1973) as quais ndo apresentam
relagdes diretas entre o desenvolvimento do alfabetismo e o desenvolvimento industrial e
econdmico de uma sociedade, evidenciando inclusive que elevados indices de alfabetismo
nao geraram progresso em alguns paises como, por exemplo, a Suécia do século XVIIL. Por
outro lado, os estudos mostraram paises que instalaram processos de industrializagdo e nao
recrutaram necessariamente mao-de-obra alfabetizada para integrar o quadro de seus/suas

trabalhadores/as.

[lustrando como se constituiu um pais com elevados indices de alfabetismo sem um
correspondente desenvolvimento industrial, RESNICK, D., RESNICK, L. (1990, p.161)
citam o caso da Suécia, justificando ser este “o primeiro caso de registro sistematico de
leitura”. Os pastores protestantes realizavam inspe¢des nas casas, junto aos membros da
familia, verificando se os fiéis sabiam fazer a leitura das chamadas “areas basicas”, para so
depois registra-los como alfabetizados/as. A primeira area exigia “as palavras exatas do
Pequeno Catecismo; a segunda, as explicacdes de Lutero sobre as palavras do texto; a
terceira, a Confissao do Pecado: a quarta, as preces da manha e da noite: a quinta, preces
ditas a mesa” (JOHANSSON, apud RESNICK, D., RESNICK, L.,1990. p.161). A
importancia dada a essas agcdes pode ser medida pelo fato do casamento estar condicionado

ao dominio de, pelo menos, o primeiro item das leituras exigidas.

Um dos efeitos dessa experiéncia historica foi a elevagdo do nimero de
alfabetizados/as registrados na Suécia: de 25% no inicio do século XVII para 75%, no final

do mesmo século. O critério ou o padrdo de alfabetismo segundo o qual os/as suecos/as
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seriam considerados alfabetizados envolvia a leitura de textos familiares, ou melhor, a

memorizag¢ao do texto sem precisar fazer inferéncias sobre o contetdo.

Apesar das expectativas atuais sobre o alfabetismo considerarem tais padroes como
baixos, é necessario levar em conta que o modelo religioso-protestante tem influenciado

consideravelmente as praticas pedagogicas de alfabetizag@o e da escolarizagdo de massa.

O modelo técnico-elitista iniciado nos colléges e nas academias particulares do
Antigo Regime englobava a educagdo técnica superior francesa dirigida para a elite. As
escolas estavam sob a administragdo de ordens religiosas como os Jesuitas, e estas
aceitavam os meninos com sete anos de idade para iniciar o processo de escolarizagdo,
estendendo-o até os 17 ou 18 anos. Apos, os jovens eram encaminhados para os cursos

superiores, formando os membros do servigo publico civil ou militar.

A matematica foi o conteudo curricular privilegiado, sob a justificativa de que ela
desenvolve a mente, encaminha para um raciocinio eficaz, além de ter a utilidade
fundamental para a administra¢do do Estado, como nas fungdes militares, na engenharia,

finangas publicas, estatisticas em geral.

O padrao de alfabetismo exigido consistia na “aquisi¢do de conhecimento teorico € o
desenvolvimento de capacidades de solugdo de problemas” (RESNICK, D., RESNICK,
L.,1990. p.163). Contudo, nd3o era esperado pelas autoridades que toda a populagdo
atingisse esse padrdao, mas sim apenas a elite determinada. Tal padrdo fez com que até os
dias atuais, a elite graduada francesa seja prestigiada pela considerada competéncia

cientifica.

A escolarizagdo civico-nacional na Franga passou a ser assumida pelas institui¢des
publicas, sem que isso causasse modificagdes na estrutura educacional da elite, visto que
esta continuou freqientando as escolas de ensino superior conduzidas pelas ordens
religiosas. No entanto, a educa¢do publica francesa tem sido considerada pioneira em
instituir a universaliza¢do da escola, o processo de continuidade dessa escolarizagdo e o

incentivo ao nacionalismo. Entre a ultima década do século XIX e as primeiras décadas do
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século XX a populagdo francesa atingiu indices de escolarizagdo de 90% (RESNICK, D,
RESNICK, L.,1990. p.163).

Priorizada pela Revolugdo Francesa, a educagdo publica tinha como um dos
principais objetivos a formacdo militar. Essa acdo era desenvolvida nas regides urbanas,
relegando a segundo plano a educag@o das populagdes rurais, além de restringir a atuagio
das ordens religiosas. Nessa situagdo, muitos membros do clero foram trabalhar
clandestinamente nos locais onde havia escolas do Estado ou fora da Franga, o que interferiu
na estrutura organizacional do ensino publico francés. Nos locais onde se estabeleceram as
escolas de ensino primario, normalmente havia uma ligagao acentuada entre a educagio e a
religido, tendo em vista os professores, membros das ordens religiosas, iniciarem seu

trabalho de escolarizag@o através de materiais com conteudos religiosos.

Mesmo apos o Estado exigir uma organizagdo escolar de acordo com a politica
publica laica, pouco foi conseguido pela auséncia de subsidios financeiros para a aquisigao
de materiais coerentes com a exigéncia. As escolas possuiam livros e outros materiais de

leitura religiosos, os quais serviram de base para alfabetizar as criangas.

Ao que tudo indica, mesmo apos a educag@o publica substituir a educag@o religiosa,
os indices de alfabetismo permaneceram inalterados. Um aspecto que pode explicar os
progressos minimos de alfabetismo entre a populagdo francesa, no periodo pos-
revolucionario, pode ser relacionado ao fato de que a maior parte das criangas freqiientava
as escolas no periodo de inverno, quando os pais ndo precisavam deles na agricultura.
Outras criangas ficavam na escola até completar o curso primario e se habilitar a receber a

Confirmag@o na igreja protestante ou a Comunhao, na igreja catolica.

A formag@o precaria dos professores, nessa €época, contribuiu para a estagnagao do
alfabetismo. Além de muitos professores ndo possuirem os conhecimentos minimos para
transmitirem aos seus/suas alunos/as, também esse conhecimento era descontextualizado da
realidade de cada localidade. Isso era evidenciado no dialeto que o professor falava
normalmente, o francés, enquanto o dialeto dos alunos era o provengal, o catalao ou o

alem3o. Também o ensino da aritmética nao conseguia responder as diferencas dos pesos e



das medidas das diferentes regides. Somadas todas essas dificuldades, os alunos dificilmente
aprendiam a realizar leituras ou aplicar os conhecimentos matematicos quando os inspetores

faziam avaliagoes.

Apesar disso, o modelo de alfabetismo civico-nacional permaneceu com alguns
limites. O primeiro deles, refere-se ao sistema de educagdo publica da Franga do século XIX
que, mesmo estabelecendo politicas para “democratizar o sistema através do aumento do
numero das escolas primarias, de redug@o das taxas e do aumento do nimero das escolas de
formagao de professores” (RESNICK, D., RESNICK, L.;1990. p.165), permaneceu
sustentando a divisdo entre as escolas publicas de massa e as escolas especializadas para a

elite.

Um segundo limite diz respeito a continuidade da priorizacdo dos aspectos
religiosos, pois mesmo com os investimentos do governo, os instrumentos educativos
disponiveis para o ensino tinham como base os preceitos religiosos. Tais circunstancias
influenciaram as praticas pedagogicas francesas ainda por muito tempo. Um exemplo disso
sa0 os contetdos nacionalistas ministrados pelos professores que visavam cultivar “o amor a
patria”. O que se evidenciou foi a alteragdo do teor dos conteudos, porém o efeito
continuou o0 mesmo. Ao invés de uma valorizagdo dos aspectos da igreja, essa valorizagao

foi transferida para os simbolos da patria.

Em termos de padrao de alfabetismo ndo se observaram mudangas efetivas, apenas a
migragdao de um sentimento religioso para o nacionalista. A populagdo continuou com o
mesmo nivel de leitura e escrita de quando esses ensinamentos estavam sob a

responsabilidade religiosa.

A tltima limitagdo desta experiéncia historica, citada por RESNICK, D., RESNICK,
L. (1990), esta relacionada com a qualidade do alfabetismo. As pesquisas demonstraram que
condigdes como acesso e frequiéncia a escola, professores graduados, gratuidade do ensino,
entre outros, nao foram suficientes para alterar os padrdes de alfabetismo da populagdo
francesa. Nas primeiras décadas deste século, observou-se um aumento de conhecimento da

historia, geografia e lingua francesa, porém, essas caracteristicas ndo se devem somente ao
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fato da populagdo ter freqiientado a escola, mas pelo fato desses conhecimentos escolares
terem sido associados ao aperfeigoamento dos meios de transportes € a necessidade de

pessoas com habilidades escolares para o exército devido a Primeira Guerra Mundial.

A tltima situagdo analisada por RESNICK, D., RESNICK, L. (1990) nesta pesquisa
sobre as experiéncias historicas de alfabetismo refere-se as mudancgas ocorridas nos padroes
de alfabetismo nos Estados Unidos. Neste pais, fizeram-se presentes as caracteristicas da
aprendizagem da leitura e da escrita dos modelos europeus, os quais se baseavam no sistema
alfabético, o que em ultima instancia centrava a preocupagao na leitura como decifragdo do

codigo, situando em segundo plano a compreensdo do que era lido.

O questionamento da forma mecanica de leitura foi acentuado basicamente por dois
acontecimentos: a emergéncia da pedagogia centrada na crianga e as testagens aplicadas aos
soldados durante a Primeira Guerra Mundial. Este ultimo acontecimento recebeu os maiores
investimentos dos/as psicologos/as, que formularam uma gama variada de testes de
inteligéncia, de capacidade de leitura, de interpretagdo, etc., e os aplicaram a populagdo que
se deslocou para os combates. Os exames realizados evidenciaram que 30% dos examinados
ndo conseguia fazer a simples leitura de uma carta ou um jornal. Isso aumentava as
preocupagdes dos dirigentes da guerra, visto que o meio de comunicagdo entre os
responsaveis pelos soldados durante os combates eram as mensagens escritas, 0 que exigia

uma minima capacidade de leitura para decifrar e entender as ordens recebidas.

Os testes de inteligéncia foram bem aceitos pelo exército e também pelas
administragdes escolares, pois ambos os compreendiam como instrumentos cientificos de
avaliagdo. Esses instrumentos necessitavam de leitura silenciosa e interpretagdo e, segundo
as expectativas nos meios educacionais, tais caracteristicas eram consideradas importantes

para alterar o padrao de alfabetismo.

Os estudos sobre esses modelos historicos descritos por RESNICK, D., RESNICK,
L. (1990) consideram que houve crescimento nas expectativas e nos padrdes de alfabetismo.
No modelo religioso-protestante, era suficiente que as pessoas demonstrassem o dominio de

alguns textos, posteriomente, no caso da escolarizagdo civico-nacional, houve uma
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ampliagdo dos textos utilizados e da propria leitura, embora isso ndo tenha garantido uma
interpretacdo e utilizagdo dessa habilidade. Foi somente na segunda metade deste século que
se intensificou a fung¢do da escrita como condi¢ido para o ingresso do individuo no mercado

de trabalho.

Quanto as implicagdes para as politicas educacionais de tais modelos, a experiéncia
historica relatada por RESNICK, D., RESNICK, L. (1990) sugere que os periodos
anteriores podem nos auxiliar com idéias e praticas, porém nao ha como tomar emprestado
essas mesmas agdes para serem repetidas na atualidade. Os métodos pedagogicos, os
curriculos e a organizagdo escolar se mostraram insuficientes para alcangar os padrdes de
alfabetismo desejados, promover e assegurar o “alfabetismo para todos” e concretizar os

efeitos desejados pelo mesmo.

Os padroes de alfabetismo podem ser elevados para um nivel mais complexo,
contando com interpretagdes e inferéncias dos/as alfabetizados/as, quando o instrumento
utilizado para a avaliagdo desse padrdo contemple os alfabetismos que as sociedades
utilizam em suas praticas. A escolarizag@o realizada com o objetivo de promover a aquisi¢ao
da leitura, da escrita e de uma determinada quantidade de contetdos estabelecidos e
ensinados como se fossem universais, tem demonstrado insuficiéncia na realizagdo desse
projeto. O que as pesquisas historicas tém permitido observar é que a variedade de
alfabetismo que se mantém mais viva nem sempre € resultado do alfabetismo escolar, mas
daquele alfabetismo associado com as praticas quotidianas e, portanto, culturais de uma

sociedade.

1.4 Alfabetiza¢do no mundo ocidental: modelos e tipologia

Justino Pereira de MAGALHAES, historiador portugués, realizou estudos referentes

aos modelos da histéria da alfabetizacdo'. Inicialmente, observa que situagdes como o

1 Na sintese deste texto utilizarei a palavra alfabetizacio para manter a nomenclatura utilizada pelo autor.
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avango da escolarizag¢do, intensificagdo do alfabetismo e do analfabetismo mereceram a
aten¢do dos historiadores. Observa também que as pesquisas relacionadas a processos,
ritmos e padrdes de alfabetizag@o se intensificaram nos ultimos 30 anos, principalmente nos

paises do Norte e Sul da Europa.

MAGALHAES (1994) menciona alguns estudos importantes sobre o alfabetismo
como o de CIPOLLA (1969) considerada a primeira pesquisa que propde uma analise
sociocultural mais abrangente sobre alfabetiza¢ao e desenvolvimento economico. Na década
de 80, estudos comparados entre os niveis de alfabetismo e as revisdes metodologicas, como
os de FRAGO (apud MAGALHAES, 1994), utilizaram vertentes pedagogicas e
comunicacionais, apontando relagdes entre os processos de alfabetizagdo e as implicagdes
antropologicas. GRAFF (1990), contribuiu de forma particularmente importante para os
estudos de alfabetismo, pois editou um conjunto de obras sobre o assunto e elaborou uma

historia de alfabetiza¢ao no Ocidente.

MAGALHAES (1994, p.130) apresenta ainda alguns modelos que objetivam

superar em termos metodologicos as andlises dicotomicas entre a Europa protestante,
alfabetizada, a Europa do livro e da leitura em lingua vulgar, na igreja. na escola e em
familia, e a Europa cat6lica com taxas inferiores de alfabetizac¢do, centrando o ensino
da doutrina cristd na transmissdo oral com recurso ao ouvido ¢ a imagem.

Tal superacao € importante para estabelecer analises de acordo com a geografia, a
cultura, a economia, etc., de cada situagdo. Em outras palavras, para possibilitar analises

contextualizadas.

Mesmo havendo muito a ser feito sobre a historiografia do alfabetismo, € possivel,
segundo KAESTLE (apud MAGALHAES,1994. p.130), apresentar quatro questdes
fundamentais problematizando a Historia da alfabetizag@o: a alfabetizagdo e suas implicagdes
com a racionalidade humana; o crescimento das taxas de alfabetiza¢do; relagdo entre

alfabetizagdo e desenvolvimento historico; e implicagdes entre alfabetizacio e escolarizagao.
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Para questionar o processo de naturalizagio que fundamenta essas relagdes,
MAGALHAES (1994), tomando como base os estudos de FRAGO, apresenta

resumidamente os modelos historicos a partir do século XVIIL.

O primeiro modelo apresentado se localiza na Suécia e ¢ chamado de modelo
protestante-nordico''. Enfatiza basicamente a leitura e a articulagdo de interesses entre a
igreja protestante e o Estado. Iniciada pela familia, a leitura passava a ser examinada
anualmente pelos pastores e estabelecida como condigdo principal para a Confirmagdo e

para o casamento.

Como efeito dessas exigéncias, no final do século dezessete, a Suécia tinha 90% da
sua populacio alfabetizada. MAGALHAES (1994, 131) chama a atengdo para o fato de que
“o processo de alfabetizacido favorecera a criagdo de uma rede de escolas paroquiais € ndo

fora acompanhado de uma industrializagdo”.

O modelo de alfabetizagdo prussiano-alemio, desenvolvido na Prassia e nos Estados
Alemaes, € analogo ao anterior na priorizacdo da leitura e no envolvimento com situagdes
religiosas e politicas, for¢ando aliangas entre o Estado e os eclesiasticos. A segunda
prioridade deste modelo historico centrou-se na articulagdo bélico-nacionalista, tendo em
vista a guerra pelo dominio prussiano dos territorios alemdes e a disseminagdo do

nacionalismo para unificar a Prassia e os Estados Alemaes.

Devido a essas situagdes, foram realizadas investidas de escolarizagio em massa,
fazendo com que, na metade do século XIX, a Prassia e os Estados Alemaes detivessem os
maiores indices de escolariza¢do da Europa. Porém, assim como na Suécia, esses indices ndo

encaminharam o pais, de imediato, para a industrializagao.

""O autor chama atenciio que no século XVI, nessa parte da Europa onde estava se desenvolvendo o
protestantismo ndo houve num primeiro momento uma relacdo direta entre o protestantismo ¢ alfabetizacido:
“o proprio processo de reforma protestante desenvolveu uma élite letrada que funcionava como intérprete da
mensagem religiosa” (MAGALHAES, 1994. p.131). Isso significa que a forma como o protestantismo
iniciou seu desenvolvimento foi semelhante a do catolicismo.
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Na Prussia e nos Estados Alemaes, os conteudos pedagdgicos das chamadas
primeiras letras centravam-se no catecismo de lingua vulgar (alemdo), enquanto que nos

gimnasios desenvolvia-se o estudo da Biblia em latim.

Ja o modelo inglé€s foi desenvolvido com base na Reforma Protestante e vinculou-se,
nos primeiros tempos, a filantropia e a solidariedade, partindo de iniciativas locais. Apos a
industrializagdo na Inglaterra, a escolarizagdo passa a adquirir importancia pela necessidade
de mao-de-obra qualificada, disciplinada e possuidora de determinados comportamentos, o
que, em contrapartida, contribuiu para a elevagdo dos indices de alfabetizagdo de sua

populagdo para 90% no inicio deste século.

No mesmo periodo, as coldnias britanicas na América ja admitiam a laicidade em seu
processo de escolarizagado, dirigindo seu processo de educagdo publica, prioritariamente,
para os habitantes brancos e possibilitando a participagdo de algumas mulheres, o que

propiciava a essa parcela da populagdo aumentar os seus niveis de alfabetizagao.

O modelo de alfabetizagdo escocés ocorreu de forma semelhante aos aqui ja
descritos. Esteve articulado ao protestantismo e a esfera politica. Segundo MAGALHAES
(1994, p.132), a populagdo masculina da Escocia, em 1800, atingia indices de 90% de
alfabetizados, também resultado da difusdo massiva da leitura biblica. As paroquias
organizaram as escolas com conteidos de cunho religioso e nacionalista, porém esta
estrutura ndo beneficiava toda a populagao, excluia o ingresso das mulheres e da populagao

rural de classe baixa.

No caso da experiéncia historica da Franga, esta desenvolveu diferentes taxas de
alfabetizacdo em suas diversas regides. As comunidades localizadas no interior do pais
tiveram a alfabetizagdo desenvolvida tardiamente quando comparadas as comunidades dos
centros urbanos, que ja apresentavam uma grande parcela da populagdo alfabetizada,

\
incluindo homens e mulheres. As cidades com centros administrativos, eclesiasticos, judiciais
e universitarios concentravam uma populagdo com maiores taxas de alfabetizacdo do que

aquelas onde se desenvolviam as atividades econdmicas, portuarias e industriais.
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Segundo o autor, a escola francesa abrangia dois objetivos principais: 0 primeiro era
apoiar a igreja na luta da Contra-Reforma; o segundo, se dedicava a incentivar o

desenvolvimento das populagdes.

Quanto a experiéncia historica italiana, ela demonstra que a alfabetizagdo também era
utilizada para fins de casamento. Os documentos pesquisados por historiadores como
MARCHESINI (apud MAGALHAES,1994. p.134), datados do inicio do século XVIII,
mostraram a predominancia da leitura sobre a escrita. Segundo esse autor, “o italiano médio
[equivalente na atualidade ao profissional do setor secundario] do periodo moderno era
leitor”. Isso estava associado a utilizagao pratica que faziam da leitura que, além de ser pré-
requisito para o casamento, também poderia estar sendo difundida nas comunidades através
dos almanaques, revistas de orientagdes para a familia e outras publicagdes informativas e de

recomendagdes para o comportamento adequado das pessoas.

Com taxas de alfabetiza¢do elevadas para o sexo masculino dos centros urbanos, a
Espanha pode ser comparada com a Inglaterra e a Franca. Segundo FRAGO (apud
MAGALHAES,1994. p.136) “o mundo do analfabetismo era, por exceléncia, aquele dos
domésticos, lavradores sem terras, jornaleiros, pedes, pobres e grupos ndo integrados a
lingua e a cultura dominante por razdes étnicas ou lingisticas” (tradug@o livre). Assim
como em outros paises, os alfabetizados eram os clérigos, profissionais liberais,
funcionarios, comerciantes com estabelecimento e os nobres, predominantemente do sexo

masculino.

O processo de alfabetizag@o espanhol acontecia de forma semelhante aos que haviam
se desenvolvido no Ocidente, ou seja, centrava-se na aprendizagem da leitura antes da
escrita. Freqiientemente, ocorria a aprendizagem da leitura sem escrita e essa situagao,
chamada pelo autor de semi-alfabetizagdo, era muito comum entre as mulheres. Assim, foi
largamente utilizada a pratica da leitura em voz alta para difundir textos religiosos e

legislativos, o que contribuiu para o formagdo de uma populacao de ouvintes.

Finalizando esta breve descrigdo sobre os modelos historicos, MAGALHAES (1994)

considera que os processos de alfabetizagdo foram intensificados nas regides urbanas mais
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do que nas regides rurais, devido a mercantilizagdo da economia do Estado moderno,
envolvendo a centralizagdo do poder administrativo e judiciario e a intensificagdo do

nacionalismo.

Ainda com relagdo a essas questdes, o autor afirma que, de acordo com as analises
antropologicas, sociologicas, historicas e institucionais, realizadas pelos estudos sobre o
alfabetismo, “a cultura escrita constitui um elemento fundamental no que se refere a
informagdo e (en) formagdo do pensamento e da ac¢do do homem ocidental do periodo
moderno. A histéria da colonizagdo e do desequilibrio entre os povos ndo € inteligivel sem

um enquadramento da cultura escrita” (MAGALHAES,1994. p.137).

1.5 Alfabetismo no Brasil: breve analise

O estudo do campo do alfabetismo € complexo e exige analises conceituais,
historicas e empiricas para se compreender por que o alfabetismo e a alfabetiza¢do na sua
variedade escolar estdo sendo questionados e revistos. Os autores e as autoras que realizam
as revisOes historicas das experiéncias de alfabetizagdo explicitam a necessidade de investir
em outros estudos sobre assuntos da area e em outros contextos para mostrar que os
pressupostos e as expectativas atribuidas universalmente a alfabetizagdo nao se concretizam

da forma como tém sido difundidas e naturalizadas.

No Brasil, as pesquisas relacionadas a alfabetizagao tém concentrado, ao longo do
tempo, enfoques basicamente pedagdgicos, psicologicos e lingtisticos. Na pedagogia, sao
desenvolvidos temas como propostas didaticas, métodos, avaliagdo, caracterizagdo e
formagdo da/o alfabetizadora/or, alfabetiza¢do e as condigdes sociais internas e externas a
escola (KRAMER, ANDRE, 1984; OLIVEN, 1981; CARRION, 1981). A psicologia conta,
principalmente, com pesquisas que voltam sua atengdo para a Psicologia Genética com

temas como conceituagdo da lingua escrita pela crianga e propostas didaticas
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(CARRAHER,1985 e 1992; CRAIDY,1996; GROSSI, 1987, 1990 e 1995; SMOLKA,
1993; WEIZ,1993).

Ja a linguistica tem desenvolvido estudos que centram as questdes na interferéncia
das diferencas culturais e dialetais no processo de aquisicdo da leitura e escrita, na
desconexao entre a realidade social e as cartilhas e nas relagdes entre a alfabetiza¢io e o uso
e funcdes sociais da lingua escrita. Nesta perspectiva, ha, por exemplo, estudos realizados
pelo Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE) da Universidade Federal de Minas
Gerais. Além destes estudos, ha outras pesquisas de natureza linguistica tais como as de
CAGLIARI (1989), KATO (1993), MATENCIO (1994), KLEIMAN (1995) e as de CALIL
(1996).

Estudos historicos, sociologicos, etnograficos e econdmicos que se proponham a
analisar os alfabetismos como praticas sociais e problematizar as relagdes entre alfabetizagio
e desenvolvimento econdmico e social, raramente tém sido encontrados entre 0s registros
académicos do nosso pais. Os estudos bibliograficos realizadas no decorrer desta pesquisa
tém apontado para a emergéncia de projetos tais como os de MARZOLA (1997;1998) que

dirigem seus interesses para a Politica cultural e alfabetismos.

Decorre disso a necessidade de conhecer as conceitualizagdes e as pesquisas de
alguns autores e algumas autoras considerados/as fundamentais na apresentagao de revisdes
na area do alfabetismo. Para tanto, procurei sintetiza-las neste capitulo, tendo em vista suas
contribuigdes para relativizar a universalizagdo dos efeitos, dos padrdes e das formas de um
tipo de alfabetismo tido como absolutamente necessario para se alcangarem as mudancgas

sociais, a democracia e a cidadania: o alfabetismo escolar.

Com base nesses estudos, considerei importante realizar algumas reflexdes a partir
dos registros da historia da educagdo no Brasil, observando como se intensificou a relagao
entre os pressupostos da alfabetizagdo escolar e as expectativas para resolver os problemas
das pessoas e da sociedade. Na andlise das produgdes que se propdem a relatar como
decorreu a educagio no Brasil, selecionei alguns registros que contam a emergéncia do que

WINCHESTER (1990) chamou de descricao usual do alfabetismo. Na seqiiéncia, procurei
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examinar como ocorreu o fortalecimento dessa concepgdo a partir do final da Segunda
Guerra Mundial, finalizando com a discussdo da fusdo da ideologia da alfabetizacdo com a
ideologia do desenvolvimento, através de duas situagdes: as campanhas nacionais de
alfabetizac@o e a divulgagdo de uma classificagdo dos municipios brasileiros com maiores e

menores indices de alfabetizacdo.



CAPITULO 2

ALFABETISMO: DESCRICAO USUAL NO BRASIL

Apos a apresentacao de alguns estudos que revisam 0s pressupostos € expectativas
relacionados ao alfabetismo, apresento uma das formas em que a descri¢do usual do
alfabetismo emergiu e se intensificou aqui no Brasil a partir da década de 20. Este recorte
foi selecionado tendo em vista que, neste periodo, ha um fortalecimento do vinculo entre a

urbanizagdo, o desenvolvimento do pais e a educacgao.

2.1 Emergéncia

Na década de 20, o Brasil estava marcado por efervescéncias e conflitos originarios dos
processos de urbanizagdo e industrializacdo que se constituiam. O periodo ¢ marcado
também pela chegada de um numero expressivo de imigrantes. Além disso, outros
movimentos e idéias contribuiram para fazer desse periodo um momento marcante da

historia brasileira:

a) a difusdo de idéias liberais, anarquistas, socialistas e comunistas: b) a repressdo
governamental ¢ a reacio a setores contra idéias subversivas. c) a emergéncia de uma
ideologia nacionalista que pregava exacerbacdo de um espirito patridtico: d) a
organizacgdo de revistas ¢ associagdes catolicas; ¢) o Tenentismo: e f) o Modernismo
(MOREIRA, 1995. p.86).
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Esses movimentos e idéias fizeram parte das tentativas de redefinicdo das fungdes
do Estado, das suas estruturas de poder e das metas a serem alcangadas pelo processo de
industrializagdo. Como ndo poderia deixar de ser, as redefinigdes atingiam também o setor
educacional: dendncias sobre a ineficiéncia da escola e, em particular, do ensino elementar
comegam a aparecer nos pronunciamentos de politicos e educadores. Faz parte desses
pronunciamentos a apresentagdo de indices que apontam o alto grau de analfabetismo no

pais.

A partir de tais constatagdes, se fortalece a perspectiva da educagdo como base para
0s avangos econdmicos, retomando a discussdo educacional do século XIX, quando a
“educagdo de todos” era vista como fundamental para a evolu¢do da sociedade e para o

futuro do pais.

Nas primeiras décadas desde século, os Estados Unidos da América assumiram uma
posi¢do de ascensdo no mercado internacional, principalmente o europeu, € um dos reflexos
dessa ascensdo foi a influéncia econdmica e cultural sobre os paises da América Latina. Com
1sso, as teorias pedagogicas progressistas de pensadores americanos, como Dewey e
Kilpatrick, ao lado de europeus como Claparéde, Decroly e Montessori passaram a ter
espago entre os/as educadores/as brasileiros/as, na tentativa de mudar as cifras do

analfabetismo.

Estes/as educadores/as internacionais propunham um novo modelo pedagdgico
constituindo o que se convencionou chamar de Escola Nova. Aqui no Brasil, essas idéias,
assumidas e divulgadas principalmente por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, se

compatibilizavam com os novos ideais economicos e politicos.

Alguns indicadores de que este modelo “escolanovista” foi aceito e difundido no
Brasil, podem ser expressos no entusiasmo pela educagdo e no otimismo pedagogico que
passaram a dominar o nosso pensamento educacional. Na definicdo de NAGLE (1974, p.99-

100):
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...0 entusiasmo pela educacdo ¢ a crenga de que pela multiplicagdo das instituicoes
escolares. pela disseminacdo da educacdo escolar. serd possivel incorporar grandes
camadas da populagido na senda do progresso nacional e colocar o Brasil no caminho
das grandes nac¢des do mundo...

. 0 otimismo pedagdgico ¢ a crenga de que determinadas formulacdes doutrindrias
sobre a escolarizagdo indicam o caminho para a verdadeira formacdo do homem
brasileiro.

NAGLE (1974) argumenta que a Escola Nova enfatizou o ofimismo pedagogico e
este serviu de base para a intensificagdo da formacdo de técnicos educacionais. NUNES
(1992), analisando as praticas escolares do Rio de Janeiro nas décadas de 20 e 30,
reconhece a contribuicdo de NAGLE, principalmente sua obra Educagdo e Sociedade na
Primeira Republica (1974), que apresenta uma visdo de conjunto da educagdo até aquele
periodo, visdo esta ausente nos estudos realizados por outros autores. NUNES alerta,
porém, para algumas posig¢des problematicas desencadeadas pelo estudo de NAGLE (1974):
(a) o quadro explicativo no qual o autor analisa a tese da tecnificagdo acaba constituindo a
realidade como oposigdo: sistema agrario-comercial x sistema urbano-industrial; escola nova
x escola tradicional; entusiasmo pela educagdo x otimismo pedagogico; politicos x técnicos,
etc.; (b) enquadramento dos técnicos da educagdo como aqueles que ocupavam cargos
importantes na gestao publica. NAGLE teria minimizado o fato de que, naquele periodo, as

reformas do ensino

impulsionaram a profissionalizacdo dos professores das escolas publicas e particulares
formados pelas escolas normais, dos diretores, dos inspetores, dos médicos escolares e
dos especialistas (...) forjados nos cursos de aperfeicoamento promovidos pelo proprio
estado ou no exterior ¢ através de uma literatura pedagogica que passou a ser difundida
(NUNES. 1992. p.156).

As observagdes indicam que os/as educadores/as técnicos/as, chamados/as de

educadores de profissdo, aderiram aos discursos que denunciavam a ineficiéncia da escola,
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devido a um conjunto de acontecimentos da época, que envolviam processos politicos,
reestruturagdo estatal, reformas educacionais e outras situagdes que constituiram a trajetoria

da formacao profissional destes educadores.

Por outro lado, o trabalho de NAGLE (1974) contribui para a compreensao do
quadro educacional da época, quando registra que o ofimismo pedagogico € o entusiasmo
pela educagdo influenciaram o nacionalismo, os anseios de universalizagdo do ensino e a

ampliag@o das oportunidades educacionais.

A necessidade da escolarizagdo fazia parte do ideario nacionalista desde o principio
deste século. Nessa €poca — inicio da I Guerra Mundial —, o Brasil passava por uma crise
que acabou atuando no sentido de acelerar a industrializagdo. A crise ocorreu devido as
dificuldades de importagcdo de produtos manufaturados que forgaram a produgdo interna
para atender as necessidades do pais. Nesse quadro, alguns cafeicultores aliaram-se ao

grupo industrial, acirrando a luta pela obten¢do de comando nos postos dirigentes."?

Nas primeiras décadas do século XX, e tendo como base essa realidade vigente no
pais, houve a formagao da Liga Brasileira contra o Analfabetismo que, segundo PAIVA

(1985, p.97) colocou os seguintes objetivos:

a) combater o analfabetismo no Brasil, para comemorar o Centenario da
Independéncia da nag@o brasileira, livre dos analfabetos/as. Essa agdo também
combateu o “estrangeirismo, especificamente a germaniza¢do dos Estados do Sul”.
Houve fechamento das escolas chamadas “estrangeiras” que eram organizadas pelos

imigrantes e instalagdo das escolas nacionais promotoras da educag¢do moral e civica;

b) reverter a imagem do pais, pois durante a I Guerra Mundial houve uma
divulgagdo, nos Estados Unidos, de uma estatistica sobre alfabetizagdo na qual o

Brasil apresentava o maior indice de analfabetismo escolar;

'* Durante os primeiros 25 anos de Republica, a hegemonia do poder esteve com o grupo agrario comercial —
produtores de caf¢ e criadores de gado leiteiro — ficando esse periodo conhecido. por isso mesmo, como a
“Politica do Café com Leite”.
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c¢) ampliar a base eleitoral para estabelecer a hegemonia politica da burguesia urbano-
industrial. Nesse caso, o principal problema eram os/as analfabetos/as que nao
tinham direito a voto". Tornava-se fundamental, entdo, a alfabetiza¢do para que, ao
adquirirem a habilidade de ler e escrever, os/as analfabetos/as tivessem, por extensao,

o direito ao voto;

d) proporcionar aos individuos oportunidades de escolarizagdo para que estes

tivessem condigdes de se adaptarem as industrias que estavam se estabelecendo.

Essas sdo algumas circunstancias que possibilitaram a produg¢do do analfabetismo
como o “grande mal” da nacdo’’, fazendo com que os lideres governamentais se
apressassem em transformar os/as indesejaveis analfabetos/as (em torno de 85% na década

de 20)" em alfabetizados/as.

A analogia do/a analfabeto/a com o/a doente emergiu também na fala de COUTO,
que devidamente investido da autoridade cientifica que era atribuida a um membro da
Academia de Medicina no Rio de Janeiro, concebia o analfabetismo e o/a analfabeto/a da

seguinte forma: "

O analfabetismo nio ¢ s6 um fator consideravel na etiologia geral das doengas. sendo a
verdadeira doenga. e das mais graves. Vencido na luta pela vida, nem necessidades nem
ambigdes. o analfabeto contrapde o peso morto de sua indoléncia ou 0 peso vivo de sua
rebelido a toda a idéia de progresso. entrevendo sempre, na prosperidade dos que
vencem pela inteligéncia cultivada, um roubo, uma extorsdo; pela inciria contrai
doencas ¢ pelo abandono as contagia e perpetua (COUTO apud PAIVA. 1985. p.99).

13 Na década de 20 nio votavam analfabetos, mulheres ¢ os menores de idade. Além disso. o voto ndo era
obrigatorio, portanto o niimero de votantes era minimo. O voto do analfabeto somente torna-se obrigatdrio
em 1984. Para maiores detalhes. ver Paiva (1985, p.97)

' A REVISTA Nova Escola (1990). traz como matéria de capa uma reportagem sobre o analfabetismo no
Brasil. cujo titulo é Analfabetismo: a vergonha nacional.

'> MOREIRA (1995, p.86)

' Pronunciamento na conferéncia realizada em 1927, na Associagdo Brasileira de Educagio sobre o tema:
No Brasil s6 ha um problema nacional; a educagdo do povo.
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O analfabeto ¢ um microcéfalo: sua visio fisica estreitada, porque embora veja claro, a
enorme massa de nogdes escritas lhe escapa; pelos ouvidos passam palavras e idéias
como se ndo passassem:; o seu campo de percepcdo ¢ uma linha, a inteligéncia. o vacuo;
ndo raciocina, ndo entende. ndo prevé. ndo imagina, ndo cria (COUTO apud PAIVA,
1985:99).

O pronunciamento de COUTO contribui para visualizar como uma pratica discursiva
corporifica e constroi a relagdo entre alfabetizagdo e desenvolvimento individual e social.
SAID (1990, p.103), ressalta, aproximando-se de Michel Foucault, que “textos criam nao
apenas o conhecimento mas a realidade que descrevem”. Com isso, tais definicdes relativas
ao/a analfabeto/a nd3o apenas o/a nomeia ou adjetiva, mas também o/a constitui daquela

determinada maneira.

O analfabetismo, ou seja, o0 ndo dominio da leitura e da escrita alfabética, € tratado
como doenga grave; o/a analfabeto/a assemelha-se a um peso morto, sendo um entrave para
uma nacao que deseja ser prospera e progressista. A doenga necessita de um tratamento que
a cure e que evite que ela prossiga contagiando as pessoas e aumentando assim o numero de

“doentes”.

O Dicionario Aurélio (FERREIRA,1989. p.432) define microcéfalo da seguinte
maneira “adj. e s.m. 1.que ou aquele que tem a cabe¢a muito pequena (...)2. Fig. Diz-se de,
ou do individuo pouco inteligente, idiota”. Utilizando este termo, COUTO refor¢a a
caracterizagdo do analfabeto como alguém que esta impedido de evoluir e o apresenta tanto

como um doente fisico quanto um individuo que possui a inteligéncia comprometida.

Por outro lado, essa fala privilegia o/a alfabetizado/a, atribuindo-lhe niveis de
inteligéncia superior, com capacidades, habilidades, caracteristicas e qualidades
supostamente suficientes para serem acionadas no momento em que as necessidades se

apresentarem.

A crenga da alfabetizagdo como solugdo principal para os problemas comega a
ganhar espacgo e a se disseminar no nosso pais, revestindo-se de uma forma excludente e

construindo desigualdades (entre os/as alfabetizados/as e os/as analfabetos/as): € uma
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construgdo que estigmatiza o/a analfabeto/a, fortalecendo a descricdo usual do alfabetismo
(WINCHESTER,1990). Tal concepgdo acaba por produzir o/a analfabeto/a como alguém

que atrapalha a evolugdo e o progresso da nag@o.

Pronunciamentos como o de COUTO prescrevem como solugdo o alfabetismo
escolar, fortalecendo uma das implicagdes da descrigdo usual do alfabetismo, apresentada
por WINCHESTER, a qual considera as escolas publicas, financiadas pelo Estado, como os

meios ideais € necessarios para alcangar o alfabetismo.

A crise de 1929, associada aos movimentos politicos e sociais da época, propiciaram
a Revolugdo de 1930, quando Getalio Vargas assume o poder. Em seu programa de
reconstrugdo nacional, coloca como um dos principais objetivos: a intensiva difusdo do

ensino publico técnico-profissional.

O novo governo apoiou integralmente o processo de industrializagdo, considerado
um dos instrumentos mais importantes para a autonomia e o desenvolvimento econdomico do
Brasil. Nesta conjuntura, um grupo de intelectuais brasileiros, que se denominavam os
Pioneiros da Escola Nova, demonstraram sua preocupagdo com uma politica nacional de
educagdo e a expdoem em um documento chamado Manifesto dos Pioneiros da FEducagdo
Nova (1932). Este documento, redigido por Fernando de Azevedo, ja continha principios
para um programa educacional. A educagdo, segundo o Manifesto, “era considerada em
todos os seus graus como fung@o social e um servigo essencialmente politico que o Estado ¢
chamado a realizar com a coopera¢ao de todas as instituigdes sociais...” (RIBEIRO,1979.

p.101).

A maioria das idéias do Manifesto foram acolhidas na Constituigdo de 1934 e a
escola publica, universal, leiga, gratuita e obrigatoria passou a ser preocupagao do Estado,
que deveria promover a escolarizagdo. Entretanto, na Constituigdo de 1937, houve um
recuo na determinagdo de a quem cabe o dever de propiciar o ensino. Segundo CUNHA
(1986, p.08), a Constituigdo de 1937 coloca os “poderes publicos como coadjuvante
secundario e supletivo das instituigdes privadas, destinando as institui¢gdes publicas de ensino

aos carentes de recursos para freqiientarem escolas particulares”. Por essa diretriz
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educacional, o Estado passa a responsabilidade da formagao de seus integrantes para as

escolas particulares, em grande parte confessionais, que formavam a elite do pais.

E importante ressaltar que essas a¢des do Estado se dirigiam para as escolas urbanas
em detrimento das rurais. Tal atitude do poder estatal publico reforgava o efeito esperado da
qualificagdo gradativa dos cidaddos para ocuparem os lugares que a sociedade urbano-

industrial lhes reservava.

Segundo um estudo ja tido como classico, do autor inglés Paul Willis, produzido na
década de 70, as escolas de um modo geral, sdo tidas como as institui¢des possuidoras das
condi¢des necessarias (hierarquias, conteudos, valores, comportamentos) e apropriadas para
preparar as populagdes visando o desenvolvimento do pais. A €nfase se concentra nas
escolas publicas, as quais se atribui a responsabilidade na forma¢do e na capacita¢do do
individuo para construir o futuro promissor das na¢des. Em outras palavras, credita-se a
escola o desenvolvimento das habilidades e comportamentos desejados dos futuros/as
trabalhadores/as facilitando a adaptagdo dos individuos ao sistema social € econdomico

vigente (Cf. WILLIS,1991).

Através dessa breve retrospectiva, torna-se possivel observar que a rela¢do entre a
escola e o desenvolvimento industrial e econdmico do pais estava instalada. Nas décadas
iniciais deste século, o quadro historico que estava sendo delineado fortalecia a necessidade
do processo de escolarizagdo universal para manter a unidade nacional e, sobretudo, para

concretizar o projeto de industrializagido e urbaniza¢do do Brasil.

Nesta perspectiva, o analfabetismo estava sendo tratado como um dos maiores
empecilhos para o desenvolvimento de uma nagio progressista e civilizada. Com o fim da
Segunda Guerra Mundial, essa perspectiva se fortalece ainda mais, a partir da criagdo da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) e da UNESCO, que tém como objetivo desenvolver

os paises do Terceiro Mundo.
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2.2 O fortalecimento

A descri¢ao usual do alfabetismo tem sustentado as campanhas de alfabetizagio,
sobretudo aquelas promovidas pelos organismos internacionais — ONU, UNESCO — ou
governamentais — Ministério da Educagao, Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao,
entre outros. Essas campanhas comegaram a emergir no final da Segunda Guerra Mundial,
com o proposito de fazer da alfabetizagio das massas uma das alavancas para o
desenvolvimento econdmico dos paises de Terceiro Mundo. Cabe entdo perguntar: quais os

interesses que pautavam essa emergéncia?

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, no contexto internacional, houve uma
énfase no processo de descoloniza¢do dos paises asiaticos e africanos. Segundo FUCKS

(1994, p.418):

O analfabetismo era, nessa altura, encarado como uma caracteristica do
subdesenvolvimento dos paises anteriormente colonizados ¢ sua eliminacio,
considerada uma importante condigdo para o processo de modernizagio ¢
desenvolvimento.

Em decorréncia disso, a alfabetizacdo passou a integrar as pautas das conferéncias
internacionais com vistas a organizar campanhas de alfabetizagdo. A ONU, entdo, passou a
ter como objetivo propor estratégias para resolver alguns problemas mundiais considerados
cronicos, entre eles o analfabetismo. Assim, através de uma de suas agéncias — a UNESCO
— a ONU preparou-se para “dar combate a falta de inteligéncia e, portanto (ou pelo menos

assim pensava), ao atraso da maior parte do mundo” (WINCHESTER, 1990. p.136).

Nesse sentido, foi enfatizada a perspectiva da alfabetizagdo instrumental, visando
usos mais praticos para a mesma. Segundo NOVO (1990, p.112), essa énfase pratica para a

alfabetizagdo foi denominada de alfabetizacdo funcional, termo esse “cunhado pelo
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Exército dos Estados Unidos durante a Segunda Guerra Mundial para indicar a capacidade
de entender situagdes escritas necessdrias para conduzir agdes e tarefas militares bdsicas

(...)”

Nesse caso, a alfabetizacdo assumia papel fundamental para concretizar algumas
estratégias de guerra, visto que, se as acdes e os comandos estavam sendo comunicados por
escrito, era necessario um minimo de habilidade para a decodificagdo e compreensdo da
mensagem escrita. Caso o soldado ndo possuisse essa capacidade de entender a mensagem,

a tarefa ficaria ameagada, o que resultaria em prejuizo da estratégia de combate ao inimigo.

A perspectiva instrumental fez parte das discussdes na Conferéncia Internacional de
Educagdo de Adultos da UNESCO em 1949. Porém, foi somente em 1962 que a agéncia

definiu como alfabetizado o individuo que:

adquiriu o conhecimento ¢ as habilidades essenciais que lhe permitem engajar-se em
todas aquelas atividades que requerem a alfabetizacio para um efetivo funcionamento
em seu grupo ¢ comunidade e cujo dominio da leitura, da escrita e da aritmética
permite-lhe continuar a usar estas habilidades para o seu proprio ¢ para o
desenvolvimento da comunidade. (OXENHAM apud NOVO,1990. p.112).

Com esse conceito, a alfabetizacdo assume o carater funcional e passa a ser
entendida, de acordo com NOVO (1990, p.112), como “um conjunto de habilidades a serem
ensinadas pela escola”. Associada a esse aspecto da alfabetizacdo funcional escolarizada, a
Conferéncia Mundial de Ministros da Educagdo para a Erradicagdo do Analfabetismo
ocorrida em 1965 em Teera enfatiza a necessidade de preparar o homem para desempenhar

0s papéis sociais, civicos e econdmicos (UNESCO,1980).

Os pronunciamentos da Conferéncia recomendaram que a “verdadeira” alfabetizagao
¢ capaz de aumentar a produgdo econdmica, melhorar o padrdo de vida da sociedade e

proporcionar ascensdo social aos individuos. Além disso, atribui-se a aquisi¢do das
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habilidades de ler e escrever um maior e melhor entendimento da realidade, e por extensdo,

do mundo.

Os relatorios dos programas de alfabetizagdo e das conferéncias mundiais
demonstravam uma preocupagao em verificar os avangos de setores produtivos da economia
e também da sociedade estabelecendo, dessa forma, o vinculo entre as pessoas trabalhadoras
alfabetizadas com o aumento da produ¢do. Esse raciocinio linear se torna problematico
quando centra esse progresso numa unica “causa’: a habilidade de ler e escrever. Sem negar
a importancia dessa habilidade, ndo se pode, no entanto, toma-la como determinante para
explicar situagdes como essas. Contextos sociais, historicos e culturais, podem ter influéncia
maior na apresentagdo desses resultados do que a condigdo de alfabetizados/as dos

individuos.

Ag¢des como essa da UNESCO — de calcular retornos da alfabetizagdo no setor
econdmico da sociedade sem considerar outros aspectos — contribuem para fortalecer a
descri¢cdo usual do alfabetismo, atribuindo ao mesmo um alcance de resultados

independentes de outras circunstancias.

O surpreendente, no entanto, € que este tipo de fala continuou sendo fortalecido,
como € possivel exemplificar através de um periodico chamado Correio da UNESCO
(1980), cujo titulo em destaque na capa — Alfabetizagdo: caminho para a liberdade —
expressa o0 elo que se estabelece entre “alfabetizacdo e progresso”. Nesta publicag¢do, o

diretor da UNESCO na época, faz a seguinte afirmagio:

Nas sociedades atuais. s6 os homens ¢ mulheres que tenham acesso ao saber teorico ¢
pratico moderno adquirem a faculdade de dominar plenamente o seu destino. Vencer o
analfabetismo ¢ entdo ndo s6 um requisito basico da democracia, porque permite a cada
um exercer melhor scus direitos ¢ assumir suas responsabilidades, mas ¢ também um
dos meios de se transformarem as condi¢cdes de muitas populagdes, abrindo-lhes o
caminho para o progresso nas atividades de producdo e nos demais campos da
existéncia. (UNESCO. 1980, p.01)
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O interessante dessa fala ndo € somente a idéia que pretende transmitir, € sim como a
fala esta apresentada no periodico: ha uma imagem, na capa, de um africano lendo um livro.
Na primeira pagina, essa imagem € reproduzida em tamanho menor e, ao lado dela, esta uma
mensagem com letras em destaque nossa capa, seguida da palavra do diretor. O que a
imagem e o texto transmitem € uma concep¢do sobre o alfabetismo correlacionado a
situagdes como crescimento e produtividade econdomica, aumento da renda, industrializagdo,
participagdo democratica, saide, redug¢do da criminalidade, consumo de alimentagio,
avangos tecnoldgicos, atitudes individuais adequadas ao padrdo social vigente, os quais se

tornariam presentes no pais do africano quando sua populagdo se tornasse alfabetizada.

Os textos seguintes dessa edi¢do reincidem nas expressdes e afirmagdes que
consideram o analfabetismo como “entrave ao desenvolvimento pessoal” e os homens e as
mulheres analfabetos/as como “impossibilitados de participar efetivamente do progresso das
sociedades de que fazem parte, ou seja, de decidirem seu proprio destino” (UNESCO,
1980), o que justificaria o colonialismo de outrora e a exploragdo econdmica atual desses

povos.

Com efeito, concepgdes como estas serviram de base para justificar as inumeras
investidas, planos e propostas ocidentais destinadas a “colonizar” o outro, ou seja a fazer
com que “eles” aprendam do “nosso” jeito. Se os/as analfabetos/as sdo “incapazes de decidir
o proprio destino”, supde-se que ha necessidade de que outros individuos com essas

condigdes, tomem as decisdes por eles.

SAID (1996,) na obra Orientalismo, traz a tona essa situagdo de “produgdo do
outro”, mostrando que o Ocidente constituiu a representagdo de Oriente a partir dos
parametros ocidentais. As comparagdes entre Ocidente e Oriente fortaleceram a identidade
cultural ocidental. Essas idéias, nogdes, registros nao sao transcrigdes transparentes da
realidade tal como existe no Oriente, mas sdo fabricadas, produzidas, e estdo implicadas em

relagdes de poder e de dominagio.

Escritores/as como poetas, romancistas, filosofos/as, politicos/as, economistas,

dentre outros, partiram da distingdo Oriente e Ocidente para compor suas obras e descrever
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povos, costumes e expectativas orientais tendo como referéncia a sua compreensdo
ocidental de mundo. Além disso, o Oriente foi orientalizado porque era possivel de ser

“feito Oriental” (SAID, 1996. p.17).

Também o estudo de PRATT (1992) — O olhar imperial — é outra obra que
possibilita compreender como quem esta ocupando posigdes privilegiadas de poder constroi
representagdes culturais sobre os outros. A autora mostra que isso € possivel porque os/as
representados/as acabam assumindo aquela forma de ser e conceber tal como os/as que a

representam, estabeleceram.

Fazendo uma analogia, pode-se dizer que a valorizagdo do alfabetismo escolar
coloca os/as alfabetizados/as em uma situagio privilegiada — de poder — para representar
os/as analfabetos/as. Quando me refiro a representagdo, utilizo a concep¢do de SILVA
(1997, p.2), que compreende as representagdes culturais “como inscri¢do, marca, trago,
significante e ndo como processo mental — € a face material, visivel, palpavel, do

conhecimento”.

A condigdo de alfabetizados/as propicia que os/as mesmos/as representem o0s/as
analfabetos/as como pessoas com capacidades reduzidas, raciocinio logico limitado e como
entraves para o progresso das comunidades. Através da linguagem, os/as alfabetizados/as
acreditam re-apresentar de forma transparente o “real” aos/as analfabetos/as. Essa
“realidade” pressupde como absolutamente necessaria a aquisi¢do das habilidades de leitura
e escrita alfabéticas para alcangar a cidadania, a qualidade de vida, o desenvolvimento social,

etc.

O real ndo ¢ acessivel diretamente: materializa-se mediado por formas de
significacdo da realidade, neste caso, por exemplo, através da aquisi¢do do alfabetismo. Sdo
falas, imagens, textos veiculados através das praticas discursivas e ndo discursivas que a

partir de um olhar, longe de ser neutro, constroi “a realidade”.

Entretanto, esse olhar constituidor da representagdio nao ¢ independente e

desinteressado, € um olhar envolvido com rela¢des de poder que possibilita a construgao
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binaria entre alfabetizados/as e analfabetos/as. Os primeiros e as primeiras, investidos/as de
uma suposta racionalidade e superioridade que a variedade do alfabetismo escolar lhes
confere, produzem uma representagdo dos/as analfabetos/as como diferentes e acabam

promovendo um processo de “exclusdo” dessa parcela da populacao.

As posigoes da UNESCO reforcam a construgdo dessa representagdo quando se
referem as possibilidades de desenvolvimento de uma nagdo. Uma das suas falas ressalta que
“nenhum pais pode utilizar os progressos da ciéncia e da tecnologia, na escala necessaria a
seu desenvolvimento, se grande parte de sua populagdo for analfabeta” (UNESCO,1980.
p.5). Esse encaminhamento enfatiza a necessidade de realizacdo dos programas de
alfabetizacdo em massa, tendo em vista que a agéncia pressupde a alfabetizagdo como
condi¢do de modernizagao cientifica e tecnologica das nagdes. Novamente, se faz necessario

ressaltar a importancia da alfabetizag¢do, porém ndo independentemente de outras condigdes.

Os paises do chamado Primeiro Mundo ou desenvolvidos, que utilizam e produzem
ciéncia e tecnologia de ponta conseguiram esse feito devido a decisdes politicas,
investimentos econdmicos e também alfabetizando ou tendo a populagdo alfabetizada. Em
outras palavras, no “mapa” desses paises se entrecruzam varios aspectos e varias disputas

para que seja formada a configuragdo que apresentam.

O entendimento perpassado por essas falas constitui a identidade nao alfabetizada,
definida pela auséncia de alfabetismo, e faz com que a mesma adquira duplo sentido: o
primeiro diz respeito a falta do alfabetismo na acepgdo de auséncia da habilidade de ler e
escrever e o segundo se associa com a visao crista de “estar em falta” com o grupo, com a
comunidade a qual pertence. Nesse ultimo sentido, atribui-se ao/a analfabeto/a uma culpa
por “preferir encontrar-se” nessa situagdo anormal, fora dos parametros esperados, o que
o/a condenaria a exclusdo. A meu ver, metaforicamente, por esse castigo da exclusao se

constitui um dos aspectos moralizantes que a alfabetizagio carrega.

Autoridades da UNESCO, por exemplo, defendem que a fungdo do alfabetismo
universal € a de levar os homens e as mulheres a se tornarem livres, morais e autdnomos/as.

Assim sendo, torna-se necessario tragar politicas que transformem os/as analfabetos/as em
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alfabetizados/as tirando-lhes o entrave que obstrui o desenvolvimento de sua liberdade, da

sua conduta moral e de sua autonomia, e, portanto, da comunidade da qual participam.

A partir dessa concep¢do, as politicas planejadas pela UNESCO se alicercam,

fundamentalmente, em dois pressupostos:

1. O analfabetismo ¢ um obstaculo de peso ao desenvolvimento; 2. A alfabetizagdo ¢ um
direito fundamental inscrito na Declaracdo dos Direitos Humanos, em que se enfatiza
que a ignorancia constitui um obsticulo ao livre desdobramento do individuo
(FUCKS.1994. p.418).

Esses pressupostos refor¢gam a convicgao do analfabetismo como “empecilho” tanto
para a nagdo quanto para o individuo. Tudo se passa como se O progresso estivesse

represado e cuja desobstrucao se daria através da remog¢@o do obstaculo do analfabetismo.

Exemplificando como as ag¢des da UNESCO fortalecem a descri¢do usual do
alfabetismo, passo a citar o Programa Experimental Mundial de Alfabetiza¢do (PEMA),
desenvolvido de 1967 a 1973 pela propria UNESCO em colaboragdao com outras

institui¢des vinculadas a ONU.

Segundo a justificativa do PEMA, este ndo tinha como objetivo o de reduzir o
analfabetismo no mundo inteiro, mas “demonstrar as vantagens da alfabetizagdo do ponto de
vista econdmico-social e, mais genericamente, estudar as relagdes e influéncias reciprocas
que existem, ou podem ser estabelecidas ou reforgadas, entre a alfabetizagdo — em especial

da populagao ativa — e o desenvolvimento” (UNESCO,1980. p.6).

Ha um grande investimento nos pronunciamentos sobre a necessidade da
alfabetizagdo, mas o que se observa nesta justificativa vai além disso, ao se configurar como
uma forma de “convencer” os paises ditos de Terceiro Mundo que o progresso so € possivel

com alfabetiza¢do; e mais, com uma organizagdao, metodologia e determinadas formas de
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alcanga-la, tal como acontece nos paises desenvolvidos. Ag¢gdes como “demonstrar
vantagens” e “estabelecer influéncias reciprocas entre alfabetizagdo e desenvolvimento™
dirigidas a populagdo economicamente ativa soam como “colonizadoras” das expectativas
das populagcdes e as conformam de acordo com a cultura do Primeiro Mundo,
desconsiderando a pluralidade e a diversidade das linguas, contextos e€ modos de
convivéncia daquelas comunidades. As agdes do programa trazem conteidos
discriminatorios para um grande contingente de individuos, pois dirigem suas metas aos
economicamente ativos, ndo contemplando as criangas, os/as idosos/as e outras pessoas que

nao se enquadram nessa “categoria” selecionada.

O mesmo documento da UNESCO menciona que, atualmente, o conceito de

alfabetizagdo funcional tem se “ampliado”.

Além do aprendizado da leitura ¢ da escrita ¢ da aritmética com fins praticos ¢
imediatos. a alfabetizacdo — considerada atualmente um momento de um processo
educativo global, de acordo com os principios da educagdo permanente — passou a ter
nova dimensdo, ou scja, a de instrumento de libertagido e pleno desenvolvimento do ser
humano™ (UNESCO.1980. p.6).

No texto transcrito, o carater politico da alfabetiza¢ao ¢ subtraido quando se atribui
aos/as analfabetos/as a responsabilidade por sua condigdo. Atribui-se as autoridades e aos/as
alfabetizados/as a fun¢do e o empenho para convencé-las a mudar essa condi¢do. Tais
discursos universalizantes das politicas educacionais para a alfabetiza¢do apresentam, em sua
concepgdo, principios moralizantes e psicologizantes tomados como naturais, ao deixarem
de considerar a diversidade de fatores sociais, econdmicos, politicos e culturais que
constituem o contexto e o cotidiano do/a analfabeto/a, debitando a falta da habilidade de ler

e escrever os problemas do mundo.

O conceito de alfabetizagdo funcional desenvolveu-se internacionalmente e tem

refletido “perspectivas neutras, utilitarias e instrumentais” (NOVO,1990. p.113),
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contribuindo para a fusio da ideologia'’ de alfabetizagio com as ideologias de
desenvolvimento. No Brasil, a concepg¢do de alfabetizagdo funcional esteve e esta em
circulagdo, propiciando essa mesma fusdo, pressupondo uma pessoa alfabetizada como
independente e auto-educada, instaurando a separacdo entre alfabetismo e outros aspectos
fundamentais como as situagdes historico-culturais, a economia e as questdes emergentes
nas ultimas décadas relativas a pluralidade de contextos, de inser¢des e de identidades que as

pessoas estdo disputando e negociando cotidianamente.

2.3 Alfabetizagio e desenvolvimento: fusdo de ideologias

Para analisar a fusdo da ideologia de alfabetizacio com a ideologia de
desenvolvimento utilizarei duas situagdes: (a) as campanhas nacionais de alfabetizagdo e; (b)

divulgacdo do ranking do alfabetismo no ano de 1996.

Considero tais situagdes importantes tendo em vista que as falas contidas nos
projetos de algumas campanhas de alfabetizagdo ocorridas no Brasil, apos a II Guerra
Mundial, evocam a necessidade e a urgéncia de ter pessoas, comunidades e a propria nagao

desenvolvidas, tal como prescrevem as politicas internacionais de alfabetizagao.

Por sua vez, o ranking apresentando a classificagdo dos municipios com base nos
indices de alfabetizacdo, divide-os entre os que tém mais alfabetizados/as e os que detém
maior nimero de analfabetos/as do pais, ou seja, os municipios desenvolvidos e os atrasados

em termos de alfabetizagao.

'7 Utilizo ideologia no sentido que o que a caracteriza “nio ¢ a falsidade ou a verdade das idéias que veicula.
mas o fato de que essas idéias sdo interessadas, transmitem uma visdo de mundo social vinculada aos
interesses dos grupos situados em uma posi¢do de vantagem na organizacdo social” (MOREIRA, SILVA,
1994. p.23).
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A) Campanhas de alfabetizagao

A Campanha de Educagido de Adolescentes e Adultos — CEAA — desenvolveu-se no
final da década de 40 até o inicio da década de 60, sendo considerada a primeira campanha
de educagdo que atinge o meio rural. Ela se estabelece no Brasil para atender as

recomendagdes da UNESCO em favor da educagao popular.

Os objetivos da CEAA centravam-se em “preparar mao-de-obra alfabetizada nas
cidades, de penetrar no campo e de integrar os imigrantes e seus descendentes nos Estados
do Sul, além de se constituir num instrumento para melhorar a situa¢do do Brasil nas

estatisticas mundiais de analfabetismo” (PAIVA,1985. p.178).

A fim de concretizar estes objetivos foram instituidas “missdes educativas” no
interior do pais, principalmente nas zonas rurais, as quais acabaram se envolvendo nio so
com os processos de alfabetizagdo mas com a educag@o comunitaria de acordo com os

objetivos politicos do poder publico local, muitas vezes dissonante do Federal.

Influenciado pelo entusiasmo na educagdo, este programa de alfabetizag¢do enfatiza o
nacionalismo e insiste em fazer com que os/as imigrantes passem a ser assimilados ao pais
pela via educaci<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>