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RESUMO

Esta tese oferta uma mirada antropologica sobre a agéncia da nocéo de bullying situada como
uma categoria de acusacdo social no cotidiano contemporaneo brasileiro. Nascido como
construto cientifico durante os anos 70, na regido escandinava, o bullying conferiu nome a
condutas, tipicas em escolas, de intimidacéo sistematica entre pares, no interior de um decurso
civilizatorio no Ocidente que passa a atribuir reconhecimento a agressdes de feitio moral. No
Brasil, a acepgédo de bullying populariza-se apenas mais tardiamente, em meados da primeira
década dos 2000. O espraiamento do conceito no pais, inclusive para além dos muros das
instituicdes de ensino, se da num periodo sociopolitico especifico: aquele de operacdo sem
anterioridade na histdria nacional de um conjunto de politicas publicas nos campos da inclusédo
econdmica e da diversidade social, alavancadas pelos governos presidenciais do Partido dos
Trabalhadores (PT). Essas iniciativas estatais colocam em primeiro plano tensfes seculares
presentes na sociedade brasileira perante alteridades e iniquidades de naturezas diversas. Tal
quadro desencadeia uma série de disputas e confrontos que agéncia da nocdo de bullying
trabalha por traduzir, comunicar e, concomitantemente, abastecer. Para problematizar isso, esta
investigacdo apresenta-se como uma etnografia multissituada, a perseguir agenciamentos do
bullying em diferentes dominios — cientifico, estatal, educacional, mercadolégico e midiatico —
, em escalas socioldgicas micro, intermediaria e macro, a partir de acontecimentos ordinarios e
extraordinarios. Os resultados apontam, de um lado, para um construto que, uma vez legitimado
cientifica e politicamente, se revela potente em desencadear processos de subjetivacdo e
estratégias de militancia, capazes de denunciar uma gama de segregacdes e agir sobre elas. De
outro lado, contudo, essas mobilizacdes encontram limites na exata medida que o conceito
possui para subsidiar investidas neoliberais de gestdo de populagfes, as quais demandam o
autogoverno dos individuos em prol de uma pacificacdo ideal, mediante suspensédo de contextos
ético-politicos amplos e consequente perpetuacdo de desigualdades. A consideracdo dessa
dupla faceta propria ao construto do bullying se coloca, assim, fundamental para pensar
producdes académicas, politicas publicas, programas escolares de intervencdo, produtos e
servigos, bem como coberturas noticiosas, em a¢do no passado, ativos no presente ou, ainda, a
serem planificados no futuro em favor dos direitos humanos e da justica social.

Palavras-chave: Bullying. Agéncia. Brasil contemporéneo. Acusagfes sociais. Politicas
neoliberais. Etnografia multissituada.



ABSTRACT

The present dissertation offers an anthropological perspective on the agency of the notion of
bullying as a category of social accusation in the Brazilian contemporary everyday life. Born
as a scientific construct during the 1970’s in the Scandinavian region, the concept of bullying,
within the Western civilization course that now recognizes moral character aggressions, gave a
name to typically school-based conducts of systematic intimidation between peers. In Brazil,
the notion of bullying is popularized only later, in the first decade of the 2000°s. The concept’s
dissemination in the country, even beyond the walls of educational institutions, occurs in a
specific sociopolitical period: an unprecedented moment in the national history for the operation
of a set of economic inclusion and social diversity policies, leveraged by the presidential
governments of the Workers® Party (PT). These state initiatives bring to the fore secular
tensions regarding alterities and inequalities of different natures that have always been present
in the Brazilian society. Such framework unleashes a series of disputes and confrontations that
the agency of the bullying notion works to translate, to communicate and, at the same time, to
instigate. In order to problematize this scenario, this investigation presents itself as a multi-sited
ethnography, pursuing bullying agencies in different domains — scientific, state-owned,
educational, marketing and media — on micro, intermediate and macro sociological scales, by
means of ordinary and extraordinary events. The results point, on the one hand, to a construct
that, once legitimated scientifically and politically, proves itself potent in triggering processes
of subjectivation and strategies of militancy, capable of denouncing a range of segregations and
acting on them. On the other hand, however, these mobilizations find limits in the exact measure
that the concept has been subsidizing neoliberal population management efforts, which demand
the self-government of individuals for the ideal pacification, through suspending broad ethical
and political contexts and consequently with the perpetuation of inequalities. Considering this
double facet of the bullying construct is therefore essential for thinking about academic
productions, public policies, school intervention programs, products and services, and also the
news coverage which were in action in the past, active in the present, and to be planned in the
future in favor of human rights and social justice.

Keywords: Bullying. Agency. Contemporary Brazil. Social accusations. Neoliberal policies.
Multi-sited ethnography.
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INTRODUCAO

Bullying designa em lingua inglesa o ato decorrente do substantivo bully, que significa
algo proximo a “brigdo” ou “valentdo” em portugués. De autoria atribuida ao sueco Dan Olweus
(2006), professor e pesquisador do campo da psicologia na Universidade de Bergen (Noruega),
o bullying é um construto cientifico da década de 70, que vem se alastrando mundialmente
desde entdo, na funcdo de nomear agressdes de natureza intimidante e repetitiva entre pares em

ambientes educacionais.

De acordo com o estudioso, o bullying contempla quaisquer “agdes negativas”
sistematicas e intencionais, infligidas por um ou mais estudantes contra outro, em cenarios onde
ha desequilibrio de poder. Pode ocorrer verbalmente (por ameagcas, insultos, provocacdes e/ou
atribuicdo de nomes pejorativos); por contato fisico (por tapas, empurrfes, chutes e/ou
beliscdes) ou ainda silenciosamente (por caretas, gestos e/ou exclusdo). Pioneiramente, Olweus
situou a identificacdo, o combate e a prevencgéo desse tipo de violéncia como uma questéo de

garantia de direitos humanos fundamentais nas modernas democracias (id.).

No Brasil, o termo cunhado por Olweus experimenta uma vultosa popularizacao
somente a contar de meados da primeira década dos anos 2000. A essa altura, j& havia
transcendido, aqui e internacionalmente, a aplicagdo ao universo educacional. Seu mais famoso
desdobramento reside no chamado cyberbullying, que consiste no bullying praticado via meios
eletronicos, dentre eles, os telefones celulares e as redes sociais virtuais. Porém, outras facetas
vém se revelando: expressdes como bullying étnico-racial, bullying homofdbico, bullying
corporativo, bullying esportivo, bullying familiar e bullying politico tém aparecido com

recorréncia tanto na cobertura midiatica, quanto em matérias do legislativo brasileiro.

Tais especificidades do ingresso de um conceito cientifico em dominios leigos,
indubitavelmente, clarificaram-se para mim a partir da investigacdo antropologica efetuada para
a elaboragéo desta tese de doutorado. Entretanto, o olhar para esse processo iniciou certo tempo
antes, o que corrobora a defesa de Edward Evans-Pritchard (2005 [1976]: 244) de que “... 0 que
se traz de um estudo de campo depende muito daquilo que se levou para ele”. Ou seja, para o
autor, reverberam na condugdo da pesquisa 0 conjunto de experiéncias anteriores do

antrop6logo, ndo apenas as académicas, mas todas as registradas em sua “cabega e coragdo”.
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Meu primeiro contato com a palavra bullying se deu em 2003, quando da construgéo do
livro-reportagem “O crime perfeito: historias de criangas e adolescentes vitimas de abuso moral
no lar” (Bazzo; Nunes, 2004), como trabalho de conclusdo do bacharelado em jornalismo que
eu entdo cursava. O estimulo a escrita desse produto jornalistico originou-se de uma busca por
entender e defrontar minhas proprias e conflituosas vivéncias familiares daquele tempo. A
época, muito pouco se falava na esfera pablica brasileira sobre o abuso moral, compreendido,

em linhas gerais, como todo tipo de violéncia que ndo fosse exclusivamente de ordem fisica.

Nesse ambito, a temética do bullying surgiu, pontualmente, durante o levantamento de
dados para o livro, como uma forma de violéncia que vinha sendo identificada entre alunos em
escolas e cujos estudos, ja avancados no exterior, comegcavam a ganhar proeminéncia no pais.
A confeccdo do trabalho de término de curso incentivou-me, posteriormente, a colecionar
excertos de jornais, revistas e sites que foram evidenciando o crescente reconhecimento do
abuso moral no universo urbano brasileiro. Dessa maneira, de 2004 a 2010, monitorei 0 avango
da repercussdao midiatica primeiro do assédio moral no trabalho, depois do bullying nas
instituicGes de ensino e, mais recentemente, da violéncia psicolégica no ambito domeéstico,

especialmente contra a mulher e, muito mais timidamente, contra a crianca e o adolescente.

Percebe-se que nomenclaturas especificas se consolidaram no decorrer do tempo,
conforme se pluralizavam a producéo académica, os precedentes juridicos e 0s instrumentos
legais em torno da temaética, os quais passaram a conferir cada vez mais subsidios ao material
de imprensal. Ndo obstante, constata-se que, recentemente, o termo bullying, associado a
adjetivos outrora mencionados, como corporativo e familiar, tem superado no senso comum o
emprego das outras nomenclaturas disponiveis no panorama do abuso moral, substitui¢do esta

que motiva esta tese e € nela objeto de atencao.

O esforco de colecionadora de recortes se profissionalizou quando ingressei em 2011,
ja enquanto antropdéloga ap6s a conclusdo do mestrado, no grupo multidisciplinar de
investigadores da pesquisa “Cenarios de Futuro em Educag¢do no Brasil”. Esse estudo teve
conducéo dos Observatorios do Sistema Federacdo das Industrias do Estado do Parana (Fiep),

a pedido do departamento nacional do Servico Social da Inddstria (Sesi). Era parte de meu

! Nesse quadro, cf. sobre assédio moral no trabalho o estudo referéncia de Margarida Barreto (2005). Para um
apanhado da evolucdo do conceito de violéncia psicoldgica doméstica contra a mulher, cf. Isadora Machado
(2013), com sua abordagem ancorada na Lei Maria da Penha.
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trabalho na pesquisa acompanhar debates publicos de quaisquer assuntos que tangenciassem 0s
rumos da educagéo brasileira e, dentre eles, o bullying emergia com destaque.

Em abril daguele ano, as discussbes em torno desse tema explodiram diante da
ocorréncia do denominado “Massacre de Realengo”. Nesse trdgico acontecimento, um ex-aluno
da Escola Municipal Tasso da Silveira, situada no referido bairro carioca, adentrou a instituicao
de ensino sob a justificativa de dar uma palestra e matou a tiros mais de uma dezena de
estudantes. De acordo com a opinido publica, o extenso bullying sofrido pelo assassino em sua
trajetoria escolar — em virtude de dificuldades de aprendizado, comportamento retraido e andar
claudicante — o teria conduzido a buscar vinganga (Ritto, 2011).

A partir desse terrivel episodio, o bullying adquire perante a sociedade brasileira
contornos de fenémeno de violéncia de monta, digno de cuidado e intervencéo. As repercussoes
desse acontecimento foram por mim acompanhadas como parte da equipe do estudo “Cenarios
de Futuro em Educacdo no Brasil”, na qual permaneci até 2012. No ano seguinte, quando
transferi residéncia do Parana ao Rio Grande do Sul, por questdes a um s6 tempo familiares e

profissionais, voltei-me a construcdo do pré-projeto de pesquisa que subsidiaria esta tese.

De tal pano de fundo de vivéncias, portanto, tracou-se o propdsito da presente
investigagdo em antropologia social, iniciada em 2014, cujo objetivo reside em problematizar
a agéncia do conceito de bullying enquanto uma categoria de acusac¢do ativa no cotidiano
brasileiro contemporaneo. Para Sherry Ortner (2007), a “agéncia” configura uma “propriedade
dos sujeitos sociais”: quaisquer atores a possuem, porém, em graus diferenciados e
imprevisiveis, condicionados as circunstancias de poder e de desigualdade operantes em cada

universo socio-historico.

Nessa perspectiva, a capacidade de agéncia ndo demarca um atributo psicologico, mas
uma prontidao pessoal para concretizar “projetos” que, uma vez frutificados de “desejos”, se
tornam objeto de buscas intrinsecamente inseridas em “teias de relagdes” sociais. Sob tal 6tica,
estdo em acdo “atores subjetivamente complexos” que, embora tracem planos proprios, nunca
o fazem de modo irrestrito, uma vez que a agéncia deles surge inerentemente implicada em

termos de alcance aquela dos demais sujeitos atuantes ao seu redor, em diversos niveis (id.).

A argumentagdo de Ortner (id.) funda-se numa “teoria da pratica”, que pressupde
relagdes “dinamicas” e “transformadoras” entre as ag¢0es individuais e as estruturas sociais,
culturais e histéricas. Isso significa que essas macroestruturas compelem 0s agenciamentos

individuais e, a0 mesmo tempo, sao por eles modificadas. Nesse sentido, ao tratar nesta pesquisa
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sobre a agéncia do bullying, pressuponho um construto com potencial de informar
singularmente as préaticas dos atores, como também atores capazes de desencadear mutagdes de

um construto por meio de suas praticas, isso de maneira inseparavel e concomitante.

As condutas cobertas hoje pela no¢do de bullying néo séo, por certo, uma novidade.
Contudo, apenas muito recentemente no Brasil passam a ser condenaveis. Assim, na atualidade,
quando alguém proclama ‘Isso € bullying!” esta proferindo, para usar a terminologia de Gilberto
Velho (1981a), uma “acusacdo”. Sob essa luz, vé-se o conceito de bullying fincar raizes onde
antes havia uma “area de significado aberto” — sob a qual pairavam condutas sem nome tidas
por naturais traquinagens infanto-juvenis — tornando-a prenhe de “desvio”. Emerge, entdo, o

reconhecimento de agentes e alvos — agressores e vitimas — dessa espécie de comportamento.

A mudanca de um estado classificatério para outro atesta a premissa de Velho de que
“... ndo existem desviantes em si mesmos, mas sim uma relagdo entre (...) individuos [e] grupos
(...) que acusam outros atores de estarem consciente ou inconscientemente quebrando, com seu
comportamento, limites e valores...” (ibid.: 23, grifo meu). Essa transformacéo de status ndo se
da, por conseguinte, porque ha um fendémeno inédito de violéncia. Verifica-se, sim, uma
sensibilidade diferenciada em relacdo a certas préaticas ordinarias, que ndo decorre tdo somente
da delimitacdo de um construto cientifico de identificacdo ou da san¢éo de normas de controle
ou da susceptibilidade dos individuos. Essa percepcdo nova e visivel resulta, sim, de um
somatorio de “situagdes microscopicas” desenhadas no interior de dindmicas de poder préprias

das formagdes coletivas.

Para compreender esse movimento, recorro nesta tese a uma “analise da politica do
cotidiano” pela via etnografica. Segundo Velho (id.), uma reflexdo nesses termos norteia-se por
transcender tradicionais tentativas de um entendimento psiquico do desvio para nele valorizar
seu fundamento social inextricavel. Esse Vviés interpretativo permite, de saida, situar o bullying
agenciado como uma inculpacdo que se conforma, com recorréncia, em resposta a alguma outra.
Isso se deve a capacidade impar demonstrada pelo conceito de imantar-se a marcadores de
alteridade dos mais diversos — como os étnico-raciais e de orientagdo sexual ja referidos —, eles

mesmos mobilizadores de longa data de uma profusdo de acusacdes na sociedade brasileira.

Dadas tais caracteristicas, na trilha de Michel Foucault (1984:10), apreende-se aqui 0
bullying enquanto um “dispositivo”, ou seja, um artefato portador de uma “experiéncia
historicamente singular”, que inclui ... a formacao dos saberes que a ela se referem, os sistemas

de poder que regulam sua pratica e as formas pelas quais os individuos podem e devem se
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reconhecer como sujeitos...” desse construto. “Dispositivos” ndo sdo, em esséncia, genuinos ou
falaciosos, mas sim permeados por “jogos de verdade” que, segundo Foucault, refletem disputas
de poder orientadas para resultados. Com isso em mente, esta investigacao perscruta a agéncia
da nocdo de bullying por intermédio de “problematiza¢cdes morais”, que renunciam a uma
tautologia de “interdi¢des”, para pensar 0S caminhos pelos quais 0s sujeitos se constroem

eticamente a partir do manejo de “dispositivos” a lastrear as a¢des deles no mundo.

Para tanto, reconhece-se que agenciamentos do bullying vém tomando forma em
dominios e escalas muito variados no cenario brasileiro: em pesquisas cientificas; em
programas de prevencao e intervencao; em estratégias de ativismo; em instrumentos legais; em
produtos e servicos; em conteddos noticiosos ou ainda nas “zoeiras”. Com esse termo, aponta
Alexandre Pereira (2010), diferentes grupos juvenis tém definido no Brasil suas relacdes de
“socialidade jocosa”, que incluem, dentre outros elementos, ‘“gozacdes” de feitio
discriminatorio, atualmente associadas ao bullying, na escola ou fora dela. Tal conjuntura
remonta um debate antropoldgico classico principiado por Alfred Radcliffe-Brown (1973
[1940, 1949]), acerca da ambivaléncia a perpassar todo o tempo o exercicio da jocosidade.
Nesse ambito, as fronteiras entre reciprocidade e animosidade se revelam deveras fluidas,

sempre sintonizadas a contextos socioculturais determinados.

Em campanhas de combate a intimidacdo em escolas, acompanhadas por mim no
decorrer deste estudo, constatei a presenca de certos slogans explorados a exaustdo, como
“Bullying nao ¢ brincadeira” ou “Bullying, brincadeira sem graga”. Percebe-se, a partir disso,
que esse construto coloca hoje em tensdo aberta as sutilezas existentes entre os atos de “rir com”
e de “rir de” (Lagrou, 2009), com toda uma série de implicacGes, discutidas ulteriormente.
Importa, por agora, sinalizar que esse processo confere uma peculiar vitrine a um personagem
secundario nos eventos de violéncia: o cumplice. Na literatura existente sobre bullying, é
considerado, dessa forma, central o papel das “testemunhas” que se riem das vitimas, em

contrapartida & agdo do agressor (Lisboa et al., 2014).

Como dito, o debate social em torno do bullying origina-se e se mantém vivo pela
identificacdo de sociabilidades conflituosas como um problema presente nos espacgos de
educacéo infanto-juvenil. Desse modo, embora se proponha a analisar a agéncia desse conceito
numa gama de dominios, este trabalho ndo poderia deixar de imprimir preeminéncia a uma
reflexd@o desde as instituicGes de ensino. Em favor disso, a etapa de maior duracéo e intensidade

da pesquisa etnogréfica foi a compreendida por observacBes e interlocucbes com duas
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comunidades escolares, situadas nos municipios de Gramado e Canela, na regido da Serra
Galcha, onde a época tive moradia fixada?.

Sob inspiracdo de Adrian Mayer (1987), pode-se assim dizer que, na rede de atores
costurada para a confeccdo deste estudo, a escola operou como uma espécie de “ego” a
mobilizar e orientar as ponderagBes sobre todos os demais. Por essa via, hd uma especial
atengdo as “praticas culturais” infanto-juvenis ao redor da no¢éo de bullying, as quais, segundo
Alexandre Pereira (2015a), sdo ao mesmo tempo relacionais e dindmicas, locais e globais, além
de intrinsecamente conectadas a atributos geracionais, de classe social, de género, de
sexualidade, de raca e etnia, dentre outros marcadores de diferenca em vigor nos cenarios

metropolitanos da contemporaneidade.

Todavia, ndo resta duvida de que uma abordagem antropoldgica da agéncia do construto
do bullying na atualidade brasileira se amplia em contundéncia quando considerados outros
dominios de sua circulacdo, a saber, o cientifico, o estatal, o midiatico e o mercadoldgico, todos
eles contemplados nesta tese. Logo, nessas esferas, o esforco etnografico esteve em identificar
e problematizar, em linha com Howard Becker (2008), a atuacao dos “empreendedores morais”.
Estes sdo individuos, instituicBes, iniciativas e documentos responsaveis hoje por agenciar o
conceito de bullying numa variedade de contextos e, dessa maneira, alavancar uma série de

filosofias, politicas e praticas, orientadas para fins diversificados.

Becker (id.) posiciona como um “drama complexo” a criacdo de normatividade,
chancelada em lei ou ndo, para condutas tidas como fora de padrdes coletivos aceitaveis. Trata-
se de um processo intrincado, com desenvolvimento no tempo e com implicacdo de uma rede
cooperativa, mas nem sempre solidaria de atores, cujas percepcdes e aspiracbes ora se
encontram, ora divergem. Num decurso desse tipo, argumenta lan Hacking (2013), nocdes tais
como o bullying surgem continuamente “moldadas” por um rol de agentes, que conferem a elas
maior ou menor importancia ou simplesmente nenhuma énfase, a depender da sua “rede de
interesses”. Para essa empreitada analitica, melhor descrita adiante, estabeleci como ponto fixo
0 Estado do Rio Grande do Sul, de onde o trabalho de campo se irradiou a outras localidades

do pais, como também a um plano internacional, a determinar repercussdes internas.

2 As cidades de Gramado e Canela, cuja principal atividade econdmica é o turismo de eventos, distam cerca de 9
quilémetros entre si. Gragas a essa proximidade, visitantes e moradores usufruem cotidianamente da estrutura
urbana de ambos 0s municipios. Em 2017, a populacéo estimada em cada um deles ndo ultrapassava a marca de
45 mil habitantes (Fonte: www.ibge.gov.br). A localizacdo geogréafica da regido de pesquisa pode ser conferida na
Figura 2, disposta a seguir.
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Figura 2 - Localizacdo geogréafica da regido de pesquisa

¢ CampoGrande :
MATO GROSSO

Fonte: Google Maps
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Uma vez alicergada pela imersdo no cotidiano do universo escolar, conjugada ao
investimento de pesquisa em outros contextos relevantes para capturar agenciamentos do
bullying, abracei mais um ensinamento de Evans-Pritchard (2005 [1976]:244, grifo meu), de
que “... o antropdlogo deve Sseguir o que encontra na sociedade que escolhe estudar: a

organizagdo social, os valores e sentimentos do povo, e assim por diante”.

A énfase no verbo seguir coaduna-se com o pressuposto, aplicavel aqui, que orientou a
etnografia de Teresa Caldeira (2000), acerca do avanco da criminalidade na cidade de S&o Paulo
no periodo da redemocratizacdo (1985-1989). Ao tomar por matéria de reflexdo as
“experiéncias de violéncia e segregagdo” vivenciadas pelos habitantes da maior metrépole do
pais, a autora trabalhou com um tipo de alteridade que foge ao sentido classico disciplinar,
tendo em vista ndo se concentrar em grupos especificos, geograficamente circunscritos.

Segundo ela, em seu estudo ... ndo ha um outro fixo (...). Ha apenas deslocamentos” (ibid.:19).

Colocar-se numa posicao atenta e sensivel a uma multiplicidade de agenciamentos em
transito pressup0s se permitir “afetar” (Favret-Saada, 2005) por uma atmosfera cotidiana em
que o termo bullying tem literalmente pipocado, como recurso para verbalizar relagdes e
situacbes das mais variadas nas quais sujeitos se sentem intimidados e agredidos. Em
decorréncia desse cendrio, ouvi de interlocutores, um sem-numero de vezes, a exclamacéo que
titula esta tese: “Agora tudo ¢ bullying!”. Com essa frase, eles indicavam o desafio diério de
serem politicamente corretos todo o tempo, a fim de lidar com o crescente volume de individuos
que se colocam como vitimas de casos de bullying e, consequentemente, demarcam em seu

entorno agressores para tais ocorréncias.

Como investigadora, percebi esse quadro tornar-se ainda mais melindroso ao longo dos
quatro turbulentos anos que envolveram a dedicagéo a esse estudo. Nesse curto intervalo, de
2014 a 2017, os cidaddos brasileiros assistiram & reeleicdo democratica, porém sob pequena
margem, da sua primeira presidente mulher, Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores
(PT); viram a saida da chefe do Executivo em um controverso processo de impeachment;
sentiram as agruras de um novo governo estabelecido sem respaldo de voto popular; aplaudiram
0 combate pioneiro a corrupcéo politica da operagao policial batizada de “Lava Jato” e também
frustraram-se com suas limitagOes de efetividade; por fim, comecaram a sentir a ebulicdo que
deverd marcar o novo pleito em 2018, com estratos politicos progressistas a esquerda se
organizando as pressas para capturar o eleitorado, diante de segmentos conservadores a direita

crescentes em popularidade.
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“Estamos todos tateando no escuro em um processo de transformacéao social répido e
profundo”, afirma acerca desse periodo a antrop6loga Rosana Pinheiro-Machado (2016). Nesse
movimento de tatear, como se clarificard no transcorrer dos capitulos da tese, a agéncia da ideia
de bullying ganha uma notavel proporcdo para comunicar e tratar tensdes, dado seu potencial
de magnetizar marcadores de diferenca diversificados e de efervescer acusacfes sociais. Tal
operacionalidade impulsiona-se em um pais cuja gravidade da crise politica p6s a nu e exigiu
lidar com uma historica subalternizacéo da alteridade de individuos e grupos, num cenario de

estrondosas desigualdades, favoravel tdo somente a minorias privilegiadas (Souza, 2016).

Inserida nessa urdidura como etndgrafa, mas também como cidada, precisei “estranhar
o familiar” (Velho, 2013) para estuda-lo. Isso significou ofertar uma escuta séria e dedicada
aquilo que quaisquer interlocutores me falassem sobre bullying, ndo apenas nas esferas formais
arquitetadas para a investigagdo, mas em todos 0os momentos de meu dia a dia. E ndo foram

poucas as ocasides informais em que o assunto surgiu.

A obra de arte cuja imagem antecede esta introducdo, por exemplo, ndo foi encontrada
em uma situacdo reservada a pesquisa propriamente dita, a despeito de possuir um titulo que
imediatamente se remete a tematica desta tese. Em verdade, tal objeto chegou até mim numa
ocasido em que buscava alguma distracdo em meio aos intensos meses de realizacéo do trabalho
de campo. Foi na inauguracdo, em agosto de 2015, de uma pequena galeria de arte em Gramado
(RS), cidade em que eu residia e onde esse tipo de evento revelava-se raro, em comparacao aos

grandes centros urbanos, fato que me atraiu de pronto a comparecer.

Em minutos de circulagdo pela galeria para conferir a mostra inaugural, intitulada
“Mudangas”, de autoria do artista plastico porto-alegrense André Venzon, deparei-me com a
obra por ele chamada de “Bullying”, concebida no ano de 2014. Composto por quatro bustos
de porcelana, o objeto apresenta a seguinte cena: trés deles, de cor dourada, rodeiam com um
olhar incisivo um quarto, branco, cuja cabeca esta coberta por uma caixa de tapume. Este Gltimo
material constitui uma marca do artista, para evocar contextos em construcdo e desconstrucao

nas metropoles, perceptiveis ao olhar, porém, interditados a visdo em sua integralidade.

Da descoberta da obra ao abandono do puro entretenimento, para a retomada da feitura
da etnografia, passaram-se poucos minutos. Como o publico da exposi¢do nao era demasiado
grande, consegui me aproximar de seu autor, apresentar rapidamente a mim e a pesquisa, bem
como interrogé-lo acerca do objeto que me havia despertado a curiosidade. Essas interpelaces
foram guiadas pelas consideragOes de Els Lagrou (2007:49) de que os artefatos auxiliam
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sobremaneira a compreensao antropologica “... sobre as intera¢cdes humanas e a proje¢édo da sua
sociabilidade sobre o mundo envolvente”. Segundo ela, toda “forma” pressupfe uma

“materializagdo de ideias, experiéncias e relagdes” historica e culturalmente situadas.

Venzon contou-me ter adquirido separadamente, num leildo de antiguidades, cada um
dos bustos que conformam o objeto. A disposi¢do das esculturas douradas em circulo, com a
peca branca no centro e com a caixa em tapume sobre a cabeca, constitui toque criativo do
artista. Uma interpretacdo sua para tal composicao, relatou-me ele, é que os bustos dourados
representariam o dinheiro, enquanto o busto branco, encoberto, a caréncia dele. Em

contrapartida, ofertei-lhe minhas percepgoes.

Para mim, o objeto poderia evocar uma provocadora troca de posicfes entre brancos e
negros, no ambito de uma sociedade marcadamente racista como a brasileira. Ou ainda a
escultura branca faria uma referéncia a um sujeito albino, portador de uma caracteristica fisica
diferencial, causadora de intimidacdo pelos demais bustos em circulo. Foi assim que nos
interrogamos e divagamos, eu e 0 artista: que outras impressdes esse objeto suscitaria entre

criangas e jovens, como aqueles com quem eu vinha interagindo na escola?

A obra de arte de Venzon integra um extenso conjunto de produtos que vém sendo
criados e comercializados sob o mote do bullying, os quais delimitam um contexto de analise
denominado aqui por mercadoldgico. Esses artefatos, de natureza especialmente editorial e
ludica, sdo assunto na midia, se movem pelo interior das instituicbes de ensino, surgem
referenciados em pesquisas cientificas, fundamentam politicas publicas. Tais elementos “nao
humanos”, como adverte Bruno Latour (2008), também configuram agentes, ndo s6 porque
fabricados e usados por pessoas, mas porque, socializados, desenham trajetdrias agentivas
proprias que escapam ao controle de seus criadores e usuarios em particular. Diante disso, foi

de central importancia perseguir suas rotas em meio aos contextos sob investigagéo.

A fim de deixar ainda mais clara quéo pervasiva a nocao de bullying aparece nesse
tempo atual, trago a baila um outro evento — nada erudito —, que também veio a se tornar
etnogréfico. Tal descricdo inspira-se na constatagdo de James Holston (2013) sobre a
potencialidade dos “encontros publicos corriqueiros” de nos brindarem com “performances”
emblematicas acerca de reclames objetivos e subjetivos dos individuos quanto a direitos e
vulnerabilidades — no caso do estudo dele, em torno do exercicio da cidadania no Brasil. O
autor percebe o quanto tal acepgdo se encontrava alastrada num panorama nacional ao

presenciar num banco, em meados dos anos 90, a repreensdo aberta e inusitada de uma
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manicure, conhecida dele, a um homem de classe média, que havia permitido a um adolescente

“furar” uma fila de servicos.

Também no cotidiano de uma instituicdo bancaria a ubiquidade da nocao de bullying
revelou-se para mim, mais uma vez, evidente. Num certo inicio de més, dirigi-me a um banco
de meu municipio de residéncia, antes mencionado, para efetuar o saque de um valor parte de
minha bolsa de estudos. De algum modo sabedor de minha fonte pagadora, o atendente do caixa
perguntou se eu era estudante de doutorado. Um pouco surpresa com a questdo, respondi
afirmativamente. Ele entdo interrogou sobre o tema de minha tese e, assim que lhe contei,

emendou: “Nossa, aqui no banco tem muito bullying!”.

O tom da colocacéo néo ficou bem claro para mim: meio sério, meio pandego. O fato é
que, nos proximos meses, todas as vezes em que seria atendida por esse funcionério, ele me
interpelaria, em tipica cortesia de cidade pequena, sobre 0 andamento de minha pesquisa. Além
disso, reiteraria, muitas vezes solicitando a confirmacéo de colegas ao seu lado, a existéncia de

muito bullying no dia a dia de trabalho no banco e diria que ali meu estudo poderia “render”.

Nossas conversacfes nunca foram além disso, mas as breves falas desse funcionario me
fizeram ser persistente no esforco de entrevistar uma educadora, atuante numa das escolas onde
eu vinha pesquisando, com quem a concretizagdo de um diadlogo mais proximo dificultou-se
por uma série de intempéries. Essa educadora, ao cruzar comigo pelos corredores, havia
ressaltado, em mais de uma ocasido, que “professor também sofre bullying no trabalho, nao é
s6 o aluno”. Ela, a exemplo do funcionario do banco, sinalizava uma faceta diferenciada do
construto cientifico original de bullying, o qual alude exclusivamente & intimidacao entre pares
escolares. Uma faceta, portanto, ndo conceitual, mas sim praticada e, em virtude disso, de

grande interesse a analise antropologica.

Ocorréncias como as antes descritas — nas quais oficialmente ndo me encontrava em
pesquisa de campo, mas que, num estalar de dedos, me conduziam a ele — foram assim comuns
ao longo do estudo de doutoramento. Bastava um conhecido qualquer me questionar acerca de
meu trabalho para que, logo em seguida, quase sempre se iniciasse o relato de um episodio de
bullying ocorrido consigo ou com outrem. E mesmo em situacdes de formal investigacdo, meus
interlocutores quase sempre ultrapassavam fronteiras profissionais nas narrativas que me
ofertavam: ndo contavam historias de bullying apenas na trajetoria enquanto educadores,
cientistas ou gestores publicos, mas traziam a tona suas proprias experiéncias da época

estudantil ou situagdes vivenciadas com seus filhos, familiares e amigos.
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A medida que tais relatos se desenvolviam, comumente emergia de certos informantes
uma expectativa de sugestdo de algum “remédio” de minha parte para aquilo que percebiam
como bullying — afinal, encontrava-me na posicao de pesquisadora de algo entendido como um
fendmeno de violéncia e, mais recentemente, como uma questdo de salde publica pelas
autoridades (Trovao, 2009). Era sempre um desafio explicar que meu estudo ndo possuia esse

viés, de diagnose e intervencdo circunscritas, a prevalecer na producao cientifica sobre o tema.

O enfrentamento dessa questdo pela veia antropoldgica certamente existe, mas se da
sobretudo quando se problematiza o que Didier Fassin e Richard Rechtman (2009) chamam de
“economia moral” em meio a qual o bullying desponta no cenéario brasileiro. Sob tal légica, o
bullying perfaz mais que um construto cientifico a nomear um tipo especifico de agressao; situa-
se como uma categoria que veicula percepcbes diferenciadas sobre violéncia, sofrimento e
reparacdo hoje existentes em nosso pais, como parte do lado ocidental do mundo. O bullying,
portanto, ao municiar os individuos para verbalizar conflitos do cotidiano, também fala do

“espirito” do tempo presente, de suas preocupacdes, valores e expectativas.

Logo, tal acepc¢éo traz consigo todo um “novo vocabulario”, desencadeador de “efeitos
performativos” sobre 0 mundo social. Esses impactos ultrapassam os propésitos cientificos
pensados para o termo e revelam a “inteligéncia social dos atores” (id.). Instigada por essas
reflexdes, advogo que o presente estudo ndo naturaliza qualquer nocdo de bullying, mas se
preocupa com seu agenciamento no dia a dia das pessoas; com sua potencialidade ndo somente
de descrever, mas de transformar realidades; com sua capacidade de direcionar holofotes a
certos elementos ordinarios e extraordinarios em detrimento de outros. Logo, trata-se de um
pensar anterior a agdes programaticas, tais como projetos interventivos ou politicas pablicas,

mas imprescindivel para auscultar a eficacia delas.

Nessa senda, esta tese compreende seis capitulos. O primeiro detalha a realizacdo do
trabalho de campo em meio a agéncia tentacular da nocéo de bullying, distribuida por variados
campos e escalas possiveis de estudo. O segundo, por sua vez, apresenta o arcabouco teorico-
etnografico que permitiu delimitar trilhas antropologicas norteadoras a pesquisa. Cada capitulo
subsequente a estes, embora se inter-relacione aos demais, foca em contextos especificos em

que a imerséo investigativa se deu.

O terceiro destrincha agenciamentos da acepg¢éo de bullying nas tortuosas tentativas de
elucidacdo de eventos extremos de violéncia juvenil — como 0 chamado “Massacre de

Realengo” —, sediados tanto aqui, como no exterior. O quarto, por seu turno, esmiuca 0S usos
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plurais e fluidos que o construto tem recebido no universo escolar do pais e as decorréncias

ético-politicas de tal agéncia flutuante.

O quinto capitulo expde, etnograficamente, a trajetoria de massificacdo do conceito de
bullying no cenario nacional, num movimento que ultrapassa circulos académicos para alcangar
a midia, o mercado e, como popularmente se diz, a boca do povo. O sexto, por fim, desenreda
transitos do conceito na esfera estatal brasileira. Para tanto, costura-se pelo tracado genealdgico
do Programa de Combate a Intimidacédo Sistematica (Bullying), sancionado como Lei Federal
n. 13.185 em 2015.
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CAPITULO 1
O trabalho de campo:

por entre os tentaculos da agéncia do bullying

Esta é uma investigacdo “multilocalizada” (Hannerz, 2003), atributo que pressupde a
insercdo do antrop6logo em “esferas de valor distintas” (Oliveira, 1994), nesse caso, com a
finalidade de pensar sobre moralidades a gravitar em torno de “manifestagdes empiricas” da
agéncia do conceito de bullying no cenério brasileiro contemporaneo. A investida em diferentes
planos de pesquisa se sustenta na premissa de que entre eles existem “conexdes” (Strathern,
2014), de ordem hologréafica e complexa, a mobilizar tanto pessoas, quanto coisas. Por
intermédio do trabalho de campo minucioso, essa tessitura gradualmente se desvela e pode ser

problematizada etnograficamente.

Dentro de tal perspectiva, o presente estudo abrange conjunturas temporais distintas de
imers&o. A primeira delas transcorreu entre os anos de 2014 e 2015. Envolveu o mergulho na
cotidianidade de duas escolas, uma publica e outra privada, situadas na regido dos municipios
de Gramado e Canela, na Serra Galcha, onde a época residi. Além disso, contemplou a
investigacdo em instancias estatais, redes cientificas e organizagdes da sociedade civil, situadas
em especial na capital Porto Alegre (RS), mas também pontualmente em outras localidades do

pais, cada qual em sua frente de atuacdo engajada com o bullying enquanto tematica.

Um segundo momento da jornada de campo, por sua vez, foi levado a cabo entre 2016
e 2017. Abarcou o estagio doutoral que realizei por nove meses (setembro a maio) nos Estados
Unidos onde, na cidade de Nova York, entrei em contato com uma atmosfera recheada de
politicas, programas e intervencgdes antibullying, capitaneados por agentes publicos, por grupos
académicos e por entidades sem fins lucrativos®. Conforme adiante se discutira, os Estados
Unidos encontram hoje uma singular preeminéncia no debate internacional sobre bullying
(Porter, 2013; Derber, Magrass, 2016). Dessa maneira, os dados coletados nesse pais,
explorados nos capitulos subsequentes, iluminaram comparativamente a tarefa precipua desta

tese, que reside em refletir sobre o quadro brasileiro da agéncia desse construto.

3 O periodo no exterior se deu sob os auspicios de bolsa de estudos proveniente do convénio Capes/Fulbright. Fui
hospedada como pesquisadora visitante na City University of New York (CUNY), onde obtive supervisdo do Prof.
Dr. John F. Collins, vinculado nessa instituicdo ao Departamento de Antropologia do Queens College e ao
Programa de PhD em Antropologia do Graduate Center.
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Em ambas as etapas do trabalho de campo, houve o acompanhamento sistematico de
uma miriade de conteddos midiaticos, de produtos e servicos do mercado, bem como de
impressos de referéncia, tanto nacionais quanto internacionais, em que o bullying vem se
colocando como mote. Essa investida, que se soma aquela efetuada in loco, sustenta-se na
assertiva de Adriana Vianna (2014) de que tais artefatos materiais atuam como “produtores de

realidade” e constituem, assim, “pecas etnograficas” tdo relevantes quanto quaisquer outras.

Tal combinacéo de frentes de pesquisa inspirou-se em etnografias tais como as assinadas
por Luiz Fernando D. Duarte (1988) e Teresa Caldeira (2000). Este primeiro analisa o lugar da
“doenga dos nervos” como “perturbagdo fisico-moral” entre as classes trabalhadoras urbanas
brasileiras, enquanto a segunda problematiza o recrudescimento da criminalidade na cidade de
Sdo Paulo no periodo de redemocratizacdo do pais. Para tanto, esses dois antropélogos se valem
de observacOes, conversas e entrevistas a envolver 0s sujeitos inseridos em suas
microrrealidades de estudo, mas também e simultaneamente exploram teses académicas,
registros literarios, guias informativos, almanaques culturais, titulos massificados, pecas

publicitarias, debates midiaticos e dados estatisticos.

Considerados tais contornos, vé-se esta tese organizada, metodologicamente, em duas
direcdes. Uma de feitio horizontal composta — para usar uma ideia de Pierre Bourdieu (2003)
— por cinco “campos” investigativos: o educacional, o estatal, o cientifico, o midiatico e o
mercadoldgico. Util a conducéo da pesquisa, a delimitacio desses terrenos de estudo configura
um atalho para demarcar, em cada um deles, adesdes, restricGes, disputas e aliancas diante da
circulacdo de um agente de novidade, materializado no construto do bullying. Ademais,
segundo Bourdieu, ¢ possivel “... servir-nos do que aprendemos sobre o funcionamento de cada

campo particular para interrogarmos e interpretarmos outros campos” (ibid.:119).

A segunda orientacdo metodoldgica, por seu turno, adquire uma caracteristica vertical,
uma vez que acomoda 0s campos antes citados em escalas sociologicas de opera¢do “micro”,
“meso” e “macro”, na esteira da proposta de Roberto C. de Oliveira (1994). Esse primeiro nivel
constitui 0 espaco dominado pela particularidade, de modo que, no presente estudo, abrange a
pesquisa circunstanciada no campo educacional, desde um contexto gaducho. O segundo, por
sua vez, configura lugar de mediacéo, por instancias cuja atuagdo intersecciona a realidade dos
microcontextos, tais como aquelas dos campos estatal, cientifico, midiatico e mercadolégico,
aqui considerados em um ambito brasileiro. Por fim, o terceiro é sede da generalidade e, dessa

forma, alcanca o exercicio investigativo efetuado no exterior e suas repercussdes nacionais.
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Essa ordenacdo analitica possibilitou pensar — de forma interconectada, mas ndo
necessariamente linear — como conceitos, filosofias e programas internacionais informam uma
producdo cientifica nacional. Como esta Ultima, por sua vez, subsidia a elaboracao de politicas
publicas, a constituicdo de mercados e a cobertura midiatica no pais. E, finalmente, como todos
esses elementos impactam o cotidiano das instituicGes de ensino no que tange a agéncia do
bullying como “dispositivo” (Foucault, 1984)%.

Em anélise dessa categoria foucaultiana, Gilles Deleuze (1996) compara a empreitada
de compreender um “dispositivo” a acdo de cartografar: significa “caminhar por terras
desconhecidas”, para desembaracar componentes, identificar vieses inovadores, bem como
reconhecer potenciais de transformacao, tendo em vista a ndo universalidade desses aparatos.
Para montar esse quebra-cabecas, € mister mapear trés espécies de “linhas”: de “visibilidade”,
de “for¢as” e de “subjetivagao”. Para Deleuze, cada uma dessas “curvas” corresponde,
respectivamente, a um dos elementos da triade fundamental ao pensamento de Michel Foucault

99  ¢¢

(op. cit.): “campos de saber”, “tipos de normatividade” e “formas de subjetividade”.

Esse exercicio, como ensina Edward Bruner (1986), exigiu movimentar-me enquanto
etnografa no rastro de “experiéncias” que tivessem o conceito de bullying por “expressiao” nos
diferentes campos e escalas integrantes deste trabalho. Para o autor, as formas expressivas
encontram manifestacdes ordinarias ou extraordinarias, dominantes ou marginais, na forma de
encontros, performances, praticas, textos, narrativas, imagens e objetos, numa listagem néo
exaustiva. Essas “unidades de investigagdo” sdo “metacomentarios” da sociedade ofertados
pelos proprios sujeitos em acdo e nos quais eles articulam momentos presentes, memdarias e
antecipacdes de futuro. Tal construcgdo é, por natureza, “intersubjetiva” e, devido a esse atributo,
permite que nela o antropdlogo sintonize-se durante o trabalho de campo. Afinada a esses

aportes metodologicos, é que pormenorizo adiante minha travessia investigativa.

4 Cf. Figura 3, na pagina a seguir, para uma sintese dos contextos e escalas do trabalho de campo desenvolvido.
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Figura 3 - O trabalho de campo

Nivel macro

Exterior

Nivel intermediario

Nivel intermediario

/ Contextos e escalas

de pesquisa Nivel intermediario

Mercado Nivel intermediario

Nivel micro

1.1 Na escola

O ambiente escolar no qual me introduzi como pesquisadora pelo periodo de um ano e
meio, entre 2014 e 2015, é uma institui¢do publica estadual, a época com cerca de 70 educadores
e 1 mil alunos de camadas socioecondmicas médias, distribuidos entre o ensino fundamental, o
ensino médio e a educacdo de jovens e adultos. A esse espaco, aliou-se minha insercdo em um
colégio particular, integrante de um conglomerado educativo de atuacdo nacional. A unidade
em que o estudo aconteceu, ao longo de um semestre em 2015, reunia naquele momento em
torno de 50 educadores e 400 alunos, alocados entre educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio e profissionalizante. Os estudantes tambeém provinham de classes médias, porém,
ocupavam com mais recorréncia estratos superiores desse segmento em relacdo aos discentes

da escola publica investigada.

O trabalho de campo nessas duas instituicbes de ensino cercou-se de conveniéncias
geograficas. Em principio, porque circunvizinhavam meu local de residéncia a época,
circunstancia de inegavel facilidade logistica a realizacdo da pesquisa. Em seguida, devido a
historia da regido onde ambas se localizam, nos municipios de pequeno porte de Gramado e
Canela, na Serra Gaucha. Conforme analisei em outra oportunidade (Bazzo, 2015), prevalece

nessa area uma narrativa fundacional que prioriza as contribui¢6es colonizatorias de imigrantes
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alemaes e italianos, em detrimento de indigenas, portugueses e negros enquanto segmentos

populacionais também atuantes.

Esse discurso hegemoénico materializou uma identidade regional emblematicamente
europeizada, compreendida como ultracivilizada, a se expressar em cddigos de sociabilidade e
em obras de design urbano, além de posicionar-se como explicacdo para a qualidade de vida e
0 éxito turistico da regido. A despeito da prosperidade publicitada por todo o pais, tal quadro é
responsavel por desencadear, internamente, uma série de conflitos urbanos, frutos da

exploracdo antidemocratica de espacos citadinos e da intolerancia a diversidade cultural (id.).

Assim, enguanto etndgrafa, deparei-me com um terreno-base de investigacdo
caracterizado por uma tensdo aguda e ordinaria para com a alteridade, sinalizadora em uma
microescala de sucessivas fraturas experimentadas pelo “processo civilizador” (Elias, 1994)
ocidental, modelado a partir da Europa. Como se discutird em capitulo ulterior, é justamente do
imperativo de lidar com essas fissuras que conceitos acusatorios como o bullying emergem e
ganham significancia. Por fim, a limitada circunscricdo geografica dessa atmosfera citadina
turbulenta colaborou para inter-relacionar dindmicas do interior das escolas com aquelas do

entorno, algo que néo seria tdo facilitado em tecidos urbanos de maior extensao.

A exemplo da etnografia de Gabriel Noel (2009) sobre conflitualidades cotidianas no
contexto escolar argentino, meu estudo ndo se propde a uma “comparagao sistematica” entre as
instituicOes de ensino pesquisadas. A analise se serve, sim, da “iluminagdo reciproca”
propiciada pela inser¢do simultanea de finalidade comum nesses ambientes. Nesse sentido,
identifiquei entre as duas escolas mais tracos de similaridade que de diferenga nos
agenciamentos da nocao de bullying, em sintonia, por sua vez, com o0s dados coletados nos
demais campos investigativos cobertos por esta tese. Desse modo, as distin¢des, sempre que
indispensaveis a reflexdo, aparecem demarcadas ao longo do texto. Do contrério, onde a
universalidade se sobressaiu, optei por nem sempre empregar para as escolas os adjetivos
‘publica’ ou ‘privada’, ndo so por desnecessidade repetitiva, mas por atuar favoravelmente a
preservacao da identidade de meus interlocutores, requisito objeto de atencao neste capitulo em

topico dedicado aos cuidados éticos.

Ao antropdlogo que determina o ambiente educativo como universo empirico, coloca-
se um desafio de estranhamento gradativo, devido a naturalizagdo desse espaco nas sociedades
contemporaneas. Escolas sdo parte integrante da paisagem de qualquer cidade e a vida de um

enorme contingente de citadinos passa, em algum momento, por elas. Dessa forma, como
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observa Noel (ibid.:209, minha traducdo), o etndgrafo que opta por pensar sobre essa tipica
instituicdo moderna, inevitavelmente, “.. é produto de uma escola que hoje se Ié
retrospectivamente (...), como parametro e paradigma ...”. Com o aprofundamento do trabalho
de campo, a familiaridade quando do ingresso no universo escolar ndo se exotiza, porém, nas
palavras de Gilberto Velho (2013:50), vai se descortinando enquanto ... uma realidade bem
mais complexa do que aquela representada pelos mapas e cddigos basicos (...) através dos quais

fomos socializados™.

Nesse panorama, na esteira de José G. Magnani (2013), situo a presente investigacao
como, a um s6 tempo, uma etnografia na e da escola. Nessa interface, a imersdo em campo
buscou capturar agenciamentos do conceito de bullying a partir de duas institui¢cbes de ensino
especificas, porém, considerando algo essencial: cada escola, em realidade, retne varias, gracas
as camadas de memoria, individuais e coletivas, que agrega. Assim, ao deter ouvidos as
narrativas de educadores e educandos, as quais se reportam as idiossincrasias e vicissitudes de
suas trajetdrias de vida, o etndgrafo entra em contato ndo apenas com a escola em que se situam

na atualidade, mas com todas aquelas pelas quais eles ja passaram.

Por meio desse encontro dialégico, assinalam Ana Luiza C. Rocha e Cornelia Eckert
(2013), ocorre a transcendéncia do tempo e, portanto, o acesso do antropdlogo a “ritmica” que
articula passado, presente e futuro, no ambito da qual mudancas sociais e questionamentos
existenciais sdo refletidos, manejados e vividos pelos sujeitos que povoam a escola. A agéncia
que hoje eles conferem ao construto do bullying é, sem duvida, abastecida pelas transformac6es
e tensoes experimentadas a partir dessa perspectiva dialética de “duragdo”, no interior da qual

o0 exercicio memorial engendra no agora comparagdes, contrastes, frustracdes e aspiragoes.

Na escola publica onde a investigacdo aconteceu, tal processo péde assumir uma
densidade especial, devido ao periodo mais extenso de insercdo cotidiana. Nesse espacgo, quatro
ferramentas de interacdo com o0s sujeitos de pesquisa predominaram: entrevistas estruturadas
de respostas abertas; conversas formais e informais; observagfes participantes ou ndo; bem
como interlocugdes via rede social virtual. Na escola privada, por sua vez, cujo tempo de
permanéncia foi mais reduzido, houve priorizagdo de grupos focais e entrevistas estruturadas.

A contextura da exploragédo de todos esses instrumentos é a seguir descrita.
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1.1.1 Interlocucges na escola publica

As entrevistas estruturadas de respostas abertas na instituicdo estatal de ensino
envolveram 40 participantes — 20 professores, mais 20 estudantes — e se orientaram pelas
questBes-chave do quadro abaixo disposto. Tais interpelagdes ofertaram um norte aos diélogos,
sem atuar, portanto, como camisas de forca, posto terem se expandido em diferentes directes
de acordo com o rumo de cada conversacao. Uma vez lapidado nessa contextura, esse conjunto
de perguntas, com devidas adaptacdes, foi explorado tanto na escola particular pesquisada,
quanto nos demais campos de estudo abracados pela tese, tornando assim possivel o

cotejamento dos dados coletados nessas variadas instancias.

Quadro 1 - Questdes-chave para entrevistas estruturadas

1 O que é bullying para vocé?
2 Vocé se recorda de seu primeiro contato com a nogéao de bullying?

3 Que fatores vocé vé como favoraveis ao reconhecimento de determinados comportamentos,
sem um nome no passado, como bullying?

4 \/océ considera ter sido autor ou alvo de condutas hoje classificadas como bullying em
alguma situacéo?

5 Qual o episodio mais marcante enquadrado como bullying de que vocé se lembra?

6 Vocé verifica relacBes entre a difusdo da ideia de bullying e a massificacdo das tecnologias
de informacéo e comunicagéo?

7 Vocé considera que a nogdo de bullying abrange preconceitos e discriminacdes presentes
na sociedade?

8 Que iniciativas vocé considera eficientes para a prevencdo e o combate daquilo que vem
sendo chamado de bullying?
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Os quadros das péaginas subsequentes relinem atributos dos estudantes e docentes
entrevistados. Os alunos envolvidos cursavam, a época, 0 ensino médio e a educacao de jovens
e adultos. Buscou-se um certo equilibrio de género na amostra, porém, nao exato. Ademais,
esse conjunto se divide entre individuos que nasceram ou ndo nos municipios pesquisados; que
viveram ou ndo em outras cidades e que exerciam ou ndo atividade profissional concomitante
ao estudo. A maioria dos educandos teve vivéncias em outras escolas, entretanto, apenas um

deles em instituicdo particular.

Os professores entrevistados, por sua vez, apontaram atua¢do em niveis e areas bastante
diversificados de educacdo. A média de tempo dedicado a docéncia entre eles alcangou 18 anos.
A maior parte trabalhou em outras escolas, entretanto, apenas uma minoria teve passagem pela
rede privada de ensino. A amostra encontra-se dividida, ainda que ndo exatamente, entre

educadores que nasceram ou ndo na regido da pesquisa.

A esmagadora maioria desses docentes pertence ao género feminino e tal estatistica
decorre de condicdes socio-historicas que ultrapassam as fronteiras da instituicdo de ensino sob
investigacdo. Para se ter uma ideia, no intervalo do estudo, num corpo funcional de cerca de 70
membros, apenas dois professores eram homens na entidade etnografada. Essa é uma
conjuntura que se repete pelas escolas brasileiras, historicamente marcadas por um processo de
“feminizagdo” da educacdo basica. Claudia Vianna (2013) explica que tal fendbmeno toma
forma especialmente ao longo do século XX, quando ocorre, de um lado, uma democratizacdo
do acesso ao ensino no pais €, de outro, a precarizacao das condi¢des do trabalho docente, que

conduz os professores homens, antes maioria, a abandonarem a profissao.

A autora defende que a presenca hoje macicamente feminina no setor educacional seja
compreendida sob uma oética de desigualdades de género. Assim, ndo se trata apenas de uma
questdo quantitativa, mas principalmente qualitativa, configurada quando a atuacdo docente se
torna um oficio adequado para ocupar mulheres que, gracas a historicas lutas feministas, véo
ganhando a cena publica, mas domesticamente ainda se veem tuteladas pelos maridos. Dessa
forma, a elas n&o parecia ser necessario, do ponto de vista androcéntrico, ofertar bons salarios,
formacdo continuada e planos de carreira. Vianna (id.) afirma que esses prejuizos incidem na
atualidade ndo apenas sobre as mulheres, mas também sobre os, ainda que poucos, homens
professores do ensino basico, dada a compreensdo do oficio em si mesmo como feminino e,

portanto, depreciado.
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Quadro 2 - Caracterizacao dos estudantes entrevistados na escola publica

* A ordem apresentada € aquela na qual os estudantes foram entrevistados. ** O ensino médio (EM) tem duracgdo de trés anos e se volta a estudantes entre 15 e
17 anos. O curso de magistério (MA), por seu turno, ocorre concomitantemente ao ensino médio, para formacéo de professores de educacao infantil e da etapa
inicial do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano). A sigla EJA corresponde a Educacdo de Jovens e Adultos, dirigida aqueles que, por qualquer motivo, néo
completaram a educacédo bésica pelo percurso regular.

Nivel de Nascimento Vivéncia  Experiéncia  Experiéncia na Trabalho Curso
Interlocutor* Género Idade ensino** naregidoda em outras em outras rede de ensino concomitante  profissionalizante
pesquisa cidades escolas particular com estudo simultaneo ao
estudo
1 Feminino 17 3°ano do EM Sim Sim Sim Néo Sim Néo
2 Masculino 16 2° ano do MA Sim Né&o Sim N&o Sim N&o
3 Feminino 15 2°ano do EM Sim Nao Nao Néo Né&o N&o
4 Feminino 47 EJA N&o Sim Sim Nao Sim Nao
5 Feminino 16 3% ano do MA Sim Nao Sim Néo Néo Nao
6 Feminino 16 3%ano do MA Sim Néo Sim Nao Néo Nao
7 Feminino 57 EJA Nao Sim Sim Nao Sim Nao
8 Feminino 17 2°ano do EM Sim N&o Sim Nao Sim Nao
9 Feminino 17 3%ano do EM Nao Sim Sim Nao Sim Nao
10 Feminino 18 2° ano do EM Sim Néo Sim Nao Sim Nao
11 Feminino 21 EJA Nao Sim Sim N&o Né&o N&o
12 Masculino 19 3%ano do EM N&o Sim Sim Nao Néo Nao
13 Masculino 19 EJA Sim Sim Sim Néo Sim Néo
14 Masculino 17 2°ano do EM Sim Sim Sim Nao Sim Sim
15 Feminino 16 3%ano do EM Sim Nao Sim Nao Néo Sim
16 Feminino 19 3%ano do EM Sim Néo Sim Nao Sim Nao
17 Feminino 16 1°ano do EM Nao Sim Sim Sim Sim Sim
18 Masculino 17 2° ano do EM Sim Né&o Sim Néo Né&o Sim
19 Masculino 17 2°ano do EM Nao Sim Sim Néo Sim Néo
20 Feminino 16 2° ano do EM Sim Né&o Sim Néo Sim Néo




Quadro 3 - Caracterizacao dos docentes entrevistados na escola publica

* A ordem apresentada € aquela na qual os docentes foram entrevistados.
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** Na educacdo basica brasileira, a educagdo infantil abrange criangas de até 5 anos, em bercarios, creches e pré-escolas; o ensino fundamental (EF), por sua
vez, contempla alunos de 6 a 14 anos, em duas etapas (uma inicial, do 1° ao 5° ano e outra final, do 6° ao 9° ano); o ensino médio (EM), por fim, tem duracdo de
trés anos e se volta a estudantes entre 15 e 17 anos. O curso de magistério, por seu turno, ocorre concomitantemente ao ensino medio, para formacéo de
professores de educagéo infantil e da etapa inicial de ensino fundamental. A sigla EJA corresponde a Educacdo de Jovens e Adultos dirigida aqueles que, por
qualquer motivo, ndo completaram a educagéo bésica pelo percurso regular. A dire¢éo escolar abrange funcdes de vice-direcdo e de diregéo geral.

Nascimento Anos de Experiéncia em outras  Experiéncia na
Interlocutor* Género Idade naregido da atuacéo Areas de atuaco ja experimentadas** escolas para além da rede de ensino
pesquisa educacional pesquisada particular
1 Feminino 34 Sim 17 Docéncia na 22 etapa do EF e no EM Sim Sim
2 Feminino 50 Néo 18 Docéncia na 22 etapa do EF, no EM e na EJA Sim Nao
3 Feminino 29 Néo 6 Docéncia na 22 etapa do EF, no EM e na EJA Sim N&o
4 Feminino 53 Né&o 12 Secretaria escolar, equipe de merenda e docéncia na Sim N&o
12 etapa do EF
5 Feminino 57 Sim 34 Docéncia na 12 etapa de EF, orientacdo educacional e Sim Néo
direcdo escolar
6 Feminino 54 Né&o 22 Docéncia na 12 etapa do EF e no curso de magistério; Sim N&o
supervisdo de EF e de estagios de magistério
7 Feminino 51 Né&o 25 Docéncia no EF, no EM e na EJA, gestéo de Sim Né&o
biblioteca
8 Feminino 51 Né&o 19 Educacdo infantil, monitoria de alunos e docéncia na Sim Néo
12 etapa do EF
9 Feminino 41 Sim 23 Docéncia no curso de magistério; supervisao de Sim Néo
estagios de magistério; educacéo especial
10 Feminino 42 Sim 23 Docéncia no EM Sim N&o

Continua
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Nascimento Anos de Experiéncia em outras  Experiéncia na
Interlocutor* Género Idade naregido da atuacéo Areas de atuacdo ja experimentadas** escolas para além da rede de ensino
pesquisa educacional pesquisada particular
11 Feminino 33 Sim 15 Educacéo infantil; educacdo especial; docéncia na 1? Sim Né&o

etapa do EF; orientacdo educacional; supervisdo de
EJA e de curso de magistério; direcao escolar

12 Feminino 39 Né&o 22 Docéncia na 22 etapa do EF e no EM Sim N&o
13 Feminino 45 Néo 28 Docéncia no EF e no EM; orientagdo educacional; Sim N&o
supervisao de ensino; direcdo escolar
14 Feminino 50 Sim 25 Docéncia na 22 etapa do EF, no EM e na EJA; Sim Nao
educacdo étnico-racial
15 Feminino 39 N&o 11 Docéncia na 12 etapa do EF; gestéo de recursos Sim Né&o
humanos; dire¢do escolar
16 Feminino 27 Sim 3 Docéncia no EM Né&o Né&o
17 Feminino 44 Néo 15 Docéncia e supervisdo no EM; coordenacao Sim Sim
pedagogica
18 Feminino 54 Sim 16 Docéncia no EM, no curso de magistério e na EJA Sim Sim
19 Feminino 42 Néo 9 Docéncia no EF, no EM e no curso de magistério; Sim Néo
gestdo de biblioteca e de laboratério de informatica
20 Masculino 48 Sim 15 Docéncia na 22 etapa do EF, no EM, no curso de Sim Sim

magistério e em ensino superior; direcao escolar
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A despeito dos maleficios enfrentados pela “feminizagdo do magistério”, Vianna (id.)
relata que a educacao foi uma area que tardou a aderir — em pesquisas, politicas e agdes — a
inovacdo do conceito de género, a partir do qual a feminilidade e a masculinidade passaram a
ser abarcadas como construcfes historicas e culturais para aléem do sexo biologico dos
individuos, perpassadas por relacdes de poder. Esse quadro comega a mudar somente apos a
década de 80, mas ndo sem resisténcias.

Prova disso reside na disputa politica que eliminou, entre 2014 e 2015, o tratamento do
género e da orientagdo sexual em planos nacional, estaduais e municipais de educacéo, diante
da pressao de estratos conservadores de que a abordagem dessas tematicas na escola denegriria
a familia e a infancia (Facchini, 2015). Delimitar esse contexto é aqui fundamental porque,
como se vera adiante nesta tese, a agéncia do bullying surge atravessada, de maneira deveras

peculiar, pela iniquidade de género secularmente introjetada no universo educacional.

A composicdo do conjunto de professores e alunos entrevistados ndo se deu de modo
completamente arbitrario. Teve por pontapé inicial meu envolvimento, em fins de 2013, na
semana cultural da escola, numa atividade de debate de contos de autores gadchos, junto de
integrantes de um clube de leitura local de que eu fazia parte. Nessa ocasido, algumas
professoras de literatura demonstraram entusiasmo em implantar uma iniciativa semelhante no
colégio. Eu me encontrava nos ultimos momentos do processo seletivo para ingresso no curso
de doutorado em antropologia e sabia que, uma vez aprovada, necessitaria de uma escola para
desenvolvimento da pesquisa que propunha. Diante disso, sugeri as docentes auxilio para

instalar um clube de leitura, como contrapartida a realizacdo de meu estudo na instituicéo.

A ideia foi de pronto acatada e, ap6s reunides de planejamento com a equipe diretiva, 0
clube comecou a funcionar como um projeto piloto em meados de 2014, com alunos do ensino
médio e da educacéo de jovens e adultos convidados pelas professoras de literatura. O grupo se
reunia uma vez a cada més no espaco escolar, para debater um livro escolhido por votacéao pelos
estudantes. Minha fungéo era mediar os encontros e, fora deles, manter o coletivo em atividade
via grupo em rede social virtual (Facebook). A partir desse engajamento, comecei a costurar
minha rede de informantes. Os primeiros entrevistados faziam parte desse contingente, os quais

generosamente foram me ofertando sugestdes de novos interlocutores.

A medida que aprofundei a convivéncia na escola, passei a solicitar entrevistas de modo
mais estratégico: busquei dialogar com membros da equipe diretiva; com docentes dotados de
formagdes e fungdes especializadas (por exemplo, orientacdo educacional, educagéo especial,
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educacdo étnico-racial, etc.); bem como com professores e alunos envolvidos em episédios
classificados como bullying que iam chegando ao meu conhecimento®. Recebi também
participantes voluntarios. Diante disso, posso afirmar ndo ter encontrado obstaculos de insercao
expressivos como, por exemplo, os relatados por Alexandre Pereira (2010) em etnografia da
sociabilidade juvenil na periferia paulistana, cenario onde emergiram desconfiangas quanto ao

ingresso e & permanéncia dele como investigador em meio a cinco escolas pesquisadas.

Nalayne Pinto (2014), a partir de trabalho etnografico sobre juventude e conflitos em
duas instituicbes do ensino publico fluminense, afirma ser o caminhar do tempo elemento
primordial a assegurar a fluidez da pesquisa no interior desses espacos. Além de propiciar a
familiarizacdo do antropélogo com a comunidade educacional, o0 mais longo prazo de vivéncia
permite a ele, sobretudo, inserir-se nas sinuosidades da rotina escolar, “... na qual tudo ja esta
determinado pelo ‘tempo’ das aulas e dos intervalos” (ibid.: 85). Burlar, portanto, a “disciplina”
(Foucault, 1999) do ambiente educativo, em busca de estabelecer interlocucdes qualificadas, é

uma tarefa ardua e permanente para o etnografo desse universo.

Isso posto, constatou-se que a investigacdo distribuida por vérias instituicdes de ensino
sinalizava, em principio, a coleta de uma pluralidade maior de dados; todavia, certamente
interditaria a pesquisa de campo de maior duracdo, algo priorizado na conducdo do presente
estudo. Afora o tempo ampliado de permanéncia, creio que um fator adicional facilitou minha

movimentacdo enquanto pesquisadora no interior da escola.

Tive, ao longo desse percurso, um bom ndmero de docentes apoiadores, que me abriram
importantes portas. Esses educadores visualizavam a producdo de conhecimento em torno de
meu tema de estudo como algo importante para atualidade da educacdo, visto serem
continuamente demandados pelo Estado e pela sociedade a manejar a violéncia escolar. Nesse
sentido, ndo foi incomum alguns se dirigirem a mim para lamentar a auséncia de tempo de
investigacdo suficiente para que eu “trabalhasse” a tematica em todas as turmas da escola, num
sentido pedagogico fora de meus objetivos académicos. Outros questionaram se nao seria

possivel expandir a pesquisa para outras instituicdes de ensino em gque também atuavam.

5 Dentre os educadores de atuacio especializada, cheguei a procurar profissionais que trabalharam na escola por
longo tempo, mas que, no momento da pesquisa, ja se encontravam vinculados a outros colégios, por motivos
diversos. A iniciativa de buscar entrevistas com esses individuos, facilitada pelo pequeno porte da regido de estudo,
deveu-se a recorrente lembranca de colegas deles a respeito de trabalhos desafiadores e qualificados que haviam
desenvolvido, de algum modo interessantes aos meus propositos investigativos.
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N&o obstante, todos esses professores, na hierarquia escolar, reportavam-se a diretora e
a ela sempre coube a decisdo definitiva sobre minha estada. A docente a época responsavel pela
direcdo detinha formacédo académica avancada, atributo que, a meu ver, determinou afinidade
a realizacdo de uma pesquisa nesses moldes no ambiente educativo. Essa atmosfera de
hospitalidade ndo significou a auséncia de negociacfes continuas, as quais permearam todo o
tempo o transito institucional. Mas tal clima de abertura tornou possivel delimitar brechas no

dia a dia para, compassadamente, realizar as entrevistas e demais interagdes.

Certa feita, ao cruzar o patio do colégio, recebi de uma docente um cumprimento alegre,
na forma de uma metafora em referéncia a um denso dialogo que haviamos travado alguns dias
antes. Disse ela para mim: “Minha terapeuta!”. Essa observac¢do abriu-me 0s olhos para o
guanto a endurecida estrutura temporal da aprendizagem deixa escassos momentos reservados
a fala e a reflexdo, seja pessoal ou coletiva, no e sobre o cotidiano escolar. A exclamacgéo fez-
me rememorar a analise de Vincent Crapanzano (2005) acerca da “cena” que, segundo ele, a
semelhanga de uma sessao psicanalitica, configura uma atmosfera de “proximidade cativante”

e de “engajamento intersubjetivo” no encontro do etndgrafo com 0s sujeitos de pesquisa.

Posso dizer que, ao longo das entrevistas efetuadas, especialmente com docentes, pude
experimentar a delimitagdo de algumas “cenas” (id.), facilitadas pela ansia de verbalidade
dentro do rigido tempo-espaco escolar que, em grande medida, a bloqueia. Nesses encontros,
impactei-me pela profusdo de elementos proprios do fenémeno da “feminizagdo do magistério”
(Vianna, 2013). Sentimentos de injusti¢a, humilhacdo, vergonha, dor, impoténcia, revolta e
angustia, mas também de vocacdo profissional, de orgulho de si e de desejo de mudanca
afloravam em construcdes identitarias feitas e refeitas, em meio a um impiedoso processo socio-

historico de desvalorizacdo do educador.

Houve, durante a jornada de campo, um acontecimento a agudizar esse quadro: o
parcelamento de salarios do professorado pelo Governo José Ivo Sartori, sob a justificativa de
quebra financeira do Estado do Rio Grande do Sul, conjuntura que engendrou greves entre 0s
docentes no ano de 2015. Passada uma dessas paralisacdes, a diretora da escola perguntou-me
se a suspensdo de atividades atrapalhara minha pesquisa. Em réplica, disse a ela que a greve
era, também, pesquisa. Uma vez “intersubjetivamente cativadas” (Crapanzano, op. Cit.), a

diretora expressou para mim, num discreto sorriso, sua concordancia.

Na dimensdo das “cenas” (id.) delineadas pelas entrevistas, pude captar, portanto, a

capilaridade em um nivel micro da “violéncia simboélica” (Bourdieu; Passeron, 1996) que toma
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forma na escola enquanto instituicdo. Tal violéncia, feita de mindcias no cotidiano, posiciona-
se como elemento essencial para compreender a disperséo do conceito de bullying justamente
a partir do universo educacional, como se abordara na sequéncia. As entrevistas estruturadas,
por sua vez, associaram-se a conversas formais e informais que, de modo igual, foram

sucessivamente transcritas em diarios de campo.

As conversas formais, em sua maioria, se deram em momentos nos quais necessitei
negociar com a equipe diretiva alguma circunstancia de acesso na escola, especialmente quanto
a feitura de observacbes em turmas especificas. Nessas reunifes previamente agendadas, 0
didlogo quase sempre se estendia e, em tais momentos, procurava levantar questdes que vinha
explorando. Algumas dessas conversas formais atingiram, por conseguinte, igual patamar de

profundidade que certas entrevistas estruturadas.

As conversas informais, por seu turno, aconteciam mais fugazmente, com estudantes e
docentes, por espacos como o patio do colégio ou a sala dos professores e possibilitaram, muitas
vezes, enriquecer episddios narrados nas entrevistas estruturadas e nos dialogos formais. Esse
tipo de interlocucéo ainda se mostrou particularmente Util com dois outros géneros de atores:
com 0s pais, nos circunscritos momentos em que vinham deixar ou apanhar os filhos na escola,
bem como com os profissionais de funcbes técnicas — por exemplo, secretaria, monitoria,
merenda, limpeza e servicos gerais —, cujas janelas para didlogo no cotidiano educacional sdo

ainda mais exiguas que as dos professores.

Por fim, todas essas formas de interacdo facilitaram-se pela rede social Facebook.
Muitas das interlocuc6es foram agendadas, iniciadas e/ou continuadas nessa plataforma virtual,
na qual, a medida que o tempo de pesquisa transcorria, diversos atores da comunidade escolar
foram se tornando meus ‘amigos’, a comecar pelos companheiros do clube de leitura.
Estabelecidos esses contatos, pude também acompanhar, ainda que de forma ndo sistematica,

0s contetidos publicados e comentados por meus informantes em tal universo.

Nessa investida, o ciberespaco surge compreendido como um emaranhado de “redes
sociotécnicas” (Rifiotis, 2012), no ambito das quais o0s sujeitos administram identidades assim
como o fazem em esferas ndo virtuais, porém, ao mesmo tempo, adquirem novas capacidades
de agéncia, entremeadas as potencialidades dos artefatos tecnoldgicos. Isso é relevante na
medida em que meu olhar analitico complementarmente se voltou a agéncia da nocdo de
cyberbullying, cuja disseminagdo se conecta a dindmicas estabelecidas em plataformas tais
como o Facebook.
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1.1.2 Observacdes na escola publica

As observacges na instituicdo estatal de ensino se deram, prioritariamente, pela imersao
no cotidiano de trés turmas discentes, selecionadas pela dire¢do escolar a partir de meu pedido
para que se situassem em diferentes niveis de ensino, de modo a obter uma variacdo etaria
analiticamente interessante. Atributos relativos a cada um dos grupos observados estdo
dispostos no quadro a seguir. Ao longo do ano de 2015, permaneci uma média de dois meses e

meio em cada um deles, com um minimo de duas visitas semanais.

Quadro 4 - Caracterizacao das turmas observadas na escola publica

Turmas* Nivel de ensino Turno NUmero médio Faixa
de alunos etaria
1 2° ano do Ensino Fundamental Tarde 20 7 anos
2 2° ano do Ensino Médio Noite 25 16 anos
3 7° ano do Ensino Fundamental Tarde 30 12 anos

* Na ordem em que foram observadas.

A insercdo nas turmas ocorreu sob chancela da equipe diretiva e dos respectivos
docentes que, nas primeiras visitas, explicaram aos estudantes o proposito de minha presenca,
com adaptacOes para as faixas de idade envolvidas. No transcorrer dos encontros, procurei
ocupar lugares diferentes no interior das salas de aula, a fim de variar os angulos de observacéo.
Dia apds dia, meu trabalho quase sempre iniciou pelo desenho de um espelho de classe, para
exercitar o reconhecimento dos estudantes pelo nome, identificar os locais costumeiramente

ocupados por eles, bem como mapear as sociabilidades tecidas nesse entorno.

Com a expansédo do tempo de convivéncia, alem de reflexdes escritas em diarios de
campo, desenvolvi sociogramas que me ajudaram a pensar acerca dos relacionamentos entre 0s
alunos. Nessas figuras, busquei delimitar os grupos internos de cada turma e os vinculos de
dominancia, subalternidade, oposic¢éo e solidariedade entre eles. Assim, entre escrita e desenho,
registrei em que tipos de circunstancias o construto do bullying surgia; em que medida minha
presenca como pesquisadora do tema o suscitava; assim como situacdes nas quais, embora

favoraveis ao agenciamento, o conceito simplesmente ndo dava o ar da graga.

As observac6es foram ora participantes, ora ndo. No principiar do envolvimento com

cada turma, restringi-me a tdo somente observar. O caminhar dos dias, porém, levou a uma
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inevitavel e produtiva interacdo com educadores e educandos, nas salas de aula e também em
atividades extraclasse, como a merenda, o recreio, 0s eventos esportivos e culturais da escola.
Dessa forma, meu engajamento acabou, muitas vezes, solicitado pelos professores, fosse para
opinar a respeito de assuntos e dindmicas do momento, fosse para auxiliar ou organizar os

alunos para certo fim.

Os estudantes, por seu turno, também periodicamente me interpelavam com
curiosidades a respeito da pesquisa e esse era o ensejo para que eu também lhes questionasse,
descontraidamente, acerca de elementos de suas relacGes que me interessavam. Por tais vias de
sociabilidade com docentes e discentes, tive ainda acesso a materiais didaticos e a trabalhos
estudantis, como redacbes e desenhos, que serviram a andlise. Ademais, assim angariei
participantes para as entrevistas estruturadas, especialmente aqueles envolvidos em

acontecimentos tipificados como bullying sob registro de meu olhar atento.

Certas peculiaridades a cercar meu trabalho de observacdo mostraram-se similares as
registradas por outras etnografias realizadas com criangas e adolescentes, em escolas e outros
contextos (Lewis, 2015; Pinto, 2014; Cohn, 2013; Horn, 2013; Pires, 2007). A semelhanca do
que se V& nessas investigacGes, embora apresentada as turmas como pesquisadora, passei muito
brevemente a ser enquadrada como docente pelos estudantes, isso independente da faixa etaria.
Alguns educadores também me reconheciam como uma colega e me tratavam por professora.
Diante disso, especialmente na aproximacao inicial com o alunado, esforcei-me em demonstrar
qgue minha posi¢cdo ndo era de autoridade ou de avaliacdo, elementos estes diretamente
conectados a docéncia. Tal investimento, em meu caso, assumia uma feicdo especial, dado o
bullying, enquanto tema de estudo por mim abragado, remeter-se diretamente a

comportamentos hoje condenaveis e passiveis de puni¢do no ambiente escolar.

No comeco das observagdes em cada grupo, a despeito do zelo em esclarecer meu papel
néo fiscalizador, os estudantes evidenciaram certa desconfianga acerca das notas que fazia em
minha caderneta. Os menores perguntavam se estava registrando os nomes daqueles que
conversavam ou baguncavam durante as atividades letivas. Entretanto, esse clima se
desanuviou a medida que lhes dei provas de que ndo estava ali para monitora-los. Entre 0s
maiores, um momento propicio para tanto se configurava quando, na auséncia transitéria de um

professor, pequenas regras eram infringidas e, perante isso, eu mantinha discricao.

Cabem nesse contexto, por fim, considerac6es especificas acerca de um publico-alvo de
pesquisa detentor de uma sociabilidade particular: as criangas. Em linha com as etnografias
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outrora mencionadas, minhas observacdes entre os infantes, participantes ou ndo, procuraram
considerar outros recursos expressivos para além da fala. Dessa maneira, brincadeiras e jogos;
desenhos, dancas e encenagdes; risos e choros; posturas de isolamento e interatividade, todos
marcantes na rotina infantil, receberam tanta atencdo quanto palavras ditas. Certamente, tais
elementos se evidenciam entre adolescentes, mas em meio as criangas alcangam uma pungéncia
peculiar, propicia ao investigador, segundo Claudia Horn (2013:5), na tarefa de tragar “...

estratégias para (...) compreender as culturas infantis e o seu modo de ser e de estar no mundo™.

Para a autora, conscio desses codigos, o etnografo pode, antes de tudo, aproximar-se das
criancas de um modo por elas aprovado. Esse consentimento, ndo pautado pela assinatura de
documentos, ocorre pela “convivéncia ética” (id.), que leva em conta linguagens singulares e,
assim, respeita termos relacionais diferenciados daqueles existentes entre adultos. Tal
conjuntura esclarece por que a entrevista estruturada pode ser improdutiva na pesquisa
antropolégica com criancas. A atmosfera demandada por essa técnica, que inclui hora e lugar
marcado, bem como a exigéncia de sentar-se por certo tempo, acaba por obstruir as formas

expressivas infantis, cuja preciosidade é melhor captada por observacdes e conversas informais.

Em concordéncia com Liana Lewis (2015), conclui-se que a percep¢do de mundo das
criancas ndo se revela inferior ou incompleta, mas sim diferente e, logo, requer um protocolo
adequado de pesquisa. Esse modo de compreenséo proprio dos infantes transpareceu, por meio
da observacdo sistematica, no modo perspicaz com que agenciavam a nocdo de bullying no
cotidiano da escola: o estrangeirismo ndo somente integrava o vocabulario corriqueiro deles,

como era objeto de teorizacGes particulares, oportunamente esmiucadas nesta tese.

Por ora, importa notar que, no processo de atentar para as narrativas infantis produzidas
sob suporte desse conceito, em linha com o proposto por Clarice Cohn (2013), a mim como
antropéloga ndo interessou saber se eram propriamente verdade ou mentira, realidade ou
fantasia. Por certo, trata-se de uma postura inversa aquela vigorante no corpo docente que,
demandado por intervencdes assertivas em torno do chamado bullying, tem se esforcado em
buscar a factibilidade dos acontecimentos, ndo raro escorregadia. De minha parte, concentrei-
me em ouvir os relatos infantis sem expressar juizos de valor, para identificar que elementos

morais advindos da sociedade envolvente os permeavam e lhes davam sentido.
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1.1.3 Grupos focais e entrevistas na escola privada

A pesquisa no universo particular de ensino viabilizou-se por intermédio da organizacao
ndo governamental porto-alegrense Mahatma - Paz nas Escolas, que promove gratuitamente a
pratica da meditacdo em, aproximadamente, 300 instituicbes de ensino espalhadas pelo Brasil,
como também na Espanha e em Portugal®. Minha iniciativa em procurar essa entidade, cuja
atuacdo inclui a Serra Galcha, pautou-se pela possibilidade de identificar, gracas a amplitude e
singularidade do trabalho que realiza, um ambiente educativo capaz de gerar produtivos

contrastes analiticos com a escola publica investigada.

Nesse sentido, o colégio que me foi indicado pela organizacédo, além de privado, inseria
a meditagdo num conjunto de agdes escolares a reverberar filosofias contemporaneas tais como
a “cultura de paz” (Unesco, 2009; Schuch, 2008) e o0 “aprendizado socioemocional” (Santos,
Primi, 2014; Smolka et al., 2015). Dentre outros objetivos, iniciativas inspiradas nessa dire¢éo
vém almejando coibir comportamentos entendidos como bullying, sob adesGes e restricdes
adiante debatidas. De qualquer modo, trata-se de uma proposta que nao existia, de forma

sistematizada, na instituicdo estatal em estudo.

Dessa maneira, estabeleceu-se na escola particular uma espécie de grupo de controle
produtivo, mas que exigiu uma estratégia de pesquisa diferenciada daquela empregada no
colégio publico. Isso deveu-se tanto as minhas possibilidades temporais de dividir-me para a
investigacdo simultanea de duas realidades educativas, quanto ao espaco de insercdo ofertado
pela instituicdo privada. Ajustada a tal conjuntura, ao longo do segundo semestre de 2015,
realizei quatro grupos focais, com alunos de duas turmas de 5° ano do ensino fundamental,

engajadas na pratica da meditacdo ha mais tempo na escola, desde o inicio daquele ano.

Em etnografias do campo da educacdo, o grupo focal tem aparicdo recorrente como
técnica de pesquisa utilizada — alguns usos recentes estdo em Liana Lewis (2015), Nalayne
Pinto (2014), Yvonee Maggie e Ana Padro (2014). Estas duas ultimas autoras o definem, no
ambito das ciéncias sociais, como “... entrevistas em profundidade feitas em um setting
especialmente montado, sobre temas selecionados com antecedéncia e com grupos homogéneos

previamente selecionados segundo critérios estabelecidos™ (ibid.: 77).

& Cf. www.mahatmapaznasescolas.com ou, na rede social Facebook, buscar por ‘Mahatma Meditagio’.
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No caso especifico de promovido entre criangas na escola, o grupo focal se revela
vantajoso porque os participantes, para além de conversarem com o investigador, dialogam
sobretudo entre si e em seus proprios termos, quando confortaveis. Em busca de tal fluidez,
segui 0 conselho de Lewis (op. cit.) sobre deixar claras aos estudantes a ndo implicacdo
avaliativa da atividade, bem como a premissa de anonimato de tudo que ali seria dito. Uma vez
criado esse ambiente, a autora afirma que a “... técnica (...) abre uma ampla possibilidade de
negociacdes de sentido em que o individuo e sua carga cultural sdo constantemente interpelados
pelo grupo” (ibid.: 259).

Cada grupo focal teve duracdo média de uma hora, com o envolvimento de quatro
participantes de uma mesma turma, na faixa dos 10 anos de idade, engajados ou ndo na préatica
meditativa, visto a adesdo ser voluntaria na escola. As questbes postas a eles guardam
semelhangas com aquelas exploradas nas entrevistas estruturadas de respostas abertas na escola
publica’. Além disso, interpelei as criangas acerca da iniciativa de meditacdo, ndo somente na
tentativa de levantar dados relevantes a minha tematica de pesquisa, mas como forma de

contrapartida & mediac&o ofertada pela Mahatma para ingresso no colégio®.

A fim de complementar o contetdo angariado nos grupos focais, conduzi entrevistas
pontuais com as professoras das duas turmas participantes, bem como com as profissionais de
coordenacdo e de orientacdo educacional. Nessas interlocucdes, igualmente, lancei médo de
perguntas proximas aquelas das entrevistas estruturadas na escola publica, como também dos

grupos focais, com o propésito de delinear uma trilha comparativa.

Como as intervencdes na entidade privada de ensino tiveram um carater circunscrito,
optei pelas facilidades da gravacgéo sonora, especialmente nos grupos focais, nos quais o registro
escrito fica muito dificultado pela interlocucédo simultanea de varias pessoas. Na instituicdo
educativa estatal, ao contrario, o gravador mostrava-se um impeditivo a fluéncia do trabalho de
campo de maior prazo, pelo fato ndo somente de inibir a espontaneidade dos individuos em seu
cotidiano, mas também porque a mim me parecia mais agil e efetivo fazer registros escritos

imediatos em diarios de campo daquilo que, dia sim, dia ndo, vivenciava na escola.

7 Cf. Quadro 1.

8 Procurei articular os assuntos promovendo o casamento de indagacfes tais como: O que vocé considera
importante ser feito para combater os comportamentos chamados de bullying? Vocé acha que praticas como a
meditacdo podem ajudar? Se sim, como? Se ndo, por qué?
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1.2 No Estado

A investigacdo in situ no campo estatal nutriu-se do acompanhamento das atividades de
duas secretarias do Governo do Rio Grande do Sul: a de Justica e Direitos Humanos e a de
Educacdo. Nesse decurso, tive a oportunidade de conhecer inimeros educadores, de trajetorias
profissionais variadas e com atuacdes em diferentes municipios gadchos. Ao ouvi-los e também
ao dialogar com eles, pude sistematicamente expandir as reflexdes que vinha tecendo a partir
da imersdo em escolas no ambito micro desta pesquisa. Procedi, dessa forma, exercicios

comparativos que permitiram visualizar relacoes, distincBes e generalizacdes nesse universo.

A Secretaria de Justica e Direitos Humanos desenvolveu, ao longo de 2014, o projeto
chamado “Educar sem Discriminar”, que abrangeu intervengdes pedagogicas de coibi¢do do
bullying em institui¢fes de ensino de al¢ada estadual, numa atuacdo conjunta com a Secretaria
de Educacdo. Com a sucessdo do governo galcho no ano seguinte, tanto a iniciativa, quanto a
parceria, se descontinuaram. Diante disso, o bullying homofoébico tornou-se o foco das agdes
do 6rgéo de justica e direitos humanos, a partir de sua coordenadoria de diversidade sexual,
cujas atividades abertas ao publico acompanhei, de modo néo periddico, no primeiro semestre

de 2015, tanto no municipio de Porto Alegre, como na regido metropolitana da capital.

No ambito da Secretaria de Educacéo, por sua vez, presenciei nesse mesmo ano 0S
primeiros passos de implantacdo de uma politica publica, exclusiva desse 6rgdo, no Governo
José Ivo Sartori: a instalacdo de Nucleos de Gestdo de Conflitos e Combate ao Bullying nas
coordenadorias regionais de educacdo e em escolas de tempo integral do Estado. Nesse plano,
concentradamente no segundo semestre de 2015, participei como observadora de uma série de
capacitacbes sediadas em Porto Alegre, dirigidas a assessores das coordenadorias e a

professores galchos.

A atencéo dessa instancia de governo ao bullying se resguardava de motivacéo digna de
nota. O Secretario de Educacgéo a época, Carlos Eduardo Vieira da Cunha foi, quando deputado
federal em 2009, o autor do projeto que resultou no Programa de Combate a Intimidagdo
Sistematica (Bullying), sancionado como lei pelo Executivo no final de 2015, sob o n. 13.185.
A descoberta dessa conexdo sinalizou a oportunidade de esmiucar a “genealogia” (Foucault,
1979) desse instrumento juridico enraizado, conforme se vera, num conjunto de iniciativas

galchas, entre legislacGes, projetos de intervengdo e politicas publicas.
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Para efetuar esse tracado genealdgico, lancei mdo de entrevistas estruturadas de
respostas abertas com atores-chave desse processo. De modo conjugado, houve o esforco de
levantar no Congresso Nacional uma gama de projetos, pareceres e requerimentos a gravitar
em torno da propositura que veio a se tornar a lei nacional. Desse conjunto documental, projeta-

se uma série de aliancas e disputas politicas de interesse etnografico, adiante abordadas.

1.3 Na academia

A pesquisa in loco no campo cientifico se configurou por entrevistas estruturadas de
respostas abertas com pesquisadores, de diferentes areas do conhecimento, para 0s quais 0
bullying se constituia, de forma direta ou indireta, tema de interesse investigativo. A amostra

dos estudiosos com quem dialoguei esta disponivel em quadro na pagina seguinte.

A rede cientifica consultada comecou a ser tecida a partir do contato com dois coletivos
de pesquisa chancelados pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), ambos sediados na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).
Sdo eles: o Grupo Relagbes Interpessoais e Violéncia (Rivi): Contextos Clinicos, Sociais,
Educativos e Virtuais e 0 Grupo de Estudos e Pesquisa em Violéncia (Nepevi). Os dois coletivos
possuem destaque em a&mbito nacional por raz6es particulares. O primeiro por reunir uma série
de investigacbes em psicologia de foco exclusivo em bullying e cyberbullying, diferentemente
de outros dessa area do conhecimento, cuja perspectiva tem sido mais abrangente, por exemplo,
na dimenséo da violéncia escolar. O segundo, por sua vez, pelo pioneirismo em pesquisas sobre

bullying escolar sob a luz do servigo social.

Da interlocucdo com cientistas desses agrupamentos do sul do pais, p6de-se alavancar
a identificagdo de novos estudiosos de realce no mesmo universo tematico, atuantes em outras
regides e em campos do saber tdo variados como psicologia social, educacgéo, sociologia, direito
e salde coletiva. Entre esses atores, o bullying emergia como assunto de dedicacdo exclusiva
ou enguanto tema de importancia em meio a contextos de maior amplitude, tais como os direitos
humanos, a violéncia escolar e a saude infanto-juvenil. As entrevistas com eles se deram,
paulatinamente, no ano de 2015. Parte dos académicos foi interpelada de modo presencial, na

cidade de Porto Alegre e parte via meios eletronicos, em virtude da residéncia fora dessa cidade.
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Quadro 5 - Amostra de pesquisadores entrevistados

Interlocutor* | Regido | Titulacdo a Areas de Teméticas de Tipo da
do pais época conhecimento pesquisa entrevista
1 Sul Doutor Psicologia Psicologia clinicae | Presencial

escolar; bullying e
cyberbullying

2 Sul Doutor Servico Social Violéncia escolar; Presencial

bullying; préticas
restaurativas e
cultura de paz

3 Sul Doutor Psicologia, Obesidade e saude; | Presencial
Servico Social | bullying; violéncia e
e Educacéo justica
4 Sul Doutor Psicologia Psicologia escolar; | Presencial
incluséo; bullying
5 Sul Doutor Sociologia Direitos humanos; Presencial

violéncia e crime;
seguranca publica

6 Sul Doutorando Nutricdo e Bullying e consumo Virtual
Saude Coletiva alimentar; (e-mail)

discriminacéo e

salde

7 Sudeste Doutor Psicologia Violéncia Virtual
intrafamiliar e (e-mail)

violéncia escolar

8 Sul Doutorando Psicologia Saude escolar; Presencial

dependéncia
quimica; relagdes
interpessoais e salde
mental coletiva

9 Sul Doutorando Psicologia Cyberbullying; Virtual
psicopatologia (Skype)

desenvolvimental
10 Sudeste Doutor Direito Direitos humanos; Virtual
politicas publicas (e-mail)

infanto-juvenis;
violéncia escolar;
bullying
11 Sudeste Doutor Educacéo e Educacdo para os Virtual
Sociologia direitos humanos; (e-mail)
multiculturalismo;
bullying
12 Sul Doutor Psicologia Midia e Presencial
Social representacdes
sociais; ética,
comunicagéo e
educacdo

* Na ordem em que foram consultados.
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Baseei as conversas com 0s pesquisadores no roteiro de questbes ja explorado no
panorama escolar sob investigacéo, de forma adaptada as especificidades do contexto cientifico.
Desse modo, questionei, dentre outros assuntos, a respeito de como o tema do bullying havia
ingressado na trajetoria académica de cada um; quais os principais desafios enfrentados nos
estudos que integraram na tematica; qual a avaliacdo deles a respeito do estado da arte da
pesquisa no Brasil comparada ao exterior; que pensavam sobre a massificacdo da nogéo de
bullying a abastecer hoje a midia e 0 mercado; bem como quais outros cientistas sugeriam para

novas entrevistas.

Complementarmente a tais interlocugdes, envolvi-me como observadora de encontros
académicos cujos debates, direta ou indiretamente, abarcavam o bullying. H4 mences a esses
eventos ao longo da tese, sempre que adequados a analise. A pesquisa no campo cientifico
contou, ainda, com uma investida documental, construida pelo mapeamento e pela analise da
producdo universitaria brasileira recente sobre bullying escolar. Para tanto, reuni um conjunto
de artigos, teses e dissertacGes publicados entre 2014 e 2017, numa etnografia que desvelou

tanto proximidades académicas, quanto disputas conceituais, adiante objetos de discusséo.

1.4 Na midia

O campo midiatico do estudo compreendeu 0 monitoramento de material oriundo de
imprensa oficial, bem como daquele resultado de redes sociais e colaborativas on-line. Um
exemplo nesta Gltima direcdo reside nos videos-testemunhos de vitimas de bullying tornados

virais na internet®. Esse exercicio como um todo transcorreu de 2014 a 2017, por dois caminhos.

Uma rota prioritaria de noticias foi perseguida sob auxilio da ferramenta de alertas do
Google, responsavel por enviar atualizagBes diérias de conteddos publicados no portal com
palavras-chave previamente cadastradas. Nesse contexto, houve o registro dos termos bullying
e cyberbullying. Um rumo complementar consistiu em seguir instituicdes e profissionais de
interesse na rede social Facebook que, pelo mecanismo ‘feed de paginas’, permite aglutinar

uma boa quantidade de material noticioso para verificacéo.

° Algumas manchetes a traduzir o impacto desses videos nas redes: “Filme mostra como mulher chamada de ‘mais
feia do mundo’ superou bullying” (Midia News, 07/04/15); “Blogueira com acne contra-ataca bullying em video
viral” (BBC, 10/07/15); “O desabafo de um menino de 11 anos que ¢ vitima de racismo na escola” (Pragmatismo
Politico, 14/08/15); “Assista: Garoto de 13 anos mostra como o bullying virtual causa feridas reais” (HuffPost
Brasil, 16/02/16); “Menina transgénero revela em video emocionante como conseguiu enfrentar o bullying” (Marie
Claire, 09/06/16) “Para superar bullying, Rebecca AG, de 9 anos, cria canal no YouTube” (Metropoles, 15/03/17).
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Cotidianamente filtrado conforme adequacdo aos propdsitos de andlise, o contetdo
coletado recebeu registro paulatino em diarios de campo. Por meio dessa sistematizag&o,
tornou-se possivel mapear na cobertura midiatica a regularidade de certos temas, enfoques e
personagens, em detrimento de outros. Os dados desse esforco séo explorados ao longo de toda

a tese, uma vez que permitiram ampliar reflexdes no conjunto dos campos sob investigacao.

1.5 No mercado

O trabalho no campo mercadoldgico se orientou pela frente de documentos: a partir de
uma vasta busca na internet, houve a identificacdo de produtos e servigos de sucesso comercial
a tematizar o bullying na atualidade brasileira. Assim, emergiram ao escrutinio antropologico
obras de autoajuda, manuais de orientacao, cursos de capacitacdo, palestras informativas, pecas
de teatro, livros infantis, jogos presenciais e on-line, materiais didaticos, cartilhas pedagdgicas
e até mesmo apélices de seguros, para protecdo financeira de instituicfes de ensino diante de

processos judiciais motivados por episodios enquadrados como bullying.

Com base nesse esforco, abriu-se o terreno para identificacdo de atores — tais como
escritores, consultores, artistas e ativistas — que vém se apropriando da nogdo de bullying em
suas atuacOes laborais. De tal conjunto, contatei um apanhado de profissionais, cuja selecédo se
deu por conveniéncia. Entre 2015 e 2016, realizei com eles conversas informais, bem como
entrevistas estruturadas de questdes abertas, tanto pessoalmente em Porto Alegre, quanto por
intermédio de meios de comunicacdo a distancia, desde outros locais do pais. No desenrolar
dos capitulos, o leitor encontrard as conversacdes, assim como os documentos, que ofertaram

rendimento a analise.

1.6 No exterior

A investida de campo no exterior realizou-se entre o segundo semestre de 2016 e o
primeiro de 2017. Teve por meta conhecer iniciativas antibullying sediadas na cidade de Nova
York, onde realizei estagio doutoral, com a finalidade de reunir dados capazes de propiciar
reflexGes etnogréficas comparativas com o quadro brasileiro. A execucdo dessa proposta

principiou-se por contatos com entidades da sociedade civil que chancelaram o estudo Bullying
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in New York City schools: educators speak out (The Sikh Coalition et al., 2010)°. Por meio
dessa estratégia, novos nomes de instituicbes e programas emergiram, ampliando as

possibilidades de espacos para a implementacéo da pesquisa in loco idealizada.

Nesse cenario, cerca de trés dezenas iniciativas foram contatadas via e-mail, como
também tiveram seu trabalho acompanhado via rede social virtual (Facebook). Dessa forma,
surgiram oportunidades de realizar observacGes de atividades, assim como de entabular
dialogos com profissionais, ambos esforgcos posteriormente registrados em diarios de campo. O

quadro adiante retine eventos de destaque que compuseram a investigacao.

Quadro 6 - Atividades do trabalho de campo no exterior*

Evento Instituicdo Descricdo
Class divide: breaking the BRIC Arts and Media House in | Gravacdo aberta ao publico de debate
pattern of school segregation in Brooklyn televisionado sobre segregacéao
New York City socioespacial do alunado ndo branco
na rede de ensino municipal
Antibullying Assemblies at Don't Snooze On Clues Oficina de prevencéo ao bullying
Excel Lower Charter School in com estudantes de seis a oito anos,
Brooklyn demandada legalmente a escolas
Dignity For All Students Act - The New York State Education Treinamento obrigatorio a
DASA Seminar: Training in Department professores no ambito da lei
harassment, bullying, antibullying estadual

cyberbullying, and
discrimination in Schools

Brooklyn Forum to Address the | Make the Road New York; The Edicdo de uma série de foruns
Needs of Trans and Gender Audre Lorde Project; Sylvia participativos para levantar demandas
Non-Conforming Community Rivera Law Project; Lorena da populacéo transgénero — entre
Members in New York City Borjas Community Fund; The elas, o combate ao bullying
Center; Translatina Network; transfébico — e apresenta-las ao
Destination Tomorrow; Anti- Conselho da Cidade de Nova York
Violence Project
The Anti-Hate Teach-in Series: The Center for Ethnic, Racial Oficina sobre como atuar de modo
Allyship — actively showing up and Religious Understanding ativo (upstander) e ndo passivo
for our shared liberation (CERRU) at Queens College (bystander) no enfrentamento de

situacdes de violéncia, inclusas
aquelas nomeadas de bullying

Bate-papo por videoconferéncia The Sikh Coalition Dialogo sobre projetos da
com Harjot Kaur, gerente de organizacao voltados a coibicéo do
desenvolvimento comunitario bullying contra estudantes adeptos do
Sikhismo, religido de origem indiana
Continua |

10 Em livre tradugdo, “Bullying nas escolas da cidade de Nova York: a voz dos educadores”.
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Evento

Instituicéo

Descricdo

Bate-papo com a equipe do
Urban Leaders Academy
Project

Girls for Gender Equity (GGE)

Programa extracurricular dirigido a
estudantes de 11 a 14 anos, com a
finalidade de desenvolver liderancas,
promover a justica social e dispersar
a autodeterminagéo para o
enfrentamento de violéncias de
género, raca e classe

Sadie Nash Leadership Lab

Sadie Nash Leadership Project

Mesa-redonda com jovens mulheres
participantes de projeto
extracurricular de empoderamento e
ativismo feminino, incluso nesse
ambito o enfrentamento de violéncias
de género, raca e classe

Bate-papo com Jonathan Cohen,

National School Climate Center

Dialogo sobre projetos antibullying

diretor encabecados pela instituicdo
Immigrant Students’ Rights Advocates for Children (AFC) Oficina sobre os direitos dos
Workshop estudantes imigrantes na cidade de

Nova York, inclusos os relativos a
protecdo ao bullying

Crucial Conversations in the
Classroom Workshop

The Center for Ethnic, Racial
and Religious Understanding
(CERRU); Center for Teaching
& Learning at Queens College

Oficina dirigida a professores sobre
estratégias para conduzir debates
polémicos em sala de aula, inclusos
os referentes a violéncias de género,
raca e classe

Hearts on Fire Workshop:
educating with hope in times of
uncertainty

Facing History and Ourselves;
Hearts on Fire's Educational
Initiative

Oficina dirigida a professores sobre
estratégias para fomentar o ativismo
social entre estudantes, inclusas
iniciativas de enfrentamento de
violéncias de género, raca e classe

Graduation: Speaker’s Bureau
Workshop

Anti-Violence Project (AVP)

Cerimdnia de encerramento de
oficina voltada a lésbicas, gays,
bissexuais, transgéneros e pessoas
vivendo com HIV, quando os
participantes tornam publicas
narrativas pessoais de violéncia como
forma de cura e engajamento social

Peer Mediation Workshop at
Junior High School 78 Roy H.
Mann in Brooklyn

Girls for Gender Equity (GGE)

Oficina de mediacdo de conflitos
entre pares dirigida a estudantes de
11 a 12 anos

ACT Raising Safe Kids
Facilitator Training

American Psychological
Association (APA)

Treinamento de facilitadores de
programa que capacita pais e
cuidadores em habilidades para
educar criangas até oito anos,
incluindo o enfrentamento de
situacdes de violéncia

Training in School Violence:
prevention and intervention

The New York State Education
Department

Treinamento obrigatorio demandado
pelo Estado de Nova York a
professores

* Na ordem em que foram acompanhadas.

Afora o acompanhamento dessas iniciativas, engajei-me como ouvinte, no primeiro

semestre de 2017, em um curso de periodicidade semanal chamado “Globalizagdo e Educacao

Comparada”. Trata-se de uma disciplina em nivel de mestrado ofertada pela Divisdo de
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Educacdo do Queens College, integrante da City University of New York (CUNY), instituicéo
publica de ensino superior onde estive hospedada como pesquisadora visitante??,

A turma vinculada a esse curso espelhava a marca distintiva do Queens College: a
multiculturalidade de seu alunado. Uma rapida andada por esse campus se revela suficiente para
perceber ecos africanos, hispanicos, islamicos, hebraicos, indianos, chineses e coreanos,
amostras vivas das intensas correntes migratorias que os Estados Unidos historicamente atraem
na posicao de grande poténcia. Nesse universo, os estudantes da disciplina tinham em comum
a caracteristica de trabalharem todos como professores de escolas, especialmente estatais, da
cidade de Nova York. Assim, nos debates desenrolados pelo grupo, houve a problematizagéo
de uma série de aspectos e desafios do cotidiano desses educadores, inclusos os relativos a

violéncia escolar e ao bullying, transformados por mim em dados de pesquisa.

O estranhamento se coloca, certamente, como experiéncia imediata embutida a
percursos investigativos efetuados aléem-mar. Em territorio norte-americano, vivenciei esse
deslocamento analitico ndo s6 quanto aquilo que me mobilizava o olhar e me afetava
internamente, mas também no que diz respeito ao lugar de meu corpo fisico nesse ambiente.
Para tomar de empréstimo palavras de bell hooks (2017), se em meu pais, pelo fato de ser lida
como uma mulher branca numa sociedade racista e desigual, detenho a prerrogativa de “negar
o proprio corpo” na jornada da pesquisa, 0 mesmo ndo se aplicava nos Estados Unidos, uma

vez la ver-me automaticamente transferida a categoria de woman of color.

Tal termo, traduzido por “mulher de cor”, se aplica a negras, latinas e orientais, norte-
americanas de nascimento ou ndo, cujo fendtipo afasta-se de um ideal de branquitude. A origem
da denominacéo &, claramente, segregadora; porém, ao mesmo tempo, mostra-se eficaz a uma
infinidade de movimentos sociais na tarefa de militar contra a discriminagdo a um so tempo
étnico-racial, de género e imigrante. Estar nessa condig¢ao —embora sob claro privilégio de vivé-
la transitoriamente e como académica — permitiu-me refletir com mais “aguda consciéncia”
(id.) sobre a fisicalidade dos corpos no espaco, como também acerca dos marcadores de
alteridade em jogo nessa disposi¢do, fundamentais como se vera para pensar a agéncia da nogédo

de bullying, seja no caso estadunidense, seja no brasileiro.

11 A ministrante do curso foi a Prof2. Dr2. Lilian Moncada-Davidson.
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A pesquisa em nivel internacional incluiu, por fim, a etnografia de um rol de documentos
capitaneados por organismos multilaterais, a tematizar politicas, programas e estudos em que 0

bullying surge como assunto direto ou indireto.

Importa mencionar que toda a investigagdo realizada desde o exterior se revelou
essencial para problematizar o trabalho de campo efetuado na cidade do Rio de Janeiro (RJ),
em abril de 2016, quando acompanhei as mobilizacbes em memoria dos estudantes assassinados
no chamado “Massacre de Realengo”, cinco anos antes. A leitura publica desse tragico episodio
no Brasil se deu com base em outro ocorrido em 1999 nos Estados Unidos: o também ataque
armado fatal de dois estudantes a Columbine High School, no Estado do Colorado. Tanto Ia,
como aqui, esses dois “eventos criticos” (Das, 2007) conferem impulsdo sem precedentes a

agéncia do construto de bullying, com implica¢cdes sociopoliticas ulteriormente detalhadas.

1.7 Da atencdo etica

No transcorrer da construcdo desta tese, estiveram em curso as atividades de um grupo
de trabalho, capitaneado a partir de 2013 pelo Férum das Associacfes de Ciéncias Humanas e
Sociais (FCHSSA), com a finalidade de confeccionar uma resolucéo sobre ética especifica aos
estudos dessas areas do conhecimento®?. Esse esforco decorreu da discordancia quanto a
hegemonia de critérios biomédicos, aplicados de maneira descontextualizada e autoritaria, a
quaisquer investigacbes com seres humanos, por parte da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep), vinculada ao Conselho Nacional de Saide (CNS), subordinado ao Ministério
da Saude (Sarti et al., 2017).

Em fins de 2014, o referido grupo de trabalho apresentou uma minuta de resolugéo
considerada adequada aos seus fins. Esta, a principio, foi inteiramente rejeitada pela Conep. Em
virtude disso, o documento acabou levado em 2015 a consulta publica e, gracas a um volume
expressivo de manifestagOes, terminou aprovado em sua quase totalidade no ano seguinte, como
Resolucdo n. 510/2016 do CNS. Os passos subsequentes a isso consistiam em conferir
operacionalidade a tal instrumento, pelo desenho de uma normativa acerca dos riscos

particulares as investigacdes em ciéncias humanas e sociais, como também pela formalizacao

12 A Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), a Associa¢do Nacional de Pés-graduacéo em Ciéncias Sociais
(Anpocs) e a Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) estdo entre as entidades
envolvidas nessa mobilizac&o.
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de representagdes desses campos do conhecimento dentro da Conep. Tal érgdo, contudo, desfez
0 grupo de trabalho encabecado pelo FCHSSA antes que pudesse tomar essas providéncias. Até
a finalizacdo desta escrita, tal controvérsia continuava em aberto, com as associacdes

integrantes do forum ainda militantes no sentido de reocupar seu espaco retirado (id.).

Atenta ao desenrolar dessa disputa e solidaria a ela, optei por ndo submeter a presente
pesquisa a apreciacdo de comité universitario de ética, até entdo instancia orientada por
procedimentos exclusivamente apropriados as ciéncias biomédicas. Obviamente, essa escolha
teve um facilitador: nenhuma das instituicdes nas quais ingressei para a efetuacdo do trabalho
de campo exigiu-me tal submissdo. A deciséo por esse caminho, entretanto, ndo implicou, em
hipdtese alguma, qualquer desatencdo a ética; muito ao contrario, o presente estudo cercou-se

de um conjunto de cuidados.

O primeiro deles diz respeito a investigacdo nas instituicdes de ensino com
envolvimento de criangas e adolescentes em situacdo de menoridade legal. Em ambas as escolas
nas quais ingressei, prestaram-se esclarecimentos sobre minha atividade enquanto pesquisadora
a pais e responsaveis, seguidos pela assinatura deles de termos de consentimento livre e
esclarecido. A aplicacdo desses procedimentos coaduna-se, em primeira instancia, com medidas
de protecdo e de tutela estabelecidas, respectivamente, pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n. 8.069/1990) e pelo Cédigo Civil brasileiro (Lei n. 10.406/2002).

Na escola publica que sediou a pesquisa, devido ao bom numero de criangas e
adolescentes engajados no trio de turmas em que ocorreram observacdes, criaram-se diferentes
ocasides para a oferta de informacbes sobre o estudo, conjugadas a coleta dos termos de
consentimento. A equipe diretiva da escola, cuja mediacao teve importancia fundamental, abriu
ao longo de um ano trés momentos formais, um para cada respectiva turma, dirigidos ao didlogo
com pais e responsaveis — em reunido de inicio de ano letivo, em evento de entrega de boletins

e em um encontro agendado exclusivamente para tal finalidade, sob registro em ata escolar.

Entretanto, como o quérum ndo se mostrou totalmente satisfatorio nessas oportunidades,
houve o emprego de alternativas de contato complementares: a abordagem pessoal, de minha
parte, nos casos em que 0s pais de criangas menores vinham trazé-las ou busca-las na escola; o
envio do termo de consentimento para assinatura, cercado de explicacdes, pela agenda
estudantil dos pré-adolescentes; ou ainda orientacdes diretas aos adolescentes, para repasse aos
responsaveis e posterior recolhimento dos termos de consentimento. Com a aplicacdo conjunta

desses meios, obtiveram-se melhores resultados.
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No que tange as entrevistas estruturadas conduzidas com adolescentes, sempre no
interior do ambiente escolar, a assinatura dos termos foi encaminhada caso a caso, sob aval da
equipe diretiva. Todos os procedimentos antes mencionados, todavia, ndo se fizeram
necessarios no colégio particular, tendo em vista que a coordenacdo da escola assumiu, por
iniciativa propria, a interface com pais e responsaveis a respeito da anuéncia para participacéo
dos alunos nos grupos focais realizados.

Seja no universo privado de ensino, seja no publico, ha neste estudo o resguardo do
anonimato, tanto das escolas, quanto dos interlocutores que nelas dialogaram comigo, em
situacdo de menoridade legal ou ndo. Entendeu-se que tal postura seria a mais apropriada para
preservar a identidade, a privacidade e a confianca que todos eles depositaram em mim, ao me
confidenciarem episodios de vida muitas vezes dolorosos e constrangedores, ndo apenas a Si
préprios, mas a terceiros. Trata-se de um cuidado imprescindivel em espacos institucionais em
que ndo raro o relato de um individuo implica outros sujeitos, ainda mais quando situados em

cidades de pequeno porte, onde ha intensificado grau de conhecimento entre pessoas.

Em virtude disso, ao problematizar nesta tese situacdes que ouvi ou presenciei, além de
empregar nome ficticios, precisei langar m&o do recurso de modificacéo de certas circunstancias
sem, contudo, impactar o campo semantico coberto pelos fatos, algo fundamental a consisténcia
reflexiva. Dou um exemplo por exceléncia: as dindmicas de agenciamento do bullying
envolvem, comumente, a atribuicdo de apelidos pejorativos que, se revelados aqui, fatalmente
permitiriam a identificacdo de certos individuos por outros. Ao mesmo tempo, seria danoso
analiticamente ocultar tais alcunhas, posto parte intrinseca dos processos em estudo. O que
importa, no entanto, ndo reside nos cognomes em si mesmos, mas nos significados que eles
carregam. Assim, a despeito de sua substituicdo por outros apelidos, priorizou-se a manutengédo

de significado, que é o realmente interessante ao exame antropoldgico.

Conforme aprofundou-se meu relacionamento com as equipes diretivas das escolas
estudadas, foi se evidenciando, de ambas as partes, o desejo de um momento de restituicéo antes
de finalizada a tese, focado certamente em consideracbes de ordem preliminar. Sob o
entendimento de que o “patrimdnio etnografico” ¢ publico e, por isso, deve ser partilhado, Ana
Luiza C. da Rocha e Cornelia Eckert (2014) situam a restituicdo das pesquisas como um
“compromisso ético” da pratica do antropOlogo. Segundo elas, ndo ha uma forma
preestabelecida para essa devolutiva, mas é salutar que seja significativa tanto para o

pesquisador, quanto para os pesquisados. A um so tempo vantagem e desafio, uma restituicdo
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a meio caminho da investigacdo gera a possibilidade de um contexto de didlogo adicional com
os interlocutores, aberto a novos dados, interpretacdes e rumos para a etnografia.

Crente dessa frutifera possibilidade, em acordos especificos com cada escola, organizei
encontros para partilhar e debater com meus informantes algumas reflexdes que vinha
empreendendo, tanto a partir dos dados levantados nas instituicbes de ensino, quanto nos
demais campos e niveis de pesquisa. Na escola publica, essa discussdo envolveu todo o corpo
docente, num evento parte de uma semana de formacao de professores. Na particular, por sua
vez, a participacao restringiu-se a equipe diretiva. Foram momentos enriquecedores, permeados

pelo sentimento de continuidade por outra via de um envolvente trabalho de campo.

Para além das instituicbes de ensino, no panorama dos demais contextos de pesquisa,
houve um cuidado ético especial relativo as entrevistas estruturadas feitas com cientistas
estudiosos da tematica do bullying. Nas tratativas com cada um deles a respeito dos usos do
material coletado, percebeu-se o desejo de uma maioria pela manutencdo de anonimato de
certas passagens, por motivos diversificados. Dentre estes, o relato de experiéncias bastante
pessoais, vinculadas ou ndo a investigagOes académicas; a oferta de percepgdes particulares néo
baseadas em constatacdes cientificas; além da critica aberta a certas vertentes de producédo
académica. Diante disso, falas desses pesquisadores surgem em boa parte no texto desta tese

com autoria ndo expressamente identificada, sem prejuizos analiticos percebidos.

Necessidades dessa ordem ndo emergiram nos campos estatal, mercadolégico e
midiatico de pesquisa. Nessas esferas, por conseguinte, explorei pontualmente o anonimato
guando considerei respeitoso a intimidade de certos interlocutores. Do contréario, prevaleceu o
carater de dominio publico de contetdos, atividades e posicionamentos em tais instancias,
acessiveis por direito a quaisquer cidadaos e, em determinados casos inclusive, ja publicitados

na imprensa.
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CAPITULO 2
Trilhas antropologicas para uma etnografia

da agéncia do bullying

A natureza tentacular da agéncia do bullying como objeto de pesquisa demandou uma
arquitetura conceitual para esta tese sustentada pelo patriménio teérico-etnografico acumulado
por vertentes variadas da antropologia. Assim, essa investigacao serve-se das contribuicdes de
areas da disciplina destinadas ao estudo das sociedades complexas (Velho, 2013); do
neoliberalismo (Wacquant, 2012); da violéncia e do sofrimento social (Das, 2007); da moral
(Fassin, 2015); da crianca e da infancia (Cohn, 2013); do género e da sexualidade (Grossi, s/d);
da ciéncia e da tecnologia (Fonseca, 2012); da politica e do Estado (Lima; Castro, 2015).

N&o obstante, uma vez que esse estudo tem a escola como espaco irradiador principal
de reflexdes, considera-se que a juncdo dessa multiplicidade de conhecimentos trabalha pelo
fortalecimento de uma antropologia da educacdo. Alavancada no Brasil dos anos 90, em meio
a universalizacdo do ensino fundamental com a redemocratizacdo do pais, essa linha de
pesquisa tradicionalmente debrucou-se sobre temas bastante particulares. Tanto o0s
antropdlogos, quanto os educadores inseridos nesse viés, tiveram preocupacfes iniciais
concentradas na escolarizacdo indigena, na sistematizacdo de contetdos das ciéncias sociais
nos curriculos escolares, assim como no aproveitamento da etnografia entre os métodos de
pesquisa em educacdo. Devido a essa especificidade, tal corrente demarcou, a principio, um

lugar periférico na producdo global da antropologia como disciplina (Oliveira et al., 2016).

A partir dos governos presidenciais petistas nos anos 2000, esse panorama passa a
sinalizar modifica¢des, impulsionado mais uma vez por politicas publicas educacionais, cujas
discussbes e diretivas, conforme adiante se detalhara, passaram a abarcar as tematicas da
diversidade e da inclusdo no cotidiano e na formacéo dos estudantes (id.). Perante esse cenario,
a antropologia da educagéo ndo apenas vem pluralizando objetos de pesquisa, como também se
dedicando a investidas que pressupdem imersdes no dia a dia das institui¢cbes de ensino e, desse

modo, fitam etnograficamente os “contextos pedagogicos” (Guedes, 2014).

Nessa atmosfera de diversificagdo, Nalayne Pinto (2014) afirma que o bullying eleva-se
na atualidade como uma “categoria analitica” nesse campo subdisciplinar. Responsavel por

coordenar um estudo etnografico em duas escolas fluminenses sobre gerenciamento de conflitos
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entre jovens, a autora relata que em nenhum momento de interlocugdo o vocabulo bullying foi
utilizado por seu time de pesquisadores, muito embora os estudantes o tenham empregado
expressivamente para tratar de discriminagdes cotidianas. Pinto adverte, entretanto, que a “...
apropriacdo pelos alunos vai além dos significados [cientificamente formalizados] da palavra
ou dos usos midiaticos que o termo possa ter, mas passa a significar formas de interacéo,
segregacéo e repulsa produzidas no seio da escola e que agora sdo classificadas por eles de

modo genérico como bullying” (ibid.:89).

A presente tese segue essa pista e procura capturar etnograficamente esse panorama a
partir de uma “politica da agéncia” (Ortner, 2007). Nesse sentido, essa investigacdo
compreende o bullying como algo mais que um instrumento de analise, para eleva-lo a condi¢édo
de conceito coletivamente construido em meio a atores que formatam suas subjetividades, na
mesma medida em que experienciam mecanismos de governar pessoas, em uma teia de relacoes

de poder especificamente nacional.

Para tanto, inspira-se em etnografias centradas em processos socio-historicos pelos
quais construtos sdo “moldados” ou “inventados”. lan Hacking (2013) usa esse primeiro termo
ao tratar do alastramento da nogdo de “abuso infantil” no Ocidente, enquanto Daniel Simi&o
(2006) aplica o segundo para abordar o delineamento de uma ideia de “violéncia doméstica”
desde um cenério oriental. Seguem essa mesma linha os trabalhos de Didier Fassin e Richard
Rechtman (2009), acerca do espraiamento da acepgao de “trauma” na contemporaneidade, bem
como de Teresa Caldeira (2000), sobre a modelagem de uma concepgdo de “criminalidade” a
expor os “limites e desafios da democratizag¢ao brasileira”, no momento em que a abertura

politica do pais se vé solapada pela simultaneidade de crises econémicas, legais e urbanas.

As ciéncias sociais reunem no Brasil um numero diminuto de estudos centrados no
bullying com exclusividade, se comparadas a educacéo e a psicologia, areas do conhecimento
hoje dominantes nessa producdo (Ribeiro, 2015). As pesquisas identificadas nesse quadro
advém da sociologia enquanto subcampo disciplinar e compreendem o bullying enquanto um
fendmeno dado de violéncia na escola (cf. por exemplo Rolim, 2008 e Trovao, 2009). Trata-se,
logo, de um enfoque diferente daquele pretendido por esta tese que, antes de tudo, entende o
bullying como um construto criado, manejado e lapidado por multiplos agenciamentos.

No plano internacional, um dossié do Annual Review of Anthropology (Korbin, 2003),
intitulado “Criangas, infancias e violéncia”, permite identificar o pioneirismo na tematica da

antropologa briténica Jean La Fontaine (1991), com sua investigacdo “Bullying: a visdo da
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crianga™®. O estudo analisou informagdes sobre bullying escolar coletadas pela ChildLine,
servigo de aconselhamento telefonico para criangas e jovens, mantido pela sociedade civil no
Reino Unido, em prol de assegurar a protecdo desse publico-alvo contra a violéncia e o
adoecimento. Embora ndo propriamente etnografica, a analise se envolve de uma perspectiva
antropoldgica, ao se esforcar em esmiugar o que a populagdo infanto-juvenil quer dizer quando
lanca méo do termo bullying em suas ligacGes. Sob tal luz, a autora concluiu algo ja exposto
aqui, isto é, que os agenciamentos do construto por esse coletivo desafiavam pressupostos

cientificamente oficializados de conceituacéo.

O atributo da repeticédo sistematica, por exemplo, compreendido academicamente como
essencial para a caracterizacdo de ofensas como bullying, ndo se revestia de significativa
profundidade temporal nos relatos das criancas e adolescentes a ChildLine. Dessa forma, 0s
usuarios apresentavam com recorréncia episodios de intimidacdo bastante recentes que
nomeavam como bullying. Esses eventos, ademais, envolviam uma gama muito variada de
comportamentos — desde um deboche despercebido por adultos ao redor até injurias fisicas a
chamar a atencdo de todos —, dificeis de enquadrar em classificacdes estanques. Além disso, 0s
dados informavam que os vitimados tendiam a buscar em si mesmos — em sua aparéncia fisica,
performance educacional, condi¢do socioecondmica, etc. — as causas para as perseguicoes dos
colegas. O estudo, por seu turno, com olhar orientado a politicas publicas, situa percentuais

dessas ocorréncias como claros casos de xenofobia e racismo (id.).

Ainda em territério estrangeiro, no escopo das ciéncias sociais, houve mais
recentemente a publicacdo da obra Bully Nation: how the American establishment creates a
bullying society, assinada pelos socidlogos da academia estadunidense Charles Derber e Yale
R. Magrass (2016)%*. Alicercados pelo conceito de “imaginacdo sociolégica” de C. Wright
Mills (1959)'° a dupla defende que o tradicional “paradigma psicologico/psiquiatrico” de
entendimento do bullying ceda lugar a um “macroparadigma” analitico das relagfes de poder
estabelecidas na sociedade ocidental. Sob tal viés, a “cultura do bullying” surge endémica ao
capitalismo, enquanto sistema pautado pela concentracdo elitista da riqueza, cuja existéncia

pressupde a desigualdade social que, quanto mais profunda, maior violéncia acarreta.

13 No original, os documentos mencionados, respectivamente, denominam-se “Children, childhoods, and violence”
e “Bullying: the child’s view”. A traducéo dos titulos foi feita livremente por mim.

14 Em uma traducio livre, “Nacio de valentdes: como o establishment da América cria uma sociedade de bullying”.

15 MILLS, C. Wright. The sociological imagination. Oxford: Oxford University Press, 1959.



66

Aos autores, o bullying interpessoal constitui assim um subproduto do bullying
institucional intrinseco aos 6rgdos que dao corpo a esse arranjo politico-econdmico, entre eles
a familia, a escola, as corporagcdes empresariais, as entidades financeiras, a policia e o exército.
Afirmam os estudiosos que, nesse panorama, a singular popularidade alcancada pelo bullying
infanto-juvenil possibilita a “... pais ¢ professores acreditarem que podem proteger as criangas
por meio de intervengdes psicoldgicas proprias, em vez de desafiar as maiores e mais poderosas
instituicOes da histdria que, como o ar, estdo em todo lugar ao nosso redor sem, de fato, serem

realmente vistas” (ibid.:21, minha traducéo).

Tal quadro ganha agravante no interior de paises onde impera um “capitalismo
militarizado”, como nos Estados Unidos, visto por Derber e Magrass (id.) como uma “bully
nation” por exceléncia. Estados nacionais com fei¢bes imperialistas dessa natureza fomentam
0 que os investigadores chamam de “bullying sistémico™: aquele que ocorre tanto internamente,
contra e entre concidaddos, quanto externamente, contra outras nag0es, normalmente aquelas
de menor poderio econémico-militar. Nesse ambito, inclusive, da-se o que o0s autores
denominam por “bullying ambiental”, voltado a dizimar a natureza percebida tdo somente como
um estoque de recursos em prol do consumo e do lucro, em total desconsideracdo de mudancas

climaticas em curso no planeta, intensificadas por atividades antrépicas.

A abordagem desses dois socidlogos oferta respaldo ao debate que se almeja aqui,
especialmente pela amplitude analitica legada pelo conceito de “imaginacdo socioldgica” por
eles abracado (id.). Na analise desses pesquisadores, todavia, o bullying se situa como um
fendmeno social acabado, que atua por vias institucionais sobre os individuos. Nesta tese,
entretanto, em reforco ao que ja se disse, o bullying se posiciona como um construto cientifico
manejavel, sobre o qual sujeitos, como também instituicbes, vém agindo continuamente. O
objetivo deste capitulo esta em robustecer tal trilha reflexiva, pela conjugacdo de subsidios

tedricos e etnograficos para pensar a contextura brasileira.

2.1 “Eles”

No caminhar da sistematizagdo dos dados de pesquisa coletados no universo escolar, fui
me dando conta de que era comum aos interlocutores, professores ou estudantes, definir
bullying como o exercicio de preconceitos difusos na sociedade brasileira, 0os quais, desde a

visdo de Gilberto Velho (1981b), podem ser chamados de “acusag¢des”. Disse-me, nessa linha,
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um jovem informante: “Sim, se vocé é gordo ou magro demais, preto ou branco demais, [0
bullying] esta muito ligado [a discriminag&o]. Ainda mais se for pobre, ou se for preto e pobre.
E pior ainda que ser s6 muito gordo ou magro. Ai também véo te chamar de baleia porque ndo

estd no padrdo para eles” [grifo meu].

A referéncia a “eles” — assim, no plural — evidenciou-se repetida em momentos nos
quais, em falas como essa, 0s sujeitos procuravam conferir carne e 0sso as situacdes que
compreendiam como bullying. Esse fato despertou minha atencdo e levou-me a sondar a sério
quem eram “eles”. Dessa maneira, ao entabular conversacdes detidas nas motivacdes de
agentes, como também nas suscetibilidades de alvos e espectadores de tais ocorréncias,
constatei que a substancia socioldgica inicial se dirimia, para dar lugar a réplicas com uma

moldura “psi”, no sentido trabalhado por Nikolas Rose (2011).

Sob esse raciocinio psicologizado, explicou-me boa parte dos interlocutores, quem
agride é alguém inseguro, infeliz, que sofre violéncia em casa ou se sente superior aos outros,
deseja exercer poder, liderar e se sobressair. Quem recebe a agressdo, por sua vez, é
introspectivo, timido e isolado dos colegas. Quem testemunha, por fim, é quem tem medo de
intervir e ndo toma nenhuma atitude, a ndo ser filmar e polemizar o contetido sob a armadura
de redes sociais virtuais. Percebe-se, desse modo, que a mencéo difusa ao sujeito “cles” ndo se
associa a qualquer grupo coletivo, mas evoca um ser quase que fantasmagdrico como
perpetrador das ofensas. Essa persona, no todo social, tem sua conduta vinculada a uma Unica

instituicdo — a familia —, cuja disfuncionalidade incitaria 0 comportamento violento.

Essa forma de organizar o discurso ndo parece ser fruto do acaso, nem amostra de
maquiagem ou de inconsciéncia da realidade pelos informantes. Sinaliza, sim, para
desdobramentos de um “processo civilizador” (Elias, 1994) sediado no Ocidente, com
reverberacBes nacionais particulares. As duas proximas se¢des dedicam-se a destrinchar esse
desenvolvimento, no interior do qual o bullying se constitui como um “artefato psi” (Rose,

2011) ocidental contemporaneo.

Os tdpicos subsequentes, por sua vez, se concentram em problematizar a emergéncia do
construto na cena brasileira. Além disso, sob auxilio da “teoria de acusagdes” (Velho, 1981b),
procuram pensar 0s agenciamentos fomentados pelo conceito na atualidade desse contexto
nacional. O encerramento do capitulo apoia-se no arcabouco tedrico-etnografico precedente
para expor um caso impar de agéncia: aquele em individuos e grupos multiestigmatizados no

Brasil — como, por exemplo, a populagédo transgénero negra — vém se valendo da acepcao de
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bullying, na tarefa de apreender e denunciar com eloquéncia uma posicao singular de alvos de
segregacdes cotidianas combinadas?®.

2.2 A sensibilizacdo a violéncia moral no Ocidente

A inteligibilidade publica da nocdo de bullying na contemporaneidade advém do
aprofundamento, nos coletivos ocidentais, de uma sensibilidade a agressdes sisteméticas de
feitio moral, que transcendem uma tradicional compreenséo da violéncia como imediatamente
vinculada a ofensas contra a integridade fisica dos individuos. O cientista criador desse
construto, Dan Olweus (2006), embora também considere o bullying entre pares escolares via
contato corporal, da especial énfase em sua teorizacdo aos desacatos verbais e as exclusdes
silenciosas. Além disso, esse estudioso assevera que tais comportamentos ndo podem ser
considerados bullying se forem pontuais. Em outras palavras, ele volta atencdo a agressividades
de longa duracdo e de maior sutileza, que por muito tempo se enquadraram nos ambientes

educacionais como brincadeiras ou imaturidades tipicamente infanto-juvenis.

A percepcdo socializada desse componente moral, enquanto parte constituinte do
entendimento sobre violéncia, decorre do que Norbert Elias (1994) define por “processo
civilizador”. Trata-se de uma construcdo feita de acontecimentos paulatinos, em macro e
microdimens@es que, quando sucessivamente aglutinados, exercem impactos transformadores
de monta, ndo somente em arranjos coletivos, mas também sobre “estruturas de personalidade”.
Nesse sentido, o ingresso no Iéxico cotidiano de novos termos, tais como o bullying, espelha
alteracbes na organizagdo social, com repercussdes sobre a nogdo de civilidade e,

consequentemente, sobre o repertério de condutas aceitaveis ou nao.

No Ocidente, Elias (id.) identifica na derrocada do regime feudal um ponto de inflexéo,
no qual a atmosfera beligerante aberta e inquestionada da Idade Média vai cedendo lugar a
observacao reciproca de condutas e a autodisciplina emocional da Era Moderna. Esse fenémeno
se desenvolve em meio aos nobres que se voltam as cortes, onde passam a experimentar um
cotidiano repleto de novos atores com os quais devem se relacionar, ndo de forma subjugadora
como com seus antigos servos, mas sim considerando os vinculos de interdependéncia e poder

naquele universo. Tem-se ai 0s germes de edificacdo dos estados-nagédo, enquanto modelo de

16 O coletivo transgénero abrange travestis, transexuais e demais individuos cuja identidade pessoal discorda do
género que Ihes foi atribuido ao nascer.
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governo alicer¢cado num “monopolio intraestatal da for¢a” (Elias, 1997), que se materializa em
instituicdes policiais, militares e tributarias. Tais entidades corporificam o poder soberano que,
em tese, deveria ofertar estabilidade e seguranca a seus suditos em troca do disciplinamento

individual para a ndo violéncia.

De um lado, o éxito dessa ordenacdo aparece no estabelecimento de um “tabu”
razoavelmente eficaz de controle do uso irrestrito da agressdo corporal, interdito este persistente
até hoje. Por outro, “surtos descivilizadores” permaneceram sempre uma possibilidade e, ndo
raro, continuaram a encontrar espagos de manifestacdo, com antigos ou novos contornos. Logo,
em quaisquer sociedades, ‘“processos civilizadores” caracterizam-se pela intrinseca
instabilidade. Nunca estdo dados ou acabados; pelo contrario, exigem investimentos constantes
em “autodisciplina” ¢ “pacificacdo social”. Coletividades e individuos situam-se, assim,
enquanto “processos em desenvolvimento”, que abrangem ‘“graus variaveis de harmonia e
conflito” (id.). Segundo Elias (1994), a flutuacdo dos significados em torno dos termos

“civilizado” e “incivilizado”, presente na histéria ocidental, evidencia esse dinamismo.

A robusta evolucdo demografica e 0 amplo crescimento das cidades ao longo do século
XX colocam, conforme aborda Georg Simmel (1983 [1908]), um enorme desafio ao equilibrio
sempre precario nesse conjunto de significacdes. O estudioso argumenta que a animosidade
desponta fundante e necessaria ao universo urbano moderno mais que a qualquer outro. Isso
porque, em tal contexto, as possibilidades de interacfes se ampliam de uma forma sem
precedentes e a indiferenca a tantos estimulos, mesmo desejada, é cognitivamente
imaterializavel pelos individuos. Desse modo, conflitos acabam por definir fronteiras pessoais
e grupais que, muitas vezes, ndo poderiam ser estabelecidas por outra via nesse corpus social.
Simmel, portanto, posiciona a cidade como sede de uma “... hierarquia extremamente complexa

de simpatias, indiferencas e aversdes, do tipo mais efémero ao mais duradouro” (ibid.:128).

Em uma etnografia acerca da atuagdo rotineira da policia francesa na atualidade, Didier
Fassin (2013a) constata que, no curso historico das nacfes ocidentais, a agressividade fisica
exercida para além dos equipamentos estatais de forga mostrou-se, continuamente, objeto
privilegiado de repressdo e penalizacdo, cujos meios foram se adaptando as contingéncias,
como aquelas colocadas pela explosao urbana, por exemplo. As investidas morais, por sua vez,
cujos limites sdo menos palpaveis, ndo emergiram em mesma intensidade como alvos de
controle e sancdo, embora sempre presentes. Desse modo, a “violéncia moral” pode ser levada

a cabo no caminhar do tempo como uma espécie de “violéncia substituta”, de bastidores.
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Esse engenhoso desenvolvimento encontrou na escola um espago impar. Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1996) estabelecem uma homologia entre o “monopdlio
estatal do exercicio legitimo da violéncia fisica” e o “monopdlio escolar da violéncia simbolica
legitima”. Alicerce do projeto civilizatorio ocidental, a acdo pedagdgica moderna pode assim
disciplinar populagdes para o trabalho industrial e, a0 mesmo tempo, promover a “reproducao
circular de hierarquias sociais” em favor das classes dominantes. Para tanto, langou méo de uma
“violéncia simbolica”, um tipo de depreciacdo ndo aberta que, a longo prazo e brandamente,
legitimou o ordenamento elitista e, simultaneamente, encobriu “relagdes de forga” existentes
no seio social. Logo, ndo surge estranha a demarcagdo do bullying exatamente a partir desse
primeiro universo de socializacdo dos individuos modernos, no &mbito do qual alunos nada

mais fazem que replicar entre si a violéncia moral presente no cerne da prépria instituicéo.

Michel Foucault (1999) sublinha que as técnicas disciplinares educacionais se
materializaram sob uma variedade de facetas: na ordenacdo dos alunos por séries, na préatica
constante de exercicios, na busca pelo siléncio pleno para as atividades, na contencao do tempo
livre, na aplicacdo de exames sucessivos, bem como na resposta automatica as codificacdes
institucionais. Diz ele que a escola se torna assim uma “... maquina de ensinar, mas também de
vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (ibid.:126). Tratava-se de posicionar os estudantes
conforme a melhor utilidade deles quando saissem de 1a: os prémios se reservavam aos ja
socialmente privilegiados, por sua natureza e ndo por seus atos, enquanto aos desfavorecidos

restavam os rebaixamentos.

As degradac0es, todavia, ndo se pretendiam ostensivas e exageradas, mas sim modestas
e calculadas: cristalizavam-se no “jogo do olhar”, na “san¢@o normalizadora”, no “castigo fisico
leve”, nas “privacdes ligeiras”, nas “pequenas humilhacdes”. Ou seja, em “micropenalidades”,
que iam estabelecendo ““assimetrias insuperaveis”. Logo, uma “série de processos sutis” de
punir que ressoam, todos, no conceito hoje abracado de bullying. Uma vez bem azeitado na
escola, afirma Foucault (id.) que o poder disciplinar se dispersa por outras instituicdes da

modernidade: nas fabricas, nos quartéis, nos hospitais e nas prisdes.

No momento contemporaneo, essa normalidade silenciada de origem irrompe num
debate publico em prol de mitigar agressdes morais, no qual o bullying se situa enquanto um
destacado baluarte, junto de outras categorias como a “violéncia psicologica” (Machado, 2013)
e 0 “assédio sexual” (Vigarello, 1998). Nesse andamento, como constata Michel Wieviorka
(1997), a violéncia se transforma em trés dimensdes: como “realidade historica”, enquanto

“representacao coletiva” e também como “objeto de reflexao” sociologica. Assim, segundo ele,
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tem-se um “novo paradigma da violéncia”, em que os trés “niveis” analiticos tradicionais — “o
sistema internacional”, os “Estados” e as “mutacdes societais” — S840 convocados a incorporar
um novo dominio, aquele da ‘pessoa’, diante da inexoravel delimitacdo de sujeitos de direitos

nas modernas democracias, em meio ao aprofundamento do individualismo.

No escopo das instancias judiciarias modernas tradicionais, entretanto, o tratamento das
ofensas imateriais em emergéncia se mostra, desde sempre, problematico. Luis Roberto C. de
Oliveira (2008) aponta que, a despeito da sucessiva demarcacdo de instrumentos legais para
lidar com o dano moral, estes ainda focam em reparac6es de ordem material, como indenizagdes
pecunidrias e servicos comunitarios. Desse modo, os julgamentos em sua forma classica
desconsideram uma dimenséo das relacGes pessoais muito destacada pelas vitimas para haver
retratacdo: o resgate da dignidade, ou seja, da honra, no sentido de reverter a “desvaloriza¢ao

ou negacao da identidade” pressuposta pelo insulto moral.

Nos processos judiciais analisados pelo autor nesse campo, tal aspiracdo aparecia numa
guantia expressiva de ofendidos a demandar desculpas formais dos ofensores, para além das
medidas legais disponiveis (id.). Tal complexidade evidencia que tdo somente a adaptacéo legal
e a coercdo direta ndo se apresentam suficientes para o tratamento civilizatorio da violéncia
moral. Em virtude disso, nesse cenario, as administracdes estatais lancam crescente méo do
préprio valor do individualismo como principio organizador no Ocidente (Vigarello, 1998).
Nesse interim, é que construtos cientificos psicolégicos como o bullying ganham proeminéncia

e, consequentemente, a cena publica no enfrentamento da violéncia, assunto da se¢do a seguir.

2.3 Um dispositivo psi num contexto neoliberal

A constituicdo dos estados democraticos modernos, conforme pontua Nikolas Rose
(2011:26), funda-se na premissa do trato com individuos ... intimados a governar a si mesmos
como sujeitos de liberdade e de responsabilidade...”. Para tanto, “artefatos” oriundos das
psicociéncias nascentes no século X1X elevaram-se como deveras favoraveis a administracao
de territorios e populacdes pela via da subjetividade, dentro de um proposito civilizatorio de

manejar alteridades, evitar conflitos e promover pacificacdo social.

Esse autor abraca o vocabulo “psi” para denominar os “modos de pensar e agir”
delimitados no Ocidente pelas disciplinas desse campo do saber — psicologia, psicanalise,

psiquiatria, etc. Os conhecimentos e instrumentos “psi” foram, nesse sentido, centrais na
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consolidagcdo do “regime do self” vigorante hoje nessa parte do mundo, alicercado nos
principios de individualidade, identidade, autonomia, liberdade e satisfacdo. A popularidade
atual do bullying, uma vez construto cientifico da psicologia, situa-o como um “artefato psi”,
cujos precursores foram os testes de inteligéncia, as escalas de desenvolvimento, as avaliacdes
de personalidade, bem como 0s mapeamentos de desvios e riscos psicossociais, que
descobriram todos nas escolas um espaco por exceléncia de aplicacéo (id.).

Embora os “experts” das humanidades tenham todos exercido alguma influéncia na
formatacdo desse entendimento contemporaneo de si, 0s especialistas das psicociéncias
alcancaram consideravel prerrogativa, posto se voltarem a compreensao dos “determinantes da
conduta humana”. Em virtude disso, os “artefatos” advindos dessa area do conhecimento
conseguiram permeabilidade na atuacdo ordinaria de legisladores, educadores, jornalistas, entre
outros profissionais. Foi dessa maneira que conquistaram expressivo espaco na forma de
“psicologias da vida quotidiana” ¢ “pedagogias de autorrealizagdo”, de feitio mais ético que
técnico, passando a desempenhar uma funcao intensamente subjetivadora, em detrimento de

instancias religiosas e politicas até entdo predominantes nesse papel (id.).

Calcado no debate foucaultiano, Rose (id.) sustenta que processos histéricos de
subjetivacdo, responsaveis por elaborar “certos tipos de ser humano” e por determinar as
relacfes que o homem estabelece consigo mesmo, se ddo por intermedio do “agenciamento
heterogéneo” de vocabularios, técnicas e praticas. Por conseguinte, nesse ambito, a linguagem
“disciplina o pensamento”, mas s6 opera em conexao com certos “artefatos” — “dispositivos”,
nos termos foucaultianos —, por meio dos quais uma certa visdo de pessoa se cria e se estabiliza.
Dessa forma, o individuo contemporaneo posiciona-se como um ser psicolégico ndo em virtude
de uma dada natureza interior, mas sim, “... por causa das formas pelas quais, em tantos lugares

e praticas, 0s vetores psi acabaram atravessando e ligando essas maquinagdes” (ibid.:257).

Conforme rememora Giorgio Agamben (2005), a acepgdo de “dispositivo” surge na
obra de Michel Foucault (1979) quando este se volta a pensar acerca do “governo dos homens”
ou da ‘“governamentalidade”, cuja conduc¢do se Vvé complicada a partir do crescimento
demogréafico mundial. Embora largamente empregada pelo fildsofo, essa ideia, no entanto, ndo
chegou a receber dele uma definigéo circunscrita. Nesse sentido, Agamben (op. cit.) efetua um
trabalho de sintese, ao afirmar que “dispositivo” diz respeito a um conjunto de conhecimentos,
técnicas, praticas, discursos, instituicdes, dentre outros elementos, voltados ao gerenciamento

de populacdes de formas entendidas como mais Uteis e adequadas.
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Logo, um dispositivo somente se mostra capaz de governar se estiver localizado em uma
relagdo de poder especifica; se for reconhecido como um saber legitimo — cientifico, no caso
das sociedades ocidentais e se produzir abundantes “processos de subjetivacao”. Do contrario,
o que ha é um “mero exercicio de violéncia”!’. Explica Agamben (ibid.:15) que “... os
dispositivos visam (...) [a] criacdo de corpos doceis, mas livres, que assumem a sua identidade
e a sua ‘liberdade’ enquanto sujeitos no processo mesmo do seu assujeitamento”. Nessa logica,
a lista de dispositivos possiveis revela-se vasta: escolas e fabricas se enquadram nessa categoria,

bem como computadores, celulares e conceitos académicos como o bullying.

Nesse horizonte, a tarefa de pensar sobre as intimas articulagcdes entre conhecimentos
psicocientificos e estratégias de governo no Ocidente ndo se mostra frutifera se norteada téo
somente pelos prismas de mera coincidéncia ou de pura conspiracdo. Rose (2011) advoga que,
nesse contexto, faz-se necessario conferir “lugar de direito na historia” tanto as associagdes
deliberadas, quanto aquelas formatadas pela casualidade, na medida em que as referidas
articulacGes aspiram “... a virtude tanto quanto ao lucro; seus interesses sao geralmente o bem-

estar publico e a felicidade pessoal tanto quanto o progresso privado” (ibid.:147).

Segundo Rose (id.), como fruto dessa conjuntura, nota-se que a legitimidade alcangada
pelos profissionais das psicociéncias faz hoje recair sobremaneira neles a “ingrata imposi¢ao”
de serem responsaveis por receituarios para controlar riscos, prevenir condutas inadequadas,
evitar eventos desastrosos e, dessa forma, assegurar a “seguranca da comunidade”. E nesses
moldes que esses atores tém sido hoje convocados a agir sobre o bullying que, para além de um
conceito, surge percebido socialmente como um “problema” (Trovdo, 2009) ndo s6 de
violéncia, mas também de salde publica, haja vista agora empregado como explicagdo

frequente para mazelas infanto-juvenis das mais variadas®®.

7 Importa sublinhar que, aos olhos de Foucault (1977:89-90) o “poder” nio ¢ estritamente institucional, tampouco
apenas estrutural, mas sim “...0 nome dado a uma situagao estratégica complexa numa sociedade determinada. (...)
[O] poder se exerce a partir de inimeros pontos € em meio a relagdes desiguais e moveis”.

18 Exemplos nessa direcdo surgem nas seguintes manchetes midiaticas: “Mde de serial killer da Baixada
Fluminense diz que filho sofria bullying na escola” (Paraiba.com.br, 16/12/14); “Russia: Camera flagra morte de
garoto de 17 anos em sala de aula durante sesséo de bullying” (Revista Lado A, 07/01/15); “Adolescentes dizem
que mataram colega porque sofriam bullying” (G1 SP, 09/01/15); “Vitima de bullying, aluno autista tem a pele
marcada a forca por colegas” (R7, 14/02/15); “Adolescente transgénero comete suicidio ap6s bullying nos EUA”
(G1, 13/04/15); “Agressdes pela Internet acabam com autoestima dos adolescentes” (O Dia, 30/05/15); “Bullying
na adolescéncia pode estar relacionado a depressdo quando adulto” (Veja, 02/06/15); “Sofria bullying por ser
pobre! Menina de 14 anos faz video de despedida e é encontrada morta” (R7, 15/10/15); “‘Palavras machucam’,
disse jovem antes de se matar por sofrer bullying” (Metrépoles, 12/07/16); “Menino leva facdo e flechas para
escola ao sofrer bullying” (R7, 26/11/2016); “Disputa na psicologia: quem faz bullying é vildo ou vitima?”
(Superinteressante, 14/03/17); “Conhega 13 Reasons Why, a série sobre bullying e suicidio que é a nova sensacéo
da [plataforma on-line] Netflix” (Zero Hora, 04/04/17).
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Dentro desse quadro, noticias, produtos, intervencdes e politicas vém avidamente se
abastecendo de saberes psicocientificos que, por seu turno, tém se nutrido cada vez mais das
novas descobertas em neurociéncia, entendidas como capazes de ampliar a analise de
fendmenos do comportamento pela compreensdo do funcionamento cerebral (Flannery et al.,
2016). Contudo, sob o raciocinio de Rose (2011), uma consequéncia desse processo de
mediagdo neuropsi reside ndo raro na diluicdo de qualquer rigor na abordagem leiga dos
conteudos, que adquirem a forma de manuais com orientacdes clichés para o bem viver. Sendo
assim, esse autor convoca a aprofundar a reflexdo sobre vantagens e maleficios colocados por
esse modelo de sociabilidade. Pondera ele: “... embora nossa cultura do self confira aos

humanos (...) todos os tipos de direitos e privilégios, elatambém (...) impde fardos...” (ibid.:14).

E a escuta desse chamado que mostrou imprescindivel, no &mbito do trabalho de campo
a subsidiar esta tese, tomar por interlocutores psicélogos dedicados a investigacGes sobre
bullying. Na dupla condicdo de pesquisadores e sujeitos de pesquisa, esses profissionais
relataram desafios, dilemas, avancos e lacunas em seu campo de atuacdo, seja no estudo
cientifico, seja na pratica clinica, em meio a popularizacdo de saberes em torno do bullying na
atualidade. Com esse dialogo, tentou-se escapar aqui de maniqueismos apressados. Em outras
palavras, a despeito de ter claro a forga operante do divisor individuo-sociedade no interior da

producdo académica, procurou-se, de algum modo, ir ha contraméao desse status quo.

Para isso, buscou-se amparo em contribui¢Ges recentes de uma antropologia da ciéncia
(Jasanoff, 2004), mas também se recordou o ensinamento classico de Marcel Mauss (2003
[1924]), de que a compreensdo do “homem total” sera tdo mais uma possibilidade quanto
maiores 0s “esforcos conjugados” das ciéncias psicologicas, sociologicas e historicas. Essa
mirada ampliada se revela, atualmente, uma vez mais oportuna diante da necessidade de
visualizar o bullying como um “dispositivo psi” cuja operacionalidade ganha maiores
propor¢cdes num cenario de capitalismo avancado e de propulsdo do neoliberalismo no
Ocidente, a partir de fins do século XX (Rose, 2011).

Pautado pela nogdo de “governamentalidade” de Foucault (1979), Loic Wacquant
(2012:508) explica que, na contemporaneidade, o neoliberalismo ndo se situa estritamente
como uma ideologia politico-econdmica, mas sim enquanto uma “normatividade generalizada”,
traduzida num conjunto de “... nogdes, estratégias e tecnologias de calculo destinadas a moldar
populagdes e pessoas”. Sob essa luz, as técnicas de governo neoliberais de condutas — posicéo
esta que o construto de bullying evidencia ocupar hoje — ndo residem exclusivamente no aparato

estatal, mas se produzem, se movimentam e se transformam também em outros dominios sob
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interacdo, como o corpo, a subjetividade, a familia, a comunidade, a educacdo, o consumo, a
cidade, dentre outros incontaveis e, muitas vezes, insuspeitos. Nesse quadro, longe de perder
sua importancia, o Estado passa por uma “reengenharia”, que mantém seu papel central, porém,

por meio de outros mecanismos de acao.

Na mesma esteira, Rose (2011) afirma que tal “mentalidade de governo” toma corpo em
reformas de cunho econémico, como também nas esferas da cultura organizacional e da
cidadania. E nesse contexto que segmentos politicos mundiais tanto de direita, quanto de
esquerda passam a concordar, a partir dos anos 80, que Estados de bem-estar social seriam
demasiado burocréaticos e patriarcais, ineficazes na contencdo da violéncia, bem como néo
asseguradores de liberdades individuais. Como solugdo, em troca de uma série de aparelhos
estatais, incentiva-se a emergéncia do “empreendedorismo”, isso nas empresas, nas escolas, nas
familias, entre outras instituicdes, a fim de propagar a inovacéo, a eficiéncia, a meritocracia, a

prosperidade e a pacificagéo social.

Nesse quadro, no qual as pessoas sdao chamadas a ser “empresarias delas mesmas”, a
autodisciplina, a autorresponsabilidade, o autocontrole, a autoestima — entre outros atributos
acompanhados desse prefixo — passam a desempenhar papel ainda mais central, executado pela
combinacdo de mudltiplos “dispositivos psi”: consultorias para o desenvolvimento de
competéncias profissionais, iniciativas de estimulo a criatividade, processos terapéuticos,
trajetorias para o conhecimento de si, produtos e servigos de autoajuda, programas de cuidados
fisico-corporais, carteiras de investimentos pessoais, op¢des de previdéncia privada,

mecanismos de empoderamento pessoal e também intervengdes antibullying (id.).

Isso ocorre gracas a notavel capacidade dos “dispositivos psi” de atuar como artefatos
ndo s6 otimamente subjetivadores, mas também enquanto artigos altamente vendaveis, que
propagandeiam a acessibilidade de ideais tais como o éxito individual, a ndo violéncia e a
qualidade de vida. Logo, a subjetividade alcanga “valor politico” ainda mais intensificado no
contexto neoliberal de governo, a partir de um “...leque de mecanismos indiretos que podem
traduzir as metas de autoridades politicas, sociais e econdmicas em escolhas e compromissos
dos individuos” (ibid.: 230).

Eva Illouz (2007:5, minha traducdo) vé em acdo, nessa atmosfera, um “capitalismo
emocional”, arranjo no qual “... discursos e praticas emocionais e econdmicas se moldam
mutuamente, produzindo portanto (...) um movimento amplo e abrangente em que o afeto se

torna um aspecto essencial do comportamento econdmico e a vida emocional (...) segue a logica
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das relagdes e trocas econdmicas”. A autora adverte, como ja enunciado, sobre a necessidade
de matizar analises dessa “forma de sociabilidade”, na qual a equidade, a liberdade e a
autoeficacia sdo valores como nunca propalados, ao mesmo tempo em que, na pratica dos
relacionamentos sociais, h4 o exercicio de novos cerceamentos sobre a conduta individual, aos

quais nédo se aplicam nogdes como “falsa consciéncia”, “vigilancia” ou “ideologia”.

Ao evocar a abordagem de Rose (1996)*°, Stephen Collier e Aihwa Ong (2005) afirmam
gue a governamentalidade do tipo neoliberal no capitalismo avancado atua, por conseguinte,
mais como uma “racionalidade”. Esta prioriza orientar escolhas de atores formalmente livres,
em detrimento de agir por meio de mecanismos institucionalizados de comando e controle, no
ambito de arranjos estatais cada vez mais minimos. A dupla de autores sintetiza: “Ela opera,
em outras palavras, de acordo com uma racionalidade de tipo mercadologico. Como tal, tem se

mostrado altamente expansiva e movel” (ibid.:13, minha traducéo, grifo do original).

Nikolas Rose (2014) preconiza, entretanto, que a constatacdo do fortalecimento de
certos dispositivos como o bullying num panorama neoliberal ndo deve performar uma
explicacdo em si mesma, por configurar um reducionismo analitico. Tal fato precisa, sim,
operar como ponto de partida para problematizagbes contextuais, capazes de ofertar maior
riqueza de conhecimentos sobre as articulacbes entre ciéncia, politica e seres humanos — suas
motivacdes, seus efeitos, seus ganhos, suas ameacas e seus desenvolvimentos. Esse alerta

conduz ao exame do caso brasileiro, foco de atengéo nesta tese.

2.4 O despontar do bullying na cena brasileira

O olhar antropoldgico combinado sobre os “campos” (Bourdieu, 2003) explorados nesta
pesquisa — o cientifico, o estatal, o educacional, o0 midiatico e 0 mercadolégico — sinaliza que a
agéncia da nocéo de bullying encontra efervescéncia no contexto brasileiro a contar de meados
da primeira década dos anos 2000. Em 2005, comega a ganhar corpo o debate do tema nos
circulos académicos nacionais (Oliveira-Menegotto et al., 2013). Em 2011, o “evento critico”
(Das, 2007) denominado “Massacre de Realengo”, outrora mencionado, sela dramaticamente

uma percepcdo publica sobre o bullying como um fenémeno de violéncia no pais. Em 2015, ha

19 ROSE, Nikolas. Governing ‘advanced’ liberal democracies. In: ROSE, N.; BARRY, A.; OSBORNE, T. (ed.)
Foucault and political reason: liberalism, neo-liberalism, and rationalities of government. London: UCL Press,
1996.
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a promulgacdo do Programa de Combate a Intimidac&o Sistematica - Bullying, pela Lei Federal
n. 13.185. Esses marcos, por sua vez, conformam-se todos dentro de um mesmo intervalo
historico-politico, a Ihes conferir sustentacao e sentido particulares: os mandatos presidenciais
a esquerda capitaneados pelo Partido dos Trabalhadores (PT), iniciados com Luiz Inécio Lula
da Silva (2003-2010) e continuados por Dilma Rousseff (2011-2016).

As mudancas socioldgicas configuradas por politicas inclusivas pioneiras desses
governos constituem o combustivel para a explosao do bullying, enquanto ideia, na cena pablica
nacional. A chama da agéncia desse conceito alimentou-se, por sua vez, de percalcos e disputas
de governo, determinantes a sucumbéncia do poder petista diante do golpe parlamentar
conservador que, em 2016, logrou o impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Perante a crise
politico-econdmica instaurada no pais desde entdo, 0s agenciamentos permaneceram acesos,
especialmente devido ao caminhar da “Lava Jato”, operagdo da Policia Federal de combate a

esquemas a um sO tempo estatais e empresariais de corrupcao.

Os topicos a seguir detalham essa trajetdria ainda em desenvolvimento, no encalgo da
proposta de Rosana Pinheiro-Machado (2016:21,27) por uma “antropologia do Brasil
profundo”, que almeja “...perceber como transformagdes sociais afetam drasticamente a vida
moral dos sujeitos e como eles respondem a esses processos (...) de forma inesperada e, por

vezes, contraditoria...”.

2.4.1 Os excluidos no alvo das politicas

Segundo a World Wealth and Income Database — organizacdo independente dirigida
por Thomas Piketty junto de outros pesquisadores —, o Brasil se encontra entre as nacdes do
planeta onde os niveis de desigualdade de renda sdo “impressionantes”, “altos” e “persistentes”
ao longo da historia. Desse modo, o pais tem surfado entre as primeiras posi¢cdes em sucessivos
rankings internacionais divulgados nesse quesito. De acordo com um relatorio dessa base de
dados que compreende o intervalo entre 2000 e 2015, os 10% mais ricos da populagédo
brasileira, ao final desse periodo, angariavam 55% do rendimento nacional. Apenas 1% desse
grupo detinha, por sua vez, 28% do todo?°. Ao deixar o topo da pirdmide social, verifica-se que

20 A titulo comparativo, o documento aponta que a concentragdo de renda entre os 10% mais ricos se encontrava,
em igual momento, no patamar de 45% nos Estados Unidos, 42% na China e em 33% na Franca. Nesses mesmos
paises, 0 montante possuido pelos 1% mais ricos estava, respectivamente, em 18%, 14% e 11%. Em seus célculos
estatisticos sobre o Brasil, o levantamento considera informacgdes da tradicional Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), como também dados inéditos de
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0s 40% de habitantes situados no centro levavam perto de 33% da renda total, enquanto os 50%
da base ficavam com tdo somente 12% (Morgan, 2017).

O rendimento como fator, embora relevante, constitui apenas a ponta do iceberg na
andlise das agudas desigualdades presentes no pais. Jessé Souza (2009:21, grifo do autor)
argumenta que expressiva parte dos brasileiros figura nesse horizonte “... ndo sé sem capital
cultural nem econémico em qualquer medida significativa, mas desprovida, esse é o0 aspecto
fundamental, das precondicdes sociais, morais e culturais que permitem essa apropriagdo”.
Trata-se do contingente que o autor denomina por “ralé estrutural”, ndo com o intuito de

subalterniza-lo, mas sim para instigar o debate sobre seu “abandono social e politico” secular.

Nesse raciocinio, Souza (id.) instrui que se transcenda a esfera econémica, para alcancar
dimensGes culturais, morais e existenciais intervenientes no quadro nacional de desigualdades.
Nesta tese, maximizo os limites dessa proposta, ao apreender essa profunda ndo equidade
inserida em um “sistema de classificagdo” operado pela distincdo entre individuos “mais e
menos humanos”, para usar palavras de Claudia Fonseca e Andrea Cardarello (1999). Esse
ordenamento abrange todas as categorizac¢des de pessoas contrapostas a uma concepgao de “ser
humano exemplar”, incluindo aquelas pautadas por atributos financeiros, educacionais e de
classe, mas também por marcadores étnico-raciais, de género, de orientacdo sexual, de padrédo

estético corporal e de capacidade cognitiva.

Sob a 6tica de Didier Fassin (2009), é possivel aproximar essas formas diferenciadas de
desigualdades porque todas podem se referir a vidas corporificadas que valem menos perante
outras que valem mais no interior de um status quo. Dessa maneira, 0S pobres, 0S negros, 0s
indigenas, as mulheres, os homossexuais, 0s transgéneros, os obesos, bem como pessoas com
deficiéncia —apesar de guardarem vinculos importantes, mas ndo obrigatoriamente pertencerem
a “ralé estrutural” definida por Souza (2009) — sdo alvos de segregacdo no Brasil, por ndo se
enquadrarem numa sociedade que se pensa elitizada, branca, masculina, heteronormativa,
corporalmente escultural e intelectualmente racional. Este Gltimo conjunto de caracteristicas
configura um padrdo de “normalidade” desejavel: quanto mais um individuo se afasta dele,

mais perde em “humanidade” e ganha em “animalidade”.

Trata-se de uma hierarquia de dominagdo regida por uma heranca escravocrata

entranhada no pais, em suas instituicdes e na mentalidade de seus cidad&os, de onde remonta a

declaracBes de Imposto de Renda de Pessoas Fisicas (IRPF), cujas séries historicas foram disponibilizados pela
Receita Federal do pais somente a partir de 2015.



79

vultosa concentragdo de renda verificada hoje?!. Inspirado pelo olhar bourdiano, Souza (id.)
explica que tal arranjo opressor se movimenta ordinariamente na contemporaneidade por
“violéncia simbolica”: aquela resultante do somatorio de exclusdes diarias — naturalizadas,
aceitas, ocultadas e ndo admitidas, conscientes ou inconscientes — na coletividade brasileira.
Esse poderoso “consenso inarticulado”, sucedido nos intersticios do cotidiano, confere
sustentacdo as violéncias visiveis que, periodicamente, ganham holofotes midiaticos, sejam

perpetradas a partir do Estado, do mercado, das institui¢cbes de ensino, entre outras instancias.

Diz Souza (ibid.:408) que o “segredo da violéncia simbolica” reside na capacidade de
ser “... vivida com ‘boa consciéncia’ (...), posto que os culpados sdo sempre os ‘outros’”. Os
“outros” sdo aqueles que nao “eu”; o poder publico corrupto; o voraz capitalismo financeiro;
ou ainda, muito comumente, os proprios violentados, por sua ndo adesdo a concepcoes
fabuladas de moralidade e meritocracia. A indefini¢do do termo “outros” indica equivaler
aquela do pronome “eles”, com o qual intitulei a primeira se¢do deste capitulo, para tratar do
modo vago pelo qual uma boa parcela de meus informantes se referia aos agentes dos episodios

de bullying que me relatavam.

Os governos federais petistas se situam como precursores na historia nacional a
inscrever, no arcabouco das politicas publicas, caracteristicas e vulnerabilidades especificas aos
grupos sociais que conformam essa massa de individuos segregados, paradoxalmente chamados
de “minorias”. Em quadro na pagina a seguir, apresento um apanhado tematico dessas
intervencgdes estatais. Rodrigo Gonzalez (2010) assinala que o enfoque petista ndo encontra
anterioridade, tendo em vista que o governo predecessor de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), embora tenha conferido certa atengdo a direitos humanos e sociais, planificou politicas

centradas em um individuo universal, tipico da vis&o liberalista.

21 E forgoso lembrar que, dos cinco séculos desde a invencdo do Brasil pela colonizagdo portuguesa em 1500,
quase quatro abrigaram a escravizacdo formal da populacdo indigena originaria e da negra oriunda da Africa. A
abolicdo oficial desse regime em 1888 esteve longe de significar a extingdo de sua Idgica, de suas préaticas e
relagBes, que se mantiveram entre indigenas e afrodescendentes, atingiram a méo de obra migrante da Europa
posteriormente e seguem atuantes em meio aos estratos considerados “menos humanos” da sociedade brasileira.
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Quadro 7 - Politicas inclusivas dos governos petistas?

Area temética Politicas

Lei n.10.260/2001 - Fundo de Financiamento ao Ensino Superior (Fies)

Lei n.10.836/2004 - Programa Bolsa Familia

Lei n.11.096/2005 - Programa Universidade para Todos (Prouni)

Socioecondmica | Lei n.11.110/2005 - Programa Nacional de Microcrédito

Lei n.11.977/2009 - Programa Minha Casa, Minha Vida para o financiamento imobiliario

Lei n.12.382/2011 - Politica de Valorizacdo do Salario Minimo

Lei n.12.513/2011 - Programa de Acesso ao Ensino Técnico (Pronatec)

Lei n.10.639/2003 - Ensino obrigatorio de histéria e cultura afro-brasileira nas escolas

Etnico-racial Lei n.11.645/2008 - Ensino obrigatorio de histéria e cultura indigena nas escolas

Lei n.12.288/2010 - Estatuto da Igualdade Racial

Lei n.12.711/2012 - Estabelecimento de cotas para ingresso no ensino universitario

2004 - Programa Brasil sem Homofobia de combate & violéncia e discriminacédo de LGBTs

Lei n.11.340/2006 - Coibicdo da violéncia doméstica contra a mulher®

Género e ADI n.4277/2011 - Referendo a unido homoafetiva como entidade familiar®
Orientac&o Lei n.12.737/2012 - Tipificacéo criminal de delitos informaticos®
Sexual Lei n.13.104/2015 - Estabelecimento do Feminicidio como crime hediondo

Resolucdo n.12/2015 - Garantia da permanéncia de pessoas trans no sistema de ensinof

Decreto n.8.727/2016 - Uso do nome social por pessoas trans na administracdo publica?

Decreto n. 5.626/2005 - Regulamentacdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras

Deficiéncia 2008 - Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva”

Lei n.13.146/2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

a) O quadro retine exemplos considerados contundentes e, portanto, ndo é exaustivo.

b) Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros.

¢) Popularizada como Lei Maria da Penha, nome de reconhecida ativista brasileira pelos direitos das mulheres,
tornada paraplégica devido a tentativas de homicidio perpetradas por seu marido.

d) Acdo Direta de Inconstitucionalidade do Supremo Tribunal Federal (STF).

e) Conhecida por Lei Carolina Dieckmann, em referéncia ao nome da atriz que desencadeou um caso policial ao
denunciar a exposicao ndo consentida na internet de fotos suas em circunstancias intimas.

f) Travestis, transexuais e individuos cuja identidade de género careca de reconhecimento social.

g) Nome apropriado & identidade de género individual, ndo correspondente aquele de registro no nascimento.

h) Documento abragado pelo Ministério da Educagdo (MEC), fruto do Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
n.555/2007.

O ingresso do conceito de bullying no aparato estatal se da justamente no interior dessa
mudanca de perspectiva na concepg¢do de politicas publicas. Uma amostra inicial disso reside
na comparacgdo das edi¢des Il e Il do Programa Nacional de Direitos Humanos, langados
respectivamente em 2002 e 2009. Verifica-se que, no primeiro documento, ndo ha mencéo a
estratégias de enfrentamento do bullying no contexto educacional; no segundo, tais diretrizes

ndo somente aparecem, como contemplam o cyberbullying (Brasil, 2002, 2010).

Gonzalez (op. cit.) destaca como diferencial da construcdo da terceira edicdo desse
programa, realizada durante o segundo mandato do presidente Lula, o amplo envolvimento de

organizagOes ndo governamentais de direitos humanos e de movimentos sociais organizados.
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Tal engajamento determinou a inclusdo de pautas progressistas, como a descriminalizacdo do
aborto e o direito a verdade sobre o destino de desaparecidos politicos na ditadura militar (1964-
1985). Isso desencadeou severos ataques de setores sociais conservadores, seguidos por

retrocessos no contetido do documento, algo ndo verificado nas edi¢cdes antecedentes.

As breves referéncias ao bullying, por seu turno, ficaram fora de polémica e terminaram
mantidas. Dessa maneira, nessa edi¢do do programa, o conceito abrange “praticas de violéncia
reiterada”, presenciais ou eletronicas, contra criangas e adolescentes de “maior
vulnerabilidade”, a demandar o registro escolar unificado, a promocéo de projetos preventivos,
a inclusdo tematica nos curriculos, além de legislacGes regulamentadoras (Brasil, 2010).

Se a trajetoria do construto na esfera estatal floresce colada ao dominio escolar, em linha
com sua concepcao académica, o que se percebe etnograficamente desde entdo € uma agéncia
publica alargada do conceito, em termos de ambientes e personagens, para denunciar uma série
de discriminag6es por édio de classe, racismo, machismo, homolesbotransfobia, deficiéncia e
também “lipofobia” (Goldenberg, 2011)%2. Tal conjunto reverbera segregacdes arraigadas na
sociedade brasileira, dirigidas precisamente a grupos sociais alvos das politicas inclusivas dos
governos petistas. Nesse prisma, observa Christian Dunker (2015a), a compreensdo
inerentemente dos “performativa” dos padecimentos humanos propicia ao bullying, dentro
dessa dimensé&o politico-temporal, elevar-se ao patamar de “sofrimento legitimo”, corporificado

nas “violéncias simbolicas” (Souza, 2009), corriqueiras e histéricas, outrora problematizadas.

Nas palavras de Pierre Bourdieu (1996), tem-se ai um “ato de instituigdo” que, pela
“imposi¢do de um nome”, langa luz sobre um dado estado de coisas antes obscurecido. E desse
modo que, no cotidiano brasileiro, o bullying, de origem uma ideia, vai ganhando ares de
fendmeno social, dado que sua “eficacia simbolica” instituida tem a capacidade de “... agir
sobre o real ao agir sobre a representagao do real” (ibid.:99). Em outros termos, se considerada
a triade central ao pensamento de Michel Foucault (1984), pode-se dizer que o bullying
enquanto “dispositivo” clarifica uma determinada realidade nacional ao entrelagar um “campo
de saber” cientifico, “um tipo de normatividade” inclusivo, como também um terceiro

componente: as “formas de subjetivagdo” desse construto, assunto do préximo topico.

22 Termo cujo uso se difundiu em movimentos e redes sociais para problematizar a aversdo a gordura e a pessoas
obesas, popularmente substituido por “gordofobia”. Cf. exemplos desse ativismo em Gorda e Sapatéo
(www.gordaesapatao.com.br); Coletivo Gordas Livres (https://coletivogordaslivres.blogspot.com.br); Precisamos
falar de gordofobia (www.facebook.com/precisamosfalardegordofobia) e Pode me chamar de gorda
(www.facebook.com/podemechamardegorda).
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2.4.2 A marcha da psicologizacéo

Em uma analise nacionalmente ancorada, Luiz Fernando D. Duarte et. al. (2005:7)
compreendem a “psicologiza¢do” como um conjunto de “... processos sociais que vém agindo
na sociedade brasileira no sentido da ‘individualizagdo’, por intermédio da ‘interiorizagdo’
propiciada pela difusdo, pelo consumo e pela reproducéo das representacdes ‘psicologizadas’
da pessoa ocidental moderna”. Esse decurso, que se iniciou no final do Brasil Império e
adentrou a Republica, implicou esforgos estatais deliberados de “modernizar” e “civilizar” a
nag&o sob o norte de saberes e praticas cientificos. E nesse escopo que a psiquiatria, a psicologia

e a psicandlise sdo importadas da Europa para o pais.

Tais campos do conhecimento, além de se institucionalizarem académica e
clinicamente, ofertaram alicerces para projetos higienistas e educacionais, de natureza
eugénica, do poder publico. O disciplinamento de corpos propagado por essas iniciativas
procurou governar uma populacdo que vivenciava significativas transformacfes — como a
abolicdo da escravatura, as novas ondas migratorias europeias e a alavancagem da urbanizagéo
—, em prol de obter a mio de obra imprescindivel ao avanco da industrializagdo nacional®.
Nesse interim, os discursos e as intervengdes psicocientificos foram encontrando expressiva
adesdo na imprensa, como também entre as familias de maior instrucdo, uma vez percebidos

como saberes e instrumentos progressistas (id.).

Em tal curso, a psicanalise — que explora as fronteiras entre sexualidade e civilidade
desde um subjetivismo que lhe é caracteristico — vai delineando uma especial simpatia em meio
as camadas médias brasileiras (Duarte et al., 2005; Dunker, 2015a). Dessa maneira, conforme
observa Gilberto Velho (2013), gradualmente solidifica-se no interior dessa parcela
populacional mais “intelectualizada e psicanalisada” a figura de um “individuo psicologico”,
que se torna fundamental nesse segmento para a elaboracao de “visdes de mundo”, “biografias”,
“projetos pessoais” e “trajetorias sociais”. Quero argumentar que, no intervalo temporal
ocupado pelos governos petistas, tal moldura de individuo experimentou um transbordamento

em meio a outros estratos sociais, como efeito das politicas publicas inclusivas levadas a cabo.

23 Nesse horizonte, desenvolvem-se em territério nacional areas como a psiquiatria forense, a psicopedagogia e a
psicotécnica, inseridas em uma atmosfera de preocupacfes cujos temas eram o tratamento de desordens psiquicas,
de adicGes e da criminalidade; o controle de natalidade, de doencas infecciosas e da salde mental; a formacéo de
professores, a educacdo sexual, a orientacdo profissional, entre outros. Tais teméticas perpassavam-se pela
premissa comum de que a miscigenacdo racial era moral e biologicamente degenerativa, porém, passivel de gestdo
por uma via cientifica. Dentre as instituicGes emblematicas formalizadas nesse periodo esteve a Liga Brasileira de
Higiene Mental.
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E em tais circunstancias que o conceito de bullying enquanto “dispositivos psi” (Rose, 2011)
demonstra angariar ampla inteligibilidade em nosso pais.

De acordo com Jessé Souza (2012), as politicas redistributivas e educacionais
desencadeadas no Governo Lula propiciaram a uma porg¢do da “ralé estrutural” melhorias
materiais de condi¢Bes de vida sem precedentes histéricos no pais. Dentre tais iniciativas, o
programa de transferéncia direta de renda batizado de Bolsa Familia é, certamente, a que
alcancou maior notoriedade pablica. Ndo obstante, estudiosos como Celia Kerstenetzky (2016),
dedicados ao exame global das politicas da era petista, advogam que se considere o impacto do
efeito domind de uma politica de valorizacdo a longo prazo do salario minimo, consolidada
durante 0 Governo Dilma Rousseff na Lei 12.382/2011, com repercusses sobre o mercado

formal de trabalho e sobre beneficios da previdéncia social.

Juntam-se a isso intervencdes educacionais tais como o programa de bolsas de estudo
em instituicbes académicas privadas chamado Universidade para Todos - Prouni (Lei
n.11.096/2005) e o estabelecimento legal de cotas étnico-raciais para 0 ingresso no ensino
superior federal (Lei n.12.711/2012), além do incentivo ao crédito imobiliario (Programa
Minha Casa, Minha Vida - Lei n.11.977/2009) e ao microcrédito empreendedor (Lei
n.11.110/2005). A despeito disso, Souza (op. cit.) alerta que o segmento social ascendente nao

conforma uma nova classe média, como alardeado pelo senso comum.

Para ele, trata-se de uma “nova classe trabalhadora”, cujas atividades profissionais
passam a ocorrer por horas a fio, em varios empregos e diversos turnos ou ainda em
empreendimentos autbnomos, muitas vezes conjugadas a esforgos de qualificacdo, para entdo
se reverterem em beneficio concreto através de um relativo consumo. Em outras palavras, tem-
se ai um estrato populacional que permanece sem ativos culturais e econémicos expressivos,
caracteristicos das classes médias e altas, em meio ao qual um circunscrito ascenso

socioecondmico se deu gragas a presenca do que Souza (id.) denomina por “capital familiar”.

A partir de estudos empiricos em meio a “nova classe trabalhadora”, esse investigador
e sua equipe perceberam que as familias integrantes desse grupo se assemelhavam em uma
“ética do trabalho”, traduzida no laboro arduo, persistente, passivel de poupanga e unificado
entre seus membros, mesmo em meio a intempéries. Esse principio, imerso em uma “semantica
social” de inclusdo, capacitacdo e empreendedorismo, mostrou robustecer uma certa “economia
emocional” nessa parcela da populacdo, composta por disposices comportamentais a

autoestima, a autodisciplina, ao autocontrole e ao planejamento prospectivo, elementos
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fundamentais para o trabalhador integrado ao universo capitalista produtivo e competitivo. Nao
natos e sim adquiridos socialmente, tais atributos se mostram, portanto, ausentes em vastas
por¢des da “ralé estrutural”, onde o “capital familiar” subdesenvolvido se associa a excluséo

econdmica para obstaculizar o acesso a educacéo e ao trabalho decente (id.).

Na trilha de Souza (id.), advogo se configurar nessa atmosfera a abertura — tanto da
sensibilidade subjetiva, quanto do acesso objetivo — da “nova classe trabalhadora” a
determinados conceitos, bens e servigos tipicamente de classe média. Dentre eles, os revestidos
de uma feicéo psi, que bem se combinam com a mencionada “economia emocional” lapidada
no estrato social ascendente e ja ha tempos presente nas camadas superiores. Logo, tem-se um
terreno favoravel ndo s6 ao espraiamento do bullying enquanto “dispositivo psi” (Rose, 2011)
para nomear discriminacdes historicas, mas também a percepc¢éo do cyberbullying, constitutivo

a massificacdo das tecnologias em comunicacdo na contemporaneidade.

Nesse contexto, o aumento do poder de consumo da “nova classe trabalhadora”
contribuiu, no correr dos anos 2000, com o aquecimento do mercado nacional de internet e de
telefones celulares, ja fomentado pelas classes médias desde as privatizagbes no setor das
telecomunicacgdes em fins da década de 90 (Ipea, 2010). A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios com enfoque no acesso a internet, a televisdo e a telefonia moével constatou que,
entre 2005 e 2013, o contingente de individuos de 10 anos ou mais com celular para uso pessoal
registrou um salto de 131,4% (73,9 milhGes de pessoas), sob a acdo de influentes como o
aumento de rendimentos e o avanco da escolarizagdo, especialmente nas regides norte e
nordeste (IBGE, 2015). Ademais, essa e outras investigacdes (cf. Brasil, 2014a) perceberam um
crescimento do uso da internet por esse tipo de aparelho e também via tablets, em contraposicdo

aos microcomputadores, principalmente para a conexao a redes sociais virtuais.

A evolugdo socioecondmica dos segmentos mais desfavorecidos ocorre, entretanto,
combinada a permanéncia de vividas relagdes de parentesco, de vizinhanca e de crenga
religiosa, responsaveis pela manutencdo de fronteiras nitidas entre esse grupo e as camadas
médias brasileiras. Tais contornos comunitarios sdo destacados por Souza (2012) em suas
pesquisas empiricas dos anos 2000, mas ja o eram por Luiz Fernando D. Duarte (1988) quando,
entre os anos 70 e 80, este se dedicou a estudar a persisténcia da “doenca dos nervos” entre as
classes trabalhadoras urbanas, a despeito da propagacdo de conhecimentos psicocientificos

combativos de percepcdes populares de enfermidade.
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Souza (op. cit.) vé como prova da persisténcia desses tracos holisticos a concomitancia
da onda evangélica neopentecostal no Brasil recente com a conversdo religiosa de um
expressivo contingente da “nova classe trabalhadora”. O autor sustenta que, nesse movimento,
ha um “encontro entre classe e religido”: ao professar uma mesma crenca, esse coletivo tem em
mé&os um meio de atualizar, continuamente, sua esperanca num futuro melhor. No entanto, tal
aspiracdo fomenta-se ndo pela partilha teol6gica como no catolicismo, mas sim por atributos
estruturantes das igrejas evangélicas neopentecostais. Dentre eles, aparecem 0 engajamento
familiar, as interacGes face a face, a cultura do exemplo pelo testemunho, a prosperidade

entendida como benesse divina e o auxilio econdmico muUtuo se necessario.

Sob essa Otica, a adesdo religiosa individual eleva-se, portanto, a ... parte integrante de
uma estratégia coletiva fundada na reproducdo dos horizontes de uma classe” (ibid.: 348). N&do
obstante, o “servigo” (Souza, 2016) que tais denominacdes evangélicas neopentecostais
prestam a esse segmento populacional esté longe de ser neutro. O poder institucional delas vem
se afirmando, por exemplo, pela perseguicdo incisiva a religides de matriz africana. Assim, o
fortalecimento da inclusdo social que promovem encontra uma decisiva limitacéo étnico-racial:
ocorre as custas da opressdo de expressdes culturais da populacdo negra, de onde procede,
paradoxalmente, parte significativa de seus adeptos.

2.4.3 A diversidade sob holofotes

Até aqui, na trilha de Souza (2012), tratou-se da dispersdo de uma dada “economia
emocional” entre estratos populacionais desfavorecidos, propiciada pelas iniciativas petistas de
incluséo socioecondmica. Esse autor abraca uma perspectiva de classe, a qual abrange, por sua
vez, um componente étnico-racial, dado que parte verdadeiramente expressiva da populagéo
negra no Brasil se intersecciona a “ralé estrutural” ¢ a “nova classe trabalhadora” por ele
definidas. A fim de problematizar amplamente a agéncia da nocéo de bullying, mantenho-me
dentro dessa arquitetura conceitual, porém, analiticamente, conjugo as politicas enfocadas por
esse investigador outras intervencdes que, oriundas do mesmo substrato governamental,

colocam a diversidade na ordem do dia da populagéo brasileira.

A combinacdo desses perfis de politicas em nosso pais evoca duas “concepgdes de
justica social” que, segundo Frangois Dubet (2012), refletem o chogue contemporaneo entre
molduras diferenciadas de governo: a de bem-estar social e a neoliberal. O primeiro abraga o

principio da “igualdade de posi¢des”, no ambito do qual a reducdo das desigualdades se
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prognostica pela redistribuicdo mais equitativa da riqueza. Nesse discurso, herdado dos
movimentos operarios, a coletividade aparece representada a partir de “classes sociais”. O
segundo modo de governo, por sua vez, opta pela acepc¢ao de “igualdade de oportunidades”,
cujo mote reside no combate de discriminacgdes impeditivas da meritocracia. Em tal arranjo, a
representacdo da sociedade se transforma e se da pela demarcagéo de grupos definidos por etnia,

cultura, género, entre outros atributos de “diversidade”.

Quando se pensa a respeito das politicas de reconhecimento da diversidade no cenéario

brasileiro, é preciso considerar que o publico-alvo delas inclui pessoas pertencentes ou ndo a

\

“ralé estrutural” ou a “nova classe trabalhadora” (Souza, op. cit.), mas que, como elas, estdo na
mira cotidiana de marginalizagcdes. Tais individuos podem portar, de maneira exclusiva ou
combinada, marcadores de alteridade étnico-raciais, de género, de orientacdo sexual ou de
deficiéncia. De maneira precursora, as politicas de direitos humanos petistas Ihes ofertam,
objetiva e subjetivamente, a legitimidade enquanto vitimas de intolerancias, o status de sujeitos
de direitos e, consequentemente, autoestima identitaria. Nesse panorama, a acep¢ao de bullying
vem mediar essa nova compreensdo de si e da diferenca. O testemunho que me foi oferecido

por uma interlocutora — professora, intelectual e ativista negra — surge emblemaético disso:

Meu embasamento na lei [n.10.639/2003 - Ensino obrigatério de histdria e cultura afro-brasileira nas
escolas] veio por meio de um livro, dado por uma outra professora, que era militante do PT. Era um
material sobre politicas publicas raciais. Quando entrei em contato com isso, fiquei estarrecida
[entusiasmada], li todo. Acho gque nunca falei tanto de um presidente como em torno dessa lei. (...) Entéo,
somente ap6s 0s meus 30 anos eu me vi como negra, antes ndo me reconhecia assim. N&o tenho vergonha
de afirmar isso e muitos tém. Eu tive alunos negros que também comegaram a encontrar suas origens a
partir disso. Esse foi meu melhor presente: eles conseguirem se ver, despertarem para a afro-descendéncia
e crescerem enquanto pessoas. (...) Vejo essas politicas como elementos fundamentais do governo para
transpor barreiras sociais, dar visibilidade a pessoas que antes eram invisiveis, as chamadas minorias entre
aspas. (...) O presidente Lula, quando se elegeu, foi muito acarinhado pelos afrodescendentes, porque ele
trouxe essas pessoas para a sociedade brasileira. Nao foi uma politica de partido e sim de pessoas de visdo
que cercaram o presidente, passando para o papel o que ja estava sendo trabalhado hd muito tempo. Assim
pessoas que estavam esquecidas voltaram a trabalhar, a estudar, nos cursos técnicos, a ter uma
identificacdo com a sociedade brasileira, pois antes ndo sabiam quem eram. Falar de minorias ndo pode
ser politica de palanque e o Lula abragou isso, resgatou negros e indios que estavam a margem. Pena que
no segundo mandato isso se perdeu. E ha ainda reestruturagdes necessarias porque, se ontem a etnia estava
perdida entre os brancos, hoje ela se reconhece e quer construir uma nacgdo juntando os cacos que lhe
foram deixados. Agora, 0S negros se enxergam, percebem que precisam reivindicar melhores condi¢es
para suas familias. E é muito conflituoso desconstruir o negro como indolente, como pobre que nédo
trabalha o suficiente, que ndo tem maturidade. Tudo isso é errbneo, uma maneira de justificar a
escravidao. (...) Os negros sofrem bullying ha 400 anos. Tiraram a capacidade deles pensarem, tiraram a
identidade, isso é muito triste e demora anos para se recuperar. Entdo, com as politicas, foi 0 momento de
sair da casca do ovo, quando para muitos era conveniente que 0s negros ficassem.

No mesmo sentido, mostra-se elucidativa a fala de um informante, homem homossexual

e ativista em direitos humanos, impulsionada por suas experiéncias escolares:
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Com certeza eu sofri bullying. Tive a pior experiéncia quando entrei no ensino médio. O primeiro ano do
ensino médio é um ano que eu gostaria de deletar da minha vida. Por conta da minha orientagdo sexual.
O que ocorre: hoje, tenho uma compreensdo que eu ndo tinha, o que faz falta. Se eu tivesse, quando eu
tinha meus 15 anos, eu sempre brinco, uma bicha mais velha, como amigo, que pudesse me dizer qualquer
coisa pra me dar uma luz, pra me dizer que eu ndo era doente, que eu ndo era louco, que eu ndo era
pecador, que eu ndo era do demdnio, pra dar um norte na minha vida, teria passado uma adolescéncia
supertranquila e ndo teria talvez medos que ainda hoje carrego, porque é terrivel ser um gay no meio de
uma escola. (...) Tu estd numa fase de transicdo, na adolescéncia. Se pra um adolescente heterossexual é
uma fase complicada, imagina como deve ser dificil pra quem é homossexual (...). Por que o que é vocé
no meio do restante? VVocé é o errado. VVocé ndo sai na balada com a sua namorada, porque vocé nao gosta
de mulher. Vocé ndo tem uma referéncia em casa, porque tu nao vai conversar em casa sobre isso, a nao
ser que tu tenha sorte de ter um pai e uma mée muito abertos. Hoje em dia é até mais facil, mas quando
eu tinha 15 anos ndo. Eu tenho 30 anos. Ha 15 anos, esse assunto era horrivel. Nem ha 15, ha 10. Foi de
2010 pra diante, 2009... [a visibilidade]. (...) Exatamente, 2008, [com o programa do governo federal]
Brasil sem Homofobia. Antes, era um tema que Deus me livre falar, ninguém gostava de tocar. Entéo, tu
imagina na sala de aula, pra mim foi terrivel. Tu acaba tendo aquele padrdo: eu s6 tinha amigas meninas,
também era bem afeminado, cabelo comprido. Tinha marcadores da feminilidade, porque eu também
estava em fase de descoberta. (...) Mas é uma fase transitoria, muitos gays passam por isso. Hoje, eu estou
super-resolvido com a minha figura masculina, ndo tenho nenhuma necessidade de ter uma figura
feminina (...), porque é uma questdo de identidade de género.

Semelhante linha segue ainda o depoimento que me foi ofertado por uma professora

atuante ha duas décadas em educag&o especial:

A politica [de inclusfo de pessoas com deficiéncia no ensino regular] veio a acrescentar, abre para a
decisdo da familia, mas a decisdo precisa ser em conjunto com a escola, para ser mais acertada. Mas o
aluno tem direito ao ensino regular sempre, se a familia quiser. Por exemplo, em uma das escolas onde
trabalho, ingressou uma aluna surda e ndo havia intérprete. A coordenadoria regional de educacéo teve
que providenciar, por lei existe essa obrigacdo. Tive um caso também que indiquei aos pais a escola
especial, mas eles ndo quiseram, a crianca fica s6 no AEE [Atendimento Educacional Especializado] da
escola regular. Ha uma busca grande dos pais pela escola regular. O motivo é a resisténcia a aceitacéo
social dos filhos, porque estar na escola especial significa ainda estar na APAE [Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais]. (...) Entdo, a barreira vem mais dos pais. Nos acompanhamentos que eu faco
no ensino regular, as criangas sdo prestativas nas inclusdes, mas os pais olham com receio. Sempre digo
que a pena é o maior preconceito, 0 maior bullying, porque ndo aposta na potencialidade. (...) Entdo, a
questdo legal acrescenta, mas falta preparo. O preparo das pessoas acaba vindo junto com a
implementagdo da politica. Por exemplo, a escola que mencionei ja poderia ter uma intérprete, mas
primeiro veio o ‘cliente’.

Nesse trio de relatos, percebe-se, uma vez mais, o aflorar de uma susceptibilidade a
nogdo de bullying, a possibilitar economia explicativa de marginalidades ordinarias vividas por
diferentes coletivos, contemplados por politicas de inclusdo socioeconémica ou de
reconhecimento da diversidade ou ainda por ambas. Etnograficamente, verifica-se que a
exploracdo do construto vai inspirar ainda ativismos ndo inscritos nas intervencoes estatais
como, por exemplo, a luta contra a lipofobia. Os agenciamentos do conceito, porém, nédo se

interrompem por ai: adentram as camadas médias mais conservadoras que, paradoxalmente, se



88

apropriam dessa mesma ideia, como se vera, em reacdo as mudancas determinadas pelas

politicas petistas num cenario de discriminacdes, até entdo, tido como inquebrantavel.

2.4.4 Desigualdades em confronto

Embora um Estado de bem-estar social nunca tenha existido no Brasil para ser tolhido,
estratégias neoliberais de governo estdo ativas no pais, mais perceptivelmente a partir do
mandato presidencial de Fernando Henrique Cardoso, entre meados da década de 90 e o inicio
dos anos 2000. Segundo Sara Granemann (2015), nesse interim, ocorre 0 enxugamento das
estruturas publicas, a venda massiva de empresas estatais, a privatizacdo dos bancos e, o0 que
ndo é novidade historica, a imobilizacdo de investimentos sociais de vulto. Os governantes
subsequentes, Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, aderem a essa tonica, porém,
inserem-na no interior de uma “politica de compromisso” inédita, focada a um sé tempo nos

segmentos dos “extremos da sociedade”: “os muito ricos ¢ os muito pobres” (Souza, 2016).

Tal estratégia se desenhou através das iniciativas de inclusdo socioecondmica ja
debatidas, cuja operacdo pressupde o envolvimento de grandes corporagdes privadas. O setor
educacional, apenas para citar um exemplo de interesse aqui, recheou-se intervenc¢des pautadas
por essa logica, tais como o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), o Programa
Universidade para Todos (Prouni) e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec). Em todas essas plataformas, vestidas de beneficios sociais, ha
intermediérios de peso entre a educacdo e o cidaddo: as instituicdes bancérias e os
conglomerados privados de ensino. Com o Bolsa Familia, 0 mais célebre dentre 0s projetos

petistas, esse esquema se repete (Granemann, op. Cit.).

Segundo Jessé Souza (2012), tal género de incentivo governamental a educacéo, cujo
formato se replica no acesso ao crédito, propicia a adesdo a pecha do empreendedorismo
neoliberalista. Tal filosofia, ao propagandear a liberacdo patronal e 0s ganhos da inovagéo
pessoal, em verdade promove entre a “nova classe trabalhadora” uma “inclusdo subordinada”
ao capitalismo financeiro, por meio de dividas e da precarizacdo de direitos laborais. Isso

significa, por conseguinte, 0 exercicio da “violéncia simbolica” por outras vias.

A transferéncia de enormes montantes de recursos publicos para a iniciativa privada,
portanto, privilegiou a sustentacdo do capital nas méos de poucos, em detrimento do bem-estar
direto e integral da populacdo. Trata-se, assim, de um arranjo sociologicamente injusto,
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contudo, pragmaticamente vantajoso aos segmentos sociais mais desfavorecidos, tamanha a
precariedade determinada pelas estrondosas desigualdades presentes no pais. Nele, percebe-se
em operacdo aquilo que Souza (2016) denomina por “racionalidade pratica dos pobres”, de
guem a dura realidade diaria demanda mais atencdo a efetividade cotidiana das benesses
estatais, que contrariedade aberta a “politica dos ricos”, vista como corruptiva por natureza.
N&o obstante, como assinala Granemann (2015), tem-se globalmente nos governos petistas uma
“politica social de minimos” e de “destitui¢do de direitos”, pois, embora promova uma melhoria

imediata em condicdes de vida daqueles na base da piramide, ndo as altera em seu amago.

O estudo outrora citado da World Wealth and Income Database informa que, entre 2000
e 2015, a fatia da renda total possuida por aqueles entre os 50% mais pobres do Brasil progrediu
de 11% para 12%. Trata-se de um movimento inverso ao verificado nos Estados Unidos —
territorio neoliberal por exceléncia, no qual imperam grandes desigualdades —, onde essa mesma
parcela da populacéo, em igual periodo, decresceu seu dominio de 15% para 12%. O sensivel
avanco de rendimentos das classes desfavorecidas é, contudo, anulado pela evolucao da receita
dos brasileiros situados entre os 10% mais ricos, que saltou de 54% para 55%. Nesse universo,
0 crescimento demonstrou ainda maior significancia entre os 1% mais ricos que, de 25%,
passaram a abocanhar 28% da renda nacional. As camadas médias, por sua vez, ficaram

“espremidas” no meio, sem ganhos ou perdas relevantes (Morgan, 2017).

Em desalinho com a propaganda petista de diminui¢do de desigualdades, a piramide
global de distribuigéo, portanto, ndo sofreu alteracdes. Manteve-se, dessa forma, um padréo de
desigualdades que Pedro Souza e Marcelo Medeiros (2015) conseguiram mensurar como
prevalente desde 1928. Num estudo cujo intervalo temporal se fecha em 2012, esses autores
mapearam 0s movimentos da renda nacional que, a despeito de variacbes derivadas de
intervengdes politico-econdmicas de cada momento, ndo deixou de ser expressivamente
concentrada no topo?*. Nessas nove décadas, o periodo da ditatura militar se destaca: registra
um consideravel avanco de rendimentos dos mais enriquecidos, que se impde com folga por

sobre a evolucdo verificada entre os mais pobres nos Governos Lula e Dilma.

A exemplo das politicas de inclusdo socioeconémica, as iniciativas petistas de
reconhecimento da diversidade também revelaram limitagdes de efeito. 1sso porque, segundo

James Holston (2013), engendraram uma “cidadania diferenciada” que, apesar de respaldar

24 Essa investigacdo, similarmente aquela conduzida pela World Wealth and Income Database, combina
informacdes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) com dados da Receita Federal, oriundos
de declaragoes de Imposto de Renda de Pessoas Fisicas (IRPF).
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legalmente a diferenca, se mostrou insuficiente para subverter um quadro naturalizado de
desigualdades. Disso decorre que as “minorias”, a despeito das jurisdi¢cdes especificas que as
legitimam, fatalmente ndo conseguem valer seus direitos numa série de situacdes do dia a dia
e, desse modo, acabam por angariar novas humilhacdes e desvantagens. Sendo assim, nédo
bastando em si mesmas, as politicas abriram caminho a uma variedade de mobilizacGes de
“cidadania insurgente” que, a despeito dos obstaculos, batem de frente com uma histérica

“cidadania entrincheirada” de privilégios.

Essas ondas de insurgéncia alcangam maior escala de visibilidade na atuacdo dos
movimentos sociais que se proliferaram na era petista. Estes séo a contraface organizada de
enfrentamentos configurados em “encontros publicos” ordinarios, sediados nos elevadores, nos
consultérios médicos, nos shoppings centers, nos aeroportos, dentre outros inUmeros espacos
de sociabilidade, onde o ingresso da alteridade cresce em decorréncia das politicas de inclusdo,
referentes tanto a renda, quanto a diversidade. Esses ambientes passam a comportar uma
“mistura” indesejada do ponto de vista das camadas médias conservadoras, que tinham na
exclusividade de acesso uma forma de distin¢cdo. Impensavel ha pouco tempo, esse cenério é
responsavel por desencadear “ressentimentos cotidianos” e “novas incivilidades da vida diaria”

(id.). Ambos, por sua vez, legam a no¢do de bullying popularidade e agéncia.

A apertada reeleicdo da presidente Dilma Rousseff em 2014 coloca-se como momento-
chave para captar a ebulicdo dessas relagdes sociais. Um ano antes, uma “insatisfagio difusa”
havia levado as ruas diferentes segmentos da populacdo, nos protestos conhecidos por
“Jornadas de Junho”?. Neles, reuniram-se membros das classes médias conservadoras
tradicionalmente avessos ao Partido dos Trabalhadores (PT); eleitores petistas de camadas
médias frustrados com o chamado “Escandalo do Mensaldo”; além de integrantes de classes
populares que experimentavam na pele as limitacGes inclusivas das politicas redistributivas e
de diversidade (Souza, 2016)2°.

O vigor dessas manifestacdes seria canalizado por quatro poderosos atores, interessados
em frear a trajetoria do PT no poder executivo, em prol de salvaguardar privilégios seculares:

os parlamentares de oposicao, seus aliados no poder judiciario, os conglomerados de midia e as

%5 Como pontapé inicial dessas manifestacGes, esteve a visibilidade alcancada pelas mobilizacGes contrérias ao
aumento da tarifa de transporte publico na cidade de S&o Paulo, causa abragada pelo Movimento Passe Livre.

% O desvendamento do esquema corruptivo do ‘Mensaldo’ demonstrou que o PT, em atuagio semelhante aquela
de partidos precedentes na presidéncia da Republica, havia comprado apoio parlamentar no Congresso Nacional
com o propdsito de assegurar sua governamentalidade.
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elites econdmicas, estas Gltimas a essa altura desgostosas com os rumos do Governo Dilma?’.
Via ferramental proprio, cada um desses grupos rendeu, portanto, apoio ao candidato Aécio
Neves (PSDB) na corrida de 2014 ao Palacio do Planalto. Com tal articulacdo, Souza (id.)
argumenta que os estratos da direita brasileira passaram a defender abertamente a legitimidade

de um “credo reacionario”. Nessa conjuntura, delineou-se uma polarizagdo do eleitorado.

De um lado, alocaram-se membros de camadas médias e populares que, a despeito de
descontentamentos com o PT, advogavam pela manutencdo de uma tdnica progressista de
inclusdo. De outro, situaram-se as classes médias conservadoras, que trouxeram a pablico um
desdém histérico até entdo recluso pelos “excluidos brasileiros”, ao se defrontarem com um
governo considerado por elas de “populismo barato”, beneficiador de “pobres burros e
preguigosos”. Tal repulsa advém do modo como esse segmento estabelece sua disting&o social,
que se da menos por poderio financeiro e mais por “capital cultural”, responsavel por lhe
afiancar “bom gosto” e “dignidade”. Sendo assim, ndo detém a prerrogativa, propria das elites
econbmicas, de apatia no usufruto das massas. Os efeitos das politicas petistas, portanto,
desencadearam nesse grupo o temor da perda — de status educacional, de mercado de trabalho,

de contratacdo de mao de obra barata —, que ressoa uma heranga nacional escravocrata (id.).

Por conseguinte, Christian Dunker (2015b) afirma que, na disputa Dilma versus Aécio,
veio & tona um “ressentimento social generalizado”, transpassado por atributos de classe, raca,
regido, crenca politica, dentre outros marcadores de alteridade. Assim, quando a “tolerancia
benevolente” das classes médias conservadoras se transmutou em “6dio explicito” pelas classes
populares favorecidas pelos governos petistas, assistiu-se a propagacdo de uma série de
“dualismos”™ acusatdrios: “ricos VErsus pobres”, “negros Versus brancos”, “nortistas versus

29 <¢

sulistas”, “esquerdopatas versus coxinhas”?®,

27 Explica Souza (id.) que, embora beneficiadas pelas politicas de inclusdo petistas, as elites econdmicas sentiram
ameagada sua “logica de curto prazo e extrativa”, & moda escravocrata, pelas inten¢des da presidente petista em
fortalecer atividades produtivas internas, para fomentar a empregabilidade e o consumo, em contracorrente a
financeirizagdo da economia.

2 A referéncia aos ‘nortistas’ diz respeito ao amplo apoio obtido pelos governos petistas no nordeste do pais,
regido historicamente menos privilegiada por atuagdes estatais precedentes, ao contrario do sudeste e do sul. O
termo ‘coxinha’, por sua vez, dispersou-se nessa conjuntura para designar membros conservadores das camadas
médias. A origem do vocabulo é controversa, mas tudo indica perfazer a transmutacdo de uma giria existente em
territorio paulistano (cf. Albuquerque, 2013). A palavra revelou-se instrumento para individuos alinhados a
esquerda insultarem aqueles a direita na disputa que se estabeleceu. Conforme assinalam Norbert Elias e John
Scotson (2000), em arranjos “estabelecidos-outsiders” como esse, a emergéncia de um apelido eficazmente
pejorativo contra estratos dominantes aponta para mudangas na distribuicdo de poder entre os dois polos.
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Por meio da etnografia midiatica que realizei, pude acompanhar essa disseminacao, para
a qual as redes sociais virtuais funcionaram como um barril de pélvora. Em tal periodo, tornou-
se objeto de discussao a figura do hater, termo da lingua inglesa para designar pessoas que
dispersam comentarios de 6dio na internet. Nesse ambito, constatei que ofensas impulsionadas
pelas dicotomias antes citadas foram sendo, em grande nimero, enquadradas como bullying ou
cyberbullying, enquanto estratégia de condenagédo e coibi¢do. O quadro disposto na pagina a
sequir ilustra, a partir de repercussdes de imprensa, 0 entrecruzamento entre redes sociais,

discurso de odio e bullying no debate que se configurou antes, durante e apés o pleito de 2014.

Nesse interim, inusitadamente, o agenciamento do bullying como construto ndo partiu
apenas das “minorias” segregadas, mas também emergiu em meio as classes médias
conservadoras, que igualmente se diziam vitimas de intimidacdes. Tal cenario vem de encontro
as falas de um conjunto de interlocutores meus, para quem eles proprios ou seus filhos teriam
sofrido bullying, na escola e em outros dominios, em virtude de poder aquisitivo elevado,
indumentaria refinada, beleza fisica ou inteligéncia no aprendizado educacional. Ou ainda para
guem negros, homossexuais e transgéneros se afirmam exageradamente como vitimas de
bullying para tirar vantagens de situacdes. Essas duas conjunturas espelham um contradito: na
primeira, aparece a percepc¢ao de que todos, independentemente de condicGes, podem ser alvos

de vexacdes; na segunda, ha o incomodo resumido na maxima de que “agora tudo é bullying”.
q g

Na postura de vitimizacao oriunda dos estratos conservadores, verifica-se o fendbmeno
descrito por Miriam Sobre-Denton (2012): o desdobramento de uma antiga nocao de “racismo
reverso” em uma acepcao nova de “bullying reverso”. Ambas as ideias se mostram acionadas
por individuos que se dizem estigmatizados por possuirem atributos associados a uma
percepgao de “branquitude”. Como assinala a autora, trata-se de um discurso que demonstra a
resisténcia de segmentos da populacdo em admitir a existéncia de estruturas de poder e sistemas

de opressao responsaveis por sustentar privilégios para poucos em detrimento de muitos.

Ainda que com pouca vantagem, Dilma Rousseff sagrou-se democraticamente
vencedora das elei¢des presidenciais de 2014. N&o satisfeito diante disso, o0 quarteto de atores
influentes, anteriormente citado, deu continuidade as suas articulacfes para alcancar o poder.
Com esse objetivo, instigou a tomada das ruas pelas classes médias conservadoras em protestos
contra o PT. Esse segmento populacional corporificaria assim a “base popular” ao golpe
concretizado em 2016 com impeachment da chefe do Executivo, sob a acusacao controversa de

infringéncia da legislacdo de responsabilidade fiscal - Lei Complementar n. 101 (Souza, 2016).



Quadro 8 - Bullying e redes sociais nas elei¢cdes de 2014: repercussdes midiaticas

Guerra suja nas redes antecipa tom das eleicdes (Revista Forum, 27/05/14)

[Comentario de leitor] Eu tenho medo é de uma discussdo como a atual, onde o PT ganhou uma coroa
e nenhuma opinido contra o partido fica imune de um bullying digital, com direito até a apelidinho.
Pobres coxinhas, ndo é?

Facebook: um novo palanque eleitoral? (Veja, 26/07/14)

Para tirar proveito da maior rede social do mundo — séo 1,32 bilh&o de usuarios —, desde 0 ano passado
as campanhas para presidente, governadores e senadores recebem treinamento de especialistas do
Facebook. (...) [O] diretor de Relacbes Institucionais da empresa, Bruno Magrani, conta o que o politico
deve e o0 que néo deve fazer (...) para atrair os 87 milhGes de brasileiros que navegam na rede de Mark
Zuckerberg (...) [:] Temos as nossas politicas de privacidade e s6 removemos contetido (...) se ele violar
o0s termos de uso (...). Isso vale para bullying e difusdo de 6dio, por exemplo. De resto, nossa politica é
cumprir com as decisdes da justica eleitoral e estamos absolutamente preparados (...).

Discussdes politicas acabam com amizades nas redes sociais (UOL, 21/09/14)

Quem também sofre muito bullying nas redes sociais por suas opinides é Rui Barbosa, um designer de
33 anos da cidade de Araraquara (SP). Segundo ele, os tdpicos mais polémicos das redes sociais hoje
em dia, tanto quanto a campanha eleitoral, sdo a criminaliza¢éo da homofobia, legalizagdo da maconha
e discussdes sobre feminismo.

Bullying eleitoral: quando o voto anti-PT afeta até a consulta médica (Geledés, 25/10/14)

A rede social se tornou lugar néo apenas de declaragdes de apoio, mas de pedidos mais incisivos. Uma
médica do Hospital de Clinicas de Porto Alegre, por exemplo, escreveu um post em seu perfil
incentivando os colegas de profissdo a “conversarem com seus pacientes”’ na tentativa de persuadi-10s
a votar no candidato tucano [Aécio Neves]. “Funciona mesmo”, finalizou.

Sergipana denunciard ofensas aos nordestinos na justica (Infonet, 28/10/14)

Os nordestinos continuam alvo de reagdes discriminatorias por meio de mensagens consideradas
preconceituosas disseminadas nas redes sociais desde que divulgado o resultado das eleigBes
presidenciais, repetindo as reacdes semelhantes ocorridas no ano de 2010 quando Dilma Rousseff
disputou e venceu as elei¢bes, tornando-se a primeira mulher a conduzir o Brasil. Nesta semana, novas
postagens estio sendo disseminadas nas redes sociais, inclusive videos com teor discriminatorio. “Um
bullying eletrénico”, como conceitua o advogado paulista Luiz Fernando Pereira, especialista em
Direito Digital (...).

Sakamoto e Pedro Doria destrincham a intolerancia politica (Agéncia Publica, 18/06/16)

No dltimo sabado, 11 de junho, a Casa Publica, no Rio, recebeu dois grandes articulistas e
influenciadores das redes sociais. (...)

Leonardo Sakamoto: A gente tem que trabalhar com a educagdo para a tolerancia. (...) Em S&o Paulo,
por exemplo, eu visitei, durante as elei¢cbes de 2014, escolas onde estava havendo bullying entre alunos,
separando os amiguinhos pelo candidato em que votam: ou entdo “sua mde e seu pai votam em tal
pessoa, entdo vocé ndo é meu amigo”. Ai tinha pais desesperados que estavam escondendo em quem
votavam para evitar gue os filhos sofressem bullying na escola.

Durante o processo de impedimento, verificou-se que a agéncia da nocdo de bullying, j&
consolidada entre eleitores, avanca sobre o terreno dos embates entre os proprios parlamentares,

por posi¢des a favor ou contra a permanéncia do PT no Executivo. E, uma vez obtido o
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afastamento definitivo da presidenta, o construto prosseguiria em sua trajetoria agentiva no

contexto da “Operacdo Lava Jato” que, desencadeada ainda no Governo Dilma, continuaria a

realizar uma série de investidas judiciais tendo por alvo a corrupcao politico-empresarial. A

linha do tempo apresentada na pagina a seguir, costurada por manchetes midiaticas, evidencia

quao circulante a nogdo de bullying se mostrou em meio a turbuléncia dessa contextura.



Quadro 9 - O bullying nas manchetes da politica

2015

Bullying politico, terrorismo de elite ou uma ‘desfagatez de classe’?
Portal Vermelho, 04/04

O persistente bullying midiatico contra o PT
Jornal do Brasil, 09/08

Dilma coibi o bullying*
Zero Hora, 11/11

Liderancas pré-impeachment passam a ser alvos do bullying de alguns jornalistas
Veja,14/12

[Eduardo] Cunha [presidente da Camara Federal] diz que é vitima de bullying e que pagar pedaladas
[fiscais] ndo evita impeachment
UOL; G1, 29/12

2016

Bullying politico contra Lula vai entrar para a histdria
Brasil 247, 08/03

Alunos evitam usar vermelho [cor alusiva ao PT] para n&o sofrer bullying em escola de Botafogo [RJ]
O Globo, 19/03

Lula, eu, vocé e o bullying
Correio 24 Horas, 15/04

Valtenir [deputado] diz que sofie ‘bullying social’ e confirma voto pré-Dilma [em impeachment]
Midia News, 17/04

Polarizag¢do cria ‘bullying politico’ em escolas
BBC Brasil, 23/04

Senador [petista cassado por corrupg¢do] Delcidio do Amaral diz que mudanca de sua familia tem a ver
com ‘bullying’
Epoca, 10/05

Filha de Eduardo Cunha [preso na Operagdo Lava Jato] diz ser vitima de bullying e tira licenca na
faculdade
Jornal do Brasil, 21/11

‘Que culpa tem alguém de ser filho de quem é?° - Bullying esta correndo solto com filhos dos
corruptos ou dos suspeitos presos [pela Operacdo Lava Jato]
O Globo, 09/12

2017

Prisdo, mesmo com vista para o mar, afeta os filhos e a salde - Detidos [pela Operagdo Lava Jato] em
suas mansoes ou coberturas, ex-poderosos sucumbem ao bullying sofrido pelos filhos
O Tempo, 26/02

Educacéo contra o bullying do MBL [Movimento Brasil Livre, alinhado & direita politica]
Nova Escola, 10/04

Embate Lula x Moro foi do futebol ao bullying infantil**
Isto &, 11/05

94

* Titulo de uma charge que repercutiu a sancao legal pela presidente Dilma Rousseff do Programa de Combate a Intimidacéo
Sistematica (Bullying). No desenho, o entéo presidente da Camara Federal, Eduardo Cunha, aparece ilustrado com os seguintes

dizeres irdnicos a chefe do Executivo: Parabéns, querida! Acabaste com o que eles estavam fazendo com a gente!

** Q titulo da reportagem faz mencéo a fala do ex-presidente Lula que, durante interrogatdrio conduzido pelo juiz Sérgio Moro
no escopo da Operagédo Lava Jato, comentou acerca do bullying escolar sofrido por seus netos devido aos processos judiciais

em andamento contra ele.
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No desenrolar desses acontecimentos, testemunhou-se o efeito rebote vivenciado pela
ex-presidente Dilma Rousseff e seus aliados com a Operagdo Lava Jato: de inicio ferramenta
petista para resgatar o apoio popular, essa iniciativa passa, depois do impeachment, a ser
empregada com especial folego para a “criminalizacao” do PT, da esquerda e de Lula como sua
principal lideranca, em prejuizo de outros partidos igualmente suspeitos. E por isso que Jessé
Souza (2016) classifica o golpe efetuado como a um s6 tempo “parlamentar” e “juridico”, posto
que, com o amplo apoio midiatico, sitia tanto o poder legislativo, quanto o judiciario, em favor

de aliancas de ambos com as elites econdmicas do pais®®.

Dessa maneira, Vviu-se a politica e a justica “novelizadas”, atuando em prol da
“personaliza¢do da corrupc¢ao” sob a batuta do juiz Sérgio Moro que, enquanto responsavel pela
conduc¢ao da Operacao Lava Jato, € elevado a posi¢ao de “lider carismatico” da direita. Souza
(ibid.:111) afirma que tal tratamento da conduta ilicita, entretanto, “... Serve apenas a sua
continuidade, ja que o arranjo institucional que a torna possivel ndo ¢é tocado”. O combate a
corrupgao torna-se, assim, “testa de ferro” para legitimar o quadro de profundas desigualdades,

no qual uma massa permanece a servigo dos interesses de setores longamente favorecidos.

2.5 Um entreato etnografico

Antes de prosseguir com a arquitetura conceitual deste trabalho, quero fazer uma pausa
para expor as vivéncias escolares de duas jovens que conheci durante a jornada de campo no
universo do ensino publico. A historia de Sara me chegou antes de conhecé-la pessoalmente:
repetidamente, professores com quem eu vinha dialogando mencionaram o envolvimento dessa
adolescente em um caso de “bullying religioso”, mediado ha pouco tempo pela equipe
pedagogica. Segundo os educadores, a garota era objeto de humilhacdes e exclusdes de colegas
de turma por frequentar uma igreja evangélica de perfil “radical”, cujos principios exigiam

cabelos compridos, uso exclusivo de saias € 0 ndo emprego de maquiagem entre as adeptas.

Passado algum tempo de convivéncia na instituicdo de ensino, sob intermediacdo de
uma docente, consegui um momento de conversa com Sara. Ao remontar sua biografia, a

estudante contou-me que, nas séries iniciais em outro colégio, uma professora lhe imprimia

29 O autor observa que, tanto antes como depois do impeachment, o “aparelho juridico-policial” nio cessou de
ofertar a imprensa materiais de divulgacdo ilegal, sendo as escutas escondidas os de maior repercussdo publica.
Dentre os veiculos de comunicacdo envolvidos, o autor destaca a atuacdo carro-chefe da Rede Globo, dada sua
popularidade perante a audiéncia brasileira.
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castigos fisicos por conta de dificuldades de aprendizado. Diante da fragilidade crescente de
Sara, alguns colegas encamparam tal perseguicdo. Ela chorava muito na escola, mas nao
contava a ninguém os motivos. Até que sua mae foi chamada pela direcdo e questionada se o
pranto intermitente se devia a problemas relacionais na esfera doméstica. Com temor de
desapontar a mée, Sara relatou-me que parou de chorar, porém, como compensagao, Comegou

a comer muito, o que Ihe rendeu consideravel ganho de peso.

Uma vez no ensino médio, ja no colégio onde eu pesquisava, a menina confirmou ter
experimentado novas intimidagdes. Contudo, conforme nosso didlogo avancava, dei-me conta
que a religido ndo emergia como fator exclusivo de tais ocorréncias. Ao falar de sua realidade
cotidiana, Sara afirmou, com lagrimas nos olhos: “Por exemplo, nas aulas de educagao fisica,
nunca me escolhem para formar times, porque tem a questdo da minha aparéncia e do meu jeito
de vestir também”. Nessa fala, por exemplo, percebi que as vexacdes dirigidas a jovem diziam
respeito ndo s6 & indumentaria, mas também a obesidade. Se a vestimenta poderia vincular-se
a crenca por ela professada, essa ndo era a situacdo do peso. Este ultimo atributo, de lugar
fundamental no discurso da garota, ndo havia se mostrado, todavia, relevante pelo corpo escolar

para classificar o episodio como bullying.

A trajetoria estudantil da outra jovem se revela, igualmente, nuancada. Ao contrario de
Sara, foi Mirela quem ofertou disponibilidade para conversar comigo — segundo ela, tinha muito
a me contar sobre o tema que eu vinha investigando. Tudo comecou na infancia da adolescente
guando, numa escola anterior, chegou de cabelo novo. Por um descuido profissional, o corte
acabou ficando mais curto que o desejado. O visual repercutiu de imediato entre as colegas de
turma. “Pararam de brincar comigo. Diziam que eu era menino e que estava doente”, recordou,
completando: “Para piorar a situacdo, eu era ainda um pouco gordinha. N&o sei, mas parece que
tinha um foco em mim pro bullying”. Nos recreios, Mirela entdo encontrou duas opgoes:

entrosar-se nos jogos dos garotos ou ficar sozinha em sala de aula, na companhia de um livro.

A repulsa que se configurou ndo se restringia as criancas: vinha também dos pais, que
dirigiriam olhares condenatdrios a garota nos momentos de entrada e saida da escola. Na
tentativa de entender a rejeigdo, Mirela se viu associada a uma colega naquele momento
infrequente nas atividades letivas, cujo cabelo havia se comprometido no tratamento contra um
cancer. “A reacdo das pessoas era sempre de afastamento e ndo de ajuda, como se cancer fosse
transmissivel pelo toque”, afirmou. Mirela rendia especial carinho pela aluna enferma, posto
terem crescido na mesma vizinhanga. Relembrou: “Uma vez, eu e ela estivamos caminhando

para um mercado perto de casa. Era Semana Farroupilha e, como manda a tradi¢cdo gaucha,



97

estavamos a carater. Mas, com nossos cabelos curtos, um menino gritou na rua: ‘Olha la dois

guris vestidos de prenda!’. Minha amiga chorou”.

A certa altura, com a voz trémula e embargada, Mirela trouxe a baila um novo detalhe
acerca dos constrangimentos surgidos na escola pela mudanga de visual: “Diziam ‘tu ¢ feia,
parece um macaco, vai embora’”. E adicionou: “Minha familia é de descendéncia de italianos,
mas eu e uma irma somos mais morenas, de olhos escuros”. Segundo a jovem, esse ostracismo
no ambiente educativo, de caracteristica multifatorial, se estendeu por muito tempo. O ponto
critico se deu quando, muito deprimida, ela parou de comer. Sua mde, cansada de tentativas
frustradas de intervir na situacdo em parceria com a escola, buscou para a filha outra instituicdo
de ensino e também ajuda psicoterapica que, de acordo com Mirela, lhe assegurou reequilibrio
para o ingresso na adolescéncia. “As pessoas falam muito sem saber. Outro dia, uma amiga
cortou o cabelo curto e ja& comecaram a dizer que é léshica. Ninguém pensou que ela cortou o

cabelo assim porque quis mesmo”, concluiu.

2.6 Bullying e acusacdes

Em sintonia com taxionomias cientificas disponiveis, a lei federal instituidora do
Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (Brasil, 2015a) prescreve que o bullying pode
encontrar oito formas de manifestacdo: verbal (xingamentos e apelidos); moral (difamacdes);
sexual (assédios ou abusos); social (exclusGes grupais); psicolégica (perseguicdes e
amedrontamentos); fisica (socos e chutes); material (furtos e destruicdo de pertences) e virtual
(via meios eletronicos). Classificacbes como essa, dado seu caréter tipificado e estanque, ndo

permitem ir muito longe na andlise antropoldgica de historias como as de Sara e Mirela.

A leitura etnografica desses episodios da conta que, aos sujeitos na mira das
intimidacOes, se mostram pouco operativos enquadramentos do bullying em “tipos”. A
indagacdo a rondar, de fato, esses individuos é: por qué? As vozes de Sara e Mirela evidenciam
todo um esforgo de subjetivacdo, com repercussdes fisioldgicas, em busca de explicacdes no
entorno para o que lhes acontece. A densidade de vivéncias como essas, reveladoras de

maltiplas e simultdneas camadas de estigmatizagdo, sinaliza oportuna a problematizacdo da
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agéncia do bullying via duas abordagens interconectadas: a “teoria interacionista do desvio” de
Howard Becker (2008) e a “teoria de acusa¢des” de Gilberto Velho (1981b)*.

De seu lado, Becker (op. cit.) é impulsionado pelo pressuposto base dos teoricos
interacionistas — “estudar todos os participantes de uma situacdo e suas relagdes” (ibid.:199).
Nessa toada, no interesse de investigar o desvio social, ndo se restringe ao viés mais costumeiro
de reflexdo, focado no comportamento de individuos tidos por “inadaptados”, “marginais” ou
“outsiders” em contextos socio-histéricos determinados. Ele, do mesmo modo, chama atenc¢éo
ao desempenho dos “empreendedores morais”, enquanto agentes responsaveis por criar e impor

regramentos as posturas entendidas como inadequadas.

Tal mirada de mais longo alcance surge triplamente produtiva a problematizacdo da
agéncia do bullying no panorama nacional. Primeiro, enquanto moldura analitica para pensar
0s empregos do construto por segmentos populacionais tidos por “desviantes” na sociedade
brasileira. Segundo, porque ilumina a censura social que a emergéncia do conceito rende
aqueles que marginalizam os sujeitos outsiders, na medida em que tal atitude passa a ser
reconhecida como agressiva e ndo consoante a uma pacificacdo social desejada. Terceiro, pelo
fato de permitir colocar em relevo individuos, institui¢@es, iniciativas e documentos, que sdo
objeto de atencdo nesta tese em diversos dominios sociais, uma vez dedicados a empresa moral

do bullying enquanto uma categoria de violéncia no cenario brasileiro.

Portanto, como enfatiza Becker (2010:181), a rotulagem de desvios resulta de “...
interacBes complexas, em muitos estagios, envolvendo acusadores, acusados e uma diversidade
de organizagdes oficiais e ndo oficiais”. Para ele, a analise desde essa tripla perspectiva
evidencia que “... o processo de acusacao (...) € social, e ndo um procedimento cientifico”. Tal
“relativismo” que, segundo Becker, entra em choque com um senso comum &vido por respostas
prontas, é proprio dos analistas sociais. A tarefa deles, conforme aponta Velho (1981b), ndo
reside no denuncismo em si mesmo, mas sim em trazer a tona as “razdes politicas” que dao

forma as “acusacdes”, em tempos e espacos especificos.

Nesse esforco, Velho (id.) concentra sua teorizacdo nas sociedades moderno-
contemporaneas e parte de um paradoxo inerente a elas: embora por natureza heterogéneas, em

termos de tipos sociais e perspectivas de mundo, essas coletividades tém buscado

30 Os argumentos deste Gltimo encontram, a principio, inspiracdo na teorizacdo do primeiro. Ndo obstante, no
decorrer de sua trajetéria intelectual, Velho viria a estabelecer didlogos com Becker, os quais exerceriam impactos
sobre as obras de ambos.
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obsessivamente ao longo da histéria a “normalizacdo” como forma de sobrevivéncia. Desse
modo, a acomodacéo de vultosas diversidades internas vem se operacionalizando por assiduas
investidas discriminatorias a “desviantes”, ou seja, aqueles que, com seu modo de ser e viver,
colocam em xeque certos padrbes de civilidade almejados. Isso se materializa por meio de
“acusagdes”, que ganham nominacdes especificas e, em ultima instancia, procuram enfatizar a

“anormalidade”, em detrimento da “humanidade” dos outsiders.

Apesar de permanentes nas sociedades que Velho (id.) chama de “complexas”, 0S
“processos acusatdrios” se acirram em momentos de crise, nos quais um dado “estilo de vida”,
antes dado e acima de discussao, se vé arriscado. Nesse prisma, entendo que 0s agenciamentos
do bullying na contemporaneidade brasileira ddo movimento, nos termos desse autor, a “rituais
acusatorios”: a um s6 tempo, mobilizam por conteudo intolerancias secularmente presentes na
realidade nacional, como também informam a respeito de transformagdes sociais recentes,
determinadas pelas politicas inclusivas dos governos petistas. Esse quadro de mudangas
desvelou enraizadas desigualdades a assolarem o pais e, dessa forma, abalou uma dada “ordem
moral”, uma vez que arranjos naturalizados de opressao se revelaram passiveis de modificagdes,

ainda que forcas desiguais de poder permanecam em disputa.

Sob essa luz, os eventos rotulados de bullying vém configurando “dramatizagdes das
relagdes sociais” implicadas nesse panorama mutacional. Em tais performances, os atores
travam, dentro de um “campo de possibilidades”, embates pela “definicdo da realidade”, nos
quais ha manipulacdo deliberada de poder para o controle social, como também uma busca
afetiva por ordenar emocgbes dentro de uma moldura cultural em desestabilizacdo. Com a
acepcao de “campo de possibilidades”, Velho (ibid.: 69) quer demonstrar que, em um “sistema
de acusagdes”, os atores nao perfazem ... nem robds inteiramente programados e comandados
por principios e mecanismos inconscientes nem o livre-arbitrio do individuo-sujeito que molda

e faz sua vida sem limitagdes, no reino da total liberdade cognitiva e existencial”.

Essa senda reflexiva encontra a abordagem de Roberto DaMatta (1997) sobre uma
indagacéo consagrada no cotidiano brasileiro — “sabe com quem esta falando?”” —, considerada
por ele um “rito autoritario de separagdo de posi¢oes sociais”. Defende o autor tal interrogacao
descortina em nosso pais a utopia democratica igualitarista, por deixar a mostra poderosos
preconceitos vigentes em uma coletividade altamente hierarquizada. Trata-se de uma inquiricao
verbalizada por sujeitos em busca de “proje¢do da posi¢do social”, ndo sO pertencentes a

estratos economicamente favorecidos da populagdo, mas oriundos de quaisquer segmentos,
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desde que vinculados a outrem reconhecido enquanto “institui¢ao” de poder, inclusive pela

plateia a assistir e legitimar o rito.

O despontar da nocéo de bullying no cotidiano brasileiro, por seu turno, oferece chancela
a sujeitos subalternizados para efetuar algo como um curto-circuito nesse classico ritual. A
pergunta acintosa sabe com quem esté falando? aparece cabivel, agora, retrucar uma outra, de
inculpacdo: sabe que isso é bullying? Considerado esse potencial de desestabilizacéo,
pormenorizo a seguir vielas analiticas que se abrem quando se opta por pensar essa tematica
sob uma légica de acusagdes. Tais veredas iluminam trés aspectos centrais na tarefa de
problematizar a agéncia do construto em foco aqui: contextos, regularidades e relacdes.

2.6.1 Um mapa interpretativo

Dentre os caminhos reflexivos descerrados pelo raciocinio a partir de acusacfes, um
primeiro se apresenta no fato de que aborda-las demanda, necessariamente, contextualizar as
circunstancias a cerca-las, tanto no espaco, quanto no tempo. Esta tese preocupa-se, assim, em
problematizar “rituais acusatorios” (Velho, 1981b) em que a nogdo de bullying emerge no
cenario brasileiro contemporaneo. Indubitavelmente, os contedos a rodearem 0s

agenciamentos desse conceito em nosso pais diferem em relacdo a outras regides.

Para se ter uma ideia, no trabalho de campo durante o estagio doutoral na cidade de
Nova York, deparei-me com iniciativas de enfrentamento do bullying que tinham por publico-
alvo trés perfis de estudantes inexistentes naquelas do Brasil: aprendizes da lingua inglesa na
rede publica de ensino (English Language Learners - ELL); habitantes de abrigos temporarios
com suas familias (Homeless Students); além de adeptos do Islamismo e do Sikhismo, ambas

religies com comunidades expressivas nesse cenario (cf. The Sikh Coalition et al., 2010).

O foco nessa primeira categoria advém dos desafios da convivéncia multicultural
decorrentes dos fluxos migratorios que, historicamente, sustentam com sua forca de trabalho o
status de nagdo desenvolvida dos Estados Unidos. Sobre os ELL como grupo paira uma pecha
da ilegalidade, dado que nele ha discentes sem visto de permanéncia (Undocumented
Students)®L. Em contraste & imagem de prosperidade, o cuidado ao segundo género de estudante
provém da vulnerabilidade econdmica de contingentes que, desde a bolha imobiliaria norte-

31 No sistema publico de ensino da cidade de Nova York, toda crianca e adolescente tém o direito de frequentar a
escola independente de seu status imigratdrio ou de sua familia. Nenhuma instituicdo educacional, portanto, esta
autorizada a requisitar documentos comprobatdrios dessa natureza para efetuar matriculas.
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americana de 2008, ndo tém como custear moradia fixa. Em Nova York, com o metro quadrado
entre os mais caros do mundo, tal quadro se agrava devido ao avango da gentrificagdo urbana.

O olhar ao terceiro perfil, por sua vez, decorre da perseguicdo generalizada a
muculmanos desde o atentado terrorista ao pais em 11 de setembro de 2001, fruto de tensdes
entre o intervencionismo norte-americano no Oriente e o radicalismo islamico internacional.
Os homens sikhs, por sua vez, embora professem uma religido de origem indiana, acabam
associados aos muculmanos por fazerem o uso ordinario de turbantes. Essa constelacdo de
dados complexos reunidos em umas poucas linhas é proposital para demonstrar que uma
etnografia da agéncia do bullying como conceito nos Estados Unidos — e, mais especificamente,

em Nova York — resultaria numa empreitada bastante diferente daquela efetuada aqui.

Afora essa ancoragem territorial, o prisma interpretativo das acusacdes possibilita uma
perspectiva diacronica acerca do desvio social. Velho (op. cit.), por exemplo, destrincha os
elementos que ladearam a acusagdo de “subversivo” no ambito da ditadura militar brasileira,
rotulo este que, hoje, ja ndo encontra a mesma reverberacdo daquela época. Num intervalo de
tempo ainda menor, é possivel ponderar nessa direcdo a respeito da etiquetagem de ativistas de
movimentos sociais como “vandalos” no momento de impulséo das Jornadas de Junho em 2013.
Pouco mais tarde, quando canalizadas por interesses elitistas, essas mobilizac6es tiveram seus

envolvidos positivamente transformados em “manifestantes” (Souza, 2016).

Uma segunda vereda analitica, por sua vez, se conforma através de uma maxima
explorada por agentes de servicos publicos, inclusos os educacionais, perante situacdes criticas.
Conforme debate Claudia Fonseca (1999), dizem eles, comumente, que “cada caso é um caso”.
Trata-se de uma sentenca também recorrente em minha realidade de pesquisa. Essa afirmacéo,
ainda que sinalize o esforco de atentar as singularidades dos fatos, para além de insuficiéncias
tipoldgicas, ndo se coaduna com a perspectiva etnografica imbuida a teoria de acusagdes. A
etnografia, embora pressuponha margens de manobra particulares, ... procura por sistemas que

vao sempre além do caso individual” (ibid.:3, grifo da autora).

Nessa esteira, a presente investigacao, uma vez debrucada sobre episodios de agéncia
cotidiana da no¢éo de bullying, postula que “cada caso ndo é um caso”. Isso significa afirmar a
existéncia de regularidades nesses agenciamentos, que fazem mencéo, mais ou menos direta,
as abissais desigualdades existentes no Brasil e as turbuléncias originadas nesse quadro com
politicas publicas recentes, outrora referenciadas. Certamente, tal conclusdo ndo se origina,

como alerta Fonseca (id.), de perguntas pontuais aos interlocutores. De um lado, as recorréncias
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emergiram em interlocu¢Bes assentadas nas biografias, nas vivéncias e nas memorias dos
sujeitos de pesquisa. De outro lado, as regularidades se ofertaram por intermeédio da observacao
sistematica, participante ou ndo, de experiéncias, meio pelo qual sdo examinadas divergéncias

e convergéncias entre “discurso e pratica”.

Por fim, a abordagem por acusacfes subsidia, na reflexdo da agéncia a brasileira do
construto de bullying, uma discussio assertiva acerca do lugar do “estigma”, na trilha de Erving
Goffman (1975). Segundo esse autor, historicamente, o estigma aparece definido como uma
marca corporal depreciadora, seja fisiologica, comportamental ou de indumentéria. Seguem
esse direcionamento uma variedade de iniciativas contemporaneas, formais ou informais, que
buscam coibir o bullying a partir da promocéo do respeito a diferencas individuais expressas,
sobretudo, a partir do corpo. Tais alteridades seriam as responsaveis, por exemplo, pela geracédo

de apelidos vexatorios corriqueiros, que se tornam, entdo, condenaveis.

Nesse escopo, Goffman (ibid.:13) propde uma alteracdo de rota abracada aqui, que diz
respeito a pensar estigmas por meio de uma “... linguagem de relagdes e ndo de atributos”.
Desse modo, no interior de um intercambio de acusagdes, o “... normal e o estigmatizado nao
sdo pessoas, € sim perspectivas que sdo geradas em situagdes sociais...” (ibid.: 149). Segundo
esse pensador, por estarem assim em disputa “... os papéis em intera¢do e ndo os individuos
concretos, ndo deveria causar surpresa o fato de que, em muitos casos, aquele que é
estigmatizado num determinado aspecto exibe todos o0s preconceitos normais contra 0s que sao

estigmatizados em outro aspecto” (id.).

Tal argumentacéo afina-se aquela de Norbert Elias e John Scotson (2000) em torno de
arranjos sociologicos entre “estabelecidos” e “outsiders”. Para a dupla de autores, os atributos
individuais aos quais 0s estigmas apressadamente sdo conectados configuram “aspectos
periféricos” que, em verdade, se inserem num amplo conjunto de relagdes de interdependéncia
e de poder entre os grupos constituintes das coletividades. Nessa l6gica, ndo basta apontar o
atributo que se associa ao bullying, mas sim questionar em que medida essa conexao acusatoria
espelha um quadro de privilégios — a um so tempo politicos, sociais, econdmicos e culturais —

aos “estabelecidos”, em oposigdo aos “outsiders”.

Elias e Scotson (id.) destacam, por conseguinte, que configuracdes desse tipo resultam
nao de diferencas propriamente ditas entre pessoas, mas sim de “processos civilizadores”,
altamente complexos, de longo prazo e sujeitos a instabilidades. Dessa maneira, “efeitos

bumerangue” s80 passiveis até mesmo nos mais consolidados ordenamentos estabelecidos-
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outsiders, situacdes em que estes Ultimos conseguem exercer, em algum grau, certa influéncia

perante o dominio dos primeiros, algo a que se assistiu no cenério brasileiro recente.

2.6.2 Uma categorizacdo analitica

Em sua teoria, Gilberto Velho (1981b) convida a pensar por meio da identificacao de
“categorias de acusagdo”. Nesses termos, nota-Se a presenca de uma infinidade de categorias
desse género que se colam a agéncia do bullying no panorama brasileiro atual, sendo o
construto, ele mesmo, uma ferramenta de contra-acusacdo. Nas narrativas que outrora
compartilhei, acerca das vivéncias escolares das jovens Sara e Mirela, € possivel pincar algumas
delas: “doente”, “menino”, “gorda”, “macaco”, “feia”, “lésbica”. Dada a variedade possivel,
mutével e nem sempre verbalizavel — uma vez que tais pejorativos podem ser explorados
silenciosamente por exclusdo —, considerei conveniente para esse estudo agrupar as acusacoes
manifestadas no trabalho tedrico-etnografico em oito hipercategorias, delimitadas por teméticas

de recorréncia. A ilustracdo a seguir as apresenta com suas conexdes, problematizadas a seguir.

Figura 4 - Agéncia do bullying: hipercategorias de acusacées em relacao
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Embora certamente sujeitos a mudancgas temporais, os temas identificadores das
hipercategorias ndo revelam, por ora, novidade alguma, posto definirem espacos de segregacao
de longa data presentes na sociedade brasileira. Devido a tal natureza, esses grandes campos de

acusacdo se mostram objeto de atencdo continua na produgdo etnografica nacional. S&o
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exemplos disso, no cenario da educacdo em vitrine aqui, os trabalhos de Yvonee Maggie e Ana
Prado (2014), Nalayne Pinto (2014) e Liana Lewis (2015). Consideradas contribuicfes
precedentes tais como essas, a analise adiante comporta enquanto diferencial o esforco de

abordagem conjunta dessas tematicas inseridas no terreno de agéncia do construto do bullying.

Nesse viés, diversas aproximacfes entre as hipercategorias sdo possiveis, mas um
aspecto a tangenciar a maioria delas oferta auxilio para costurar uma reflexdo: o cabelo
enquanto distintivo de alteridade a mobilizar acusacGes. A eficacia simbdlica desse atributo
consagra-se na antropologia com a abordagem de Edmund Leach (1997 [1967]). Segundo ele,
dada a capacidade de se moldar e de se separar do corpo, o cabelo é elemento explorado em
uma variedade de ritos, nas mais diversas sociedades. Em todos esses rituais — inclusos 0s
acusatorios em relevo no presente estudo — a manipulacdo do cabelo, seja fisica ou verbal,
indica cumprir um papel similar, de demarcar fronteiras entre o sagrado e o profano, o puro e o

perigoso, 0 normativo e o subversivo, o civilizado e o incivilizado.

Tal potencialidade conduz Kia Caldwell (2004) a afirmar a centralidade do cabelo
enquanto “marcador da identidade social e racial no Brasil”. Segundo ela, tal elemento constitui
um “... espago-chave para mapeamento e reflexdo das transformacgdes e batalhas internas
relativas a raca e ao género” (ibid.:27, minha traducdo). O cabelo configura, portanto, um
diacritico de destaque a abastecer acusagdes associadas a agéncia do bullying no campo étnico-
racial. Nesse contexto, vé-se duas forgas antagonicas em acdo na atualidade. Em linha com os
testemunhos das interlocutoras de Caldwell, constatei em minha etnografia que o cabelo afro
continua a fomentar injurias racistas, que encontram na escola um espaco por exceléncia. Na
contramao disso, esse atributo desponta, porém, como distintivo do orgulho negro no compasso

das politicas inclusivas e dos movimentos sociais fomentados nos ultimos anos.

Nessa urdidura, encontrei informantes que, de um lado, enfatizaram a importancia das
intervencgdes estatais recentes para condenar praticas abertas de racismo, em fortalecimento da
Lei n. 7.716/1989 que, anos antes, ja as criminalizava. De outro, entretanto, houve quem
destacasse o0 incremento de posturas racistas denominadas por “veladas”, cuja sutileza cotidiana
a noc¢do de bullying tem ajudado a traduzir. Tal agenciamento, todavia, ndo se da sem tensées
entre os afrodescendentes: para estratos desse coletivo, a popularidade desse conceito comporta
o risco de subestimar discussdes mais amplas sobre a escraviddo e o racismo como fenémenos

historicos na sociedade brasileira. O titulo da obra assinada por Benilda Brito e Valdecir
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Nascimento (2013) sintetiza essa resisténcia: “Negras (in)confidéncias: Bullying, ndo. Isto é

racismo. Mulheres negras contribuindo com as reflexdes sobre a Lei 10.639/037%2,

No panorama da orientagdo sexual e do género, por sua vez, o construto do bullying
tem registrado adesdo sem maiores reservas no Ambito dos movimentos LGBT?3. Ao contrario
do racismo, a homolesbotransfobia ndo constitui crime no Brasil, quadro que configura enorme
permissividade a imputacdes cotidianas dessa natureza, agora sob a denominacao de bullying®.
Entre tais inculpacdes, aparecem repetidamente “gay”, “bicha”, “sapatdo” ou “traveco”, para as
quais a forma do cabelo — curto, comprido, escovado, encaracolado etc. — também se levanta

como diacritico fundamental.

O ativismo LGBT para penalizar esse tipo de conduta reflete desdobramentos
contemporaneos em prol do que Jeffrey Weeks (1998) define como “cidadania sexual” (“sexual
citizenship”). Trata-se de uma mobiliza¢do cada vez mais focada em consolidar “politicas para
a vida cotidiana”, com direitos assegurados a identidade, a educagdo, a salde, ao trabalho,
dentre outros desrespeitados ou inexistentes perante essa populacdo numa série de dominios
sociais. Agenciar uma ideia em voga de bullying permite, logo, fortalecer a inteligibilidade

social desse discurso militante.

Exemplo disso aparece numa pesquisa pioneira que mapeou as experiéncias de
adolescentes LGBT nos ambientes educacionais brasileiros (ABGLT, 2016). Nessa
investigacdo, a semelhanca do que capturei em minha imersdo etnografica, o construto surgiu
recorrente nos depoimentos juvenis sobre vivéncias agressivas em instituicdes de ensino e, em
virtude delas, conectado a intengdes suicidas. Diante disso, o estudo recomenda regulamentos
escolares “abrangentes” sobre bullying, tendo em vista que medidas de combate muitas vezes
existem, porém, sem explicitar “formas de protecao correspondentes a caracteristicas pessoais”,

como a orientacdo sexual e a identidade de género.

O conceito, contudo, evidencia um agenciamento bem mais circunscrito quando o que

estd em jogo € o machismo em relagdes heterossexuais e a escola, enquanto espaco de pesquisa,

32 |egislacdo que define como obrigatdrio o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira em escolas de
niveis fundamental e médio no pais.

33 Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros. Registram-se variacdes no fecho dessa sigla,
que pode incluir ainda como letras finais “Q”, “I” ¢ “A”, em referéncia na lingua inglesa a queer (termo irrestrito
aplicavel a LGBTS), intersex (intersexuais), assexual (assexuais) e ally (aliados do movimento).

34 Sob protestos dos movimentos LGBT, houve o arquivamento no Senado Federal em 2017 do Projeto de Lei da
Camara n. 122/2006, de autoria da deputada lara Bernardi (PT/SP), que propunha a alteracdo de legislacbes
existentes para inser¢do do crime de discriminagdo contra orientacdo sexual e identidade de género.
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permite também entrever isso. No capitulo anterior, problematizou-se a “feminiza¢do do
magistério” (Vianna, 2013) e suas implicagdes para a “dominagdo masculina” (Bourdieu, 2002)
na educacao, atuante em macro, como em microdimensdes. Nesse sentido, lembro-me, durante
a jornada de campo no ensino publico, da polémica chegada de um novo funcionario: um rapaz
que trabalharia como merendeiro. Por certo tempo, a expertise dele foi colocada em questéo,
tanto pelos poucos homens presentes no colégio, mas sobretudo por mulheres.

De modo similar ao que observam etnograficamente Ana Paula Miranda e Béris Maia
(2017), constatou-se que, na escola, situacdes reiteradas de machismo ndo se demonstram
pensadas como conflitos e, tampouco, como bullying. A excecdo ai fica por conta de casos de
grande repercussdo publica gerados por “slut-shaming”, assunto que igualmente figura como

pauta na agenda de movimentos feministas de combate a violéncias de género.

Tal termo da lingua inglesa se aplica a conduta que estigmatiza mulheres em seu direito
a sexualidade pela dispersao de videos e fotos intimas — as chamadas nudes — via redes sociais
virtuais (Lasén Diaz, 2012)%. Essa pratica, por seu turno, é reconhecida como uma forma de
cyberbullying. Afora isso, o construto em foco aqui apareceu aplicado por educadores a
acusacdes restritas a meninas entre si, acerca da aparéncia delas se mostrar mais ou menos

atrativa num cenario de disputas e fofocas em torno de relacionamentos com o0 sexo oposto.

Uma professora sintetizou-me isso: “Se uma rouba namorado da outra, comegam as
provocagdes e dai vem a briga. (...) Essa coisa de beleza — ‘eu sou mais linda’, ‘meu cabelo ¢é
mais sedoso’, ‘minha roupa ¢ mais curta’ — também gera provocagoes e conflitos entre elas”.
Outra me disse: “As gurias explicam as coisas assim — ‘eu queria ficar com ele, fulana foi la e
ficou, entdo vou arrancar os cabelos dela’”. Novamente, o cabelo se manifesta, como signo de
beleza e também como alvo certeiro em contendas classificadas como tipicamente femininas.
O papel masculino e, notadamente, o jogo das relagdes de poder entre homens e mulheres ndo

encontram, por seu turno, lugar de problematizacéo.

Esse estado de coisas alinha-se com a conclus@o de Pierre Bourdieu (2002) de que o
machismo se inscreve, num sentido durkheimiano, nas categorias de pensamento dos sujeitos e
ingressa como “lei social” no “habitus” de opressores e oprimidos. Ambos convivem sem

questionar ndo s6 ofensas fisicas, mas sobretudo a ‘“violéncia simbolica” dirigida

35 Nesse sentido, cf. www.mariasdainternet.com.br. A organizagio ndo governamental Marias da Internet foi criada
em 2013 pela jornalista Rose Leonel, radicada no Parana, com o propdsito de ofertar suporte psicoldgico e juridico
a mulheres que, como ela, tiveram sua intimidade virtualmente exposta, como ato de revanchismo por parte de ex-
companheiros.
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cotidianamente ao dominio do feminino. Diante do poderio desse arranjo, 0 autor vé a
necessidade de avaliar o empoderamento atual das mulheres — assim como dos coletivos LGBT
— ndo sO pelo protagonismo publico, que sem duvida se aprimorou, mas também pelas

“relagdes” ordinarias de género, ainda fortemente impactadas por uma cultura androcéntrica.

Se, desde uma perspectiva machista, o trato do cabelo entre as estudantes potencializa a
feminilidade, a desatencdo a esse atributo, inserida num plano socioecondmico, sinaliza
pobreza. Igual recado, independente de género, surge transmitido pela pouca variedade e pelo
baixo valor de vestimentas e acessorios usados pelos alunos no dia a dia escolar. Tal quadro
desencadeia acusagdes que, contemporaneamente, ganham debate na cena publica sob o termo
“bullying das marcas” ou “brand bullying”. De acordo com um relatério acerca dos impactos
da proibicédo da publicidade infanto-juvenil no Brasil, “[os] adolescentes excluidos parecem ver
as marcas — sobretudo as de produtos altamente visiveis, como roupas e eletroeletrénicos —
como uma forma de protecdo contra o bullying” (The Economist Intelligence Unit, 2017:34).
Percebe-se ai uma atuacdo do corpo adornado enquanto “capital”, capaz de arregimentar

inclusdo, afetividade, prestigio e popularidade (Le Breton, 2011; Goldenberg, 2011).

Nessa atmosfera, durante a imersao etnografica no ensino publico, tive noticia de que
os adolescentes tinham o expediente de emprestarem roupas e aderecos entre si, especialmente
aqueles “de marca”, de modo a pluralizar o guarda-roupa e, assim, se protegerem de
humilhacbes. Ademais, varios jovens com quem dialoguei indicaram o uso obrigatério do
uniforme escolar como meio de cessar o bullying, uma vez que, para eles, essa indumentaria
neutralizaria comparac6es em torno do vestuario entre os colegas. Nao se pode pensar a respeito
dessa conjuntura sem considerar que, paradoxalmente, desigualdades com novas facetas
surgem experimentadas em decorréncia das politicas petistas de inclusdo, responsaveis por

conferir poder de crédito e consumo a segmentos da “ralé estrutural” brasileira (Souza, 2012).

Na escola publica investigada, essa repaginagcdo mostrou repercussdes no agenciamento
da acepcdo de bullying para delimitar acusacfes de viés socioecondémico desencadeadas por
diferencia¢es materiais de muito reduzida magnitude entre os atores envolvidos. Os telefones
celulares, enquanto destacados itens de compra da “nova classe trabalhadora” (id.), configuram
signos potentes a falar acerca desse panorama. Aparelhos smartphone, massificados entre os
estudantes adolescentes, engendravam comparacfes e imputacbes ndo assentadas na
capacidade de aquisi¢do em si, mas sim quanto a modelos mais e menos novos, sucessivamente
lancados. Ou seja, 0s cotejos e as acusagdes ndo ocorriam a partir de polarizacGes estanques,
mas por gradacgdes especializadas e dindmicas.
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Ainda nessa contextura, tanto alunos, quanto professores em relacdo a seus filhos,
relataram com regularidade trocas de escolas motivadas pelo que entendem como bullying
decorrente de tensdes socioeconémicas. Registrou-se que, tal intercdmbio, se dava tanto de
colégios particulares para publicos, quanto de pablicos para particulares, como também entre

instituicOes igualmente estatais, conforme expde a narrativa de uma estudante adolescente:

No colégio publico [A], onde estudei mais tempo, tudo era muito rigido e as pessoas eram mais pobres.
Isso combinava com 0s meus pais, que também sdo rigidos, meio comunistas, sempre ensinaram aquela
coisa de compartilhar tudo. Na escola publica [B], em que fiquei sé meio ano, as pessoas eram mais ricas
e tinha muito desperdicio de material, por exemplo, na aula de artes, via muita coisa ser jogada fora. E
quando falava algo, me diziam: “meu pai compra”. (...) O colégio [A] é mais de vila, de bairro. O colégio
[B] fica no centro e as gurias que estudam la sdo comparadas com as meninas de uma escola particular,
que fica I4 perto. O pessoal do colégio [B] é querido, mas Ia tem muito essa coisa de fazer parte do grupo
e muita exclusdo se tu ndo faz parte. E uma escola de gente burguesinha, s6 que estadual. Tem briga de
gurias todo dia. Pela roupa, pela cultura, por viagens que as pessoas fizeram, mas principalmente pelo
fisico, pela aparéncia, se a guria é bonita ou ndo.

No universo particular de educacdo, percebeu-se igualmente a presenca de imputagdes
classificadas como bullying relativas ao poder aquisitivo. Porém, diferentemente da escola
publica, os individuos ali ndo surgiam inculpados principalmente por se mostrarem “pobres”,
mas também por se revelarem “ricos” em demasia. D& conta dessa peculiaridade o depoimento
de um aluno do ensino fundamental sobre um colega: “As pessoas chamam ele de rico. Nao
vou dizer que ele € rico, mas ele tem uma vida boa, uma casa bonita. (...) Eu vejo que ele ndo

se sente bem quando chamam ele de rico. Eu admito que ja falei, mas falei na brincadeira”.

Os impactos socioecondmicos das politicas de inclusdo petistas, conforme se debateu
neste capitulo, se fizeram sentir no campo da religiosidade (Souza, 2012). Nessa perspectiva,
em minha trajetdria etnografica no ambiente estatal de ensino, o bullying se revelou conceito
manejado por jovens evangélicos para enquadrar vexagdes devidas a diacriticos de sua crenca,
considerados de desprestigio no meio infanto-juvenil. O cabelo, nesse panorama, da o ar da
graca novamente, quando considerado comprido em excesso entre as mulheres, associado a
outros marcadores, como saias longas e auséncia de maquiagem; o uso de terno em cultos, no

caso masculino; ou ainda a ndo participacdo em entretenimentos noturnos, a ambos 0s géneros.

A exploragdo do conceito de bullying em defesa de um estilo de vida da evidéncia do
orgulho religioso publicitado pela comunidade evangélica na contemporaneidade brasileira
(id.). Dessa forma, ao advogar nas instituicdes de ensino por sua expressao de crenga — que
pode ser também de pertenca de classe — 0s jovens evangélicos desafiam ndo apenas a

hegemonia nacional do catolicismo, mas também a prevaléncia de um conjunto de padrbes
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estéticos ocidentais, objeto de atencdo subsequente ainda neste capitulo. Ndo obstante, como
discute Marcelo Tadvald (2012), essa ampla adesdo ao pentecostalismo no pais vem
recrudescendo a “demonizagao” das religides de matriz africana. Diante disso, em meio aqueles
que as professam, também verifiquei agenciamentos do bullying para denunciar perseguicdes e

violéncias histdricas capitaneadas por correntes sociais cristas e conservadoras.

Exemplo disso apareceu estampado no titulo de um coldquio internacional que tive a
chance de etnografar. Chamou-se “Bullying Submerso: Religido e Etnicidade na Escola”®®.
Com o uso do termo, estudiosos académicos e liderangas religiosas procuraram conceituar as
intimidagdes que criancas e jovens de terreiros vivenciam no dia a dia educativo. E inevitavel
pontuar que esses embates na esfera devocional refletem os étnico-raciais outrora abordados. O
testemunho de uma das palestrantes desse evento, acerca de sua trajetdria estudantil, sintetiza
tais tensdes: “Na faculdade, eu era aceita como negra evangélica. Mas quando me assumi como
negra, com dread [penteado afro], quando ouvi o barulho dos tambores [em referéncia a
conversdo ao candomblé], passei a ser marginalizada e hostilizada, a ponto de uma professora

dizer que eu estava no lugar errado”.

As politicas de inclusdo dos anos recentes impactaram, além dos dominios do consumo
e da religido, a area educacional, onde oportunidades de acesso ao ensino técnico, tecnoldgico
e superior deveras se ampliaram. A ja mencionada Lei n.12.711/2012, que estabelece cotas
étnico-raciais de ingresso, configura uma delas. A despeito disso, como observa Lorena Freitas
(2009), manteve-se praticamente intacto nos governos petistas 0 modus operandi do ensino
fundamental que, enquanto base do modelo educativo, sedia 0 maior grau de “seletividade”
entre alunos “exitosos” e “fracassados”. S80, assim, aptos a sociedade capitalista produtivista
0S que se destacam em meio a um conjunto de competéncias — referido neste capitulo — que ndo
é natural, nem neutro. Este inclui atributos legados por capitais econdémico, cultural ou familiar,

tais como autocontrole, disciplina, concentragdo, planejamento e “dever moral” com os estudos.

Logo, ndo parece mera coincidéncia o fato de uma série de pesquisadores, conforme
ressaltam Carolina Lisboa et. al. (2014), assinalar o periodo da segunda etapa do ensino
fundamental, dirigida a estudantes de 11 a 14 anos, como o de maior prevaléncia em casos de
bullying. Embora os confrontos dessa fase da vida sejam comumente associados as turbuléncias

psicofisiologicas da entrada na adolescéncia, argumenta-se aqui que a tal fato se conjugam, em

% Promovido pelo Programa de Pds-graduacgdo em Ciéncias da Religido, da Pontificia Universidade Catdlica de
Goias (PUC-GO), o evento aconteceu de 27 a 29 de outubro de 2015, na cidade de Goiania.
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nosso pais, desigualdades socioldgicas, cujo grande potencial conflitivo encontra lugar propicio

de manifestagdo nesse momento decisivo da trajetoria escolar.

Tais circunstancias ofertam subsidios para situar a agéncia da no¢do de bullying em
acusacdes do ambito da cognicdo. Meu trabalho de campo evidenciou regularidade desse
agenciamento tanto em contextos de dificuldade, quanto de aptidao para a aprendizagem. No
primeiro caso, a inculpacdo mais recorrente € a de “burro” e, no segundo, de “nerd”, termo
apropriado da lingua inglesa. No campo semantico dessa primeira imputacdo, estudantes
relataram desabonos repetidos ndo s6 vindos de colegas, mas também de certos docentes em
relacdo ao seu desempenho escolar, conduta também observada por Nalayne Pinto (2014)%'.

Houve ainda registro de alunos de performance destacada na posi¢do nao de alvos, mas
de agentes de atitudes compreendidas no entorno como bullying, em linha com esse exemplo
emblematico ofertado por uma professora: “Na minha turma, tenho uma aluna que se acha
intelectualmente superior aos demais. E, realmente, ela tem uma capacidade de articulacdo
muito boa, mas usa isso para manipular, de forma planejada. Ela I1é muito e muito bem. Ai

quando algum colega esté lendo, ela corrige em voz alta ou fica fazendo caras e bocas”.

Embora no universo educacional as diferentes respostas ao aprendizado sejam quase
sempre compreendidas como decorrentes do esforgo individual sob a ancoragem familiar,
Freitas (2009) adverte que esses resultados tém por pano de fundo uma concentracdo de
privilégios, quadro que interdita a expressivos extratos da populagdo brasileira as “condi¢oes
sociais objetivas para o sucesso escolar”. Por isso, ela afirma que, apesar de vigorar a
universalizacdo do ensino, esta ndo é qualitativa, haja vista que enormes contingentes de
pessoas estdo na escola, “sem de fato viver a escola” (grifo da autora), como fruto de uma “ma-
fé institucional” generalizada, a bloquear a irradiacdo de esforgcos daqueles profissionais de fato

engajados com a educacao.

No interior desse cenario da educacdo basica em que prepondera o imobilismo, uma

modificacdo se registrou no campo da deficiéncia, especialmente intelectual, em torno da

37 A agéncia do construto para abarcar intimidacOes de alunos por professores configura mais uma variacdo
empregada pelos atores no cotidiano a extrapolar o construto cientifico original, focado na sociabilidade vexatéria
apenas entre pares escolares. Assim, o bullying de professor contra aluno se soma ao bullying de aluno contra
professor, como também ao bullying entre professores, geralmente de hierarquia superior para com aqueles de
posicdo inferior nas instituicGes de ensino. Essas modalidades foram globalmente identificadas ao longo de meu
trabalho de campo, ndo somente na escola, mas em todas as demais instancias de estudo. A discussao
pormenorizada desse panorama acontecerd em capitulo posterior, reservado a emergente problematizagéo de tais
variacdes por certas vertentes académicas que, desse modo, estabelecem uma disputa conceitual com correntes
tradicionais de investigacdo, atreladas aos limites do construto original.
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Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008).
Trata-se de um marco que aglutina esforcos para inserir no ensino regular criangas e
adolescentes com necessidades de aprendizagem especificas, em detrimento das escolas
especializadas. A implementacdo dessa proposta € cercada de polémicas, expressas por
docentes com quem dialoguei, sobretudo na rede publica, principalmente quanto a dificuldades
de efetivacdo em espacos de recursos humanos e estruturais defasados.

Ao questionamento sobre existir, entre esses obstaculos, uma elevacdo dos eventos
taxados de bullying no ensino regular, a resposta desses professores, alguns deles especializados
em educacdo especial, foi negativa. Segundo eles, 0 acompanhamento continuo dos estudantes
incluidos, enquanto premissa de operacdo da politica, auxilia eficazmente no agil bloqueio de

marginalizacdes e atua, assim, na contramao do espraiamento do construto no universo escolar.

Os sujeitos protagonistas dos processos de inclusdo sao os considerados “sindromicos”,
termo usado em referéncia a alunos cuja deficiéncia intelectual manifesta-se em imediatas
evidéncias corporais e/ou comportamentais, conectadas a um diagnéstico biomédico. Tal
chancela demarca fronteiras que auxiliam a escola, em certa medida, a tomar providéncias em
situacdes vexatdrias, algo que, guardadas as devidas particularidades, se replica no que tange

as pessoas com deficiéncia fisica.

H4, contudo, um terceiro grupo contemplado pela citada politica, merecedor de atencdo
por se situar, nas palavras de Dorith Schneider (2003), em uma “posi¢do liminar”; S40 0S
estudantes sob suspeita de transtornos de aprendizado. Em sua etnografia dos anos 70 na rede
publica de ensino do Estado da Guanabara (hoje municipio do Rio de Janeiro), a autora retratou
0 uso de testes psicologicos para atestar quadros de dislexia entre alunos de aprendizagem

descompassada que, uma vez diagnosticados, recebiam atendimento em classes especiais.

Schneider destaca, entretanto, o status de “ambiguidade” desses discentes, visto que 0s
“sinais de doenga” deles ndo eram “objetivos”, isto &, passiveis de circunscricao fisioldgica. E
complementa: “... € possivel observar que, uma vez colocada, uma defini¢do da crianga como
‘excepcional’ permeard todas as interpretacdes subsequentes de seu comportamento real. Se
uma crianca normal é barulhenta, trata-se de simples ‘bagunc¢a’, se um AE [aluno excepcional]

é barulhento, trata-se de um ‘sinal’ de sua ‘doencga’” (ibid.: 57).

Se naquela época a dislexia ocupava a crista da onda, a disfuncéo atualmente nesse lugar
é o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), cujo diagndstico encontra

ampla adesdo no contexto educacional, mas também comporta uma contracorrente critica,
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devido ao seu carater igualmente controverso (Viégas et al., 2015). Tal cenério tera
aprofundamento em capitulo subsequente, mas, por ora, importa dizer que minhas investidas
etnograficas verificaram, tanto em estudos cientificos, quanto em reportagens de imprensa, 0
acionamento da nocdao de bullying para demarcar vulnerabilidades vividas na escola por alunos
considerados portadores de TDAH (cf. Reinhardt e Reinhardt, 2013; Medeiros et al., 2014;
Lisboa et al. 2014)%,

De acordo com essas fontes, estudantes nessa posicao estariam sujeitos a uma série de
intempéries: a vexagdes por seu desempenho questionado de aprendizagem; a furtos de seus
medicamentos de uso controlado, para uso por colegas como psicoativos; como também a
pratica de agressdes devido a supostos desequilibrios emocionais. Na mesma direcdo, meu
trabalho de campo no cotidiano educacional demonstrou que o uso continuo de farmacos faz
recair sobre tais discentes acusagdes de “doente mental” ou “louco”, mediadas pelo bullying

como construto explicativo.

Por fim, a recorréncia que o cabelo encontrou nessa analise, como marcador de
alteridade, da amostra da importancia da estética enquanto hipercategoria de acusacdo, para a
qual quase todas as demais convergem de alguma forma. Inculpacdes dessa natureza decorrem
daquilo que David Le Breton (2011) denomina por “tirania da aparéncia”, sobretudo feminina,
no Ocidente. Trata-se de um “modelo de beleza” formatado a partir do Norte do mundo: o corpo

de pele branca, madeixas lisas, estatura mediana, além de magro, saudavel, jovem e sexy.

O autor assinala que, apesar dos direitos conguistados, as mulheres ainda experimentam
a dominancia masculina na medida em que “... ndo modificaram a relagdo com a estética, o
feminino continua amplamente definido por um imperativo de beleza, juventude, seducéo (...).
O corpo da mulher ‘perfeita’ se exibe em todo lugar: nas paredes das cidades, nas publicidades,

nos comerciais, nas revistas. Impossivel ndo vé-las [sic] e ndo se comparar...” (ibid.: 181).

A emergéncia da nogdo bullying vem, por conseguinte, oportunizando que sujeitos
sistematicamente subalternizados por seus corpos denunciem vexacdes vividas na escola e em
diversas outras esferas da vida. Sdo individuos portadores das mais diversas caracteristicas: tém
cabelos crespos ou ruivos, dentes ou orelhas sobressalentes, sdo mais altos ou baixos que a

média, usuarios de déculos e aparelhos dentarios, detentores de cicatrizes ou ainda pessoas com

38 Exemplos de manchetes nessa direcdo: “Jornalista [portadora de TDHA] langa historia em quadrinhos sobre
bullying na infancia e adolescéncia” (Portal Imprensa, 18/12/14); “Alvo de bullying, aluno [portador de TDHA] é
agredido (Jornal da Cidade de Bauru, 19/08/15); “Criancas hiperativas e com déficit de atencdo sofrem mais
bullying, diz estudo” (Universia, 26/11/15).
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deficiéncia fisica. Nenhum desses atributos indica possuir, entretanto, um apelo tdo forte quanto
a gordura. Indubitavelmente, sujeitos cujo peso é considerado fora de padrdo se encontram entre

0S que mais agenciam o conceito de bullying para falar do seu dia a dia de segregacéo.

Mirian Goldenberg (2011) faz referéncia a um cenario atual de enorme “lipofobia” no
Brasil, o que nas redes sociais vem sendo chamado, popularmente, de “gordofobia”. Tal
fendmeno ocorre diante da massificacdo de uma industria da beleza no pais, com uma gama de
produtos cosméticos, remédios para emagrecimento e cirurgias plasticas. Nos Gltimos anos,
esse mercado robusteceu-se com novos consumidores, gracas a uma panorama politico-

econdmico ja discutido antes, de incremento de renda e de acesso ao crédito.

Uma professora trouxe-me repercussdes escolares disso nos seguintes termos: “O que
percebo pelo fato de [minha filha] ser gordinha é que colegas assim sempre sdo taxados (...). E
a gente se da conta de que o olhar das criancas reproduz a ideia de dieta das maes, de
emagrecimento. Aquele bullying é uma reproducdo da fala da mae. Em escolas particulares

entdo nem se fala, onde as maes fazem mais plasticas”.

Nesse quadro, ser gordo torna-se mais que uma falha corporal: coloca-se como “defeito
moral” comum a diferentes classes sociais, expressao de irresponsabilidade, doencga, preguica
e desleixo. O corpo “em forma”, por sua vez, refletiria o cuidado de si, o sucesso, a distingdo e
a ascensdo social. O estigma da gordura em nossa sociedade se revela tdo poderoso, que pode
permanecer com o individuo mesmo que ele deixe de ser obeso. Foi o que me clarificou a
investigadora Andreia M. Santos, cuja trajetéria de pesquisa vai do bullying escolar a

sociabilidade de individuos pés-cirurgia de reducéo de estomago (bariatrica)®.

Neste Gltimo contexto, a estudiosa relatou ouvir repetidamente de seus informantes: “eu

emagreci, mas continuo sendo visto como gordo”. Nas palavras dela, a explicacao:

A estética da pessoa muda, mas ela vai manter outros modos de operar que vao ser muito parecidos com
0 modo como o gordo operava. Entdo, por exemplo, uma das coisas que a gente tem hoje é a adicdo a
bebida, ao jogo, ao sexo, ao consumo, ao superendividamento, [todas] sdo caracteristicas pds-obesidade,
como consequéncia da obesidade e da dificuldade de obter o prazer via alimento. Entéo, se a gente for
investigar ‘por que eu fui fazer a cirurgia de obesidade’, hoje em dia ¢ muito comum, ndo ¢ por uma
questdo de saude, é por preconceito, por uma questao de se sentir incluido.

39 Entrevista de maio de 2015, em Porto Alegre (RS). A estudiosa integra o Grupo de Estudos e Pesquisa em
Violéncia (Nepevi), sediado na PUC-RS.
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2.6.3 A agéncia interseccional

Norteada pelo contributo certeauniano acerca da eficacia das narrativas, a referida
etnografia de Teresa Caldeira (2000), com foco em “experiéncias” verbalizadas por cidadaos
paulistanos, verificou consolidar-se no quadro sociotemporal estudado uma “fala do crime”,
que posto estereotipada, a um sO tempo combatia e reproduzia a violéncia. A agéncia do
bullying no panorama brasileiro engendra uma “fala” de fei¢des similares: de um lado, confere
vitrine a uma pluralidade de segregacdes nacionalmente arraigadas, antes descritas; por outro,
ao reuni-las sob um unico conceito guarda-chuva, coloca certamente obstaculos a leitura e ao
tratamento delas em suas especificidades. Diante dessa dupla natureza, uma pergunta que o
leitor pode se fazer, também latente em mim no percurso de pesquisa, é a seguinte: a

popularizacéo da ideia de bullying, afinal, auxilia ou prejudica o debate da violéncia no Brasil?

Busquei levantar as réplicas de diversos informantes a essa indagacéo, inseridos seja na
escola, no Estado, na academia, na midia ou no mercado. As respostas que obtive foram
variadas: encontrei tanto defensores, para quem o construto ajuda a delimitar um fenémeno
digno de intervengdo, quanto opositores, para 0s quais 0 conceito apenas traz nebulosidade,
desinformacdo e, até mesmo, mais violéncia. Entre as opinides, houve, entretanto, uma capaz

de matizar meu pensamento, tecida por um ativista em direitos humanos:

Acho que a énfase dada ao nome bullying contribui para ndo se fechar os olhos a essa problematizagéo.
Se cada um fosse defender o seu “quadrado” — se a populacdo negra entrasse na escola para combater o
racismo, se 0 movimento LGBT entrasse pra combater a homofobia, se 0 movimento das pessoas com
deficiéncia também entrasse em prol dos seus interesses — haveria algo repartido e ndo teria a mesma
forca que tem quando tu consegue contemplar numa palavra sd. Agora, o grande problema de tu
contemplar numa palavra s6 é esquecer de grupos dentro dessa palavra; de tu achar, por exemplo, que o
bullying esta sé relacionado a apelidos por caracteristicas fisicas. Tu tem que compreender que essa
questdo esta relacionada a tudo aquilo que me torna inferior aos demais, a tudo aquilo que me causa
humilhac&o, a tudo aquilo que faz com que eu ndo tenha vontade de retornar aquele local, que é a escola.

A versatilidade apontada por esse interlocutor a acepgéo de bullying ganha consideravel
transparéncia em situacbes que Kimberle Crenshaw (2002) chama de ‘“subordinacéo
interseccional”. Interessada em pensar acerca de “diferencas que fazem diferenga” — tais como
classe, raca, etnia, religido, nacionalidade e orientagdo sexual — na forma como as mulheres
experimentam discriminagdes de género, essa autora propoe a ideia de “interseccionalidade”
com o fim de “...capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou
mais eixos da subordina¢ao” (ibid.:177). Segundo ela, as diferentes formas que marginalizagdes

aglutinadas podem tomar ndo séo ainda abarcadas, de modo substancioso, pelos “paradigmas
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existentes” de direitos humanos. E essa lacuna que a nogio de bullying indica ocupar, com toda

uma gama de possibilidades e também de riscos de comunicacéo.

Nesse ambito, uma vez agenciado, o bullying exerce o papel de conferir materialidade,
para usar termos de Aihwa Ong (2003), a uma “ordem moral nacional” de marginaliza¢des que,
embora ndo formalmente escrita, constitui um arranjo mental difuso, a transpassar 0s mais
diversos dominios sociais. Em etnografia sobre a inser¢do de refugiados cambojanos na
sociedade norte-americana, essa autora identifica um “esquema social regulatorio” desse tipo
que, pautado por distin¢des raciais histéricas, orienta a distribuicdo pragmatica da cidadania
entre os imigrantes contemporaneos dos Estados Unidos. Trata-se de um ordenamento

bipolarizado: de um lado, comporta a figura do individuo branco e, de outro, a do negro.

Entre esses polos, estabelece-se um “continuum” no qual sdo posicionados sujeitos das
variadas nacionalidades residentes hoje naquele pais. Isso se d& de acordo com a maior ou
menor distancia em relacdo as referéncias situadas nas extremidades, avaliada a partir da
combinacdo sucessiva de aspectos fenotipicos, culturais e comportamentais (id.). Em nosso
pais, verifica-se a presenca de uma esquematizacao similar que aloca, porém, compatriotas com
exclusividade. Inspirada nessa abordagem, argumento que a agéncia do bullying vem
propiciando, na atualidade, falar a respeito desse esquema nao dito, com a particularidade de

langar luz a segregacdes aglutinadas no interior do “continuum” brasileiro de segregagéo.

Dei-me boa conta disso enquanto etnografava as atividades do | Seminario do Fonatrans
- Forum Nacional de Pessoas Trans Negras e Negros*®. Esse encontro contou com uma mesa-
redonda intitulada “Educac@o afro-brasileira: implementacéo da Lei 10.639 e sua influéncia no
comportamento da comunidade-escola”. Havia, dessa maneira, uma atmosfera de agéncia da
nocdo de bullying. Assim que aberta a intervencdo da plateia, uma participante declarou:
“Enquanto assistente social, quando trato sobre sexualidade e educacdo para a diversidade na
escola, tenho um desafio a mais, porque eu sou tudo de ruim numa pessoa s, do ponto de vista

desta sociedade: sou preta, trans, gorda e pobre. Mas, mesmo assim, eu encaro ¢ vou adiante”.

Ocupou parte consideravel desse seminario o lancamento em portugués, seguido de
debate, do “Relatorio sobre a Situacdo de Violacdo de Direitos Humanos de Mulheres
Transexuais e Travestis Afro-brasileiras” (Frankel, 2012). Esse documento resulta de pesquisa
conduzida pela organizacao internacional Global Rights, com traducéo subsequente do inglés

gracas ao esforco ativista em nosso pais. O relatério pde em relevo o cenério de genocidio

40 Evento realizado de 20 a 23 de maio de 2015, na cidade de Porto Alegre (RS).



116

experimentado pela populagdo trans feminina negra no Brasil, ndo abarcado por estatisticas
oficiais e resultado da violéncia a um s6 tempo racial e transfobica, perpetrada pela policia, por

grupos de exterminio ou por individuos isolados.

Nesse cenario, é elemento agravante a notavel adesdo de pessoas trans a religiGes de
matriz africana, cujos adeptos, em geral, sdo alvos de atos de intolerancia extremada, conforme
antes problematizado. Uma mulher trans, educadora e ativista que ouvi durante uma formacéo
para professores sobre diversidade, conferiu uma experiencial explicacdo a esse engajamento
de crenca: “Como professora de ensino religioso na rede publica, eu trato sim sobre a religido
africanista. Sou batuqueira ha 10 anos porque a religido africanista nos respeita. Como eu,
batuqueira, trans, vou falar de uma igreja que nunca me respeitou? E olhe que eu fiz catequese
e até quis ser padre na minha infancia”*!. Em igual sentido, afirma o babalorixa e antrop6logo
Pai Rodney de Oxo6ssi (2017): “Acolher as pessoas exatamente como s&o é respeitar aquilo que
o ori [cabeca/individualidade] de cada um determinou. E isso que o candomblé preconiza. O

corpo deve adequar-se a cabeca, pois s6 assim a pessoa serd compreendida em sua totalidade”.

Segundo o mencionado relatdrio da Global Rights (Frankel, op. cit.), a vulnerabilidade
de mulheres trans negras a morte tem a escola entre seus espacos precursores, tendo em vista a
forte discriminacdo advinda desse ambiente — seja étnico-racial, de género, de orientacdo sexual
e/ou religiosa —, fato também determinante de altas taxas de evasdo e de analfabetismo em meio
a esse coletivo. A partir desse panorama exemplar, foi possivel notar que o conceito de bullying,
por sua capacidade de se referir a um amplo conjunto de “acusacfes” (Velho, 1981b), vem
possibilitando tornar inteligiveis e denuncidveis as narrativas de violéncia protagonizadas,

desde a mais tenra idade, por individuos multiestigmados na sociedade brasileira.

Nessa esteira, quando etnografava os debates do I Coléquio Internacional Bullying
Submerso: Religido e Etnicidade na Escola, ouvi de uma lideranga adepta do Candomblé: “Sofri
bullying a vida toda. Até agora, aos meus 53 anos, o bullying faz parte da minha vida, porque
sou negra, mulher e [escriva de] policia, € um peso. No bairro onde moro, quando ando na rua,
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as pessoas dizem: ‘L4 vai a macumbeira que bebe sangue’”. Essa fala quer demarcar que a essa
pessoa ndo recai apenas uma imputacdo, mas uma série delas, que se interseccionam em um

continuum acusatério. Ou seja, neste e em outros casos — como expde o depoimento abaixo

41 Essa fala integrou atividades do projeto Sapucaia Sem Homofobia, na regido metropolitana de Porto Alegre, que
acompanhei no més de maio de 2015. O Batuque, cujos adeptos se denominam ‘batuqueiros’, ¢ uma religido afro-
brasileira presente sobretudo no Estado do Rio Grande do Sul.
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oferecido por uma educadora — falar tdo somente de racismo, de homolesbotransfobia, de

machismo, de lipofobia ou de intolerancia religiosa se revela insuficiente:

Numa das escolas em que trabalhei, houve um caso de uma familia em que a mée, o pai e o filho eram
obesos, de classe baixa e membros de uma igreja evangélica bem rigida, daquelas que ndo pode assistir a
TV, a mde s usa saia, 0 menino nao pode jogar futebol. Esse menino estava sempre desconfiado dos
colegas, porque os colegas jogavam futebol e ele ndo, entdo, vira e mexe ele se metia em alguma
provocacdo. Um dia, na volta da educacdo fisica, uma professora se queixou do mau cheiro na sala,
justamente se referindo a esse menino, que nem joga bola. Ela usou uma expressdo muito infeliz, chamou
o menino de fedorento, de mau cheiroso, em referéncia ao peso dele. Os pais vieram até a escola,
indignados. (...) Ai vocé tem o complicador de uma professora diante de um guri que se sente vitima e é
sempre provocador por conta disso. E uma situagdo de bullying pelo peso, pela religifo e pela condig&o
social a0 mesmo tempo.

A perspectiva interseccional, logo, contribui para visualizar duas faces da agéncia
desmembradas por Sherry Ortner (2007) para fins analiticos. Segundo ela, de um lado, ha a
agéncia que trabalha no “eixo dominagdo-resisténcia”, em contraposicdo a poderes
subjugadores. Para isso, lanca méo ndo s6 de motins abertos, mas também de “... um tipo de
aceitacdo complexa e ambivalente das categorias e praticas dominantes que sempre séo
modificadas no exato momento em que sdo adotadas” (ibid.: 64). De outro lado, existe a agéncia
de persecugdo de “projetos”, que atua nas “bordas do poder”. Esta diz respeito a “...sujeitos
posicionados que perseguem metas culturais dentro de uma matriz de desigualdades locais...”
(ibid.: 65). Essa segunda faceta da agéncia pode também lidar, portanto, com “rela¢des internas

de poder” a um mesmo grupo de resisténcia.

Tal dindmica ganha evidéncia, uma vez mais, no emergente ativismo dos grupos a que
se refere a letra T na sigla LGBT — travestis, transexuais e transgéneros —, no ambito do qual se
verifica uma agéncia estratégica da nocdo de bullying. No “eixo dominagdo-resisténcia”,
afinados com a comunidade LGBT, esses coletivos exploram o bullying para denunciar ofensas,
agressoes e riscos de vida cotidianos a que estdo submetidos. Assim, fala-se hoje no Brasil em
“transfobia” ¢ “bullying transfobico”, expressdes reveladoras de dimensdes de intolerancia —
que interseccionam género e sexualidade — ndo tornadas evidentes pelos precursores
“homofobia” e “bullying homofébico”. Na frente de persecugdo de “projetos”, por sua vez,
esses grupos buscam se descolar um tanto das causas gerais do movimento LGBT, para atuar

em prol de pautas especificas a seus interesses.

Dentre elas, aparecem a superagédo de barreiras de acesso aos servigos de registro civil,
de saude e de ensino; a aceitacdo publica do uso de um nome social e de banheiros publicos de

acordo com o género de reconhecimento; bem como a adesdo das escolas a uma discussdo
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ampliada sobre género. Esses esforgos singularizados devem-se ao fato de a alteridade dos
grupos T colocar-se como mais radical a uma sociedade conservadora, que lhes lega condicoes

complexificadas de marginalidade, em comparacao aos demais estratos do movimento LGBT.

Tal status de segregacdo, como se viu, pode se rechear de complicadores se o individuo,
além de trans, é afrodescendente ou, afora isso, portador de qualquer outra alteridade na exata
mira de acusacges sociais, as quais hoje o bullying pode alcancar. Com isso, vé-se que a agéncia
desse conceito ndo €, em esséncia, maléfica ou benéfica, mas localizada, com implicacdes éticas

e politicas contextuais, as quais a etnografia se pde a servico de destrinchar.
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CAPITULO 3
De Columbine a Realengo:

a moldagem de um construto em meio a eventos criticos

Novo dia letivo e, mais uma vez, Isabela estd com a mesma queixa na sala da
coordenadora pedagogica da escola onde estou pesquisando: a estudante se diz vitima de
bullying. As vésperas da adolescéncia, a garota alega ora ser “zoada” por colegas com uma série
de apelidos vexatorios, ora ficar por completo excluida das atividades cotidianas de sua turma.
Eu estou fazendo terapia por causa disso, sabia? — inquire ela a coordenadora. Demandada por
providéncias, a educadora procura, como de praxe, estabelecer acordos de convivéncia,
principalmente entre Isabela e Marcela, esta Ultima uma espécie de lideranca da classe, alguém

que quase sempre ocupa destaque nas denuncias de bullying efetuadas pela primeira.

Em seu dia a dia, porém, a coordenadora vivencia outros lados dessa historia. Um deles
é aquele delineado pelas reclamac6es também frequentes dos colegas em relacdo a Isabela.
Tentativas de monopolizar a fala diante da presenca de professores, bem como intimidacgdes e
deboches na auséncia deles, sdéo comportamentos corriqueiros da menina, algo que, segundo 0s
demais estudantes, ndo colabora para que Isabela, novata na escola, conquiste engajamento no
grupo. Outra face a ser defrontada reside no posicionamento de Tadeu, o pai de Isabela que,
para a educadora, hiperboliza quaisquer dilemas vivenciados pela filha e, desse modo, alimenta
a postura de vitimizagéo da garota.

A decisdo do pai de Isabela em matricula-la nessa escola, ligada a rede publica de
ensino, surgiu de um infortunio anterior. Tadeu havia estado na posicdo de réu em uma agéo
judicial indenizatdria, movida contra ele pelo colégio em que a garota antes estudava, uma
instituicdo privada. Os autos desse processo narram experiéncias de Isabela em meio aos
colegas no colégio particular, em tudo muito semelhantes aquelas por ela vividas em seguida
na escola publica. Nesses registros, de um lado, a garota aparece como alguém que se diz
segregada e, portanto, vitima de bullying; de outro, emerge como uma recém-chegada

provocadora e desrespeitosa em relacdo a um grupo maior de alunos.

Tal tensdo alcancou seu apice quando em revide, num fim de dia letivo, companheiros
de turma bloguearam, por um apanhado de minutos, a saida de Isabela da sala de aula. O

ocorrido mobilizou a ida de Tadeu ao colégio privado. Ele, porém, ndo procurou a direcdo da
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escola para conversar, como costumam fazer os pais em situag@es desse tipo. No inicio de um
dia de atividades escolares, enquanto a turma de Isabela aguardava a chegada do professor,
Tadeu ingressou na sala de aula e proferiu uma série de insultos aos colegas da garota. A certa
altura, ele os indagou: Vocés, com esse comportamento, querem o qué? Querem que minha filha

repita aqui o mesmo que fez aquele rapaz naquela escola no Rio de Janeiro?

Era abril de 2011. Poucos dias antes, doze estudantes da Escola Municipal Tasso da
Silveira, situada no bairro carioca de Realengo, haviam sido alvejados a queima-roupa por
Wellington Menezes de Oliveira. Como brevemente mencionado na introdugao deste trabalho,
ele era um ex-aluno que, segundo a opinido publica mediatizada, vingava-se do bullying
perpetrado contra ele no passado por colegas nessa instituicdo, pelo fato de ser timido, coxo e
inexpressivo como estudante (nesse sentido, cf. Ritto, 2011). A idade dos adolescentes

assassinados, entre 12 e 15 anos, mostrava-se pouco superior aquela de Isabela e seus colegas.

As ofensas de Tadeu duraram até a chegada do professor, que o obrigou a se retirar. A
partir de entdo, uma gama de revezes se desencadeou. As palavras do pai de Isabela deixaram
0s colegas da garota assustados, alguns ndo conseguiram evitar o choro e o tumulto tornou-se
inevitavel. Os familiares de todos eles, logicamente, tomaram conhecimento do incidente, de
maneira que o colégio precisou promover reunides de esclarecimentos. A escola comunicou 0
reforco de medidas de seguranca quanto ao ingresso de pessoas no estabelecimento, mas para

0s pais isso ndo se mostrou suficiente.

Eles demandaram o registro de uma ocorréncia policial. Além disso, afirmaram
categoricos: ou Isabela deixava a instituicdo, ou eles é que retirariam seus filhos. Tal embate
conduziu o colégio a processar Tadeu por danos morais. Na primeira instancia do julgamento,
contudo, a escola ndo foi vencedora. O juiz considerou que, a despeito do comportamento
censuravel de Tadeu, a instituicdo de ensino ndo havia perdido alunos em virtude disso e, por
conseguinte, mantinha ilibada sua reputacdo no mercado. O colégio recorreu em segunda
instancia, mas novamente nao obteve sucesso. As consequéncias do ato de Tadeu, todavia, ndo

Sse encerraram por ai.

Quando Isabela ja se encontrava em nova escola, foi a vez da méae de um ex-colega da
garota no colégio privado anunciar a inten¢ao de processar Tadeu. O motivo: ela argumentava
que o filho havia desenvolvido Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH) em
virtude do trauma gerado pela ameaca de Tadeu, de que a tragédia sediada em Realengo poderia

se repetir em meio a turma do menino. Supervisionada por uma psicéloga, a mae entdo solicitou
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aos profissionais da instituicdo de ensino particular pareceres comprobatérios de que, em
virtude do suposto distdrbio, o aprendizado do filho estava caminhando aquém das expectativas.
Os educadores, por seu turno, nao referendaram tal suspeita, ao alegar que a desenvoltura do
garoto estava dentro dos progndsticos esperados para sua idade. Findou, dessa maneira, 0
intento da mae em ajuizar uma agdo contra Tadeu, com o propdsito de que fosse obrigado a

custear despesas com o eventual tratamento médico da crianga.

Foi Tadeu mesmo quem levou essas contendas ao conhecimento da equipe pedagdgica
da escola publica em que Isabela foi subsequentemente matriculada. Em certos momentos de
interlocucdo nesse novo contexto, 0 pai rememorava esses acontecimentos, porem, com uma
sutileza que o situava nem sempre enquanto réu, mas sim como demandante das causas
processuais. Perante essa postura ambivalente, acabou restando uma adverténcia para Marcela,
a principal rival de Isabela no colégio publico. ApoOs sucessivas tentativas sem éxitos de
estabelecer um bom relacionamento entre as colegas, os profissionais da escola deram a
Marcela o seguinte alerta, apesar das posturas igualmente reprovaveis de Isabela: pare de fazer

bullying porque o pai dela pode te processar!

3.1 O ordinario e o extraordinario

Eu quero deixar claro que eu sou contra as guerras ou qualquer que sejam os atos de violéncia
sem motivo justo. Eu também quero deixar bem claro que eu ndo sou responsavel por todas as
mortes que ocorrerdo. Embora meus dedos serdo responsaveis por puxar o gatilho, cada vez
que vocés verem alguém ridicularizando uma pessoa por sua aparéncia fisica, vestimenta ou
qualquer que seja o motivo; cada vez que verem alguém sendo humilhado e agredido
injustamente; cada vez que verem alguém sofrendo preconceito ou sendo discriminado; cada
vez que verem alguém se aproveitando da bondade ou da inocéncia de alguém, lembrem-se de
que esse tipo de pessoa foram [sic] responsaveis por todas essas mortes, inclusive a minha.
Muitos deles tentam se ocultar; no fundo, a maioria das pessoas sdo assim: ou agridem ou
debocham dos agredidos. Muitas vezes aconteceu comigo de ser agredido por um grupo e todos
0s que estavam por perto debochavam, se divertiam com as humilhacGes que eu sofria sem se
importar com meus sentimentos. Gostam de se aproveitar dos fracos e indefesos; gostam de
tirar vantagem dos inocentes; ridicularizam os fiéis. Quando eu digo ‘fiel’, eu ndo me refiro
aos frequentadores de religides, pois muitos fornicadores adultos, pecadores, agressores,
infiéis em geral, frequentam religides, até mesmo regularmente. Quando digo ‘fiel’, me refiro
ao0s que seguem as leis de Deus e se preservam se mantendo longe de tudo que mancharia sua
dignidade; o tipo de pessoas que tém como uma de suas qualidades néo julgar ou escolher quem
respeitar pela aparéncia, frequentando ou nao religides. (...) Eu era para continuar vivendo,
respirando, vendo, ouvindo, sentindo, mas por culpa dos infiéis eu ndo poderei mais ver, ouvir,
sentir, respirar. Por culpa deles, minhas fungdes de ser vivo irdo cessar; por culpa deles, muito
em breve estarei morto. Mas eu abri m&o de minha vida por vocés, fiéis. Se Deus achar que sou
merecedor, no grande dia em que Jesus retornar, Deus ir4 me restaurar e colocar uma porcao
de seu espirito em mim, para que eu reviva e finalmente tenha vida eterna. (...) Mas se Deus
achar que n&o sou merecedor, se julgar o que eu fiz como desnecessario, estou ciente de que
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permanecerei adormecido na morte por toda a eternidade. Mas pelo menos morri pelos fiéis e
nunca me arrependeria disso. Eu tinha um emprego, tinha uma casa, tudo que uma pessoa
precisa para viver bem. Mas néo poderia viver bem sabendo que vocés sofrem todos os dias nas
maos dos infiéis. Por isso, preferi fazer algo para balancar esse cenario cruel.

A luta pela qual muitos irmdos morreram e eu morrerei ndo é exclusivamente pelo que é
conhecido como bullying. A nossa luta é contra pessoas cruéis, covardes, que se aproveitam da
bondade, da inocéncia, da fraqueza de pessoas incapazes de se defenderem. (...) Os irm&os
observaram que eu raspei a barba. Foi necessario, porque eu j& estava planejando ir no local
para estudar, ver uma forma de infiltracdo. Eu ja tinha ido antes, ha muitos meses atras [sic],
eu fui, eu ainda ndo usava barba. Eu fui para dar uma analisada. Hoje € segun... terca-feira,
alias. Eu fui ontem, segunda. Hoje é terca-feira, dia 5. (...)

Dois dias depois, na manha de 07 de abril de 2011, Wellington Menezes de Oliveira, 0
autor dos trechos antes transcritos, retornaria a Tasso da Silveira, instituicdo municipal de
ensino do bairro de Realengo, zona oeste do Rio de Janeiro, sob a justificativa de dar uma
palestra aos estudantes, na condi¢do de egresso. Mas o propdsito da visita, como se depreende
de suas préprias palavras, era outro. Na mochila que carregava, encontrava-se 0 armamento
com o qual ele abriria fogo contra alunos acomodados em suas salas de aula, prontos para

comecar mais uma jornada escolar.

Os relatos publicitados da investigacdo do crime ddo conta que Wellington, na casa dos
20 anos, apds fazer uma ddzia de vitimas fatais e deixar feridos, suicidou-se com um tiro na
cabeca, quando ja em fuga da policia. Soube-se que ele, embora tenha crescido em Realengo,
vivia & época do crime sozinho em Sepetiba, bairro também na zona oeste do Rio de Janeiro,
numa casa pertencente & sua mée adotiva, ja falecida. A vizinhanca, mostrava-se um morador
reservado, afeito a assuntos religiosos e apreciador de jogos on-line. No computador pessoal do
rapaz, a policia encontrou videos, aparentemente gravados por ele préprio, nos quais
Wellington fala sobre as motivacGes e o planejamento do ato criminoso que praticaria (Ritto,
2011; Jornal da Globo, 2011; R7, 2011).

Os dois excertos outrora apresentados sdo parte desse contetdo, viralizado na internet,
no qual o termo bullying aparece mencionado em negagao pelo autor. Ele diz: “A luta pela qual
(...) eu morrerei ndo é exclusivamente pelo que é conhecido como bullying”. A despeito da
negativa, a mencao que o homicida faz ao termo, associada aos relatos de ex-colegas dele acerca
das vexacdes que sofria na escola, configurou material suficiente para conectar de modo
inextrincavel o “Massacre de Realengo” — como o0 episodio se tornou conhecido — ao bullying
que, a partir de entdo, se consolida na sociedade brasileira como um fendmeno de violéncia

digno de atencéo.
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Centenas de quilometros de Realengo, alguns poucos dias depois, os elementos que
emolduraram a tragédia carioca dariam corpo ao episddio etnografico de abertura deste
capitulo. A nocao de bullying, uma vez amalgamada ao massacre ocorrido na Escola Tasso da
Silveira, adquire um potencial todo particular quando agenciada por Tadeu, pai de Isabela, na
cena em que ele intimida os colegas de turma em defesa da filha, que estaria sendo por eles
vitimada. Nesse contexto, as palavras de Tadeu revestem-se de uma gravidade responsavel por
desencadear uma série de consequéncias. Tais repercussdes ndo somente configuram o processo
judicial movido pela escola privada contra o pai, mas continuam a reverberar, a ponto de eu,
enquanto etndgrafa, poder capta-las quatro anos depois, ao longo de meu trabalho de campo no

cenario escolar gadcho.

A descricdo etnogréafica protagonizada por Tadeu e Isabela langa luz sobre os processos
de “judicializagéo” (Fonseca, 2010) e de “medicalizacdo” (Conrad; Barker, 2011) da vida
moderna, enquanto pecas conjugadas a engrenagem da agéncia do bullying na
contemporaneidade brasileira. Essa abordagem sera retomada oportunamente, tendo em vista
que o presente capitulo se debruca sobre um outro fato evocado por essa narrativa, recorrente
na trajetoria de emergéncia do bullying no panorama ocidental: a inegéavel projecdo desse
construto a partir de uma intima conexao dele a “eventos criticos” (Das, 2007), tais como 0

Massacre de Realengo.

Veena Das (id.) argumenta que eventos de violéncia extrema — “criticos” — ndo
constituem situagdes incomuns fechadas em si mesmas, mas sim episodios que encontram
raizes na sociabilidade cotidiana e que, uma vez concretizados, continuam a introduzir suas
ramificages na vida diaria. Essa Otica antropoldgica retira os “eventos criticos” de uma posi¢éo
atomizada irreal, comumente explorada pela leitura midiatica sensacionalista, para tratar do

“trabalho do tempo” sobre eles, Nd0 s6 em uma direcdo pretérita, mas também futura.

Por meio dessa perspectiva, é possivel captar, por exemplo, uma notavel carga colérica
tanto nas palavras gravadas em video pelo assassino de Realengo antes do crime, as quais fazem
mencao ao bullying, quanto nos dizeres de Tadeu depois e a quildmetros da tragédia, dirigidos
aos colegas de escola da filha supostamente vitimada. Assim, o ordinario e o extraordinario, a
despeito de instancias diferenciadas, articulam-se num ciclo ininterrupto de impactos que

ultrapassam as fronteiras da localidade.

Tomar “eventos criticos” por materiais analiticos para pensar acerca da propulsdo da

agéncia do bullying no lado ocidental do mundo ndo pressupde — como adverte Veena Das (id.)
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— concentrar-se no “horror” desses acontecimentos, algo ja feito ad nauseam pela imprensa de
massa. Num outro viés, quer-se problematizar de que maneiras sujeitos, institui¢des, iniciativas
e documentos implicados nessas situacfes de violéncia extremada vém se construindo
eticamente antes, durante e depois desses episodios. Ou seja, como esses agentes estabelecem

no tempo fronteiras morais entre 0 bom e o mal, o certo e o errado, o direito e o dever.

Nesse processo, 0 bullying desponta como um suporte impar para comunicar duas
mensagens prioritarias e conflitantes, como adiante se discutird: de um lado, aparece como
conceito a atribuir uma elucidacdo acabada para tais tragédias; de outro, como uma ideia a
contribuir para a politizacdo da violéncia extrema e, portanto, para manter acesa a dendncia
dela na esfera publica. Logo, numa ponta, o bullying é abracado como explicacdo para a morte;
na outra, 0 construto aparece agenciado em prol da manutencdo da memoria e do curso da vida,
depois do arrebatamento pelo tragico. Tal contraste desvela uma distin¢do e, sobretudo, uma
tensdo permanente entre a “violéncia vivida” e a “violéncia representada” (Vigarello, 1998) na

trajetdria que cruza eventos extraordinarios e o construto do bullying na contemporaneidade.

3.2 Noruega, 1982

De origem sueca, mas com trajetoria académica construida na Noruega, o psicélogo Dan
Olweus (2013) encontrou nos idiomas desses paises as primeiras palavras para denominar
rudimentarmente, no inicio da década de 70, aquilo que adiante ele definiria cientificamente
como bullying. O termo mobbning em sueco — em noruegués, mobbing — foi emprestado da
literatura da Etologia. Nesse campo, remete ao ataque agressivo perpetrado por um coletivo —
de animais e, por extensao, de pessoas — contra um Outro, quer seja um espécime diferenciado,
quer seja um individuo desviante dos padrdes grupais. A época, no mundo angléfono, a raiz
mob configurava um vocabulo completo ja explorado pela psicologia social, porém, para

nominar tdo somente a acdo em massa de pessoas em prol de um objetivo comum.

No caminhar dos anos 70, a concepgdo de mobbing vai se revelando para Olweus (id.)
insuficiente na tarefa de nomear o tipo de violéncia que ele desejava delimitar nos ambientes
escolares. A certa altura, o estudioso conclui que essa ideia conferia énfase demasiada a
investidas grupais de natureza isolada, quando ele estava preocupado em refletir a respeito de
embates de carater sistematico entre individuos. Ademais, nem mobbing, tampouco mob,

mostravam-se vocabulos adequados para que o pesquisador se comunicasse com os falantes de
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lingua inglesa. Diante disso, seu primeiro livro do ano de 1973, quando publicado cinco anos
mais tarde em inglés, buscou uma melhor traducéo para esses termos, intitulando-se Aggression
in the schools: bullies and whipping boys, que significa algo como “Agressdo nas escolas:
valentdes e bodes expiatorios”. A despeito da referéncia, o cientista ainda ndo delimita nessa

obra uma definicdo estrita para o fendmeno que passaria a nominar por bullying.

Olweus (id.) relata que a conceituacdo apurada se evidencia imperativa apenas em 1983,
guando o estudioso se torna pivé de uma campanha nacional contra o bullying encabecada pelo
Ministério da Educagdo da Noruega. Essa iniciativa origina-se a partir de um “evento critico”
(Das, 2007) que toma forma no ano anterior: era 1982 quando vieram & tona os suicidios de trés
adolescentes, que teriam sofrido severas humilhacdes no universo escolar e a elas sucumbido.
Esse chocante episédio conferiu vitrine aos estudos de Olweus, convocado entdo pelas

autoridades a atuar como um agente-chave na campanha nacional (Olweus; Limber, 2010).

E nesse momento que o pesquisador elabora um questionario de investigacio — depois
mundialmente conhecido como Olweus Bullying Questionnaire — de modo a realizar um
diagndstico no cenério escolar noruegués e, a partir dele, planificar intervencGes. Para fins de
aplicacdo desse instrumento, o bullying recebeu do cientista uma definigdo circunscrita, que
viria a se dispersar globalmente. Tal conceituacdo, por conseguinte, enfatiza o carater
intencional e repetitivo de intimidacGes perpetradas por um ou mais estudantes contra um outro

possuidor de parcos meios de defesa (Olweus, 2013).

Em fins dos anos 80, j& reconhecido pelo protagonismo na campanha de enfrentamento
norueguesa, Olweus é visitado por dois cientistas séniores interessados em alavancar estudos
sobre bullying em seus paises: Kenneth Rigby, da Australia e Peter Smith, do Reino Unido.
Ambos levaram adiante a empreitada, sendo que Smith alcanca uma notoriedade particular, em
virtude de seus investimentos de pesquisa focados no cyberbullying (id.). Ademais, Smith
torna-se conhecido por promover investigacbes comparativas transnacionais sobre bullying e
cyberbullying, sendo um dos organizadores de uma precursora coletanea que procura fazer

dialogar estudos ocidentais e orientais em tais tematicas (Smith; Kwak; Toda, 2016).

Nesse trabalho, o Japdo, a Coreia do Sul e a China aparecem como os polos da pesquisa
aplicada no Oriente. Ao contrario do Brasil, que adotou o estrangeirismo bullying, nesses trés
paises vigoram termos especificos para a referéncia a esse tipo de violéncia — respectivamente,
ijime, wang-ta, gifu (além de net-ijime para cyberbullying no Japdo). Todos esses vocabulos,
entretanto, abarcam um campo de significagcdo semelhante ao de bullying, na medida em que



126

procuram delimitar um tipo de agressdo diferente do prejuizo fisico aberto e isolado,
caracterizada pela intencionalidade do ofensor, pela intimidacéo sistematica da vitima e pelo

desequilibrio de poder entre ambos (id.).

Embora registrem inovagOes locais, as investigacOes e intervencdes antibullying
sediadas no Oriente tém demonstrado uma inegavel influéncia dos estudos pioneiros na regido
escandinava. Todavia, apesar das aproximacgdes, Smith e seus colaboradores admitem a
dificuldade de se estabelecerem comparacdes entre os dois lados do mundo devido a
backgrounds socioculturais altamente distintos. Logo, eles recomendam que as pesquisas atuais
prioritariamente quantitativas se somem a estudos qualitativos capazes de aprofundar o

entendimento de alteridades (id.).

No Ocidente, a dominancia cientifica mundial € hoje exercida pela Europa, pela Oceania
e pela América do Norte. A Finlandia, por exemplo, mantém desde 2006 o KiVa Program, uma
iniciativa antibullying escolar mundialmente prestigiada, implementada por uma parceria entre
a Universidade de Turku e o Ministério da Educacéo e Cultura do pais (id.). Os Estados Unidos,
contudo, tém uma posicao sui generis em tal contexto. Como observa o préprio Olweus (2013),
0 debate sobre bullying nesse territorio revestiu-se de uma fascinacdo, que terminou por
ultrapassar as fronteiras dos circulos académicos e da gestdo publica para alcancar o dominio

popular, trajetdria nesse ponto semelhante a brasileira aqui problematizada.

Em uma das edi¢cdes de um treinamento antibullying demandado por lei a todos os
educadores do Estado de Nova York, o qual tive a oportunidade de etnografar, a ministrante
tratou logo de alertar a audiéncia sobre essa atmosfera: “As pessoas falam tanto em bullying a
ponto de se esquecerem que nem tudo é e que criangas, normalmente, tém conflitos entre si”42.
Essa massificacdo se configura de modo bastante recente, tendo em vista que o interesse
estadunidense sobre bullying floresce apenas no inicio do século XXI, seguramente mais de
uma década ap0s as discussdes se acalorarem no oeste europeu, na Australia, na Nova Zelandia
e no Canada (Olweus, 2013; Smith et al., 2016). A explicacdo para essa cronologia reside em
um “evento critico” (Das, 2007) abordado a seguir, responsavel pelo boom do tema em meio

aos norte-americanos.

42 O aparato legal que exige a capacitacdo referida é o Dignity for All Students - DASA Act, em efeito desde 2012.
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3.3 Columbine, 1999

Prezado Donald Trump,

Eu sou latino e, desde o meu primeiro dia nos Estados Unidos, eu tenho dado tudo de mim para
fazer deste pais 0 melhor. Eu tenho ajudado pessoas, cuidado das criancas e dos idosos doentes,
vestido e alimentado desabrigados. Como vocé pode ver, MINHA AMERICA ERA GRANDE
até vocé chegar... Minha Unica questao para vocé é: como vocé supde querer fazer a América
grande novamente se vocé é o homem nimero 1 em bullying e racismo neste pais? Conte-me
como, Sr. Trump.

Sinceramente,

Um homem latino que tem lutado contra o bullying e o racismo

Este bilhete, que despertou minha atencéo etnografica e foi por mim traduzido, estava
afixado entre centenas nos corredores de uma das mais movimentadas estacdes do metré nova-
iorquino, numa mobilizacdo coletiva batizada de Subway Therapy (Chung, 2016). Alavancada
pelo artista Matthew L. Chavez, a iniciativa foi massivamente abracada pela populacdo da
cidade, historicamente democrata, logo apdés a eleicdo do republicano Donald Trump a
presidéncia em 2016. Esse grande e colaborativo mural de recados expressou ansiedades,
aspiracdes e também empatia para com aqueles segmentos que, segundo a opinido publica,
haviam sido alvos de bullying por parte de Trump ao longo de sua campanha.

O termo bullying ganhou holofotes principalmente na fase final da acirrada corrida a
Casa Branca, como meio de denominar — seja na midia, seja no boca a boca — comentéarios
proferidos pelo entdo candidato Trump. Sob promessas de sepultar os efeitos de crises
financeiras recentes e orientados pelo lema “Make America great again”, os discursos do
republicano incluiram ofensas misoginas, algumas especialmente enderecadas a sua oponente
Hillary Clinton; ataques a legitimidade da cidadania de latinos e islamicos residentes no pais;
além da mencdo desabonadora a pessoas com deficiéncia. Paradoxalmente, em seu primeiro
anuncio solo, a futura primeira-dama Melania Trump afirmou que, na vitdria do marido, tomaria

a luta contra o cyberbullying como missdo (The Week, 2016).

Ainda antes do resultado final da eleicdo, a organizacdo da sociedade civil Southern
Poverty Law Center divulgou um relatério com os resultados de uma pesquisa sobre o “Efeito
Trump” no cotidiano escolar norte-americano (Costello, 2016). A investigacdo realizou-se
numa plataforma on-line entre educadores vinculados ao Teaching Tolerance, um dos projetos
dessa instituicdo. Esses docentes relataram o aumento da prética de bullying contra estudantes
cujas etnias e religides haviam sido depreciadas na campanha eleitoral de Trump. Uma
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constatacao, porém, menos 6bvia foi a de que a retdrica da disputa presidencial havia construido
um “novo vocabulario de bullying”, por meio do qual os alunos, de um modo geral, passaram

a utilizar os nomes dos candidatos como pejorativos para provocar uns aos outros*,

Os fatos antes descritos querem dar uma ideia da ubiquidade que a nogéo de bullying
alcanca hoje na cena publica norte-americana. Objetivam, ainda, sinalizar que essa presenca
alastrada se recheia de contradicdes, que espelham hierarquias de poder e profundas
desigualdades presentes nos Estados Unidos contemporaneo. Por conseguinte, somente a
atencdo as antinomias permite compreender como um pais que se coloca hoje como uma
poténcia em pesquisas, leis, politicas e projetos antibullying eleva a presidéncia um candidato
tachado de “big bully” (Derber; Magrass, 2016).

As ideias do criador do construto em foco aqui comegam timidamente a se dispersar
pelos Estados Unidos em meados dos anos 90, com a chegada do Olweus Bullying Prevention
Program (OBPP). Essa iniciativa, a época, ja se encontrava bem estabelecida na Noruega, como
resultado da campanha nacional contra a intimidacéo escolar promovida por esse pais no inicio
da década de 80. Em territdrio estadunidense, o programa encontrou sua casa na Carolina do
Norte, capitaneado pela psic6loga Susan Limber, associada a Clemson University, com quem
Dan Olweus viria a desenvolver uma ativa parceria intelectual. De |4, a iniciativa difundiu-se
para diversos outros estados do pais, pautada em reduzir e prevenir o bullying, bem como em
melhorar relagBes entre pares, a partir de transformagdes no ambito das “culturas escolares”
(Olweus; Limber, 2010).

N&o obstante, o debate norte-americano sobre bullying ganha de fato propulsdo com a
tragédia em Columbine High School, no Estado do Colorado, onde em abril de 1999 dois alunos
abriram fogo contra colegas e professores, deixando uma série de mortos e feridos. Os
adolescentes Dylan Klebold e Eric Harris foram os responsaveis pelo maior ataque armado a
uma instituicdo de ensino até entdo registrado na historia dos Estados Unidos. Ambos
terminaram se suicidando a tiros na cena do crime (id.). A explicacédo publica para o ato extremo
alicercou-se em sucessivas situacoes de humilhacdo e exclusao que os estudantes autores teriam
sofrido na escola, reservadas aos weirds, losers e faggots, termos depreciativos da lingua inglesa
para pessoas tidas, respectivamente, por desajustadas, fracassadas e homossexuais. Altamente

43 Conforme debatido em capitulo anterior, um fendmeno semelhante se configurou nas eleigdes presidenciais
brasileiras de 2014, marcadas pela forte polarizagdo entre grupos alinhados a esquerda e a direita.
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mediatizadas desde entdo, essas vivéncias foram referendadas em um livro de memorias

lancado pela mée de Dylan passados 17 anos do crime (Klebold, 2016).

Esse “evento critico” (Das, 2007), portanto, é considerado por estudiosos 0 “turning
point” na discussdo norte-americana a respeito do bullying (Porter, 2013; Cornell, Limber,
2015). A conexdo desse episodio com o suposto bullying vivenciado pelos assassinos encontra
assim quase unanimidade. Uma voz dissidente advém do documentario assinado por Michael
Moore (2002) cujo titulo em portugués ¢ “Tiros em Columbine”. Nesse filme, o cineasta
posiciona uma enraizada cultura bélica existente nos Estados Unidos enquanto pano de fundo
causal do ataque armado a escola no Colorado. O bullying, por conseguinte, ndo é sequer
mencionado. Sob uma dética socioldgica, a argumentacdao de Moore se revela contundente,

especialmente se pensada por meio de outro audiovisual que segue numa direcéo oposta.

O documentario intitulado “Bully” dirigido por Lee Hirsch (2011) — producédo que, como
“Tiros em Columbine”, conquistou circulagdo mundial — estrutura-se a partir de um apanhado
de historias de criancas e adolescentes norte-americanos vitimados por bullying. Aspectos do
belicismo estadunidense aparecem, de forma direta ou indireta, em diversos pontos dessa
narrativa — em fatos, falas e objetos. Ha, todavia, um caso emblematico: aquele protagonizado
por Ja’Meya Jackson, estudante negra de 14 anos do Estado do Mississippi que, para revidar
vexacles experimentadas no 6nibus escolar, ameagou colegas com a arma da mée pega as
escondidas. A situagdo determinou a reclusdo da garota em um centro de deteng&o juvenil. Em
nenhum momento, entretanto, o filme procura cruzar, no contexto da intimidacdo, origem
étnico-racial, mercado armamentista e politica prisional, elementos absolutamente
fundamentais para entender os meandros pelos quais o construto do bullying navega no

panorama norte-americano atual.

Como ponto de inflexdo, a tragédia em Columbine determinou uma gama de
consequéncias a partir dos anos 2000, em instancias estatais, educacionais, académicas e civis.
“Depois de Columbine, tudo mudou”, afirmou o docente que conduziu um treinamento sobre
prevencdo e intervencdo em violéncia escolar, compulsério a professores no Estado de Nova
York. Nessa capacitacdo que etnografei, o ministrante explicou que a tragédia determinou, por

exemplo, uma alteracdo substancial em planos de emergéncia dos estabelecimentos de ensino.

Segundo orientacdes do departamento estadual de educagdo, 0 preparo a ataques
armados deve hoje se guiar ndo pela evacuacao de prédios — como em intempéries naturais —,

mas sim pela permanéncia considerada de maior seguridade em salas de aula ou outros recintos
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fechados, devidamente trancados e bloqueados com recursos do entorno. Esse protocolo
subsidia a acdo da policia que, acionada, ndo negociara com o atirador: adentrara a escola para
fred-lo, mesmo que isso implique abrir fogo. A inexisténcia de pessoas em circulacao reduz,

em tese, a possibilidade de vitimas tanto do criminoso, quanto de policiais a caca dele.

Mas as modificagdes nédo se restringiram a procedimentos emergenciais e transbordaram
pelo dia a dia. Depois do acontecido em Columbine, assistiu-se nos Estados Unidos ao aumento
da judicializacdo de casos de bullying, nos quais, em geral, os pais passaram a buscar nos
tribunais a defesa de filhos vitimados e as escolas a receber acusagOes de negligéncia. Em
conexdo, cresceram exponencialmente as legislacbes estaduais antibullying. Atualmente,
embora ndo exista uma lei federal, apenas o Estado de Montana encontra-se desprovido de

arcabouco juridico na tematica (Cornell; Limber, 2015).

A concretizacdo sucessiva desses instrumentos legais, a despeito de diferenciados entre
si, favoreceu diante do bullying escolar a operacionalizacdo das chamadas “politicas de
tolerancia zero”, nascidas nos anos 90 no ambito de uma cruzada nos Estados Unidos contra as
drogas. Essa perspectiva, na qual a punicdo a indisciplina deve ser severa independente das
circunstancias, confere impulso a criminalizacao de atos classificados como bullying e abastece
o fendmeno denominado “school to prison pipeline”, ou seja, um fluxo continuo de individuos

encaminhados da escola a prisdo (APA, 2008).

Nessa linha, 0 DRUM - South Asian Organizing Center (2016) — organizagdo nova-
iorquina militante dos direitos de jovens imigrantes sul-asiaticos nos Estados Unidos — fala
ainda em “school to low wage jobs pipeline”, ou seja, de um escoamento de estudantes a postos
de trabalho de baixa remuneracdo, devido a uma trajetoria escolar desabonadora. Segundo a
entidade, o abastecimento seja do sistema carcerario, seja de um mercado laboral indigno, se
favorece do “bullying institucionalizado” no sistema educacional norte-americano, incitador de

tirania tanto de docentes para com discentes, quanto entre os proprios alunos.

Conforme manifesto do DRUM, essa maquina opressora tem por combustivel o
racismo, uma vez que, nas institui¢des de ensino, alunos negros e latinos, em geral, recebem
maior volume de punicdes que os asiaticos, por pratica de bullying ou outras condutas
condenaveis. E, no que tange a este Gltimo grupo étnico, quanto mais o tom da pele de seus
componentes se aproxima de uma utopia de branquitude, mais eles aparecem associados a uma
“minoria modelo”, percebida como disciplinada por natureza e, portanto, naturalmente

desvinculada de eventos de indisciplina (id.).
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Esse cenario reverbera aquilo que Loic Wacquant (2007) identifica como uma “onda
punitiva” presente nos Estados Unidos contemporaneo. Proeminente “laboratorio” de politicas
neoliberais — fonte de inspiracdo para diversas nacOes, inclusas as da América Latina —, 0
governo norte-americano tem se apoiado fortemente numa “doxa penal” para desregulamentar
mercados, depauperar empregos, justificar o avanco da pobreza e controlar “comportamentos
desviantes” diante desse status quo. Essa estratégia desconsidera indices de criminalidade
praticamente estaveis e se sustenta na dispersdo de um “discurso alarmista” — mediado por
autoridades publicas, supostos especialistas em violéncia e pela grande imprensa —, que mistura
equivocadamente inseguranca real com sensacdo de inseguranca, seja de integridade fisica,
estabilidade profissional ou de prestigio social.

Um notavel resultado disso reside no vultoso incremento do sistema prisional
estadunidense, que tem recebido, sobretudo, individuos negros e latinos, oriundo dos segmentos
mais empobrecidos da populacdo. Conforme expde Wacquant (id.), estatisticas ddo conta com
clareza do encarceramento em massa promovido em territério estadunidense. Mas, nesse
sentido, prefiro destacar aqui um dado etnogréafico, de modo a demonstrar os efeitos pervasivos
desse processo nas relagdes sociais. Ao dialogar reservadamente com a fundadora de uma
organizacédo da sociedade civil, focada na promogéo de treinamentos antibullying na cidade de
Nova York, ela confidenciou-me que, na sensibilizacdo de criancas para atuarem enquanto
“agentes de mudanca” na escola, mostra-se fundamental trabalhar a diferenca entre duas acdes:

“helping” e “snitching”. No linguajar das ruas, snitch significa delator.

Esclareceu essa profissional: “Em certas regides da cidade, as relagGes da populacéo
com a policia sdo tensas. Eu ndo posso ser ingénua e fingir que isso ndo acontece. Muitos alunos
resistem em trazer a tona situacdes de bullying pelo medo de serem vistos como alcaguetes,
porque essa figura é altamente estigmatizada nas comunidades. Entdo, a gente precisa
demonstrar que, ao tornar publico casos de bullying, eles estardo ndo denunciando, mas sim
ajudando as pessoas envolvidas”. No workshop de prevencao que eu havia assistido antes dessa
conversa, a audiéncia a receber tal mensagem néo era aleatoria: situava-se numa escola de um
bairro negro, na qual o alunado s6 ndo era completamente composto de afrodescendentes exceto

pela presenca pincelada de alguns latinos.

Trata-se, portanto, de uma ‘“doxa penal” onipresente, a justificar ndo s6 o
encarceramento, mas também investidas bélicas norte-americanas, por intermédio do
estabelecimento de “tipos sociais” de periculosidade: o “estuprador” e o “traficante de drogas”

entre negros e latinos; o “terrorista” entre os mugulmanos; como também o “bully”, o sujeito
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“brigdo” a habitar os ambientes de ensino. Sob essa Otica, a violéncia decorreria da imoralidade
e da irresponsabilidade dos préprios criminosos, sem qualquer vinculo com o enxugamento
estatal e o imperialismo em prol do avanco de mercados. No caso especifico do setor
educacional, Wacquant (ibid.: 71) argumenta que “... a encena¢ao da violéncia escolar permite
aos gerentes de Estado evitar o confronto com a desvalorizagdo profissional e (...) [com a]
crescente submissao do sistema de ensino a logica da competicao e aos imperativos da ‘cultura

de resultados’ importada do meio empresarial”.

No debate sobre bullying, essa torrente punitiva comeca a receber contestagdes
especialmente a partir da segunda década dos anos 2000. Um robusto relatério da National
Academies of Sciences, Engineering, and Medicine (Flannery et al., 2016), por exemplo,
enfatizou inconsisténcias nas pesquisas, politicas e intervencdes antibullying nos Estados
Unidos. Esse pool de estudiosos advoga que o combate do bullying ndo perfaz apenas um
desafio educacional ou uma questdo de direitos humanos, mas sim problema de satde publica.
Ancorados em investigacGes neurocientificas — que, segundo eles, ainda carecem de
aprofundamento —, esses cientistas referendam que individuos envolvidos em situacdes de
bullying, sejam vitimas ou agressores e até mesmo as testemunhas, mostram maior propensao

a traumas, a doengas, ao suicidio e a delinquéncia.

As “politicas de tolerancia zero”, por sua vez, teriam mostrado, ao longo do tempo,
potencial de contribuir e ndo de decrescer a gravidade desse quadro. Diante disso, ha a
recomendacdo de descontinuar iniciativas desse tipo. A defesa é por programas de prevencéao
cientificamente respaldados, com enfoque “ecoldgico”, ou seja, que situem os eventos de
bullying ndo sé na dimensdo da convivéncia entre pares, mas também contemplem a influéncia
das relacdes estabelecidas nas escolas, familias e comunidades. Ademais, nesse panorama, 0
grupo de estudiosos apoia a implementacdo de programas pedagogicos voltados ao

desenvolvimento de competéncias socioemocionais (id.).

Nessa perspectiva, encontra-se em curso um movimento educacional denominado
Social and Emotional Learning (SEL), cuja proposta é auxiliar criancas e jovens a elaborarem
habilidades socioemocionais que melhorem a aprendizagem individual e os relacionamentos
sociais. Nesse conjunto de recursos, despontam a autoconsciéncia, o autocontrole, a empatia, a
cooperacao e a responsabilidade pessoal. Trata-se de uma abordagem considerada por cientistas
e educadores, nos Estados Unidos e em outras nagdes ocidentais, como congruente com o

enfrentamento do bullying (Porter, 2013; Casel, 2016). Todavia, a tonica do aprendizado
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socioemocional, embora com um receituario diferente daquele prescrito pelas “politicas de

tolerancia zero”, acaba por manter intacto o cerne destas Gltimas.

Na esteira das analises de Nikolas Rose (2007) desde os Estados Unidos contemporaneo,
verifica-se que ambos os aportes, provenientes de uma governamentalidade neoliberal, calcam-
se em uma suposta epidemia de condutas anticivilizadas a comprometer a vida em sociedade,
decorrentes de caréncias morais inerentes a sujeitos suspendidos de contextos socioldgicos. A
abordagem focada em habilidades socioemocionais, por seu turno, explora com mais
propriedade uma “biologia do controle”, posto inserida em uma politica de saude publica
voltada ao controle da violéncia pelo gerenciamento do risco. Tal proposta apoia-se nos avangos
mais recentes da neurociéncia que, pela articulacdo de saberes biomeédicos e psicossociais,
fomenta a esperanca de determinar niveis individuais de propensdo a agressividade e,

consequentemente, promover a “protecdo” do contingente de sujeitos considerados “normais”.

Dentre as formas de operacionalizar essa politica esta a identificacdo de zonas nas quais
0 risco revela-se passivel de mensuracdo, como as escolas, por exemplo. Nesses ambientes,
criancas e adolescentes podem ser observados, testados e monitorados, ndo por figuras
professorais disciplinares como no passado, mas por mecanismos cientificos de
susceptibilidade, predicdo e prevencdo. Tal quadro mobiliza profissionais tais como
neurocientistas, psicélogos, psiquiatras, policiais, assistentes sociais e professores, com a
“obriga¢do de governar ¢ de ser governados”, em detrimento da discussdo assertiva das

devastadoras transformagdes socioecondmicas alavancadas pela racionalidade neoliberal (id.).

Em Nova York, por exemplo, diretores podem pleitear o status de “scanning schools”,
para tornar suas escolas instituices equipadas com aparelhos detectores de metais. A operacao
dessa politica se da por uma parceria entre os departamentos de educacéo e de policia da cidade,
com o intuito de prevenir o ingresso de armas nas comunidades de ensino (NYCDOE; NYPD,
2016). “E como estar no acroporto todos os dias”, me disse acerca dessa iniciativa a profissional
de uma organizagdo que atua em defesa da igualdade de género, considerando especialmente
nessa tarefa as vulnerabilidades de estudantes negras. Contou-me ela que a entidade milita
contra a dispersdo de scanning schools, cuja instalacdo restringida a regides urbanas
empobrecidas fortalece a suspeicao e opressdo difusas de jovens negros e latinos.

Essa atmosfera fiscalizadora permite compreender efeitos rebote apresentados pelo

enfoque do aprendizado socioemocional, ainda pouco publicitados no panorama estadunidense.
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Em um artigo critico, Evie Blad (2017, minha traducgdo) traz a esse respeito a posi¢do de Dena
Simmons, diretora de educagéo do Yale Center for Emotional Intelligence. Assinala esta Gltima:

... tenho percebido uma tendéncia infeliz entre alguns educadores e outros profissionais ou estudiosos do
campo do SEL: quando descrevem como 0s alunos de cor se comportavam antes de participar de um
programa SEL, eles costumam usar palavras como “ruidoso”, “extraviado”, “desvinculado” e “violento”,
como para destacar a necessidade urgente de programas SEL para “essas criangas”. Em outras palavras,
enquadram o SEL como uma espécie de salvacdo, que transforma os estudantes de cor, antes
desmotivados, barulhentos, preguicosos e desinteressados, em individuos motivados, de repente
entusiasmados com a escola e silenciosos o suficiente para aprender. Aqui esta o problema: enquanto as
histdrias sobre o impacto do SEL podem ser esperangosas e edificantes para educadores, pais e outros
sujeitos, também podem transmitir mensagens sutis que prejudicam os alunos dentro e fora da sala de
aula.

Um exemplo de rebatimento desse viés de intervencdo na realidade brasileira reside na
controvérsia gerada por uma proposta de medicdo massiva de “competéncias socioemocionais”,
cujo espaco de experimentagéo foi a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro (Santos; Primi,
2014). Respaldada pelo Ministério da Educacdo, essa propositura de politica publica teve
criacdo assinada pelo Instituto Ayrton Senna e pela Organizagao para a Cooperagdo e

Desenvolvimento Economico (OCDE), ambas entidades suportadas por grandes corporagdes®*.

Em uma carta publica, a Associa¢do de Pés-graduagido e Pesquisa em Educagdo no
Brasil repudiou tal proposicdo, especialmente quanto a caracteristica de medicdo em larga
escala de atributos ndo cognitivos de criancas e jovens (Anped, 2014). Nesse documento,

dispersado on-line, a entidade declarou:

[O] estabelecimento de uma hierarquia valorativa, pretensamente universal e imparcial, expressa a
desconsideracao da desigualdade social [,] econdomica e [d]a diversidade cultural da sociedade brasileira,
bem como [d]as diferengas entre 0s sujeitos, o que possivelmente representa a naturalizagao de valores
oriundos das classes mais favorecidas socioeconomicamente. O que se busca ¢é a padronizagdo desses
valores? [A]s avaliagdes em larga escala vém se constituindo como uma das principais estratégias de
consecugdo de uma logica de gestdo da educagdo que, em nome da promogao do desenvolvimento dos
alunos, recorre a comparagdo de seus niveis de proficiéncia e a sua classificagdo e premiagdo. O que
podera resultar da avaliagdo de habilidades socioemocionais: premiacdo daqueles alunos que se
conformarem aos valores estabelecidos? Segregagio e discriminagdo daqueles que nio apresentam as
habilidades tomadas como as necessarias para uma sociedade “melhor”? Quem decide sobre qual é a

“melhor sociedade” sio os elaboradores dos itens dos testes? *°

4 QO referido instituto define-se como entidade sem fins lucrativos que atua em prol da ampliacdo de oportunidades
ao publico infanto-juvenil através da educagao (cf. www.institutoayrtonsenna.org.br). A OCDE, por sua vez, € um
organismo de articulacdo politica internacional que retne 35 paises, dentre eles o Brasil (cf. www.oecd.org).

4 Ainda haveria uma segunda carta aberta da Anped (2015), em resposta a declaracdes da presidente do Instituto
Ayrton Senna, Viviane Senna, numa conversa com o jornal Folha de S. Paulo, em 17/06/15. A manchete da
entrevista traz a seguinte fala: ““Educagdo é baseada em achismos, nio em ciéncia’, diz Viviane Senna”. Nessa
segunda carta, a Anped demonstra preocupacdo com investimentos do Instituto em pesquisas de fundo
neurocientifico, associadas a estudos econdmicos, numa atmosfera favorecedora do mercantilismo educacional.
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Com esses questionamentos em mente, que tdo bem ressoam tensdes presentes nos
agenciamentos contemporaneos do bullying, quero retornar a anélise da empresa moral desse
construto no cenario brasileiro, a luz de repercussfes atuais do “evento critico” (Das, 2007)

materializado na Escola Municipal Tasso da Silveira, na cidade do Rio de Janeiro.

3.4 Realengo, 2016

Quando em 2011 ocorreu o “Massacre de Realengo”, foi imediata a leitura desse
acontecimento a partir dos elementos que cercaram o ataque armado a escola norte-americana
do Colorado, doze anos antes. Uma rapida busca on-line revela uma série de textos noticiosos
da época a classificar o episddio como a “Columbine brasileira”. Na mesma linha, reportagens
recentes, averiguadoras dos desdobramentos do crime em Realengo na vida de sobreviventes e
de familiares das vitimas fatais, rendem continuada énfase a comparacdo com o episddio

estadunidense (nesse sentido, cf. Borges, 2015).

Como resultado da tragédia carioca, pais, parentes e amigos dos jovens assassinados
fundaram a Associacdo Anjos de Realengo. A entidade, na medida em que trabalha pela
salvaguarda da memoria das vitimas, tem tomado por bandeiras a promocao da seguranca nas
escolas e o combate ao bullying*®. Na visdo desse coletivo, a obtencdo de ambientes
educacionais seguros se daria pela realizagdo continua de atividades pedagdgicas antibullying,
como também pela insercdo permanente de profissionais como psicologos, assistentes sociais
e porteiros no quadro de funciondrios das instituicGes de ensino, focalizados em prevenir a

concretizacao de episodios de violéncia.

A associagao expressa assim concordancia com o pressuposto —comum a leitura publica
tanto da tragédia de Realengo quanto de Columbine — de que o sofrimento causado pelo bullying
coloca-se como fator de motivacdo para atos violentos. Entretanto, embora lance méao desse
construto na forma tradicional de um “dispositivo psi” (Rose, 2011) para dar cabo de suas
reivindicagdes, minha interpretacdo antropoldgica é que a entidade néo o faz, inusitadamente,

de forma alinhada ao mainstream.

Esse agenciamento peculiar — que toma a nogdo de bullying como artificio para tornar
expostas feridas da sociedade brasileira, aprofundadas em tempos neoliberais — toma corpo

46 Cf. www.facebook.com/osanjos.derealengo.
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especialmente no ativismo de Adriana Silveira, presidente da Anjos de Realengo e mée de Luiza
Paula, adolescente cuja vida interrompeu-se aos 14 anos. Dar-se conta dessa agéncia particular
foi possivel a partir do encontro etnografico que travei com Adriana e seus companheiros de

luta, quando das solenidades em memdria das vitimas passados cincos anos da tragedia.

3.4.1 Alerj, 07 de abril de 2016, 18h30

Era minha primeira vez naquele espaco, mas este ndo surgia estranho a mim, nem aos
milhares de espectadores que fizeram do filme “Tropa de Elite 2”” um sucesso de bilheteria,
guando langado em 2010 pelo cineasta José Padilha. O plenéario da Assembleia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro (Alerj) abrigou uma cena emblemaética desse audiovisual, na qual
transcorrem os tensos trabalhos de uma comissdo parlamentar de inquérito, a investigar as
escusas conexdes politicas e a atuacdo violenta de milicias em meio a populacdo de baixa renda
no territorio fluminense. O evento a que eu assistiria ali, a despeito de ter outro proposito,
igualmente traria & tona mazelas da violéncia urbana que sitia 0 Rio de Janeiro, assim como

outras cidades brasileiras.

A Sessdo Solene em Homenagem as Vitimas da Escola Municipal Tasso da Silveira
comegcou as 19h30 do dia 07 de abril de 2016, com uma hora de atraso. Os principais convidados
do evento haviam partido de Realengo no final da tarde em um 06nibus fretado e, impedidos
pelo cadtico trafego carioca, ndo conseguiram chegar mais cedo ao centro da cidade. Ao
ingressarem coletivamente no plenario da Alerj, os familiares e amigos das vitimas vocalizaram
de imediato uma mensagem, estampada nas camisetas que trajavam: “Quem nao conhece a
histéria... repete seus erros! Anjos de Realengo pedem paz. Cinco anos de saudades”. A eles,
estavam reservados 0s assentos das primeiras filas da assembleia, onde se acomodaram para o

inicio da sessédo.

A solenidade, presidida pelo deputado Iranildo Campos, foi protocolarmente aberta com
0 convite para um minuto de siléncio em homenagem as vitimas, acompanhado por toque de
corneta, seguido pela execucdo do Hino Nacional. No entremeio, o presidente anunciou 0s
convidados a compor a mesa diretora. Além dele, dois outros homens corporificavam a
presenca do Estado nesse rol: Sanjeev Chowdhury, Consul Geral do Canadd no Brasil e
entusiasta da Associacdo Anjos de Realengo, como também Marcio Alexandre Alves,
subtenente da Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro. A época da tragédia no posto de

sargento, Alves conduzia no dia do crime uma blitz nas imediagdes da Tasso da Silveira, quando
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se viu envolto pelo pedido de socorro de um aluno que, mesmo baleado, havia conseguido fugir
da escola e pedir ajuda. O sargento entdo tornou-se conhecido por ter sido o primeiro policial a

atender a ocorréncia, alvejando o criminoso que terminou por tirar a propria vida.

O restante da mesa foi todo composto por mulheres, ativistas em direitos humanos:
Adriana Silveira, presidente da Associacdo Anjos de Realengo; Margareth Silva, presidente do
Instituto Nacional de Vitimas de Violéncia; Juciara de Abreu e Silva Campos, presidente da
organizacdo nao governamental Harmonia da Vida e Iracilda Toledo, presidente da Associacdo
de Familiares da Chacina de Vigario Geral. Por fim, o grupo contou com um membro inabitual:
a filha de cinco anos do deputado Campos. Nas palavras dele, sua convidada especial “em
respeito a todas as criangas que foram vitimas dessa barbara violéncia que aconteceu na nossa

cidade, no nosso Estado, no nosso pais”.

Exceto pela presenca incomum de uma crianga, a composicdo dessa mesa ndo surge
fortuita. Reflete um antagonismo perpassado pelo género que, segundo Adriana Vianna e
Juliana Farias (2011), se revela recorrente nas mobilizacGes por justica encabecadas por
familias vitimadas pela violéncia urbana no Brasil. Trata-se do embate entre duas “entidades
discursivas” fundamentais — “as maes” e “o Estado” —, capaz de emergir mesmo numa sessao
solene, marcada pela reveréncia e ndo pelo confronto aberto. Sob essa luz, o polo feminino,
“das maes”, aglutina simbolicamente ndo apenas mulheres, mas quaisquer individuos que, em
seu ativismo, denunciam a sociabilidade doméstica desmantelada pela violéncia. No polo
masculino, por sua vez, esta contraposto “o Estado”, gerenciado prioritariamente por homens,

em administracdes nao raro incompetentes e, portanto, permissivas dessa mesma violéncia.

Tal enfrentamento — que, a um sO tempo, reflete e desafia inequidades de género
calcificadas nas proprias relacbes sociais — abastece-se pelo constante “acionamento da
condi¢ao de mae de vitima de violéncia”. A exposic¢ao desse status legitima o discurso publico
“das maes”, posto tornar manifesto um vinculo soberano, moralmente indiscutivel, na cultura
ocidental: o laco entre progenitoras e seus filhos, no &mbito do qual homens e mulheres,

indistintamente, surgem implicados (id.).

Foi justamente essa condicao que Adriana operacionalizou quando convocada a falar na
sessdo solene. Disse ela: “Depois de cinco anos, nds ainda continuamos na luta, ndo desistimos
de lutar pela seguranca nas escolas e contra o bullying, o mal do século. Hoje, nds, com muita
dificuldade, mas com muita for¢a, em memoria e em nome dos nossos filhos, continuamos de

pé por eles, para que haja uma mudanca na educagdo. E queremos contar com essa Casa para
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nos apoiar nessa mudanga tdo necessaria em nosso pais”. Logo, Adriana modela-se enquanto
ativista a partir da maternidade como fato: é uma mée que luta pelo resguardo da memoria ndo
sO da sua filha perdida, mas dos filhos dos outros pais assolados pela tragédia em Realengo; é

também mae que luta contra o bullying nas escolas pela seguranca dos filhos dos demais.

O papel, infelizmente, ndo permite nem sequer esbogar aqui o olhar, a diccdo, a
respiracdo com que Adriana deu vida a seu enunciado. Estremecidas, mas sobretudo eloquentes,
as palavras dela revestiam-se de uma carga ao mesmo tempo afetiva e cognitiva que, como
argumenta Deborah Gould (2010), configura-se como combustivel de toda mobilizagdo
politica. Tal combinagdo, longe de ser fruto de irracionalidade, constitui uma “forga
motivacional” para as intervencdes sociais, sejam planejadas, sejam contingenciais. E nesse
panorama que a agéncia da nocdo de bullying ganha no discurso de Adriana uma roupagem nao
psicologizante, que foge do convencional. Para melhor compreender como isso d&, convido o

leitor a retornar comigo no tempo, para o dia anterior a sessao solene sediada na Alerj.

3.4.2 Escola Tasso da Silveira, 06 de abril de 2016, 10h

Um prédio imponente, colorido, asseado e convidativo, que em nada lembra as fotos
estampadas nos jornais quando do ataque armado em 2011. Essa é a imagem que se tem ao se
avistar a Escola Municipal Tasso da Silveira na atualidade, para aonde me dirigi logo cedo um
dia antes de se completarem os cinco anos da tragédia. Minha intencdo era proceder uma
“observacdo flutuante” (Pétonnet, 2008) nas imediacOes, antes de qualquer interlocuc&o.
Cheguei exatamente na hora do recreio: em alto e bom som, criangas brincavam, corriam, se

divertiam, como em toda escola. Mas essa, sem duvida, ndo € uma escola qualquer.

Apesar da reforma arquitetonica, os ecos da tragédia ali sucedida sdo perceptiveis ao
observador. No portdo, um visivel cadeado, um guarda e uma mensagem clara no ar: estranhos
ndo sdo bem-vindos. H& ainda um elemento exterior a evidenciar a singularidade do colégio.
Colada ao muro da Tasso da Silveira, existe uma creche municipal que em tudo contrasta com
a escola: uma edificacdo unicolor, de pintura gasta, a ressoar precariedade e, portanto, maior

semelhanga com grande parte das entidades educacionais publicas do pais.

Membros da Associacdo Anjos de Realengo contaram-me que, depois do crime, a
Prefeitura do Rio de Janeiro imediatamente interditou o colégio e iniciou uma reforma que se

estendeu por meses. Quando reaberta, a Tasso da Silveira encontrava-se num outro status: nas



139

palavras de Adriana, era agora uma “escola de primeiro mundo”. A entrada foi transferida para
outra rua na quadra, a fachada completamente modificada e melhorada, como também toda a
infraestrutura interna. Com a retomada das atividades letivas, a direcdo escolar optou pelo

silenciamento da tragédia.

Esse fato, exposto a mim pelos familiares, tornou-se publico numa matéria da Revista
Isto €, intitulada “Os sobreviventes do Massacre de Realengo” (Borges, 2015). Em uma
passagem, esse texto apresenta o seguinte episodio, relatado por uma testemunha anénima: “Em
um sarau [na Tasso da Silveira], no ano passado [2014], uma das alunas iniciou uma
homenagem aos colegas mortos e 0 microfone teve o som cortado abruptamente. Ao final, ela
teria sido repreendida pela diretoria. ‘Disseram que os nomes daquelas criangas nao deveriam
ser falados dentro do colégio’”. A equipe da revista nao foi autorizada a ingressar na escola

para a reportagem, nem conseguiu entrevistar qualquer integrante do corpo diretivo.

Mas o siléncio ndo é soberano. A Associacdo Anjos de Realengo vem continuamente
mobilizando a sociedade e pressionando o poder publico municipal por contrapartidas em
memoria dos estudantes falecidos, de modo especial nos arredores da escola. Como
consequéncia disso, a entidade tem conseguido reunir esforgcos para grafitar por completo os

muros da Tasso da Silveira com mensagens alusivas as causas que defende.

Numa das paredes ja preenchidas, onde se localizava a antiga entrada, é possivel
encontrar o seguinte recado: “Bullying, brincadeira de mau gosto. Luiza Paula”. Numa
entrevista, Adriana relatou ter sido surpreendida por esses dizeres quando folheava um dos
cadernos da filha depois de sua partida (Ramalho, 2016). E declarou: “Eu tento dar continuidade
a mensagem que ela deixou, por isso eu venho fazendo um trabalho constantemente alertando
sobre o bullying, falando sobre a violéncia. E toda vez que alguém ver uma homenagem, toda

vez que alguém passar por aqui e olhar, ¢ um novo prédio, ¢, mas foi aqui”.
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Figura 5 - Escola Tasso da Silveira: o antes e o depois do massacre*’

47 A primeira fotografia é de Tasso Marcelo (AE) e a segunda de George Magaraia (1G), ambas obtidas via Google
Imagens. As duas Ultimas sdo de minha autoria.
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Um expressivo resultado da empreitada de imprimir a memoria traumatica no espaco
publico foi colhido pela Associacdo Anjos de Realengo em 2015, quando ao lado do colégio
inaugurou-se a Praca Anjos da Paz, fruto de extensas negociacdes com a prefeitura da cidade®®.
Esse recanto aglutina arvores, bancos de descanso, mesas de xadrez em concreto e um grande
mosaico, repleto de mensagens e desenhos inscritos pelos alunos da Tasso da Silveira, a

tematizar o amor a escola, a saudade dos amigos e a paz.

Em meio a tudo isso, reside o protagonista da pra¢a: 0 monumento “Anjos de Realengo
- Os Brasileirinhos”. Trata-se de uma escultura em cobre que retrata os jovens falecidos, onze
deles com 1,5 metro de altura e um Gltimo na forma de uma borboleta, em virtude da decisdo
da familia em resguardar direitos de imagem. A marca da obra estd em seu envolvente
movimento quando apreciada a olho nu, algo dificil de captar numa fotografia. Entre elementos
do cotidiano infanto-juvenil — tais como livros, uma bola de futebol e um cachorrinho — as

estatuas das vitimas parecem reunir-se, com rostos serenos, numa corrida rumo ao céu.

Foi na Praca Anjos da Paz que encontrei Adriana pessoalmente pela primeira vez, na
tarde da véspera dos cinco anos do massacre. Isso aconteceu depois de conversarmos meses
antes, algumas vezes, via e-mail e telefone. Ha mais de um ano, porém, eu vinha acompanhando
sistematicamente a trajetoria dela na midia e nas redes sociais. Era um encontro por mim
aguardado, para o qual me dirigi com o zelo de quem anda por uma loja de cristais com
corredores muito estreitos. Estar cara a cara com pessoas diretamente impactadas por atos
violentos extremos perfaz algo completamente diverso de refletir sobre esse tipo de
acontecimento a partir de fontes de segunda mao. Essa é, certamente, uma constatacdo Obvia,

mas cujas camadas de complexidade demandam exploragéo cuidadosa.

Como assinala Veena Das (2007), sujeitos inextricavelmente implicados em “eventos
criticos” defrontam-se com o que ela denomina por “conhecimento venenoso”, aquele gerado
pelo sofrimento de ter um modo de vida completamente arrasado pela violéncia. Sorver esse
conhecimento significa experimentar o luto, como também a transformacdo e ainda ver
demarcado um limite relacional, entre aqueles que convivem com esse saber venenoso e aqueles
que ndo o detém. Ciente dessa fronteira, preocupava-me, além da deferéncia, a insercéo nesse

contexto como pesquisadora diligente. Mas essa era uma inquietacdo minha, em nada suscitada

48 Imagens da Praca Anjos da Paz encontram-se reunidas na Figura 6, da p. 144. Os paragrafos que antecedem as
fotos esclarecem a quem 1€ os elementos a compor esse espaco urbano.
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pelos contatos que travei com Adriana antes de estarmos frente a frente, porque hospitalidade

é a palavra a classificar essas interlocugdes e que continuaria a marcar nosso relacionamento.

Essa acolhida — e eu constataria isso a partir da imerséo in loco de pesquisa — sinaliza o
modo com que Adriana e outros membros da associa¢do vém “reabitando” 0 mundo ap0ds a
perda violenta que vivenciaram. Das (id.) utiliza esse verbo no ambito de uma analitica que
investiga maneiras ndo convencionadas de habitar novamente espacos destruidos pelo tragico,
constituidas ndo por jornadas centradas no psiquismo individual, mas sim pela tessitura
ordinéria de sociabilidades, necessariamente imiscuidas ao “conhecimento venenoso” do sofrer
particular. Como aponta a autora, trata-se de um “delicado trabalho de autocriagao”, no interior
do qual uma empreitada de domesticagdo de “signos nocivos de violagdo” vai sendo

implementada ao longo do tempo.

Mostra-se impossivel saber como esse processo se desenvolveria caso 0 assassino dos
jovens em Realengo tivesse saido vivo do crime que cometeu. O fato é que, no discurso de
Adriana e de seus companheiros de luta, ndo ha lugar para idiomas de vinganca pessoal ou de
punicdo por vias legais. As falas deles perpassam-se, sim, por um contetdo de justica, porém,
ndo numa dimensdo judiciaria, mas social. Logo, a busca pela justica nesses termos aparece
sintetizada nas duas frentes interligadas de atuacdo da Associacdo Anjos de Realengo: a
preservacdo da memoria das vitimas e dos acontecimentos e, complementarmente, a bandeira
do combate ao bullying e da seguranca nas escolas. Minha pesquisa foi recepcionada a partir
dessa moldura, o que se desvelou a mim com mais clareza nas interlocugdes ao vivo. Assim,

senti que tinha licenca para prosseguir na investigacao.

Ao encontrar Adriana na Praga Anjos da Paz, sentamo-nos para conversar em uma das
mesas de xadrez. Acompanhou-nos Dalva Schluckebier, uma das secretarias da associagédo e
amiga proxima da familia de Igor Moraes da Silva, garoto de 13 anos vitima da tragédia.
Também se juntou a n6s um funcionario da prefeitura que, desde cedo, estava com o grupo que
fazia reparos na praga para o0 ato ecuménico que ali aconteceria na manh& do dia seguinte,
quando se completariam cinco anos do massacre. Enquanto folhas eram varridas, as mesas
limpas, a pintura do chéo retocada, Adriana e Dalva falavam dos Gltimos preparativos para o
evento que se aproximava. A certa altura, elas precisavam se ausentar para cuidar disso, de

maneira que permaneci dialogando com o funcionario da prefeitura.

Ele me contou que, por acaso, acabou envolvido na equipe de obras responsavel pela
construgéo da Praca Anjos da Paz. Durante esse trabalho, aproximou-se dos familiares das
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vitimas e da causa da associacao. No relato que me apresentou acerca desse envolvimento, um
fato pareceu Ihe afetar especialmente. Como de praxe em espacos publicos, a Praca Anjos da
Paz conta com uma placa de inauguracdo. O funcionario destacou-me a indignacdo que lhe
causava a hierarquizacdo dos nomes dispostos nessa placa: em destaque, no topo, aparecem
mencionados os politicos a frente da gestdo municipal na época; somente abaixo, 0 nome das
criangas fatalmente vitimadas pelo ataque armado a escola; por fim, em nenhum local ha crédito

a artista criadora do monumento que toma lugar central naquele ambiente.

A escultora responsavel tem, dentre suas obras, um cartdo de visitas: a estatua de Brigitte
Bardot situada na orla de Buzios, municipio do litoral fluminense projetado para 0 mundo
depois que essa famosa atriz francesa passou por 14 num verdo dos anos 60. Cada uma das
estatuas do monumento “Anjos de Realengo” foi por ela elaborada em intima conex&o com 0s
familiares das vitimas, que subsidiaram a criacdo artistica com fotos das criangas, bem como
com suas aspiragdes acerca da homenagem. Ao se dar conta da auséncia do nome da escultora
na placa de inauguracéo, o funcionario da prefeitura decidiu agir. Pediu ajuda a um profissional
da grafitagem para contornar o “lapso” do poder publico. Em um dos muros entre a praca e a
escola, o grafiteiro entdo inscreveu em definitivo: “As obras foram feitas com amor pela artista

Christina Motta”.
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Figura 6 - Praca Anjos da Paz*®

A —

ENTREGA DA PRACA
ANJOS DA PAZ

PREFEND OA CIDAGE G0/ RIO OF JANIIRG
EDUARDO PAES

SECRETARIO EXECUTIVO DE COOROENAGAG DE GOVEANO.
PED| ULO CARVALHO TEIXEIRA

nicos pusuCOS
EA BENTO

49 Todas as imagens sdo de minha autoria.
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3.4.3 Praga Anjos da Paz, 07 de abril de 2016, 8h15

E para que n&o se esqueca, € para que nunca mais aconteca! Norteados por essa assertiva, que
ao longo desses duros 5 anos, viemos transformando o luto em luta. Recuperar a dignidade e o
prazer da vida é uma missdo para qual nos langamos de corpo e alma. E, como parte de nosso
calendario anual de lutas, no préximo dia 07 de abril, quinta-feira, as 8 horas, faremos um ato
ecuménico em homenagem aos familiares e amigos. Acontecera na Praca Anjos da Paz, na Rua
Jornalista Marques Lisboa - Realengo. Estdo todos convidados!

Com essas palavras, a Associacao Anjos de Realengo tornou publico o convite para o
ato ecuménico realizado no quinquénio do ataque armado a Escola Tasso da Silveira.
Inaugurada um ano antes, a Praca Anjos da Paz tornou-se o cenario inevitdvel dessa
homenagem. L&, uma tenda branca foi montada e em seu interior acomodado um pequeno
tablado, além de um conjunto de cadeiras para que o publico se sentasse. Proximo do pequeno
palco, postou-se um presente da artista plastica Rita Vianna: um quadro a retratar a mocidade

dos rostos das doze vitimas.

Esse ambiente rodeou-se de fotos das criancas falecidas, flores e cartazes, alguns com
dizeres enderecados aos que partiram, outros com mensagens de apoio aos familiares. Havia
um comunicado, porém, de tonica diferente dos demais: era um recado enviado por alunos do
Jardim Escola Glauber Rocha, da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Numa cartolina, eles
desenharam uma série de criancas cuja indumentaria aludia a diferentes culturas e adicionaram

a frase: “Bullying ndo! Somos todos diferentes, mas somos todos seres humanos”.

Quando da chegada ao evento, cada convidado recebia uma fita verde, a ser fixada na
roupa com um alfinete, como simbolo de esperanca e paz. Os familiares e amigos proximos das
vitimas, por sua vez, se destacavam dos demais presentes. Isso porque, além do adere¢o antes
mencionado, usavam camisetas com fotos dos jovens vitimados, lancando méo daquilo que
Adriana Vianna e Juliana Farias (2011) identificam como parte das “linguagens corporais dos
afetos”. Vi, inclusive, criancas bastante pequenas trajando tais camisetas, provavelmente recém

ou sequer nascidas na época da tragédia.

Tais vestimentas atuavam, dessa forma, como evidéncias materiais de afetos que
dominavam vividamente, como um todo, o contexto do evento. Tinha-se ali o que Kathleen
Stewart (2010) entende por “sintonizagdo atmosférica”: um “campo de forgas” em que pessoas
estdo arranjadas de modo a afetar e a serem afetadas. Em outras palavras, um tempo/espago em

gue o afeto se revela transbordante e no grau maximo de sua ambiguidade. Desse modo, se ali
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o afeto remetia-se a morte, também alicercava a producdo da propria vida, entre familiares e
amigos unidos por um mesmo evento avassalador de violéncia. Ou seja, 0 afeto modulava meios

de viver que vinham se construindo através da tragedia.

Assim, via-se nas faces dos portadores das camisetas o choro da perda, a seriedade do
pensamento longe, mas também o abrago do encontro, o sorriso da cumplicidade, em meio a
energia brincante das novas geracGes que compunham também aquele universo. Creio que
nenhum dos presentes passou incélume a essa “atmosfera afetiva” (id.), mesmo aqueles na
condic&o de observadores, como eu. Por isso, eu ndo tento traduzi-la aqui por palavras com que,
convencionalmente, se denominam emocdes, mas recorro a atitudes que indexam afetos néo

inteiramente representados pela linguagem, posto ambivalentes e, por isso mesmo, poderosos.

A solenidade iniciou pontualmente as 8h15, hora em que o atirador teria ingressado no
colégio para o ataque. A abertura demarcou-se com a execuc¢do do Hino Nacional, cuja letra foi
engrossada por um coro bastante particular. Alunos da Escola Tasso da Silveira juntaram-se
pela primeira vez ao ato ecuménico que ja € uma tradicdo de familiares e amigos na data da
tragédia. O muro gradeado do colégio, que separava os estudantes do restante do pablico na
Praca Anjos da Paz, simbolicamente dissolveu-se durante o canto solene perante o significado
daquela participacéo, a sinalizar uma ruptura no siléncio abracado pela escola em relagcdo ao
massacre. Ao final da cancdo, via-se no céu uma nuvem de baldes brancos, lancados pelos

alunos, saudada com uma salva de palmas.

O ato prosseguiu com o0s pronunciamentos das autoridades religiosas. Em seu discurso,
0 pastor convidado contou que, um dia antes do evento, esteve na casa de Adriana, presidente
da Associacdo Anjos de Realengo, para um momento meditativo com os entes mais proximos
das vitimas. Ele destacou que encontros como esse tém sido comuns e que neles os familiares
e amigos — apresentados pelo religioso pelo sujeito coletivo “as maes” — t€ém “... se consolado
mutuamente e compartilhado a dor com amor”’. Nessa mesma linha, uma amiga da associaco,
colaboradora desde os seus primordios, relatou-me que muitas “vitorias” ja foram alcangadas
pela convivéncia em grupo que a criacdo da entidade propiciou. Sobre uma das mées em
especial, assinalou: “Ela praticamente nao falava e a gente [coletivo em torno da associagéo]

foi fazendo ela sorrir de novo™.

%0 A referéncia a todos os intimos das vitimas genericamente como “as maes” ecoa uma dimensdo politica do
género presente no ativismo de familias vitimadas pela violéncia urbana brasileira, conforme etnografam Adriana
Vianna e Juliana Farias (2011). Sobre essa problematizagdo, retomar secéo 3.4.1 deste capitulo.
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Mais uma historia nessa mesma direcao chegaria até mim, porém em primeira pessoa,
logo apds o término do ato ecuménico. Mesmo finalizada a solenidade, o publico permaneceu
na Praca Anjos da Paz ainda por mais algum tempo. Enquanto a imprensa fazia seu trabalho de
cobertura, os demais presentes conversavam, tiravam fotografias de registro pessoal e visitavam
as esculturas das vitimas da tragédia. O conjunto de estatuetas conta com uma cerca de protecao,
cujo portéo, excepcionalmente por conta do evento, havia sido deixado aberto.

Além de adornado com um vaso de flor, cada jovem esculpido segurava uma
bandeirinha com palavras diferentes: “Paz”; “Seguranca”; “Esperanc¢a”. Eu estava proxima a
cerca de protecédo a observar as diferentes reacdes das pessoas perante as esculturas. Enquanto
algumas se restringiam a olhar, outras tocavam e até mesmo acariciavam as estatuas. Nesse
momento, colocou-se ao meu lado Nilza Candelaria da Cruz Ferreira, avo que criou Karine

Lorraine Chagas de Oliveira, uma das estudantes vitimas do massacre, quando dos seus 14 anos.

Rapidamente, Dona Nilza, como é chamada por todos, comegou a conversar comigo.
Afirmou ndo guardar édio do assassino, mas disse ndo se conformar em ter enterrado a neta no
jazigo que vinha pagando para si propria. “Mas Jesus me levantou pelo trabalho”, disse-me ela,
que atua como vendedora ambulante. Embora tenha arregimentado uma entidade religiosa para
tratar da retomada da vida apds a perda da neta que tinha por filha, Nilza reforcou o quéo crucial
nesse processo era o sair de casa e socializar com as pessoas. Por fim, completou, espirituosa:
“Sabe, uma psicologa que veio aqui conversar com a gente falou que quando sentissemos
tristeza, era pra gente alugar os ouvidos dos outros, como estou fazendo com vocé agora, que

isso ajudava a curar”. Ela sorriu com dor. Eu respondi com minha escuta a disposig&o.

O depoimento de Nilza evidencia algo ja inicialmente abordado aqui a luz das reflexdes
de Veena Das (2007): o esforgo para “reabitar” o mundo uma vez de posse do “conhecimento
venenoso” reservado aqueles implicados em “eventos criticos” de violéncia. Esse laborioso
processo pressupde, segundo a autora, a “re-narracdo” da historia pessoal desses sujeitos
desenrolada na vivéncia ordinaria — algo que Nilza define bem com as expressdes “alugar os
ouvidos dos outros” e “levantar-se pelo trabalho”. Isso também aparece na fala da colaboradora
da associagdo sobre fazer uma das maes “sorrir de novo”, por intermédio das relagdes de

sociabilidade abertas pelo ativismo da entidade.

Esse género de testemunho, conforme advoga Das, desafia caminhos hegeménicos de
viver o luto num contexto contemporaneo de traumatismo difuso, em que buscas solitarias

transcendentes ou medicalizadas para lidar com o sofrimento tém sido percebidas como as mais
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naturais. Relatos com o de Dona Nilza d&o conta de veredas ndo estandardizadas para “habitar
novamente um espago devastado”, que ndo pretendem extinguir o “conhecimento venenoso” —
posto impossivel —, mas sim possibilitar o trilhar da vida nos intersticios dele pela recriacdo de
sociabilidades cotidianas. Nesse sentido, asseverou Adriana em uma entrevista sobre o
langamento de um livro infantil que escreveu em homenagem a filha: “Eu ndo podia, depois de

tudo que aconteceu, me trancar num quarto e morrer junto com ela” (Estudio i, 2016).

Por tal via, as narrativas mencionadas adquirem um potencial politico, muitas vezes a
principio sequer imaginado por seus narradores, mas com capacidade de ser percebido com o
tempo e por eles manejado no ativismo, langando mao, taticamente, de construtos em voga
como o bullying. S&o testemunhos que, como se vera a seguir, desafiam o destino que as
autoridades pretendem dar a tragédias como a sediada em Realengo, como também expdem o
descaso estatal perante certas problematicas sociais. “Lembrar ¢ reagir, esquecer ¢ permitir”,

diz mais um dos lemas da Associacdo Anjos de Realengo a bem traduzir essa contextura.

3.4.4 Jardim da Saudade Sulacap, 07 de abril de 2016, 12h30

No momento em que o publico do ato ecuménico comecou a se dispersar da Praca Anjos
da Paz, André da Silva Machado, marido e parceiro de Adriana a frente da associacao,
convidou-me para conhecer o jazigo que as familias erigiram em homenagem as vitimas no
cemitério Jardim da Saudade Sulacap. Ele contou-me que, a principio, as criangcas foram
sepultadas em separado, porém, apds negociacdes entre os familiares, a maioria decidiu por um
processo de exumacdo, em prol da constru¢do do memorial funerario em 2014. “Eles morreram
juntos, entdo, nada mais certo que fossem enterrados juntos também”, afirmou para mim Andre¢,
ao mencionar que nove das doze vitimas eram todos estudantes de uma mesma turma na Escola
Tasso da Silveira. “O que mais doi que € eles estavam no lugar certo, na hora certa, fazendo a
coisa certa”, completou ele, com um argumento também extensamente arregimentado por

Adriana em entrevistas a imprensa.

No caminho de carro para o cemitério, André relatou-me desafios vivenciados
cotidianamente pela Associacdo Anjos de Realengo, que a definem enquanto organizacéo
comunitaria concreta e viva. Em cinco anos de atuacdo, a entidade viu-se as voltas com
aproximacoes politicas interessadas em dar vitrine a tragédia como plataforma eleitoral,
tentativas estas sucessivamente rechacadas em favor do ativismo independente. Ademais, as

tomadas de decisGes entre as familias sobre a¢des cruciais — como a exumacao dos corpos ou a
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elaboracdo das esculturas das vitimas — constituem processos de conversacdo arduos e

delicados, a mexer com a complexidade dos afetos de todos.

Em meio a luta, o adoecimento permanece sempre uma possibilidade, com a qual os
familiares precisam corajosamente lidar. Em 2016, por exemplo, André relatou-me que a
associacdo havia optado por agdes mais circunscritas na data do massacre em relacdo ao ano
anterior. O extenso cronograma de 2015 envolveu a celebracdo de uma missa; uma caminhada
por Realengo até a Escola Tasso da Silveira; um ato no Cristo Redentor, além da promocéo de
um concurso de redacdes e desenhos infanto-juvenis antibullying. Acompanhar esses eventos
em série mostrou-se deveras desgastante aos familiares, dai a reducdo. Todavia, deixar o dia

passar em branco é algo, certamente, fora de cogitacao para os propdsitos da entidade.

Na entrada do cemitério, ainda no carro, André mencionou que ali estavam sepultadas
outras vitimas de atos de violéncia extrema no Rio de Janeiro. Dentre elas, Jodo Hélio
Fernandes Vieites, de seis anos, cuja familia sofreu em 2007 um assalto no transito e nao
conseguiu desvincula-lo do cinto de seguranca antes que 0s criminosos levassem o carro,
arrastando o garoto pelo asfalto até a morte. Essa conexdo estabelecida por André entre a
tragédia de Realengo e outros episodios igualmente chocantes ndo € de modo algum arbitraria.

No ato ecuménico de logo cedo, eu havia tomado nota da presenca entre os convidados
de sobreviventes e familiares que se tornaram ativistas depois de confrontados com
acontecimentos dessa magnitude. L& estava, por exemplo, Luciana Gongalves de Novaes que,
em 2003, ficou tetraplégica ao ser atingida por uma bala perdida dentro do campus universitario
no qual estudava. Também compareceu Tania Lopes, irma do jornalista investigativo Tim
Lopes que, em 2002, durante uma reportagem sobre o abuso sexual de menores em bailes funk,

foi sequestrado, torturado e assassinado por traficantes de drogas no Complexo do Alemao.

Uma vez conectados — tanto os familiares de Realengo entre si, quanto eles a outros
impactados por eventos tragicos — esses individuos conformam, nos termos de Fabio Araujo
(2012), uma “comunidade moral”, que 0s situa, a um sé tempo, como “sujeitos de dor” e
“sujeitos de direitos”. A criacdo de vinculos de solidariedade entre eles, em meio a destruicdo
precipitada pela violéncia, potencializa o valor politico dos testemunhos pessoais e confere ao
sofrimento uma dimensao social. Tal natureza ndo decorre apenas pelo fato do sofrimento ser
sempre experimentado dentro de arestas culturais, mas especialmente da constatacdo de que

certos arranjos sociopoliticos desencadeiam violéncias e dores corporificadas.
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Logo, ao fomentar essa rede de sociabilidades — que inclui o estar presente enquanto
historia viva nas mobiliza¢Bes uns dos outros — familiares de vitimas e sobreviventes expdem
que os eventos extraordinarios nos quais se viram implicados encontram raizes no viver
ordinario de um universo urbano dominado pela inseguranca, concomitantemente politica,
social e corporal. Essa demonstracdo, potente porque reveladora de mazelas da sociedade como
um todo, nem sempre encontra empatia, entretanto. Uma colaboradora de longa data da
associacdo confidenciou-me sobre o ataque armado a escola em Realengo: “Certas autoridades
ndo querem que a gente volte a tocar nesse assunto. Mesmo conhecidos meus muitas vezes
condenam a lembranca. Mas essas familias ndo podem desistir dessa luta. Como esquecer o que

aconteceu?”.

Nesse contexto, na esteira do que identifica Judith Butler (2004), a recordagdo soa como
uma “ofensa publica” perante certos estratos, porque estaria remoendo o tragico e retirando o
luto de uma esfera que seria privada por exceléncia. Tal interdito a manifestagdo do pesar num
ambito coletivo configura, assim, mais uma violéncia a que familiares de vitimas e
sobreviventes de eventos extremos se veem submetidos e precisam enfrentar. Sob a Otica de
Butler, a insisténcia deles nessa problematizacdo publica desnuda algo dificil de admitir em
sociedades individualistas: que, uma vez no mundo, as vidas tém entre si lacos de
interdependéncia inescapaveis, os quais falam, simultaneamente, de precariedades e de

responsabilidades éticas mutuas.

A luz do observado por Juan Orrantia (2012), argumento que as reminiscéncias do
massacre em Realengo nao estdo nas vidas dos familiares para serem reparadas ou expulsas —
isso é algo irrealizavel. As lembrancas estdo, sim, para serem expressas em continuas
“performances da memoria”, que o0 envolvimento com a associagdo permite concretizar. Tais
performances — equivalentes ao “ato de testemunhar” assinalado por Veena Das (2007) — trazem
a tona o passado com seus entes queridos, a tragédia em si mesma e o dia seguinte a ela, quando
projetos de vida se interromperam em definitivo e novas trajetorias forcosamente comecaram a

ser recompostas. A construcdo do jazigo constitui, sem davida, parte desse exercicio.

A chegada até esse memorial ocorre por uma pequena passarela, por onde caminhei com
André, apos ele estacionar o carro. Bancos de descanso e enfeites de motivagdo infantil
compdem um cuidado jardim, mantido pelos familiares, a cercar o monumento funerario. No

jazigo, as fotos dos rostos de 11 dos doze jovens que, de subito, partiram:
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Bianca Rocha Tavares, 13 anos; Géssica Guedes Pereira, 15 anos; Igor Moraes da Silva, 13
anos; Karine Lorraine Chagas de Oliveira, 14 anos; Larissa dos Santos Atanazio, 13 anos;
Laryssa Silva Martins, 13 anos; Luiza Paula da Silveira Machado, 14 anos; Mariana Rocha de
Souza, 12 anos; Milena dos Santos Nascimento, 14 anos; Rafael Pereira da Silva, 14 anos e
Samira Pires Ribeiro, 13 anos.

Uma vez nesse espaco, cessou meu didlogo com André. No rosto daquele pai, uma explosao de

afetos. Era preciso calar.

3.4.5 De volta a Alerj

Alicercada pela descricdo etnografica empreendida até aqui, retorno ao plenério da
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj), onde na noite do dia 07 de abril de
2016 tomou forma a Sessdo Solene em Homenagem as Vitimas da Escola Municipal Tasso da
Silveira. Explorarei a seguir o conteido de discursos proferidos nessa ocasido, norteada pelo
proposito de refletir sobre como o agenciamento do bullying neles se manifesta. Busco, desse
modo, identificar implicagbes semantico-pragmaticas dos usos desse construto, no ambito da
tensdo com feicBes de género estabelecida entre “as maes” e o “Estado” enquanto polos
discursivos, na esteira da abordagem de Adriana Vianna e Juliana Farias (2011), ja apresentada

em secdo anterior deste capitulo.

A sequéncia de pronunciamentos dos convidados da mesa diretora sofreu uma
interrupcdo com o ingresso inesperado em plenario de um membro da Casa, o deputado Coronel
Jairo, a quem a palavra foi concedida. E com trechos do discurso desse parlamentar que dou
inicio a exposic¢do das falas integrantes do polo masculino no antagonismo antes mencionado,
aquele ocupado pela figura do “Estado”. Coronel Jairo apresentou-se como morador e
representante da zona oeste carioca, onde esta o bairro de Realengo. Segundo ele, uma regido
geograficamente afastada do centro das decisdes publicas e, portanto, ainda carente de benesses

estatais. O deputado principiou dizendo:

Queria dar boa noite e dizer da minha alegria de estar aqui nesse momento, que ndo é muito alegre porque
faz recordar uma covardia que um louco fez Ia em Realengo contra as nossas criangas. (...) Eu quero
cumprimentar as familias, sei que ndo existe solucdo pra isso, essa dor é muito forte, a gente sabe, um
filho, uma filha, o valor que tem dentro do peito. Eu tenho um chefe de gabinete (...) que perdeu um
menino agora (...) com uma doenca grave. Quando entdo, através de um monstro, um covarde invade a
escola onde a gente sempre imagina que 0s nossos filhos estdo protegidos e ceifa a vida de um adolescente,
& muito pior, é muito grave. Mas tenho certeza também que o proprio poeta, Nosso Senhor Jesus Cristo,
sO da o fardo que podemos carregar. (...) Eu quero que vocés creiam, tenho certeza absoluta, que Deus,
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quando permite isso, é porque Ele tem uma missdo pros vossos filhos. VVossos filhos talvez estejam hoje
representando e salvando vidas ao lado do Criador.

Terminado tal discurso, os trabalhos da mesa retomaram a normalidade com a fala do
subtenente Marcio Alexandre Alves, a primeira autoridade acionada para atender a ocorréncia
na Escola Tasso da Silveira. Um conjunto de ambivaléncias perpassou esse pronunciamento.
De um lado, Alves buscou posicionar como heroi dos acontecimentos o estudante Alan Mendes
Ferreira que, mesmo baleado, deixou o colégio para buscar ajuda e acabou por encontrar o
policial numa blitz nas imediacGes. “Queria eu ter chegado minutos antes, ter evitado isso, ter
parado o Wellington [o assassino] na rua, ter feito uma revista e encontrado aquelas armas. Ele

ndo chegaria a escola e nada disso teria acontecido”, externou.

Por outro lado, dirigiu-se ao Coénsul Geral do Canada no Brasil, que compunha a mesa,
para assinalar: “Em 2015, eu recebi uma medalha do seu pais, de um grupo antiterrorismo. (...)
Por incrivel que pareca, aqui do nosso Estado eu ndo tenho [uma medalha], mas o seu pais, bem
distante daqui me agraciou. Aqui do nosso Estado eu ndo tenho nenhum tipo de condecoragao”.
Por fim, completou em defesa da seguranca escolar: “Hoje n0s temos o Proeis [Programa
Estadual de Integracdo na Seguranca], onde a Policia Militar atua nas escolas, mas devido a
crise que nds estamos tendo [no pais], alguns policiais estdo deixando de trabalhar porque nao

estao recebendo [seus salarios]”.

O ultimo componente da mesa a se manifestar foi o deputado Iranildo Campos, que
presidiu a sessdo solene. De saida, o parlamentar anunciou que acabava de receber a noticia da
aprovacao definitiva Lei Federal n. 13.277 de 2016, a qual declara a data de 07 de abril, dia do
ataque armado em Realengo, como Dia Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia na
Escola. “Ja podem ter a certeza de que eu vou tentar incluir no calendario oficial do Estado do
Rio de Janeiro essa data. Até porque, as informacbes que nos chegaram, na época dessa
tragédia, é que o Wellington [0 homicida] é um ex-aluno dessa escola e que ele tinha uma

revolta porque ele sofreu bullying nessa escola”, afirmou.

Adiante, destacou, em referéncia aos Estados Unidos: “No nosso pais isso é novidade.
Nos paises americanos [sic], os alunos compram arma em qualquer lugar, chegam na escola e
matam 10, 20, 30 colegas, fazem chacinas. Normalmente, a gente vé isso no noticiério
internacional. Aqui no nosso pais ndo tem isso. (...) [A] gente vem daquela época antiga, da

nossa formacao familiar que nédo existia violéncia, no maximo era briga de rua e a gente vé a
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violéncia crescer cada dia. (...) Mas quando fala em crianga, gente, ¢ muito dolorido”, disse

Campos que, em seguida, silenciou para conter o choro. Pouco depois, prosseguiu:

E a primeira vez que essa Casa esta fazendo uma sessao solene em homenagem a criancas de quem a vida
foi covardemente retirada. (...) E muito facil homenagear jogador de futebol ou artista, o poeta, enche de
gente. Mas quando eu vejo hoje uma homenagem para essas criangas, eu vejo pessoas com dor no coragéo,
que vieram aqui as vezes até pra se encontrar, que eu sei da associagao que vocés tém, (...) das mulheres.
(...) E vocés facam essa observacdo, homens: que a maioria das brigas no nosso pais, nas lutas pelos
direitos humanos da sociedade, principalmente das criancas, é a mulher que esta de frente. Poucos
politicos, homens, botam a cara, se envolvem nisso, ndo sei por qué. (...) Naquele momento [da tragédia],
o prefeito do Rio de Janeiro se preocupou e contratou alguns porteiros para ficarem nas escolas, que hoje
ndo estdo mais trabalhando. (...) Tudo bem, ndo pode o porteiro, bota detector de metal, por que ndo bota
um guarda municipal? (...) A vida das nossas criangas ndo € competéncia dos politicos resguardar a sua
integridade? Na hora que a mée ou o pai deixa uma crianca na escola, eles acreditam que a crianca esta
segura. E ai acontece isso. Até quando a gente vai ficar nessa duvida?

O discurso de Campos, entdo, sofreu uma interrupgédo. Cristina Leonardo, que atuou
como advogada dos vitimados pelas chacinas da Candelaria e de Vigario Geral, pediu a
palavra®. Com a exposicéo dela, gostaria de demarcar a apresentaco aqui de relatos do polo
discursivo feminino, aquele cristalizado pela figura das “maes” (Vianna; Farias, 2011). Cristina
dirigiu-se, com fina ironia, ao deputado: “Eu gostaria de fazer uma sugestio ao senhor. Porque
poucos deputados no Rio de Janeiro olham com tanto carinho como o senhor esta olhando para
as vitimas de violéncia. (...) Eu gostaria de sugerir ao senhor que pensasse num projeto de lei
para essas questdes das escolas. J& que o senhor esta falando sobre isso, acho que essa € a Casa,

acho que esse € 0 momento do senhor pensar nessa reivindicacdo das maes”.

Pego de surpresa, o parlamentar driblou a colocacdo de Cristina argumentando que
concretizacdo de uma lei ndo é um processo simples, especialmente no que tange a delimitagéo
orcamentaria de implementagdo. Cristina retrucou: “Tem emenda de gabinete pra Copa do
Mundo, tem emenda pras Olimpiadas e, nesse momento, eu acho que isso seria uma prioridade,

porque a educagdo em primeiro lugar, esse pais sé vai mudar com educagao”. Pressionado, 0

51 As chacinas da Candelaria e de Vigario Geral sdo crimes de 6dio que aconteceram no Rio de Janeiro no ano de
1993, num intervalo de cerca de um més entre um e outro. Na primeira, moradores de rua que dormiam nas
escadarias da Igreja da Candelaria foram alvejados por um grupo de policiais e oito terminaram assassinados. Na
segunda, 21 residentes da favela de Vigario Geral acabaram executados por um grupo de exterminio, que também
contava com membros da policia. Ainda em comum, as duas tragédias tém entre si o perfil das vitimas: a maioria
compds-se de jovens, negros e pobres. Além disso, a impunidade dos criminosos configura um trago a assemelhar
os dois episédios.
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deputado se prontificou a apresentar uma indicacao legislativa na Assembleia pela instalagéo
de detectores de metais em todas as escolas publicas estaduais®2.

Pouco antes da sessdo se encaminhar para sua parte final, quando os familiares das
vitimas receberiam placas e flores em homenagem, houve uma nova quebra de protocolo.
Adriana, enquanto presidente da Associacdo Anjos de Realengo, solicitou espaco de fala. A
manifestacdo dela, nessa oportunidade, diferenciou-se da primeira prevista pelo roteiro da
sessdo. Dessa vez, as palavras de Adriana libertaram-se do tremor para, com uma assertividade

politico-afetiva (Gould, 2010), voltar-se ao deputado:

Eu gostaria de manifestar aqui um fato com que nés viemos lutando todo esse tempo. NG@s, desde que
perdemos nossos filhos, viemos lutando, unimos as nossas forgas. Dizem que morto ndo tem voz; a minha
Luiza tem voz. Eu sou a voz da minha filha. Eu sou a voz destas onze criangas, com a minha doze, que
perderam a vida na chacina de Realengo. Nossos filhos perderam a vida dentro de uma escola, estudando.
Nossos filhos ndo estavam numa festa, nossos filhos ndo estavam em lugar nenhum pra que alguém
dissesse que foi uma fatalidade. Eu ndo posso admitir que criangas que estdo dentro da escola estudando,
com o seu caderno, com seu lapis, sua borracha, sejam executadas. Nossos filhos foram mortos como
bandidos, foram executados com seus cadernos, com seus lapis, dentro de uma escola do municipio. E o
que aconteceu depois disso? Tentam fazer n6s engolirmos que nossos filhos estavam dentro da escola e
que foi uma fatalidade. Eu ndo posso engolir isso, eu ndo posso aceitar. Sabe por qué? Porque a escola
foi feita pros nossos filhos, pra todas as criancgas, irem em busca de um futuro promissor. Lugar de crianca
¢ dentro da escola. Se vocé ndo pde seu filho dentro da escola, vocé é convidado a comparecer ao
Conselho Tutelar. E quando vocé pde seu filho dentro de uma escola e ele vem perder a vida dentro dessa
escola, eu pergunto: o que tém a nos dizer, que foi uma fatalidade? Isso é resposta? Em nome das nossas
criancas, em nome da minha filha, nés vamos pedir ao senhor, encarecidamente, que vire lei no nosso
Estado que no dia 07 de abril em todas as escolas, tanto municipais quanto estaduais, existam trabalhos
falando sobre a violéncia e contra o bullying. Hoje a nossa luta ndo é mais pelos nossos filhos, porque
ndo estdo mais dentro da escola. Hoje a nossa luta é pelos filhos dos nossos vizinhos, é pelos nossos
amigos e pelos nossos parentes. O nosso ensino publico estd uma vergonha. O minimo que as autoridades
tém a fazer por nos € que haja mudanca na educacdo. Entdo, eu acho que o dia 07 de abril de 2011 foi a
pior tragédia que aconteceu no nosso pais, abalou o mundo inteiro. E o que foi feito depois disso? Nada.
Nada foi feito depois do dia 07 de abril. S6 a minha vida e de todas essas familias que mudou. Entéo, eu
Ihe peco deputado, se comprometa conosco, com carinho, de pensar na nossa proposta, que ela vire a Lei
Anjos de Realengo, é tudo que nds queremos.

A agéncia do bullying nas falas outrora destrinchadas sinaliza a existéncia de disputas
semioticas em torno dessa nocdo, a exemplo do que John Collins (2015) verifica em uma
etnografia sobre os processos de construgéo de ideologias raciais no Brasil. Fundamentado pela

perspectiva peirceana, Collins advoga que atentar para o desenvolvimento de tais confrontos

2 A insisténcia do poder pablico nesse tipo de medida se sofisticaria no ano seguinte, pouco antes de se
completarem seis anos da tragédia em Realengo. Em 30 de margo de 2017, a adolescente Maria Eduarda Alves da
Conceicdo, de 13 anos, morreu na quadra poliesportiva de uma escola municipal carioca, ao ser atingida por balas
perdidas de um enfrentamento entre policiais e criminosos nos arredores. O entdo prefeito do Rio de Janeiro,
Marcelo Crivella (PRB), anunciou como providéncia ao caso a encomenda dos Estados Unidos de uma argamassa
especial, para a construcdo de muros blindados em instituicdes de ensino da cidade situadas em zonas de risco. Os
educadores da escola onde estudava a jovem Maria Eduarda rebateram a ideia, solicitando ao governante uma
“blindagem social” do colégio, com servi¢os de assisténcia social, cultura e salde na comunidade onde estd
instalado (Lisboa, 2017).
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coloca-se como algo fundamental, posto eles exercerem efeitos concretos sobre a vida cotidiana
e sobre a producdo da histdria. Segundo o autor, esses embates falam da instauracdo de certos
“regimes de disciplina e normaliza¢do” sobre os sujeitos, como também da insubordinacéo a

essas formas de governo mesmas.

Iluminada por tais reflexdes, a narracdo etnogréfica aqui exposta evidencia que o
vocabulo bullying, enquanto um significante, adquire significados radicalmente diferenciados
a depender da posicdo de quem o interpreta nos discursos apresentados. Nesse panorama, as
tensdes incrementam-se diante do fato de estar em disputa semiética uma palavra angléfona,

que ndo encontrou no portugués do Brasil uma tradugdo bem estabelecida.

Aos pronunciamentos situados no polo discursivo estatal, é fundante a figura de
Wellington Menezes de Oliveira enquanto criminoso responsavel pelo ataque armado a escola
em Realengo. Nesse quadro, a acepcao de bullying serve para sustentar um “diagnostico como
explicagdo” (Bezerra, 2011) para a tragedia. Sob tal Otica, o bullying sofrido na época de
estudante teria propiciado um desajuste psiquico de monta em Wellington, tornando-o o

“louco”, o “monstro”, o “covarde” que veio a se vingar por meio de uma chacina.

Essa interpretacdo procura destacar o carater extraordinario desse evento em nosso pais.
Dessa maneira, compartilha de uma negacdo assinalada por Leandro Karnal (2011), ao
rememorar o0 classico “O homem cordial” de Sérgio B. de Holanda (1995 [1936]): aquela
referente a contrariedade da sociedade brasileira em se ver como violenta. Segundo Karnal, essa
“narrativa pacifista” a compor a identidade nacional possui uma contraface, conformada pelo
exercicio de agressividades cotidianas, geradoras de vinculos grupais segregacionistas. Tal
fendmeno pode ser observado desde as atividades mais triviais do dia a dia do brasileiro — basta
assistir a programacao televisiva, movimentar-se pelo transito ou ir a um jogo de futebol.

Afirma o autor: “Temos 6dio ao d6dio, apesar de ele nos seduzir”.

Para Karnal (id.), tal recusa da violéncia conecta-se a dois fatores histdricos essenciais.
O primeiro de que no Brasil nunca teriam existido guerras, mas somente “agitagdes”, uma
quimera que os registros provam inverdade. O segundo assenta-se numa infiltrada tradigéo
cristd na cultura nacional, a afirmar a ira como pecado e 0 perddo enquanto exigéncia. Ecos
dessa ideologia religiosa manifestam-se na atuacéo estatal ndo apenas em palavras de discursos
como os antes apresentados, mas em signos diversificados. “Sob a protecdo de Deus declaro
aberta a Sessdo Solene em Homenagem as Vitimas da Escola Municipal Tasso da Silveira”,

anunciou o deputado Iranildo Campos no inicio do ato puablico em analise aqui. Nessa fala, as
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costas do parlamentar, uma imagem de Nossa Senhora Aparecida, além de um vultoso crucifixo
no alto do plenério da Alerj. Trata-se de uma cena nada incomum nos universos da acéo estatal

que, em tese, deveria ser laica.

Se, para os entes estatais, a explicagdo do massacre em Realengo modela-se pelo
diagndstico, a solugdo para evitar a repeticdo desse tipo de episddio deve advir do incremento
do aparato repressivo, cristalizado nas propostas de refor¢co do policiamento escolar e da
instalacdo de detectores de metais. Na contramdo disso, mostra-se plausivel recordar o
constatado por Michel Misse (2006): os dispositivos de policia s6 podem ser eficazes onde o
crime é excepcional. Esse, contudo, ndo indica ser o caso brasileiro. Como visto, a conformagao
de uma “comunidade moral” (Araujo, 2012) entre sobreviventes e familiares de vitimas situa-

se enquanto atestado de crimes hediondos recorrentes e impunes.

Para compreender e agir sobre a violéncia, aponta Misse (op. cit.), é necessério forcar o
olhar para fatores macroestruturais de ambito nacional, tais como o incha¢o urbano
desordenado, a inseguranca da empregabilidade, a obsolescéncia de instancias judiciarias e a
depauperacdo do sistema educacional. Ademais, ha que se incluir nessa caldeira o impacto de
mecanismos internacionais de governo, como 0s neoliberais da atualidade. Conforme alerta
Norbert Elias (1997), em contexturas assim tém-se nao apenas conflitos socioecondmicos, mas
também geracionais, tendo em vista que principalmente os jovens de estratos mais
desfavorecidos da populacdo tendem a encontrar severas dificuldades em identificar caminhos

para um “futuro pleno de significado”.

E sobre esse panorama que os discursos aglutinados no polo feminino langam holofotes.
Dessa forma, as vozes das mulheres manifestadas na sessdo solene ndo se equilibram na figura
do assassino de Realengo; a ele, ndo ha qualquer mencao, direta ou indireta. A escola publica
emerge como protagonista nos pronunciamentos delas. 1sso me faz recordar algo dito a mim
por uma pesquisadora e docente da area da psicologia escolar, com quem conversei durante o
trabalho de campo®. Ela contou-me que costuma discutir o caso de Realengo com seus

estudantes quando o assunto em sala de aula é o bullying:

Sempre faco a seguinte reflexdo: o criminoso foi um rapaz que disseram ter sofrido violéncia na escola.
Mas ele ndo foi atréas dos agressores, porque ele poderia ter ido; ele foi atras da escola. O acerto de contas
é com a escola, ndo é com os agressores. (...) Entdo, tem algo ai pra gente refletir (...). Por que o acerto
de contas é com a escola? Por que se picha muro de escola, por que se destréi escola? Eu acho que tem
algo ai que esta sendo comunicado.

53 Entrevista de maio de 2015.



157

A fala de Adriana, na posigéo de presidente da Associacdo Anjos de Realengo, elabora
constatacOes, faz perguntas e buscas respostas nessa mesma direcdo. Dessa maneira, embora
agencie o bullying na forma classica de um “dispositivo psi”’ (Rose, 2011), a tratar da violéncia
e do sofrimento desde o individuo, minha interpretagdo etnografica é que Adriana o faz
inserindo essa nog¢ao num “paradigma socioldgico”, no ambito de um “problema estrutural”
(Derber; Magrass, 2016), em que a violéncia esta longe de ser, nas palavras dela, uma
“fatalidade”. Logo, trata-se de um agenciamento enormemente diferenciado daquele verificado

no polo discursivo estatal, a despeito do emprego do mesmo termo significante.

Adriana expde com claridade a concentracdo na escola publica brasileira daquilo que
Giorgio Agamben (2007) classifica por “vida nua”: aquela ndo revestida de valor politico,
portanto, passivel de exterminacdo, capaz de se dar de forma imediata ou ndo. Como bem
precisa Michel Foucault (2002), a potencializagdo dos riscos de morte, a exposi¢do a morte, 0
desprezo, o banimento e a “morte politica” configuram também meios indiretos eficientes de
tirar a vida, posto ameacarem sua plenitude. Isso apareceu com nitidez no depoimento lucido
ofertado a mim por uma educadora da rede publica de ensino gaicha. Ao avaliar seus desafios

institucionais perante um aluno de aprendizado descompassado, disse-me ela:

Porque ele tinha um tempo diferente, eu 0 acusei. Serd que ndo fazemos isso sempre? Agora eu consigo
ver isso. Quantos sera eu ja matei, em termos de educacdo, porque ndo respeitava a diferenca? Agora, eu
quero salvar. Mas eu poderia ter matado aquele aluno se ndo tivesse me dado conta da minha postura
(grifos meus).

O dilema dessa professora, ao exercer sua profissdo num ambiente tangenciado pela
opressdo e pela precariedade nas mais diversas dire¢bes, vai de encontro ao clamor do
testemunho de Adriana, por uma escola publica onde todos os estudantes tenham a chance de
se construirem de forma segura enquanto sujeitos. Logo, é uma seguridade que ndo reside

stricto sensu no policiamento escolar ou na instalacdo de detectores de metais.

De um lado, a fala de Adriana — a exemplo daquela da advogada Cristina Leonardo —
evoca duas “representagdes coletivas” que, segundo Simoni L. Guedes (2014), manifestam-se
paradoxalmente em meio a sociedade brasileira: uma “valorizagdo difusa da educagdao” como
solucéo por exceléncia para o enfrentamento da violéncia urbana e, de modo concomitante, uma
do mesmo modo “difusa desvalorizacdo da escola publica” como ferramenta para tal

transformac&o. De outro lado, porém, entendo que a leitura sociopolitica de Adriana consegue



158

avancar para alem dessas percepcdes. A ativista ndo se concentra em demandas especificas,
como a universalizacdo do ensino, o aperfeicoamento do contetdo programatico ou o
melhoramento infraestrutural dos espacos educacionais, mas, a0 mesmo tempo, toca em todos

esses topicos desde uma otica holista.

A luz das reflexdes de Guacira Louro (2000), advoga-se aqui que o discurso de Adriana
fala da conformacéo de uma escola onde “identidades sociais” possam se desenvolver e habitar
com completude de sentido e de acdo. Atentar para 0s modos como se da esse processo de
socializacdo é algo vital nas sociedades urbanas ocidentais pois, como enfatiza a autora, essas
coletividades ... apostam muito na escola, criando mecanismos legais e morais para obrigar
que todos enviem seus filhos e filhas a instituicdo e que esses ali permanegam alguns anos”
(ibid.: 13). Ou seja, como assinala Erving Goffman (1975), o ingresso na vida estudantil
constitui 0 momento-chave em que esses sujeitos ultrapassam os limites da convivéncia
domeéstica, em geral restrita a um grupo determinado, para entrar em contato com a multidao, a
alteridade e as relacdes de poder entretecidas nesses dominios, no interior de um processo de

rebatimento inevitavel sobre as configuracdes identitarias.

Portanto, na linha do ressaltado por Marcos Rolim (2014), o testemunho de Adriana ndo
abraca uma “teoria da educagdo como resposta para todos os problemas”. Trata-se, sim, de um
depoimento que reconhece o “fracasso sistémico” da rede de ensino publico brasileira, isto &,
seu quinhdo numa “socializa¢ao maléfica” que espalha uma “pré-cidadania” e, por conseguinte,
interdita a criancas e jovens possibilidades de reconhecimento, respeito e agéncia na sociedade.
Na contramdo disso, ainda sob a I6gica desse mesmo autor, aparece no discurso de Adriana o
desejo por uma vivéncia escolar que, em vez de varidvel de risco, atue como “fator protetivo”

contra a materializacdo tanto de agentes, como de vitimas de violéncia.

Em seu pronunciamento, a ativista dirige essa aspiracdo diretamente ao deputado
presidente da sesséo solene, entendido como representante de um corpo de parlamentares com
responsabilidade sobre tal quadro. Adriana, portanto, personaliza o ator politico, ao contrario
do que ocorre no discurso do deputado, no qual os agentes publicos surgem de maneira genérica

e ele mesmo parece descolado de sua propria classe.

Logo, enquanto o deputado posiciona o episddio de Realengo como uma
excepcionalidade e propde remediacGes pontuais — como a criacdo de um Dia Estadual de
Combate ao Bullying ou a instalacdo de detectores de metais nas escolas —, Adriana “descende
ao ordinario” (Das, 2007). Meu argumento é que ela projeta a ideia de bullying para denunciar
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“processos cruéis de producéo de vidas dispensaveis” (Vianna; Farias, 2011) em curso dentro
das escolas brasileiras. Dessa maneira, tomando de empréstimo as palavras dessas autoras,
pode-se dizer que a ativista se movimenta no “... duplo limite politico da perda pessoal e da
acao coletiva, dos vivos e dos mortos, da contencdo e do desvario, do cotidiano e do

extraordinario” (ibid.: 112).

3.4.6 O caminhar do ativismo

Apds participar dos eventos que cercaram a memoria dos cincos anos da tragédia na
Escola Tasso da Silveira, meus contatos com Adriana pelas redes sociais se estreitaram.
Continuei, dessa forma, a acompanhar a trajetoria dela e da Associacdo Anjos de Realengo
nessas plataformas, como também por noticias da imprensa. Nos Gltimos meses do ano de 2016,
a ativista ganhou atengéo publica com o langamento do livro “Meu anjo Luiza” (Editora Ilelis),
gue escreveu em homenagem a sua filha. Uma ficcdo infantil, a obra conta a historia de uma

anjinha que veio para a Terra espalhar amor e depois retorna ao ceu.

Em entrevistas, Adriana destacou que seu objetivo com o livro é promover entre as
criancas valores humanos, no &mbito da luta para prevenir o bullying nas escolas (nesse sentido,
cf. Ramalho, 2016 e Estudio i, 2016). Ela iniciou a distribuicdo inteiramente gratuita da obra
no Espaco de Desenvolvimento Infantil Luiza Paula da Silveira Machado, uma das doze preé-
escolas que a Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro batizou com 0s nomes das vitimas do
massacre, na forma de reparacao simbdlica as familias, além da pecuniaria. Pouco tempo depois
do lancamento do livro, nos primeiros dias de 2017, Adriana anunciou pelas redes sociais a
formalizacdo de uma parceria com o consultor educacional Ricardo Chagas no projeto
“Bullying, 0 game. Vamos vencer juntos esse vilao”, com a proposta de promover atividades

ltdicas e de formagdo na tematica, voltadas a criangas, pais e educadores®.

Vé-se, em tais iniciativas, uma continuidade do agenciamento do bullying na
sustentacdo do ativismo. Entretanto, no curso dessa etnografia por intermédio do ciberespaco,
minhas reflexdes mobilizaram-se menos por a¢6es propriamente ditas que pela presenca de um
elemento em particular no discurso de Adriana acerca da tragedia. A percepcao disso me abriu

uma janela para interpretar a agéncia do construto em sua capacidade de retirar das sombras a

54 Cf. www.facebook.com/vamoslutarjuntos.
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“subordinacdo interseccional” (Crenshaw, 2002) constituinte e naturalizada na desigual

sociedade brasileira.

Na série “Mées em Luta” (2016), exibida pela TV Futura, Adriana afirmou acerca do
ataque a escola: “A gente comega a perceber que foi um crime também contra a mulher. A
maioria foram meninas: foram 10 meninas e 2 meninos”. De fato, 0 depoimento & imprensa de
Thayane Tavares (TV UOL, 2016), uma das estudantes sobreviventes, hoje paraplégica por

conta dos ferimentos, da conta dessa realidade:

Ele deu o primeiro tiro, pegou um amigo meu que estava na minha frente. (...) Depois, pegou em mim, eu
defendi, foi pra pegar na cabeca, eu defendi com o brago. (...) Ele foi, deu tiro no resto da turma, nas
meninas. Depois ele voltou em mim, viu que eu ainda estava viva, ele mexeu no meu pé, eu olhei pra ele,
ele botou a arma na minha cabega e falou: ‘Vocé ainda ndo morreu? Vocé vai morrer porque vocé é muito
bonitinha’ [grifos meus].

Ao levantar esse viés de género que atravessa 0 ataque armado, Adriana incrementa o
repertorio de elementos a politizar seu testemunho. Em sintonia com a analise de Judith Butler
(2004), pode-se dizer que, além de questionar o Estado e a sociedade sobre a vulnerabilidade
das jovens vidas que habitam as escolas publicas brasileiras, Adriana desvela a existéncia de
uma hierarquia no ambito da qual algumas dessas vidas — no caso aquelas das meninas — se

encontram em posicdo de maior susceptibilidade a violéncia.

Desde uma problematizacdo antropoldgica, é possivel ainda afirmar que a tragédia em
Realengo se perpassa ndo sé por um recorte de género, mas também possui contornos étnicos-
raciais e socioeconémicos dignos de nota. Ao se olhar para os retratos das vitimas, todas
estudantes de uma escola publica de uma regido periférica da cidade do Rio de Janeiro, a
afrodescendéncia ndo pode passar despercebida.

Desigualdades raciais, de género e de classe, conforme abordado em capitulo anterior,
abastecem “categorias de acusagdo” (Velho, 1981b) que, historicamente, determinam
segregacdes, vulnerabilidades e violéncias na sociedade brasileira. Como dito, é justamente
sobre esses conteldos acusatorios que, a partir da primeira década dos 2000, a agéncia do
bullying se sobrepbe, em meio uma série de tensdes cotidianas impulsionadas por um conjunto
de politicas inclusivas, cujo nascimento ocorre nos governos presidenciais do Partido dos

Trabalhadores.

Baseado nas reflexdes de Veena Das (2007) acerca da materializagdo de “eventos

criticos”, o esforco da presente etnografia em esmiucar essas circunstancias do massacre em



161

Realengo robustece o argumento de Adriana de que esse crime ndo pode ser classificado como
uma fatalidade. Pelo contrario, esse acontecimento extremo se faz de iniquidades e opressfes
ritmadas e concretas presentes no dia a dia nacional. Também ndo se coloca como mera
coincidéncia que, diante dessa tragédia, a nocao de bullying ganhe forca e passe a ter
significagcOes disputadas, no ambito do confronto aqui exposto, entre a Associa¢do Anjos de
Realengo e o Estado. J& aquecido num plano ordinario, o construto, em ato continuo, alcangou

ebulicdo perante a violéncia tida por extraordinaria.

Logo, se uma primeira leitura do ataque armado a Escola Tasso da Silveira pode se dar
a partir de comparagdes com aquele a Columbine School, nos Estados Unidos, o
aprofundamento analitico da contextualizacdo nacional nos conduz, implacavelmente, a

complexas facetas de uma realidade propriamente brasileira.

3.5 Bullying, eventos criticos e a agenda transnacional

Em 2016, a Organizacdo das NacBes Unidas (ONU) trouxe a publico o relatério
“Terminando o tormento: enfrentando o bullying do patio da escola ao ciberespago”®. Esse
documento — cujo escopo € a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel e, dentro dela,
0 objetivo de terminar com todas as formas de violéncia contra criancas — foi o primeiro do

organismo supranacional unicamente focado no bullying (United Nations, 2016).

Uma referéncia inicial da ONU a temaética aparece uma década antes, porém, num
estudo de natureza mais ampla, intitulado “World Report on Violence Against Children”
(Pinheiro, 2006). O assunto ainda viria & tona de forma pontual em 2009, num guia dirigido a
professores, chamado “Stopping Violence in Schools”, elaborado no ambito da Década
Internacional pela Cultura da Paz e N&o Violéncia para com as Criangas do Mundo (2001-

2010)°’. Nesse guia, ao contrario do world report antes mencionado, o bullying recebe uma

%5 No original, “Ending the torment: tackling bullying from the schoolyard to cyberspace”.
% Em livre tradugdo, “Relatério mundial sobre violéncia contra criangas”.

5 Em livre tradugdo, “Parando a violéncia nas escolas”. Esse material pedagégico foi também comemorativo do
vigésimo aniversario da Convencdo sobre os Direitos da Crianca, instrumento de defesa de direitos humanos
formalizado em 1989 e ratificado por todos os paises-membros das Nagdes Unidas com exce¢do dos Estados
Unidos. Dentre as razdes para a ndo aprovacédo formal do governo norte-americano, desponta a tensao gerada pelo
artigo da convencdo que veta a pena de morte e a prisdo perpétua para menores de 18 anos e, dessa maneira,
conflita com legislagGes estaduais em vigor no pais (Rosemberg; Mariano, 2010).
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definicdo estabelecida, como um processo de intimidacdo sistematica entre pares no ambiente

escolar, com possibilidade de conduzir a “ataques fisicos fatais” (Unesco, 2009).

Essa intima relacdo com “eventos criticos” (Das, 2007) se mostraria fundante a
argumentacdo apresentada pelo relatério pioneiro a tratar do bullying com exclusividade, o qual
conta com a assinatura de cientistas, ativistas e consultores das agéncias das Nagdes Unidas
(United Nations, 2016). Dentre os autores, esta o sueco Dan Olweus, reconhecido como o
precursor das pesquisas cientificas sobre bullying; Susan Limber, investigadora responsavel
pela difusdo dos estudos de Olweus nos Estados Unidos; como também Christina Salmivalli,

idealizadora do KiVa Program, renomado programa antibullying escolar sediado na Finlandia.

Tal time de experts referenda um conjunto de elementos a compor uma narrativa
contemporanea sobre o bullying. Em meio a esses componentes, aparece calcificada a
percepcéo de que o bullying, enquanto fendmeno de violéncia, pode atuar como gatilho tanto
para suicidios, quanto para ataques armados juvenis. Acerca destes ultimos, o relatorio
respalda-se por dados de uma investigacdo empreendida nos Estados Unidos, motivada pelo
impacto do episddio de Columbine High School (United States Secret Services; United States
Department of Education, 2004). Segundo essa pesquisa, no periodo de 1974 a 2000, o pais
registrou 34 tiroteios em escolas, nos quais 75% dos 41 perpetradores teriam sido alvos de

intimidac@es, perseguicdes e/ou ferimentos previamente aos atos de violéncia extrema.

Além do vinculo com eventos letais, o relatério da ONU (op. cit.) postula em sua
narrativa que o bullying pode alavancar — seja em vitimas, seja em agressores — desordens
fisicas (como dores de cabeca e de estbmago, perda de apetite e fadiga), emocionais (como
baixa autoestima, ansiedade e depressdo) e também pedagdgicas, comprometedoras da
performance escolar. Ademais, as cicatrizes deixadas por esses disturbios seriam capazes de
conduzir os sujeitos na idade adulta a comportamentos de risco e antissociais, dentre eles, a
drogadicdo e a delinquéncia. Em tal panorama, certos grupos sociais teriam mais
susceptibilidade a esses males: criancas e jovens com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizado; pertencentes a grupos étnico-raciais, linguisticos ou religiosos “minoritarios”; de
orientacdo sexual ou género ndo conformativos; de aparéncia estética ndo adequada a padrbes

dominantes; como também aqueles na condicdo de refugiados.

Por conseguinte, o documento destaca que a pratica do bullying, como de qualquer

violéncia, “... enfraquece o progresso social, gera altos custos para a sociedade, retarda 0
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desenvolvimento econdmico e erode o capital humano e social das nagoes” (ibid.: VII). Como

trilha de enfrentamento do fendmeno, o relatério recomenda que

... por meio do aprimoramento do senso de responsabilidade das criancas em prevenir a discriminacéo e
a violéncia, ao promover a solidariedade, o respeito mituo e a tolerancia, os adultos podem ajudar a
construir um ambiente inclusivo onde nenhuma crianga é deixada para tras e onde as criancas recebem
suporte para conquistar habilidades para a vida, aprendendo a lidar com a adversidade, bem como
fortalecendo sua resiliéncia e autoconfianga” (ibid.: V1)%,

Com tal argumentacéo, portanto, as Na¢des Unidas catapultam nesse relatorio as arestas
de um debate transnacional sobre bullying, que compartilha do tom dos estudos desenvolvidos
nos principais polos de pesquisa, situados ao Norte do mundo. A etnografia desse género de
documento revela-se importante para desconstruir seu status ocidental de “fonte de protecédo de
valores ontoldgicos™ (Schuch, 2005), de modo a vé-lo como o que realmente é: um material de
estatuto particular, fruto de uma filosofia politica especifica, situado num tempo/espaco
singular. Com base numa analitica desse tipo, por conseguinte, € possivel trazer para o primeiro
plano a atuacdo dos “empreendedores morais” (Becker, 2008), responsaveis por moldar a nogao

de bullying, concomitantemente, em textos e praticas.

Percebe-se ecoar no referido relatério das NacgBes Unidas um contraste pulsante na
discussdo contemporanea sobre a realidade infanto-juvenil no Ocidente: aquele entre “criangas
em risco” e “criangas como risco” (Stephens, 1995). Dito de outro modo, verifica-se nesse
debate um consenso de que ¢ preciso lidar com criangas “fora de lugar” ndo apenas na posigao
de vitimas, mas também de agentes de violéncia. Fortalece-se, nessa contextura, uma busca
obstinada em promover uma inféncia “normal” que, como discute Clarice Cohn (2013), seria
determinante para a conduta civilizada do individuo jovem e, depois, adulto. Sob tal Otica, a
vivéncia de situacfes andémalas nessa primeira fase da vida — como o bullying — conduziria a

males fisicos e psiquicos, quando ndo ao suicidio e a criminalidade.

Todavia, nos tratados sobre infancia das Nagdes Unidas, a normalidade ndo surge
mencionada nesses termos, tendo em vista tomar a forma de um principio ético universalizado.
Nas entrelinhas, quem seria entdo a crianca “normal”? Na perspectiva desses documentos,
subsidiados prioritariamente pelos saberes das ciéncias médicas e psicologicas, tal modelo
encontra materialidade no infante ocidental, entendido como individuo protegido por uma

familia nuclear tradicional, na qual é amado, ouvido e compreendido e desde onde esta

8 Ambas as traducdes do paragrafo sdo minhas.
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garantido seu acesso a salde, a educacdo e a cultura (Stephens, op. cit.). Ademais, como fica
claro no relatorio centrado no bullying, trata-se do sujeito educado para a tolerancia, a

responsabilidade, a autoconfianca e a resiliéncia (United Nations, 2016).

Logo, vé-se em jogo uma moldura de infancia que informa mais sobre as aspiragdes dos
adultos do que sobre as criancas em sua concretude. Trata-se de uma percep¢édo de cidadania
oriunda de um modo de governo presente nas mais poderosas democracias neoliberais, para as
quais as Nac6es Unidas, historicamente, tém atuado enquanto organismo mediador na difusédo
de valores, saberes e técnicas do Norte para o Sul do mundo (Stephens, 1995). Sdo sociedades
onde impera um capitalismo avangado de “estilo emocional” (lllouz, 2007), ontologicamente
assentado no arranjo das subjetividades que, uma vez alvo de intervencGes psicoterapéuticas,
se tornariam ajustadas a resolucdo de problemas interpessoais e conflitos coletivos, em direcéo

a pacificacgdo social.

Em tal cenério, de um lado, as criancgas recebem direitos; de outro, porém, sdo cada vez
mais despolitizadas enquanto sujeitos. Primeiramente, porque ndo ha como estabelecer uma
normalidade e, portanto, universalidade para a infancia. Nesse sentido, em uma reviséo do
estado da arte da antropologia da crianca, Clarice Cohn (2013) demonstra, a partir da exploragéo
de uma série de etnografias, que coletividades diferentes vivenciam essa etapa do
desenvolvimento humano de formas variadas. 1sso significa que nem sempre rendem a esse
periodo um atributo de singularidade como ocorre no Ocidente, sendo assim a infancia apenas
mais uma das fases de vida dos sujeitos.

Além disso, as criangas sdo posicionadas nesses documentos supranacionais em uma
“duty-free society” (Scheper-Hughes; Sargent, 1998), ou seja, numa sociedade liberta de
obrigacOes, onde os proprios infantes, pelo aprendizado socioemocional propagado pelos
adultos, devem se constituir enquanto sujeitos responsaveis pelo combate da violéncia no
mundo. Portanto, ainda que a vulnerabilidade de certos grupos sociais seja enfatizada, como
ocorre no relatorio concentrado no bullying, vé-se suspendida de abordagem a precarizacgdo das
estruturas estatais de bem-estar, as relacdes de dominacdo Norte-Sul e o aprofundamento
avassalador de desigualdades em diferentes frentes. Diante de todo esse panorama de avanco
neoliberal, que tem se mostrado deveras hostil & vida das criancas, soa no minimo descabido

sugerir o empoderamento delas mesmas para resolver algo que as ultrapassa e oprime.

Logo, verifica-se nesse quadro de debate transnacional um fluxo Norte-Sul em prol da
estabilizacdo de um campo seméntico especifico a gravitar em torno do bullying e, por
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consequéncia, dos episodios de violéncia extrema a ele associados. Entretanto, a imersao
etnografica nos contextos onde “eventos criticos” (Das, 2007) tomam forma — o que foi feito
aqui em relacdo ao chamado “Massacre de Realengo” — evidencia que, embora pujante, essa
corrente pela solidificacdo de significado ndo flui sem obstaculos, conformados pela atuagédo

local de atores como a Associacdo Anjos de Realengo.

No ativismo dos membros dessa entidade, construido nos meandros da dor e do
cotidiano, ainda que tenha mantida sua feicdo de dispositivo de governo, o construto do bullying
surge também agenciado, nas palavras de Michel Foucault (1993), como uma “tecnologia do
eu”. Nessa forma, tal conceito passa a compor o repertério de acdo de individuos que,
confrontados pelo “conhecimento venenoso” (Das, op. cit.) do sofrimento gerado pelo tragico,

redesenham subjetividades, trajetdrias e projetos para seguir vivendo.

Sob essa perspectiva, enchem-se de sentido as palavras manifestadas pela associa¢éo no
convite ao ato ecuménico quando dos cinco anos do massacre: “Recuperar a dignidade e o
prazer da vida é uma missdo para qual nos lancamos de corpo e alma”. A etnografia dessa
sinuosa e ardua reocupac¢do de um mundo despedacado é impar na tarefa de politizar o debate
sobre violéncia num ambito especificamente nacional, na contramao de generalizagdes oriundas

de uma esfera internacional.

Desde essa perspectiva politizada, falar de bullying ndo pressupbe apenas considerar
subjetivamente cada crianca ou as relagdes das criancas entre si, mas implica, necessariamente,
pensar sobre a realidade a partir de um espaco de sociabilidade primordial a elas: a escola

brasileira, com seus extensos malogros e, tambem, com suas possibilidades de transformacao.
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Figura 7 - O bullying e as turbuléncias na escola brasileira contemporanea®
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%9 Mosaico de elaboracéo propria, cujas imagens, com os devidos créditos entre parénteses, referem-se as seguintes
polémicas: [acima, da esq. para dir.] campanha de combate a homofobia na escola em 2013 (www.cnte.org.br);
campanha contra o projeto de lei ‘Escola sem Partido’ em 2016 (https://redeemancipa.org.br); ‘Primavera
secundarista’ em 2016 (Danilo Ramos/RBA); debate sobre género e sexualidade na escola em 2015
(https://novaescola.org.br); [abaixo, da esq. para dir.] série televisiva internacional de 2017 sobre bullying escolar
e suicidio juvenil (www.netflix.com); visita de 2017 ao Brasil da fildsofa estadunidense Judith Butler, referéncia
global em estudos de género e sexualidade, em meio as controvérsias de opinido publica sobre a discussao desses
temas pelas escolas do pais (Ana Carolina Moreno/G1); protesto de estudantes de colégio porto-alegrense em 2016
contra medida proibitiva do uso de shorts por alunas na escola, sob justificativa machista da diretoria
(www.pragmatismopolitico.com.br); manifestacfes estudantis de 2016 contrarias a reforma do ensino médio do
Governo Michel Temer (Leandro Taques/Jornalistas Livres). Tais assuntos serdo objeto de abordagem, direta ou
indireta, nos capitulos subsequentes.
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CAPITULO 4
E bullying ou n&o é?

Agenciamentos no contexto escolar

Isso € bullying, ndo é? No decorrer de uma trajetoria de investigagdo intrinsecamente
conectada ao universo escolar, por diversas vezes indagacdes nesses moldes se dirigiram a mim.
Educadores e estudantes, ao proferir esse género de interrogacao, guardavam a expectativa de
gue, enquanto pesquisadora do tema, eu pudesse ofertar uma espécie de confirmacdo
diagndstica acerca de episodios por eles descritos. Acredito que minhas réplicas, todavia, eram-
Ihes um tanto frustrantes. Antropologicamente orientadas, resumiam-se a novas interpelagdes:

por que vocé acha que teria sido bullying? Ou, ainda, por que vocé considera que nao teria?

Essas minhas perguntas quase sempre abriam espaco a argumentacdes dos
interlocutores. Ao sucessivamente ouvi-las durante a jornada de campo, algumas constatagdes
surgiram, em direcdo similar aquelas de Bernard Lahire (1997) ao estudar, em meio a estratos
populares franceses, a percepcdo de “fracasso escolar”. A exemplo desta Gltima, o bullying
constituia, certamente, uma nocdo difusa no cenario em vitrine aqui e, ao agencia-la
genericamente, os atores mobilizavam um certo pano de fundo comum. Porém, a medida que
por algum motivo circunstancias se detalhavam, os discursos deles se matizavam, autorizando
— ou ndo — a aplicacdo do conceito a comportamentos e ocorréncias bastante dispares. Esses
encontros e desencontros de significacdo falavam menos dos contornos do bullying como

construto cientifico e mais das relac6es tecidas no cotidiano escolar.

Logo, verificou-se a existéncia de uma agéncia disseminada, mas que, a despeito de
determinadas convergéncias semanticas, nao surgia unificada, tampouco transparente. Este
capitulo dedica-se, assim, a problematizar agenciamentos que a acepgdo de bullying vem
recebendo num panorama escolar nacional. Para tanto, alicerca-se na integralidade do trabalho
etnografico envolvido nesta tese, considerando desse todo especialmente a imersdo efetuada
em duas instituicbes de ensino da Serra Gaucha, uma publica e outra privada. Como outrora
explicitado, registrei em diarios de campo dados e reflexdes resultantes de diversas técnicas de
pesquisa aplicadas nesses espacos: observacOes, participantes ou ndo; entrevistas formais e
didlogos informais; grupos focais; inser¢cdo em redes sociais virtuais, além do escrutinio de

materiais didaticos.
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A andlise nesse dominio pensa a “agéncia” (Ortner, 2007) do bullying desde trés frentes
complementares. Uma primeira abrange 0s usos espontaneos conferidos a essa nogao por
professores, funcionarios, alunos e, eventualmente, pais no escopo das dinamicas escolares.
Uma segunda, por sua vez, contempla empregos do conceito motivados diretamente pela minha
presencga enquanto investigadora do assunto, no interior de opinides, testemunhos ou delagdes
verbalizadas por esses mesmos agentes. Uma terceira, por fim, abarca as ndo utilizacbes do
construto pelos atores, de modo transitério ou definitivo, em conjunturas que se mostravam, a
mim, propicias ao seu aparecimento. Esta ultima possibilidade da crédito a assercdo de Ariana
Mangual Figueroa (2017) de que o “siléncio ¢ agentivo”, ou seja, fala da realidade, como
também a molda. Para a autora, as mindcias passiveis de captacdo na préatica etnografica se

prestam a tornar “audiveis” as quietudes manifestadas nas rotinas educativas.

4.1 Um conceito na corda bamba

Agredir, ofender, atacar, maltratar, intimidar, aterrorizar, oprimir, judiar, subjugar,
humilhar, menosprezar, constranger, cagoar, incomodar, excluir, segregar, magoar, angustiar e
entristecer o outro. Eram a essas a¢des que, de um modo geral, os atores escolares com quem
convivi aplicavam o termo bullying. Este ‘outro’ por eles citado poderia ser qualquer pessoa —
colega, professor, parente, etc. — e estar ndo sé na escola, mas em outros ambientes, como o
familiar e o laboral. Vé&-se, como ja mencionado aqui, um agenciamento que claramente
ultrapassa os limites da conceituacdo de Dan Olweus (2006) operada hoje no meio académico

brasileiro, a qual circunscreve o bullying a incidentes entre pares em contextos educacionais.

Ademais, enquanto o construto original abrange tambem ofensas fisicas, aquelas de
ordem moral — insultos verbais e exclusGes silenciosas — demonstravam reconhecimento
coletivo preeminente entre os sujeitos de pesquisa. Entre eles, a no¢do de bullying aparecia,
com recorréncia, como sinonimia de preconceito, discriminacéo, intolerancia e desrespeito de
diferencas socioculturais entre individuos. O atributo de repeticédo, por seu turno, essencial ao
conceito de Olweus (id.), revelou-se considerado, na medida em que se evidenciou costumeira

a vinculagdo do bullying a perseguicdo, a implicancia e ao “pegar no pé”.

Os agentes ainda lancavam mao do bullying para classificar o que entendiam por
gozacdo, chacota, deboche e “brincadeira maldosa”, bem como os atos de atribuir apelidos,

efetuar fofocas, fazer piadas, dizer palavrdes e “rir da cara” de outrem. Os estudantes, sejam
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criangas ou adolescentes, sintetizavam tudo iSSO num unico vocabulo: “zoar”. A “zoeira”
configura uma acepcao nativa que, segundo Alexandre Pereira (2010, 2015a), vem nomeando
relagdes de “socialidade jocosa” existentes ndo apenas entre os jOvens que pesquisou na

periferia paulistana, mas também em outros contextos etnograficos, como o meu.

Esse autor explica que a “zoeira” reflete o espirito da interagdo juvenil, que mescla
elementos ludicos e cémicos, com diversificados efeitos. De um lado, pode colocar em xeque
o controle institucional da escola e inserir o lazer no ambiente de ensino compreendido como
tedioso; de outro, é capaz de atuar como “dispositivo reprodutor” de preconceitos socialmente
arraigados. “Zoar”, portanto, inclui tanto a possibilidade de incrementar a reciprocidade entre

pares, quanto de conduzir ao conflito, dai sua intima conexao com o bullying (id.).

Docentes e discentes com quem dialoguei assinalaram, em sua maioria, meados da
primeira década dos anos 2000 como marco temporal do primeiro contato estabelecido com a
nocdo de bullying. Parte deles disse que isso se deu de maneira “automatica”, posto nao se
recordarem de um momento qualitativo especifico. Outra porcdo, por sua vez, apontou uma
série de mediadores responsaveis pela introducdo ao conceito: a televisdo, por meio de
programas, filmes, séries, reportagens e propagandas; outros veiculos de comunicagdo, como
jornais, revistas e a internet; politicos, policiais e académicos, por intermédio de palestras e
campanhas realizadas no espaco escolar; além de produtos gerados pelo mercado em torno do

assunto, como livros didaticos e jogos infanto-juvenis.

Ademais, certos educadores citaram a universidade como mediadora, tendo em vista
que a formagdo mais recente deles j& incluia o tema no curriculo, ao passo que determinados
estudantes situaram nessa posicao a escola e seu corpo funcional, a partir de atividades em sala
de aula e da repreensdo cotidiana a comportamentos entendidos como bullying. Dentre as
plataformas e os contetidos mobilizados por essa eclética gama de intermediarios, pode-se dizer
que alguns engajaram de modo impar a atencdo de professores e alunos no processo de tomada

de conhecimento do construto.

Em tal quadro, ocupou lugar de destaque a ampla divulgacdo midiatica de suicidios
juvenis e de ataques armados a institui¢cdes de ensino supostamente motivados por bullying, a
exemplo das tragédias em Columbine High School, nos Estados Unidos e na Escola Municipal
Tasso da Silveira, no bairro carioca de Realengo. Esse pais também se sobressaiu em mencdes

a outros recursos imagéticos que ajudaram a tornar o bullying inteligivel aos agentes escolares.
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Nesse sentido, ocorreram referéncias variadas a séries e filmes de ficcdo norte-
americanos, assim como a videos virais virtuais ambientados nos Estados Unidos, nos quais
embates entre estudantes “populares” e “perdedores” determinavam cenas emblematicas de
bullying. As alusdes a esse panorama nacional em especifico remetem a outrora abordada
relevancia estadunidense no debate mundial sobre o tema na atualidade, sustentada por uma
avalanche de pesquisas cientificas, pela difusdo de politicas de “tolerancia zero” a violéncia

escolar e, como indicado por meus interlocutores, por uma poderosa industria cultural.

Ainda no @&mbito desse mercado exportador, houve citacdo repetida de um jogo de
videogame chamado Bully, popularizado no meio estudantil. O game tem por personagem
principal um adolescente que, uma vez matriculado num internato, deve lidar com um dia a dia
de brigas, humilhac6es, trapacas e extorsdes. Em 2008, sob iniciativa do Ministério Publico do
Rio Grande do Sul, a importacdo e distribuicdo do jogo no Brasil foi proibida (Processo
1.08.0083235-7), por ser considerado improprio a educacao infanto-juvenil.

Por fim, os atores relacionaram sua sensibilizacdo ao conceito devido, de um lado, a
difusdo da pratica do cyberbullying e, de outro, a pulverizacdo de depoimentos de vitimas,
ambas por intermédio de um mesmo canal: as tecnologias de informacdo e comunicacédo,
espraiadas nos anos recentes, com uma pluralidade de recursos multimidia e de redes sociais
virtuais. Na esteira dessa elevacdo de voz de vitimados, é preciso enfatizar que, para uma dada
parcela de informantes, a hostilidade sentida na pele ou vivida de perto configurava a prépria
explicacdo para o contato inicial com o bullying. Tais agentes, quando questionados sobre as

circunstancias em que ouviram falar dessa ideia pela primeira vez, ofertavam respostas como:

Foi em um dia comum, mas me cercaram, comecaram a me chamar de veado e a me espancar. - Estudante,
16 anos

Foi quando eu tinha 13 anos, com 1 metro e 40, pesava 80 quilos, era gordinho, entdo, tinha muito apelido.
- Estudante, 19 anos

Minha primeira turma foi muito dificil. Tinha uma aluna negra, nunca vou me esquecer. Qualquer coisa
que acontecia, os colegas falavam ‘isso é coisa de preto’, para atacar essa colega. - Professora, 27 anos

Essa ndo dissociacdo — entre o bullying como construto e a experiéncia propriamente
dita de humilhacOes — ofertou-me uma pista interpretativa: deixava entrever um conceito cujas
significag0es se movimentavam numa corda bamba no cotidiano escolar. 1sso que primeiro

apareceu como indicio tornou-se evidente a medida que aprofundei minha vivéncia nas rotinas



171

pedagogicas. Dessa forma, pude perceber uma nogdo que se equilibrava a partir de certas
percepcOes compartilhadas e, a0 mesmo tempo, ecoava instabilidades no manejo contingente

que os individuos imprimiam a ela.

Iniciativas com a proposta de trabalhar o bullying como tema — sejam pesquisas,
campanhas, palestras, oficinas, entre outras — recobrem-se, em geral, de uma aura de
positividade dentro das instituicdes de ensino. Esse &, afinal, um problema que as comunidades
educativas devem dar conta na atualidade e toda ajuda parece bem-vinda. Todavia, essa
atmosfera favoravel, apesar de dispersa, ndo se relevava igualmente acatada em meu universo
investigativo. Na jornada de campo, deparei-me com um grupo seleto de docentes e estudantes
criticos, que apontavam opacidades no conceito de bullying, para eles um complicador e ndo

um auxilio na dissolucdo dos conflitos escolares.

Devido a isso, principalmente alguns educadores demonstraram, inicialmente, receio
em dialogar comigo, temerosos de que sua postura divergente fosse entendida por mim como
depreciativa a investigacdo em curso. De meu lado, contudo, as investidas para me aproximar
deles foram constantes, na expectativa de compreender as instabilidades que a nogéo de bullying
sinalizava ao ser moralmente moldada naquele ambiente. Em interlocucdes adiante
estabelecidas, constatei que esses professores e alunos questionadores empenhavam-se em tecer
relacGes mais complexas entre o bullying e tdpicos tais como a brincadeira, a vitimizacéo, o

racismo, as desigualdades socioecondmicas e a judicializacdo de conflitos escolares:

Pra mim, preconceito ndo € bullying, embora as pessoas digam que é. Vocé ofender uma pessoa pela cor
ndo é bullying, é racismo. Bullying é xingar uma pessoa que tu ndo aceita, simplesmente. Eu também néo
vejo isso como quase todo mundo acha; pra mim, muitas vezes, € s uma brincadeira, ainda que maldosa.
- Estudante, 15 anos

Qualquer apelido, um jovem que se matou, entdo foi bullying. As vezes esse nem é o motivo. E tem
aqueles que se fazem de coitados [vitimas]. Entdo, tem alguns exageros. - Estudante, 19 anos

Tudo depende da forma como vocé administra as situagdes, porque o que é bullying pra uma pessoa, pode
ndo ser pra outra. Por exemplo, no interior hd o costume de chamar pessoas de ‘neguinho’, ‘nego’, mas
isso ndo diz respeito a cor, é como se fosse sindbnimo de ‘cara’. - Professora, 45 anos

[E] muita desigualdade econdmica, s40 poucos com muito. Aqui nés temos alunos que trabalham, chegam
na escola exaustos, enquanto outros nao, so estudam. E eu vejo mais bullying pela manhd, bem mais que
a noite. De manha, tudo é motivo, porque temos bem mais ‘filhinhos de papai’. - Professora, 27 anos

Acho que o bullying gerou uma conotacéo errada, ndo veio para dar uma solucdo, veio para causar mais
conflito. E algo tipico no ambiente da educacéo, ndo é uma nova sindrome. Acredito que ndo era preciso
trocar 0 nome e sim tratar as causas. Mas em vez de resolver, mudam-se os nomes. Antes, conversando,
a gente conseguia manter as amizades. Hoje, tudo € bullying e se perde o coleguismo, porque uma crianga
diz pra outra coisas do tipo ‘minha mée disse que eu posso processar’. - Professora, 44 anos
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Trabalhar essa questdo ndo tem produzido efeito. Por isso, ndo uso mais esse termo, porque 0s alunos ndo
querem ouvir, eles acham que ja sabem o que é, mas ndo sabem. Procuro entdo trabalhar de formas
diferentes. - Professora, 54 anos

Os elementos reunidos nesses depoimentos, indubitavelmente, comecam a complicar
respostas ageis a pergunta que intitula esse capitulo: é bullying ou ndo é? O intrincamento, por
sua vez, avanca conforme se deixa o plano dos relatos individuais concisos para acessar as
minucias da trajetdria escolar de sujeitos particulares. A isso se dedicam as se¢des seguintes
que, por sua vez, ndo pretendem contestar ou exaltar a realidade, a gravidade ou a banalizacédo
de determinadas praticas de violéncia escolar atualmente chamadas de bullying. No espirito da
reflex@o de lan Hacking (2013) sobre as multifaces do construto do “abuso infantil”, a presente
analise interessa-se pelos efeitos que a agéncia do conceito de bullying tem impresso nos modos
de ver o mundo e nele estar, desde a perspectiva de diferentes atores integrantes da realidade

educacional brasileira.

4.2 Para pensar agéncias flutuantes

O estudo de Lahire (1997) sobre as relagdes entre sucesso e fracasso estudantil em
segmentos populares na Franga apoiou-se no desenvolvimento de “perfis familiares”, que
entrecruzavam informacgOes e percepcBes sobre o desempenho de alunos, tecidas por eles
préprios, seus professores, pais e parentes. De natureza etnogréafica, esse trabalho desvela que
as ‘“‘categorias macrossociologicas” — tais como 0 nivel de escolaridade dos pais e seu
envolvimento diario no aprendizado dos filhos —, comumente elencadas em estatisticas para

atestar performances escolares exitosas ou ndo, surgem insuficientes para explica-las de todo.

Ao adentrar “configuragdes sociais singulares”, com base em critérios interpretativos
capazes de gerar comparacg0es, os “perfis” elaborados por Lahire (id.) identificaram que, para
uma compreensdo integral, trajetdrias escolares malsucedidas devem ser posicionadas no
interior de uma “gestdo social das popula¢des”. Nessa administragdo, se a escola detém
historicamente um papel-chave no Ocidente, é também correto afirmar que essa centralidade
institucional sofre impactos decorrentes da sagacidade dos atores e de suas redes de relagdes
heterogéneas, em arranjos que, a despeito de todas as adversidades, podem delinear percursos
educacionais satisfatorios.
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As secOes adiante inspiram-se nos “perfis” de Lahire (id.). Recortam momentos da
trajetoria escolar de sujeitos particulares, captados ao longo de meu trabalho de campo e todos
emblematicos em um mesmo ponto: demonstram a agéncia contextual, plural e, em Gltima

instancia, voluvel que a nocao de bullying tem angariado no universo educativo.

Na esteira de metaforas artisticas, Lahire (ibid.:15) define o “perfil” como um “género
cientifico livremente inspirado no género literario”. Segundo ele, ¢ como uma “pintura” baseada
em dados, que precisa clarificar “... 0 ponto de vista a partir do qual o pintor observa e explicita
o mundo”. Desse modo, como qualquer outro método, o “perfil” ndo abarca por completo a
complexidade do todo social, mas é capaz de potencialmente ilumina-la, como uma “verdade

relativa”, oriunda de uma “ordem especifica” de analise.

Nesse sentido, os “perfis” assemelham-se aquilo que Michel Foucault (2003) denomina
por “historias minusculas”, enquanto narrativas que retinem experiéncias protagonizadas por
individuos comuns, antropologicamente relevantes porque viabilizam analises acerca das
vicissitudes a permear os encontros dos sujeitos com o “poder”. Logo, propiciam reflexdes
sobre 0os modos cotidianos pelos quais, uma vez maquinados por uma diversidade de
instituicdes, aparatos e praticas, os ‘“jogos de poder” espreitam, incidem, perseguem,
transformam ou insurgem as existéncias. Sob essa mesma logica, Jodo Biehl (2008:416)
assinala que a etnografia centrada nas experiéncias de pessoas especificas “... nos ajuda a
capturar a légica das infra-estruturas [sic] cotidianas que fazem com que certas vidas ganhem

forma e outras sejam impossibilitadas”.

A descricdo etnografica das trajetorias escolares a seguir costura-se, por conseguinte,
pelo que E. Valentine Daniel (1996) chama de “eventos comunicativos”. Estes constituem
episddios que reverberam significancia tanto aos sujeitos de pesquisa, quanto ao antropologo.
Passiveis de recorte nos encontros travados entre ambos e propicios ao exame analitico
minucioso, os “eventos comunicativos” detém tais competéncias gracas a seu poder de agregar
uma multiplicidade de “indices”. De acordo com a teoria peirceana, que € o sustentaculo de
Daniel (id.), os “indices” configuram signos do ambito da percep¢do humana em que se alocam
todas as ocorréncias contextualizadas, delimitadas por vivéncias diretas com o mundo sensivel,

dentre elas, as situaces sentidas como de violag&o®.

80 A referéncia aqui, nos termos peirceanos, ¢ ao dominio percepcional da “secundidade”. Os “indices”, enquanto
signos constitutivos dessa dimensdo, diferem dos “icones” da “primeiridade”, apreendidos pela caracteristica de
semelhanca em relacdo aos objetos a que se vinculam, como também dos “simbolos” da “terceiridade”,
compreendidos por atributos de convengdo normatizada.
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Daniel (id.) sublinha que a abordagem de episddios de violéncia esta longe de ser
facilitada, pois estes, de um modo geral, se encontram vulneraveis a tratamentos “lascivos”. Em
virtude disso, questiona-se: “Como um antropologo escreve uma etnografia (...) da violéncia
(...) sem se tornar um pornografo da violéncia?” (ibid.:4, minha traducdo). Segundo ele, a
torpeza esta sempre a rondar e pode “vazar”, a despeito dos esfor¢os para conté-la. A fim de
frear esse movimento, o autor argumenta que cabe ao etndgrafo ndo somente retratar “a
experiéncia da violéncia enquanto um acontecimento”, mas prioritariamente problematizar as
“complexas agendas” que a permeiam, feitas de demandas e mediagdes dos sujeitos em buscas
por justica, vinganca, absolvicéo, liberdade e/ou reparacdo. E em tal empreitada que a narracéo

de “eventos comunicativos” revela sua utilidade.

Ao abracar etnograficamente a proposta de Daniel (id.), Silvia Monroy Alvarez (2012:
6) situa os “eventos comunicativos” como textualmente semelhantes a cronica, a qual “... tem
0 potencial de afastar a centralidade de uma cronologia do horror que impediria, por sua vez,
desentranhar aspectos ja naturalizados”. Trata-se de um relato dos atributos “mais inusitados”
e “menos estereotipados” das ocorréncias agressivas, que trabalha por descontinuar “narrativas
padronizadas”, inclusive aquelas acerca da ndo violéncia. Produz-se, por essa via, contetdos
desinteressados de frias estatisticas acerca de mortos, feridos e outras mazelas e, sim,

concentrados no afloramento complexo das subjetividades que impulsionam as a¢6es sociais.

Norteadas por esse arcabouco, as trajetdrias a seguir se comunicam entre si, quanto a
certos acontecimentos, como também em relacdo a determinadas problematicas presentes. Cada
uma delas, porém, permite explorar mais detidamente certos aspectos da empresa moral do
bullying no cenério escolar: as diferentes agéncias que adultos e criangas vém conferindo a esse
construto; a centralidade dos apelidos nesses usos; a permeabilidade de posicOes entre
ofendidos, ofensores e espectadores; alem do fomento de embates acusatérios entre escola e

familia nesse contexto como um todo.

4.3 Lucas: a construcéao social de uma vitima

Uma crianga restou sozinha na sala de aula depois de encerrada a reunido de boas-vindas
entre pais, estudantes e a professora naquele primeiro dia do ano letivo, quando eu também
comecava meu trabalho de campo. Intrigada com a cena, a docente interpelou o garoto imdvel,

sentado em uma das carteiras: “Vocé ndo vai para casa? As aulas comecam s6 amanha”. O
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menino afirmou estar sozinho e explicou que a tia responsavel por ele ndo tinha comparecido a
reunido de logo antes. A cuidadora se encontrava no trabalho e somente viria apanha-lo ap6s
finalizado o expediente. Isso mudou os planos da professora de ir embora mais cedo, para tomar

conta do novo aluno. Assim conheci Lucas, que ali estava para iniciar sua alfabetizacao.

Conforme as atividades letivas ganharam ritmo, a despeito da dificuldade de se
concentrar, 0s progressos na aprendizagem de Lucas aos poucos iam aparecendo e deixando
para trds aquela crianca que, quando chegou a escola tempos antes, mostrou ndo terem lhe
ensinado em casa coisas singelas, como os nomes das cores. Uma interjeicdo costumeira por
ele vociferada, porém, sempre ecoava em minha mente ainda horas depois de deixar o terreno
de pesquisa: “Ninguém gosta de mim aqui, profe!”®. Tal exclamacéo recorrente conduziu-me,
com o passar dos dias imersa na escola, a um olhar atento sobre essa crianca, em busca de

elementos capazes de explicar a rejeigéo verbalizada.

Lucas se encontrava sob a guarda de uma tia, que havia criado a mée dele. Sob alegacéo
de portar um transtorno de humor, a mae afirmou perante a justica ndo possuir condicdes
psiquicas suficientes para cuidar do filho naquele momento. A tia, por sua vez, embora ndo
desacreditasse da enfermidade, tinha ressalvas perante a sobrinha que, segundo ela, ndo tomava
as medicacOes prescritas regularmente, vivia em festas, gastava aquilo que ndo tinha em
aderecos caros e ja havia engravidado outras vezes por descuido. O pai de Lucas, por seu turno,
mesmo engajado em outro casamento e responsavel por uma prole numerosa, informou que
aceitava ter Lucas sob seus cuidados. Mas nem a mée, nem a tia consentiram, tendo em vista o

pagamento da pensdo paterna ndo estar em dia.

Embora de posse da guarda, a tia demorou-se a assumir a educacao diaria do garoto que,
no inicio da vida escolar, ia ao colégio com roupas inadequadas a cada estagdo, ndo possuia
materiais minimos de estudo, nem recebia acompanhamento nas tarefas de casa. Além disso,
costumava trazer como brinquedos pedrinhas da rua, folhas de arvores, chicletes mascados,
dentre outras miudezas que, se para ele eram pequenos tesouros, aos adultos ndo passavam de
lixo. A certa altura, contudo, a tia procurou a escola e comunicou a equipe pedagogica que

assumiria em efetivo a criagdo de Lucas, paradoxalmente, ja sob sua responsabilidade.

61 “Profe”, diminutivo de professora, configura um vocativo empregado tanto por alunos, quanto por docentes, no
cotidiano da comunidade escolar. As criangas com quem convivi identificavam-me como uma professora e, em
virtude disso, aplicavam esse termo também a mim.
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Segundo a cuidadora, em sua residéncia — onde vivia também com o marido e um filho
adolescente —, ndo mais repreenderiam 0 menino com a ameaga de o devolverem para a mae.
Informou estar providenciando os materiais escolares pendentes na rotina do garoto, como
também acompanhando os deveres extraclasse. Entretanto, explicou ter dificuldades nesse
processo. De um lado, porque ninguém em sua casa tinha muito tempo disponivel — ela mesma
se dividia entre dois empregos e bicos. De outro, porque Lucas estragava ou perdia muito do

que Ihe era dado.

A tia anunciou ainda que o garoto vinha frequentando um psic6logo do servigo de salde
publica; todavia, deixou claro que sua grande esperanca de resolugdo estava na consulta que
tinha conseguido com um neurologista. A esse especialista, ela queria solicitar exames
comprobatdrios de que o menino possuia anomalias cerebrais de nascenca, frutos de uma
gestacdo com complicacfes. Para tanto, possuia como subsidio um parecer psicolégico que
dava por anormais tanto uma inquietude rotineira, quanto o desleixo de Lucas com seus
pertences. Por fim, sinalizou sua vinda a escola para a homenagem do Dia das Mées, que se

aproximava. No ano anterior, nem ela, nem a mée de Lucas haviam comparecido a tal evento.

Se a histdria familiar de Lucas se revelava conturbada, ndo menos o foram seus
primeiros tempos de colégio. O historico escolar dele o descrevia como uma crianca
excessivamente falante, agitada e desorganizada, perfil que o colocava como um possivel
portador de Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Houve, por alto, a
indicacdo de um diagndstico, com o intuito de amenizar sua turbuléncia cotidiana com

medicamentos apropriados, conjugados a um suporte psicopedagdgico e ao apoio familiar.

De acordo com uma de suas ex-professoras, 0 comportamento do garoto gerava o
afastamento dos colegas. Negavam-se a fazer atividades em equipe com ele, porque perturbava
0 ambiente e néo tinha materiais em bom estado. A despeito disso, Lucas demonstrava uma
generosidade impar: queria trabalhar em conjunto e, para isso, estava sempre pronto a emprestar
Seus parcos recursos escolares. Sabedora de meu tema de investigacdo, a docente afirmou,
contudo, ndo o ver como alvo de situagdes de bullying: quem desassossegava 0s colegas era

ele, fato que o desenquadrava da posi¢éo de vitima.

Minhas observacgdes cotidianas deram conta de que, embora a aprendizagem de Lucas
estivesse evoluindo, ainda que vagarosamente, seu entrosamento com os colegas ndo seguia no
mesmo passo. Em sua turma daquele momento, tanto garotos, quanto garotas exibiam uma

visivel repulsa a ele. Passei entdo a mapear em que linguagens essa aversdo se manifestava. O



177

primeiro idioma identificado foi o de sujidade. As demais criangas usavam, constantemente, a
palavra “nojo” para se dirigir a Lucas, por varios motivos: para assinalar que suas roupas nao
eram bem lavadas, que tinha piolhos, que abria a boca com comida dentro, que “cogava a
bunda”. Tais observagdes ndo me pareciam criveis, posto que 0 menino comparecia a escola

asseado, a0 menos no intervalo em que 14 estive.

Um segundo género vocabular mobilizado contra o garoto vinha da ordem do intelecto:
o termo “burro” aparecia com recorréncia aplicado a ele. Em busca de se opor a essa imputacao,
a medida que avancava no processo de letramento, Lucas passou a comunicar em voz alta,
cotidianamente, suas conquistas. Os colegas replicavam com ddvida e, junto disso, langavam
méao de um terceiro léxico acusatdrio, do ambito da inconveniéncia. Afirmavam que Lucas era
“chato”, porque ndo parava de falar, metia-se em conversas alheias e desafiava coisas ditas
pelos companheiros de turma. Em virtude disso, as jornadas escolares por mim observadas

marcavam-se por uma salva de “Fica quieto, Lucas!”, “Para, Lucas!”, “Sai daqui, Lucas!”.

Numa certa ocasido, a professora da turma precisou se ausentar rapidamente e fiquei
sozinha com os alunos. Tiveram um desentendimento, cujo pivl era Lucas. Percebi um
crescente no tom das vozes e, a fim de acalmar os animos, resolvi intervir com um pedido de
serenamento. Uma garota se aproximou de mim e disse, decidida: “Profe, eu quero falar.
Ninguém gosta dele aqui. E assim profe, quando alguma coisa da gente cai no chéo, a gente néo
quer que ele pegue, mas ele pega”. A menina referia-se a uma tentativa de gentileza de Lucas,
algo realmente comum no seu comportamento, apesar do desprezo recebido. Ele pedia licenca,

dizia obrigada, estava sempre pronto a ajudar quem quer gque fosse e a dividir tudo que tinha.

Lucas tinha claro que essas posturas eram como senhas para conduzi-lo as relagGes de
sociabilidade que tanto almejava. Naturais a ele, tais disposi¢cbes chamariam a atengdo de
qualquer observador, tendo em vista que, a outras criancas, precisavam ser permanentemente
lembradas e exigidas. Os colegas, contudo, ndo encaravam as atitudes de Lucas como polidez.
Ao contréario, a leitura que tinham delas fazia com que, muitas vezes, o garoto fosse culpado
por faltas ndo pretendidas. Tem-se, entdo, o quarto idioma empregado contra Lucas: 0 da
expiacdo. O menino recebia dos demais a responsabilidade exclusiva por incidentes que

subvertiam a tranquilidade na sala de aula, obviamente ndo provocados por ele sozinho.

A certa altura da convivéncia com a turma, a professora pediu-me uma conversa privada
— estava curiosa em saber o que eu vinha observando e refletindo como antropdloga. Em dado
momento do dialogo, questionei a opinido dela a respeito da animosidade da turma em relagéo
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a Lucas. A docente, ainda em estagio de conhecimento do grupo diante das primeiras semanas
letivas, disse ter notado uma certa antipatia, mas ndo desmedida. Ademais, esbogou

sensibilidade a investigacdo de uma possivel diagnose em TDAH, ja anteriormente cogitada.

N&o obstante, uns dias ap0ds essa interlocucdo, a educadora decidiu colocar em prética
um experimento, dialogado comigo: formou, ela mesma, duplas de trabalho, algo que os alunos
vinham fazendo a vontade. A garota apontada para trabalhar com Lucas, ao se sentar ao lado
dele, de imediato abriu seu estojo e o colocou de pé, para formar uma pequena parede entre ela

e o colega. Assim que visualizou a barreira, a professora dirigiu-se até eles e a desmontou.

A rejeicdo, entretanto, ficou mais evidente quando a turma desenvolvia 0s presentes a
serem entregues no Dia das Méaes, numa grande mesa composta com as carteiras, que deixava
os estudantes frente a frente. Lucas pediu que um colega lhe alcancasse a cola, mas foi ignorado.
Pediu novamente. O garoto entdo lhe disse: “Espera ai”. E indagou os outros: “Alguém precisa
da cola antes?”. A professora, ao presenciar a situacgao, interviu energicamente: “O Lucas pediu
a cola. Que falta de respeito! Vocé gostaria que fizessem isso com vocé? O Lucas sempre

empresta as coisas dele, que eu sou testemunha”.

Apesar do incidente, Lucas permaneceu firme na confecgdo de seu presente, empolgado
com a sinalizacdo de que a tia viria a homenagem. Também para essa data especial, as criangas
estavam ensaiando uma musica que iriam cantar e dancar. Entusiasmado, Lucas dava giros de
bailarino no meio da coreografia. Nao demorou, porém, para os meninos afirmarem: “O Lucas
faz balé!”; “E coisa de bichinha, de menininha!”. O deboche foi se intensificando e incomodou

uma das garotas que, a dada altura, explodiu: “Se o Lucas faz balé, que ¢ que tem, deixa ele!”.

As piruetas de Lucas, para mim, emergiam como retrato da sua personalidade. No dia a
dia escolar, ndo conseguia ver um garoto portador de nenhuma sindrome. Convivia com um
menino alegre, avido por criar lagos afetivos para os quais os colegas ndo lhe davam
oportunidade. Brincar era com ele mesmo, seja la do que fosse — corrida, teatro, jogos mil —,

embora precisasse da permissao das demais criangas para a elas se juntar, conforme presenciei.

A fala intermitente, portanto, configurava a forma de Lucas responder a indiferenca
continuada de que era alvo, em casa e na escola. Mas, incansavelmente, ele tentava estabelecer
vinculos. Certa feita, apareceu no colégio com um boné. Logo constatei se tratar de um recurso
para se aproximar dos garotos dominantes da turma, que sempre trajavam modelos sofisticados

desse acessorio. Lucas, entretanto, ndo alcangou sucesso: seu boné fazia propaganda de uma
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loja e, aos olhos dos colegas, era simplério. O garoto, porém, pareceu ndo se dar conta: passou
a usar o boné seguidamente, o qual, orgulhosa e constantemente, ajeitava sobre a cabega.

A singeleza de Lucas, de fato, desafiava a turma. Numa determinada ocasido,
acompanhei uma atividade, apoiada por um livro didatico, que apresentava diferentes imagens
de criancas: uma ruiva, outra loira, uma negra, outra cadeirante. A professora solicitou, a partir
disso, que cada estudante apontasse com qual delas mais se parecia. Rapidamente, Lucas
levantou o dedo e respondeu que se assemelhava ao garoto negro fotografado. “Porque eu sou
marrom”, afirmou. A resposta de Lucas agilmente repercutiu: fez com que 0S colegas
vinculassem, verbalmente, outros a mesma foto. As negacBes étnico-raciais a isso foram
imediatas, o que levou um dos garotos do grupo a afirmar com rispidez: “Ele é negro, eu nao.

Nao sou parecido com nenhuma dessas criangas”.

Finalmente, chegou o dia da homenagem as maes. Observei a chegada das familias que,
aos poucos, lotaram as cadeiras dispostas no patio da escola para os espectadores. Somente
consegui avistar Lucas quando ja estava junto de sua turma, para iniciar o espetaculo ensaiado
por dias. Todos estavam elegantes e a apresentacdo, cercada de flashes dos pais, foi graciosa.
Na parte final, cada crianca deixava o palco em direcdo a sua mae, para abraca-la. Nesse
momento, meus olhos vidraram em Lucas. Ele saiu correndo, contornou sem parar toda a plateia
e voltou ao tablado para finalizar a coreografia com seus colegas. Lucas havia cantado e
dancado para ninguém. A tia ndo compareceu ao evento, tampouco a mde. Uma vizinha o levou
até a escola para que pudesse participar. Mas qual a eficacia de um rito dessa natureza se aquela

que exerce o papel materno néo esta presente?

Neste dia, revi os pais de uma aluna nova, cujo ingresso na turma de Lucas tinha
ocorrido ha poucas semanas. A familia vinha de outra regido do pais. Quando ja observava
outro grupo no interior da escola, reencontrei a professora do garoto, que afirmou ter algo para
me contar: relatou-me que a estudante novata a procurara, com uma revelagao. “Profe, a turma
toda estd combinando de bater no Lucas. No recreio, ficam falando que ele mora no lixo, que é
pobre e que ninguem pode encostar nele, porque a pele dele é podre. Isso é bullying, profe!”,

disparou a menina.

Diante disso, a docente sentiu que precisava tomar uma providéncia rapida. Suspendeu
0 programa, organizou os alunos em circulo e anunciou a atividade do dia, apoiada por um
boneco como mascote: “Hoje nés vamos conversar com esse nosso amiguinho. Ele vai passar

pela mao de cada um e todos vao contar o que estd ocorrendo com relagdo ao Lucas”. As
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criangas resistiram um pouco a falar, mas logo comecaram a relatar os acontecimentos trazidos
a tona pela aluna nova. Mesmo aquelas que tentaram ficar caladas, ndo conseguiram assim

permanecer, posto que seus nomes foram surgindo, delimitando a necessidade de explicaces.

Ap0s ouvir as falas, a professora repreendeu o grupo enfatizando a necessidade do
respeito que, apesar de quaisquer diferencas, era um direito e um dever igual a todos eles. Entéo,
motivados por ela, os colegas um a um pediram desculpas a Lucas. A educadora indagou pela
aceitacdo do garoto que, com seu tipico altruismo, acatou as escusas. Ao final de tudo, relatou-
me a docente, Lucas demonstrou-se claramente lisonjeado por, naquele dia, ter estado no centro

das atencdes de todos ao seu redor.

4.3.1 Agéncias de adultos

O conceito de bullying, na narrativa apresentada, surge diretamente agenciado por uma
colega de classe do protagonista: a garota delata a professora as intimidagdes que Lucas vinha
sofrendo dos companheiros de turma. Antes, entretanto, de destrinchar os elementos dessa
intervencdo, quero concentrar-me na atuacdo de dois outros atores dessa histdria — a tia-tutora
e a ex-docente — para quem a nocao de bullying, ao contrario, ndo surge significante em relacéo

aos dilemas diarios do garoto.

Desde a Otica da tia-tutora, o termo bullying simplesmente ndo aparece. Do ponto de
vista dela, Lucas estd em dificuldades em virtude de suas proprias disfuncdes fisioldgicas.
Diante disso, a resposta para resolugdo dos problemas enfrentados pelo menino residiria na
neurologia. A ex-professora, por sua vez, mobiliza o construto do bullying em negacao, para
afirmar ndo ver Lucas como alguéem hostilizado pelos colegas. O uso do conceito pela
educadora surge diretamente vinculado ao meu papel nessa interlocucdo, enquanto
pesquisadora do assunto. Para ela, a exemplo da tia, os embaracos da vida do garoto advém dele
mesmo, de seu comportamento desassossegado que atrapalha o clima em sala de aula e gera
revides dos colegas. A esse quadro, vinculam-se a conveniéncia de um diagndstico em TDHA

e a aposta em uma medicagao apropriada.

A tia e a educadora, embora nao confiram centralidade ao bullying, agenciam dois outros
“dispositivos” (Foucault, 1984) que com ele t€ém atuado em uma “composi¢do global”, nogao
esta cunhada por Stephen Collier e Aihwa Ong (2005) para estimular o pensar antropoldgico

sinérgico sobre “sistemas de governanga” e “regimes éticos” decorrentes da onda neoliberal
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contemporanea de governo®. Nesse panorama, estio em acgdo coeva com o bullying o

“cerebralismo” (Azize, 2010) e a “medicalizacdo” (Conrad; Barker, 2011).

Fruto das mais tenras descobertas da neurociéncia, que pressupdem o cérebro como
ultima fronteira para 0 conhecimento humano, a ideia de “cerebralismo” reporta-se a uma
percepcdo contemporanea de individuo calcada nesse 6rgéo enquanto “centro organizador” da
racionalidade, da inteligéncia e da memoria, como também das emocdes, das crencas, da
criatividade e da identidade. Trata-se de uma acepcao de pessoa que borra limites cartesianos
historicamente nitidos entre o corpo e a mente, para submeté-los a um “monismo cerebral”

(Azize, op. cit.).

Nesse quadro, assiste-se a proeminéncia dos saberes neurocientificos, cuja repercussao
no Ocidente vém remodelando tanto conhecimentos das psicociéncias, quanto aqueles da
educacdo. Durante o trabalho de campo no contexto escolar, pude ter uma amostra técita disso:
ao conversar com professores acerca da trajetdria profissional deles, a vertente da
neuropsicopedagogia emergiu com destaque dentre as aspiracfes e as escolhas recentes de
especializa¢do dos educadores. Ha, nesse foco, um partidarismo pelo “progresso continuo do
sujeito”, como capaz de aperfeicoar constantemente seu cérebro, 6rgao plastico no mais alto

grau, pela via do aprendizado (id.).

Em contrapartida, aqueles estudantes que ndo se alinham as expectativas tidas por
“normais” no processo de ensino-aprendizagem, tém se reservado crescentemente o
enguadramento em transtornos psicossomaticos e a prescricdo de medicamentos, como medidas
para ajudar o cérebro a funcionar “direito” para aprender “melhor” (Viégas et al., 2015; Ribeiro,
2013). Nesse contexto, ocupam hoje papéis centrais 0 TDAH e o farmaco mais famoso a ele
vinculado, a Ritalina® (metilfenidato). Tal transtorno e o respectivo medicamento foram
largamente mencionados nas instancias escolares pelas quais naveguei como etnografa, na

tarefa de delimitar providéncias para “criangas-problema”.

A Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2008) prescreve atencdo especializada das escolas do pais a alunos formalizados como

portadores de TDAH. Esse reconhecimento tem se dado a partir da combinacao de observacoes

62 Segundo os autores, a ideia de “composi¢do global” — no original, “global assemblage” — abrange
antropologicamente nao “... as mudangas associadas com a globalizacdo em termos de transformagdes estruturais
amplas ou novas configuracdes da sociedade ou da cultura. Em vez disso, examina uma gama especifica de
fendmenos que articulam essas mudancas: tecnociéncia, circuitos de troca licitos e ilicitos, sistemas de
administragdo ou de governanga e regimes éticos ou de valores” (ibid.:4, tradu¢do minha).
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pedagogicas, avaliagcbes psicoldgicas e exames neurolégicos. Contudo, segundo educadores
com quem dialoguei, mantém-se o desafio de fechar diagndsticos, dado que as marcas da
“doeng¢a” ndo sdo evidentes no cérebro. Perante esse cenario controverso, estdo em curso na
atualidade mobilizacGes que buscam denunciar o avanco de diagnoses arbitrarias de TDAH,
bem como o uso indiscriminado da Ritalina® em prol do ajustamento escolar, num cenario no
qual se impdem interesses monetarios de uma poderosa industria farmacéutica global (Viégas
et al., 2015; Ribeiro, 2013)%3,

Em resolucdo combativa desse quadro, alinhada a recomendacBes do Ministério da
Saude, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente - Conanda (2015)
informou que o uso do metilfenidato no Brasil evoluiu 775% entre 2003 e 2012, segundo dados
tabulados pelo Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Dessa maneira, em 2010, o pais alcangou a posi¢do de segundo mercado mundial em
consumo do medicamento que recebeu a alcunha de “droga da obediéncia”, dado seu potencial

de causar dependéncia fisica e psiquica. No topo desse ranking, estdo os Estados Unidos.

A despeito das criticas, a “medicalizagdo” prossegue a passos largos no dia a dia escolar
brasileiro, sinalizando uma “... preferéncia social para tratar problemas humanos como sendo
individuais ou clinicos (...), em vez de tratar das causas subjacentes de problemas sociais
complexos e de sofrimento humano” (Conrad; Barker, 2011:208). Nesse panorama, categorias
e produtos médicos, mais que solucionar enfermidades, tém operado enquanto “tecnologias
morais” (Biehl, 2008) voltadas a domar comportamentos atualmente considerados desviantes
e, por conseguinte, desafiadores a governamentalidade neoliberal norteada pela autodisciplina,

conforme discutiu-se em capitulo anterior.

Em meio a essas anticondutas, ndo aparecem somente disfuncées percebidas como intra-
individuais, a exemplo das dificuldades de aprendizagem. Giovanna Marafon et al. (2014)
incluem nesse conjunto os conflitos infanto-juvenis, muitos hoje classificados como bullying,
bem como os descontroles emocionais supostamente disso decorrentes, na forma de traumas,
suicidios e homicidios. Essas autoras se inserem em uma corrente especifica dentro das
psicociéncias, ndo majoritéria, questionadora da naturalizacdo do construto do bullying como
um significativo vetor da patologizagdo de comportamentos no interior das escolas.

Nesse contexto, portanto, o “ntcleo moral” das vivéncias entre sujeitos tem se mostrado

constantemente substituido por enquadramentos cientificizados que promovem “pilulas para

83 Nessa frente, cf. Forum sobre Medicalizacdo da Educacéo e da Sociedade (http://medicalizacao.org.br).
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resolver a vida” (Biehl; Good; Kleiman, 2007). Tais mecanismos atuam, assim, na contraméo
do aflorar de experiéncias de divergéncia, constrangimento, tristeza e arrependimento,
intrinsecas a trajetdria humana. Ademais, vém obstaculizando o debate publico e politizado de

injusticas sociais, conjuntura na qual me aprofundo a seguir.

4.3.2 Agéncias de criancas

O agenciamento do construto do bullying pela colega de Lucas segue uma trilha muito
diferente da explorada pela tia-tutora e pela ex-professora, posto que a denuncia da garota
transfere 0 menino da condi¢éo de individuo-problema ao status de crianga “vitima” (Fassin;
Rechtman, 2009). Ao municiar-se diretamente do bullying para revelar a atual docente o que 0s
colegas propalavam sobre Lucas — “ele mora no lixo, é pobre e ninguém pode encostar nele,
porque a pele dele ¢ podre” —a menina conecta esse conceito a “acusagoes” (Velho, 1981b) e a
“violéncias simbdlicas” (Souza, 2009) imiscuidas na sociedade brasileira, ja problematizadas

em capitulo precedente.

Como outrora debatido, a vinculacdo do construto do bullying a imputacbes
coletivamente difusas se da dentro de um marco politico-temporal especifico no Brasil: aquele
que abrange os 13 anos dos governos federais petistas (2003-2016), os quais registraram a
operacdo de uma gama de politicas de inclusdo econémica, social, cultural e identitaria. Esses
esforgos governamentais subscreveram, de modo sem precedentes, os direitos das “minorias” e

desafiaram certos privilégios de estratos populacionais dominantes.

Contudo, essas mesmas politicas delimitaram um quadro de “cidadania diferenciada”
(Holston, 2013), porque ainda mantiveram intactas profundas desigualdades entre os grupos
hegemonicos e aqueles subalternizados. De qualquer modo, essas mudancas sem anterioridade
acirram tensdes sociais “... em face do movimento sutil das placas tectonicas da sociedade de
classes brasileira, que [a]ponta para uma leve ruptura entre os limites do apartheid que existia

(e que ainda tenta desesperadamente existir) ...”” (Pinheiro-Machado, 2014).

Indubitavelmente, tal panorama tem rebatimentos na escola e para além dela, sobre as
relacGes de sociabilidade entre criangas, as quais “... interagem ativamente com os significantes
e praticas sociais que compfem suas vidas diarias” (Lewis, 2015:255). Dessa forma, a

etnografia com esses sujeitos abre espacos para visualizar, certamente nos termos particulares
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desse publico, conjunturas ndo admitidas e naturalizadas socialmente, com uma “...clareza que

elas [as criangas] nos cospem na cara” (Cohn, 2013:239).

Nesse sentido, os colegas de Lucas lancam méo de uma serie de estigmatizacdes de
ordem racista, homofdbica e de odio classista. Tais acusa¢fes quase nunca sdo literais e sim
extensamente mediadas por linguagens classificatorias de maior inteligibilidade no universo
infantil, como aquelas da burrice, da chatice e da sujidade do menino. Norbert Elias e John
Scotson (2000) assinalam que o léxico da higiene pessoal surge como costumeiro em
configura¢des “‘estabelecidos-outsiders”, nas quais os primeiros inculpam de desvio 0s

segundos por um suposto asseio inadequado de seus corpos, indumentarias e habitacdes.

Mary Douglas (1992) segue nessa mesma direcdo, ao argumentar que a difamacdo de
determinados grupos sociais via atributos moralizantes — como a sujeira — constitui uma
“estratégia de rejeicao” fundamentalmente politica, a servico da manutencdo de regimes
culturais e de poder particulares. Sendo assim, um crescente calunioso desse tipo pode causar
um “efeito destrutivo sobre o status civil” dos desviantes. Chama a atencdo na historia de Lucas
que quem age no sentido de interromper esse ciclo injurioso é justamente uma estrangeira ao
grupo: uma aluna nova na escola, vinda de outra regido do pais, que ingressa naquele contexto

com uma sensibilidade diferenciada para os fatos do cotidiano.

Como os demais atores a sua volta, Lucas também tem uma agéncia que, a mim, aparece
condensada na exclamagdo “Ninguém gosta de mim aqui, profe!”. Por meio dessa
discursividade cotidiana, o garoto procura demarcar seu desvalor no contexto social em que se
insere. Ao mesmo tempo, deixa a mostra seu avido “desejo” (Biehl, 2008) por estabelecer
vinculos pessoais®. Gragas ao despontar da nogéo de bullying, Lucas arrebata atengéo para seus
desafios diarios de convivéncia, primeiro de sua colega e, em seguida, da professora que lhe
rende apoio diante dos demais alunos. O zelo pela integridade fisico-moral dele ocorre, porém,
dentro de certos limites. Tais arestas sdo a seguir problematizadas, a partir de um pensar sobre
desigualdades que a agéncia do bullying ndo tem interpelado contundentemente, muito embora

elas préprias sejam combustivel para a difusdo do conceito.

64 Sob a dtica deleuziana, Jodo Biehl (id.) abarca na acepgdo de “desejo” a capacidade de imaginagdo,
inventividade, acdo e negociacdo de sujeitos em investidas contra, a favor ou a despeito das macroestruturas
institucionais em que se inserem, com o proposito de dar conta de dilemas manifestados em suas microesferas de
vida. Nesse sentido, situada num horizonte de “devir”, a agéncia estd além da resisténcia enquanto oposicao,
contemplando também a adesdo, assim como a inércia.
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4.3.3 Diferencas, desigualdades

Na narrativa protagonizada por Lucas, h4 um altimo ator a abracar a nocéo de bullying:
a nova professora do garoto. Instigada pela denuncia da estudante recém-chegada na escola, a
docente é conduzida a promover uma conversa com a turma, norteada pelo principio da
igualdade de direitos em meio ao respeito da diversidade humana. O investimento etnogréafico
demonstra que tal tdnica hoje domina intervengdes, formalizadas ou ndo, de enfrentamento do
bullying escolar, sejam elas nacionais ou internacionais®. Esse enfoque reverbera aquilo que
Philippe Perrenoud (2001) denomina genericamente por ‘“novas pedagogias”, para se referir a
um conjunto muito diversificado de propostas, fortalecidas a partir do seculo XX, com o intuito

de renovar métodos educativos tradicionais®®.

Em sintese, as “novas pedagogias” se contrapdem ao autoritarismo e a excluséo que
estdo nas origens da escola moderna ocidental. Dessa maneira, valorizam a autonomia de cada
aluno, pela expressdo de suas singularidades pessoais e pelo desenvolvimento da
responsabilidade individual. Ademais, propagam a dignidade da pessoa humana e a tolerancia
para com a alteridade. Por fim, prezam pela dissolucdo pacifica de conflitos, por intermédio do

didlogo. Em teoria, subjaz ai um “projeto de sociedade” de aspiragdes democratizantes (id.).

Na prética, segundo Perrenoud (id.), vé-se costumeiramente em a¢do um apanhado de
ideias e técnicas acomodadas em regimes ainda conservadores de aprendizagem e aplicadas de
modo despolitizado, isto &, sem considerar prerrogativas e vulnerabilidades sociais entre 0s
estudantes perante as inovagdes implantadas. Esse estado de coisas, por conseguinte, revela a
existéncia de um descompasso entre “intengdes” e “efeitos” que, assevera o autor, pode

fortalecer o contexto escolar despético e segregacionista que se deseja ha muito transformar.

Meu trabalho de campo sinaliza que tal risco aparece manifesto nos esforgos
contemporaneos que agenciam o bullying para, a um s6 tempo, promover a ndo violéncia, a

igualdade e a diversidade na escola. Nesse &mbito, percebe-se uma énfase na valorizacéo das

8 Como exemplo, é possivel citar o titulo da Federal Bullying Prevention Summit do ano de 2016, encabegada
pelo governo norte-americano, em parceria com a academia ¢ a sociedade civil do pais: “Keeping kids safe:
promoting tolerance and inclusion among students to prevent bullying” (“Mantendo as criangas seguras:
promovendo a tolerancia e a inclusdo entre estudantes para prevenir o bullying”). No Brasil, embora menos
coordenadas, as iniciativas seguem o mesmo tom, adotando slogans tais como “Bullying: respeitando as diferencas
e celebrando a igualdade” ou “Bullying ndo! Somos todos diferentes, mas somos todos seres humanos”.

% Para delimitar essa ideia, o autor toma por marco a Escola Nova ou Ativa, movimento originado na Europa e na
América do Norte, com repercussdes no Brasil. Deixa claro, entretanto, que a no¢ao de “novas pedagogias” ¢
“deliberadamente vaga”, com o intuito de abarcar quaisquer outras inovagdes subsequentes no campo em questao.
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diferengas e pouco se fala em desigualdades. Quando estas Ultimas s&o mencionadas, surgem
como sinénimo das primeiras. Nesse escopo, Géran Therborn (2010) auxilia a estabelecer
fronteiras. Segundo ele, as diferencas entre os individuos surgem, de saida, incancelaveis.
Prestam-se a classificacfes, porém, com o intuito de gerar ordenacéo e inteligibilidade, nao

ranqueamento. As desigualdades, ao contrario, sdo hierarquicas, evitaveis e extinguiveis.

Sendo assim, para Therborn (id.), as desigualdades revelam-se reversiveis em suas trés
formas bésicas: “material”, pelo controle da disparidade de renda; “vital”, pela garantia da
expectativa de vida; como também “existencial”, pela salvaguarda da plenitude de humanidade,
considerado para tanto o desprivilégio de sujeitos tidos por desviantes num dado coletivo. Logo,
ao buscarem combater as intimidacdes cotidianas experimentadas justamente por individuos
marginalizados, as iniciativas antibullying da atualidade lidam, por certo, com diferencas, mas
somente na medida em que estas tomam a forma de desigualdades. Paradoxalmente a isso, ao

advogar pela diversidade, essas investidas o fazem pela primazia da igualdade.

Francgois Dubet (2001) ajuda a visualizar como essa mensagem — no minimo, confusa e,
no maximo, perversa — repercute no dia a dia educacional. A exemplo do que ele observa no
cenario francés, os alunos da escola publica brasileira vao sentindo na pele, ao longo da
trajetdria estudantil, que ndo sdo iguais, tampouco diferentes, mas sim desiguais. 1sso nédo
precisa ser verbalizado para ser compreendido, posto concretizado cotidianamente: aos que se
adequam e evoluem no sistema, sobram recompensas, congratulagdes e escusas; aos “dificeis”,

restam o fracasso, a depreciacéo, a evasao e, ndo raro, a resposta violenta.

Para combater essa mesma violéncia, as escolas tém abracado a defesa da diversidade
chancelada pela igualdade. Com esse receituério, legam aos discentes a responsabilidade
exclusiva — bem ao estilo neoliberal de governo — de se reconhecerem como iguais a despeito
de suas diferencgas que, em concreto, sdo desigualdades. Tudo se passa como uma questéo de
mudanca de comportamento individual. Tal protocolo, porém, “dissocializa a experiéncia das

desigualdades” e dissolve “lutas coletivas em provas pessoais” (id.).

A semelhanca da constataco de Dubet (id.) de que a democratizacio do ingresso néo
tem, historicamente, assegurado o tratamento igualitario dos discentes, devido a mecanismos
de exclusdo interiorizados no proprio sistema de ensino, o engrandecimento da alteridade vem
se mostrando, portanto, pouco proficuo na mitigacdo da violéncia escolar, porque as

desigualdades em jogo ndo séo francamente consideradas.
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4.4 Marina: na teia cotidiana das acusagdes

Marina foi uma das criangas a se desculpar por ofensas dirigidas a Lucas, garoto que
ocupa o papel principal na primeira trajetoria escolar trazida a baila nesse capitulo. Em meio
aos seus colegas de turma em fase de alfabetizagdo, Marina se diferenciava — pela vaidade, pela
desenvoltura e pela lideranca. la a escola sempre adornada, com maquiagem e outros aderecos
femininos. Mesmo ainda sem saber contar direito, comercializava docinhos que ela mesma
fabricava. Era estudante destacada, fato que fazia a professora Ihe convocar constantemente
para auxiliar outras criangas. Quando a docente ndo estava por perto, a maioria dos colegas
reconhecia em Marina alguém capaz de ajuda-los em alguma necessidade individual ou de

restabelecer a ordem diante de conflitos coletivos.

A época em que com ela convivi, a garota saltava da cama cedo: os pais saiam nas
primeiras horas do dia para trabalhar e s6 retornavam noite posta. Em virtude disso, ela e sua
irma ficavam, a maior parte do tempo, sob os cuidados dos avos, que residiam proéximos. Antes
de ir & escola pela tarde, a manha de Marina se dividia entre auxiliar nas tarefas domesticas,
cuidar da cacula e brincar com as vizinhas. O dever de casa encaminhava a noite, apds o colégio,

com supervisao da mée.

Fartamente comunicativa, Marina ndo demorou a se entrosar comigo. Conversava sobre
assuntos dos mais diversos, dentre eles, minha propria pesquisa, sobre a qual demonstrava
curiosidade. Certo dia, perguntou-me: “Profe, como a gente ta de bullying?”. Fui pega de
surpresa, ao que ela reiterou: “Disso que tu esta estudando, de bullying, na turma”. Devolvi,
entdo, o questionamento: “Vocé acha que tem bullying aqui?”’. De imediato, relatou-me que, no
ano anterior, tinha um colega, ja egresso, que lhe dizia cotidianamente: “Marina, sua baleia!”.
Lucas, ao perceber nossa interacdo, se aproximou para dialogar também. O garoto mal se
aproximou e Marina afirmou: “Na nossa turma, acho que ndo tem bullying. Sé esse dai que me
chamou de gorda uma vez”. Lucas se defendeu: “Eu nao disse isso!”. E emendou com uma

frase costumeira: “Ninguém ¢ meu amigo aqui, profe!”.

No periodo em que acompanhei Marina na escola, estava em crise o relacionamento
dela com sua melhor amiga, Valéria. Naquele ano, essa colega havia se aproximado de uma
outra — Fabiana — e ambas vinham rejeitando a presenca de Marina. Num certo recreio, observei
a tentativa de Marina em participar de uma brincadeira capitaneada pelas duas meninas, junto
de outras garotas. A antes melhor amiga de Marina vetou sua integracdo, dizendo-lhe: “Minha
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mae disse pra eu ndo brincar com vocé porque tu € muito chata”. Marina virou as costas e, com

o semblante profundamente entristecido, sentou-se ao meu lado, num dos bancos do pétio.

Confidenciou-me néo ser a primeira vez que tais adverténcias lhe eram dirigidas: “Ela
era minha melhor amiga e agora ¢ inimiga. Eu ndo sei por qué. Outro dia ela ainda falou ‘tu é
gorda, tu é negra e minha mée disse que ndo é pra eu brincar com vocé’”. Marina, de fato,
detinha forma corporal ligeiramente desviante de padrdes estabelecidos de magreza. Mas a
observacao sobre a cor da pele me gerou estranhamento, por ndo refletir, a primeira vista, o
fendtipo da menina. Perguntei-lhe entdo: “E tu, considera que é negra?”. Ela respondeu que
ndo, mas me contou, no decorrer de nossa conversa, que um de seus avos era e que, talvez, se
originassem dai as colocacdes de Valéria. “Sabe o que eu acho? Que elas tém inveja de mim,

do meu jeito, porque sou mais adulta”, conjecturou ao final.

N&o somente Valéria voltava-lhe comentarios depreciativos. Fabiana, a nova melhor
amiga, os reforcava. Lembro-me que, num momento de recreacdo, Marina intercedeu a ela para
que pudesse brincar em conjunto. Fabiana entdo lhe disse: “Vocé sO atrapalha!”.
Humildemente, Marina respondeu: “Eu prometo ficar quieta”. Em sala de aula, quando Marina
buscava se sentar ao lado da dupla, Fabiana abria seu estojo e o erguia como uma muralha, para
marcar distanciamento. Numa ocasido, chegou a mudar de lugar sob a justificativa de “ndo

aguentar o bafo de Marina”.

Marina era assim insultada por Fabiana, mas esta Gltima também ndo vivia bons
bocados. Ha algum tempo, a familia de Fabiana estava em busca de um diagnéstico para
justificar comportamentos da garota entendidos como anormais. Primeiro, surgiu uma suspeita
de Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC), porque a menina parecia demasiado sistematica
nos estudos. Apos, veio a indica¢do de uma dislexia, diante da troca de letras no processo de
alfabetizacdo. A escola, por seu turno, se opunha a tais enquadramentos medicos: a professora
entdo responsavel procurava explicar que pequenas falhas sdo comuns no letramento e que,

além disso, Fabiana era uma estudante aplicada, apenas um tanto raivosa em certas ocasides.

A despeito das animosidades, houve situagfes em que verifiquei Fabiana e Valéria
buscarem a companhia de Marina. 1sso acontecia, quase sempre, quando as duas primeiras
sentiam necessidade de auxilio em alguma tarefa de sala de aula. Todavia, testemunhei uma
vez em que Marina conseguiu barganhar a atencéo delas durante um recreio: foi no dia em que
trouxe a escola um laptop de brinquedo que havia ganho de presente. Nao s6 Valéria e Fabiana

se interessaram, mas outras diversas criangas rodearam Marina no patio. No entanto, nesse
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contexto, havia um concorrente de peso: um parquinho novo na escola. Os estudantes que,

entdo, estavam reunidos em torno do laptop, logo se dirigiram para la.

Tudo corria bem: praticamente todos os alunos da turma estavam brincando juntos, algo
incomum. A certa altura, contudo, algumas criangas comecaram a pedir a ajuda de Marina,
posto ndo se sentirem seguras para certas manobras que as demais estavam fazendo no
parquinho. A garota, como sempre, demonstrou-se prestativa. Entretanto, sua postura ndo
agradava a todos. Alguns dias antes, Fabiana ja tinha Ihe admoestado: “Se vocé quer que eles
[colegas] aprendam tem que deixar irem sozinhos”. Mas, naquele dia, foi um dos garotos,

Bruno, quem se embrabeceu diante do protagonismo de Marina. Colérico, o menino exclamou:

— Sua gorducha!

— Tu sabia que isso é bullying, Bruno? — falou firmemente Marina, com as méos na cintura, apos lancar
um rapido olhar para mim.

— Parece a Dona Redonda, vai estourar! — prosseguiu sem intimidacdo o garoto, que conquistou
expressivas risadas dos colegas em volta.

Para ultrajar Marina, Bruno metaforizou uma personagem de “Saramandaia”, novela de
Dias Gomes exibida pela Rede Globo em 1976, objeto de remake da emissora em 2013. Na
trama, Dona Redonda era uma mulher que comia sem parar e, devido a isso, acaba por explodir,
perfazendo uma das cenas emblematicas dessa producdo televisiva. Ao receber essa afronta,
Marina ndo prosseguiu no embate com Bruno. Apanhou seu laptop e se retirou para um canto,

acompanhada de algumas garotas interessadas em explorar seu mais novo brinquedo.

Um tempo apos ja ter deixado a turma de Marina, reencontrei-a sozinha durante um
recreio. Assim que me avistou, veio logo conversar. Questionei-a por que estava isolada, ao que
me disse: “E que tudo continua do mesmo jeito, profe. As meninas ndo me deixam brincar
junto, ficam me chamando de gorda. Ai eu fico junto com as gurias de outros anos e com a

aluna nova que entrou na nossa turma”.

4.4.1 Apelidos: vetores de agéncia

Em meus diarios de campo, os apelidos pipocam a todo tempo em meio as vivéncias
estudantis registradas. Ndo me causou estranheza, portanto, que uma questdo tenha
repetidamente emergido nas discussdes que presenciei entre profissionais da educacdo: como

controlar a superabundancia desses termos nos ambientes de ensino para frear o bullying?
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Conforme sinaliza essa interrogacdo, os apelidos se situam hoje como potentes “indices”

(Daniel, 1996) definidores de situagdes entendidas como bullying escolar.

Né&o obstante, muito antes da popularizacéo desse construto, tais alcunhas mostram ser
parte integrante da sociabilidade infanto-juvenil. Em artigo de 1944, Florestan Fernandes
(2004) ja apontava a centralidade delas no cotidiano das “trocinhas”, agrupamentos de criancas
e adolescentes que, a época, povoavam ruas de bairros populares paulistanos. A brincadeira era
o principal objetivo entre os membros de uma “trocinha”. A afirmacdo da identidade grupal se
dava, no entanto, a partir do conflito com os demais coletivos do tipo. Em termos nativos, isso
pressupunha “fazer guerra” com “xingagdes”, que abrangiam apelidos pejorativos
mobilizadores de atributos étnico-raciais, de género, orientacdo sexual e de condicdo
socioeconémica. Tem-se ai uma versdo primeva do que, atualmente, criancas e adolescentes

chamam de “zoeiras” (Pereira, 2010, 2015a), uma marca de suas relacoes escolares.

Os educadores sabem, melhor que ninguém, que os apelidos tém um espa¢o longamente
demarcado no cotidiano dos ambientes de ensino. Assim, nos debates que testemunhei, eles
nunca chegavam a respostas fechadas a pergunta colocada na abertura desta secdo. As suas
préprias falas, em maioria, reconheciam a fluidez desses cognomes que, a primeira vista,
podiam soar tanto humilhantes, quanto inofensivos, sempre sob a possibilidade de, mais tarde,

revelarem-se em contrario. As historias para contar surgiam sempre numerosas.

Numa delas, uma professora relatou que um de seus alunos, a época nas séries iniciais
do ensino fundamental, era constantemente chamado de “Maguila” pelos colegas de sala.
Maguila, nome de um premiado pugilista brasileiro, era o apelido do pai do menino, por ser
considerado um homem forte. O garoto, porém, detestava a replicacdo do epiteto e foi se queixar
com a docente. Antes de qualquer providéncia com relacdo a turma, ela optou por questionar
se 0 garoto sabia quem era Maguila, ao que ele respondeu negativamente. Ao entender se tratar
de um lutador e captar que o apelido aplicado ao pai era elogioso, apesar de burlesco, o

estudante ndo mais se incomodou em ser denominado como tal.

Esse breve depoimento demonstra ndo ser possivel compreender os apelidos sem
considerar um atributo a eles fundamental: a contingéncia que, na atualidade, repercute sobre a
agéncia da nocao de bullying, igualmente ndo determinada de antemao, como vem se mostrando
até aqui. Na narrativa acerca da trajetoria escolar de Marina, verifica-se que a ela recai um
termo vexatorio considerado classico pelas comunidades escolares na intimidacéo entre pares:

‘baleia’, em referéncia a obesidade enquanto marcador de desvio. Com status semelhante,
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aparece ‘gorducha’, xingamento empregado pelo garoto Bruno em protesto ao protagonismo de

Marina em meio a brincadeira do grupo escolar no parquinho.

O dominio publico, todavia, ndo garante qualquer estabilidade a essas expressdes que,
embora se perenizem, também se transmutam em sinonimias das mais elaboradas. Ao
prosseguir na historia de Marina, vé-se que, perante o insulto de ‘gorducha’, ela langa ao colega
uma acusacao, ciente de minha presenca enquanto investigadora daquele tipo de acontecimento.
“Tu sabia que isso é bullying?”, indaga-lhe a garota. Uma vez desafiado, Bruno trabalha com o
imprevisto e apela para o ndo 6bvio: evoca como ofensa a personagem televisiva ‘Dona
Redonda’. Dessa forma, consegue roubar risadas generosas das testemunhas ao redor do

confronto e, em seguida, calar Marina.

Em capitulo anterior, problematizou-se os episodios classificados como bullying na
contemporaneidade brasileira como “rituais acusatorios” (Velho, 1981b). Uma vez nessa
posicao, em concordancia com abordagem de Stanley Tambiah (1985), eles recheiam-se de um
componente fundamental aos ritos: as figuras de linguagem e, dentre elas, especialmente as
metaforas, capazes de condensar varias camadas de interpretacdo. Tais recursos dao vida ao
idioma ritual, que é econdmico e agil, a servico de funcdes sociais da maior importancia, como

problematizar dilemas, expressar conflitos e trabalhar relacfes de poder.

Se os rituais possuem um vocabulario particular, do mesmo modo se definem por
comportamentos singulares, os dois ndo raro reversos a protocolos publicamente naturalizados
(id.). Assim sendo, ha que se considerar a conduta “indice” (Daniel, 1996) de eficacia discursiva
para praticas hoje tipificadas como bullying: a risada corporificada. A exemplo das metéaforas
a circundar os apelidos, 0 riso nédo se presta a previsibilidade. Sob viés batesoniano, Els Lagrou
(2009:172) explica que o propdsito de fazer rir pressupde ser “... inferido pelos envolvidos ao
longo do desenrolar da cena” (ibid.:172). E, nas dinamicas do risivel, Peter Gay (2001:373)

recorda que “... os limites entre brincadeira e agressao sao porosos e indeterminados”.

Nem tudo, porém, é flutuante nesse quadro. Os rituais de “agressividade verbal” em
analise aqui, como quaisquer outros, perfazem uma “reencenacao da vida”: apontam “‘sistemas
de valores” a orientar a agdo dos sujeitos envolvidos €, especialmente, tensdes em curso nesses
arranjos (Duarte, 1981). Por conseguinte, chega-se ao paradoxo intrinseco aos ritos: se estes sO
podem ser compreendidos contextualmente, ha neles sempre um nivel de redundéncia, que
trabalha pelo didatismo e pela eficiéncia. Esse conteldo de repeticdo decorre, justamente, da

cosmologia na qual os agentes se encontram imiscuidos. Identificar tais regularidades constitui
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parte do saber-fazer etnografico: este pode iluminar dindmicas de mutualidade, humilhagéo ou
até mesmo insurgéncias mobilizadas por apelidos, apesar da impossibilidade de controlar a

fluidez deles no mundo social.

4.4.2 A guisa de classificagio

A consolidada presenca do conceito de bullying no universo escolar da atualidade tem
desencadeado dois movimentos. Cristalizada enquanto categoria acusatoria, a no¢do aparece
empregada para condenar a agéncia de apelidos, compreendida como comportamento
desviante. Noutra direcdo, porém, indica impulsionar a exploracdo de novos géneros de

alcunhas, figurativamente mais complexos e capazes de escamotear as ofensas que carregam.

O quadro da pagina seguinte apresenta um apanhado de apelidos pejorativos registrados
ao longo do trabalho de campo em institui¢Bes de ensino. Gracas a um exercicio classificatério,
verificou-se que uma expressiva quantia deles se cola, de imediato, as hipercategorias
acusatdrias sob atencdo nesta tese (Velho, 1981b), histéricas na sociedade brasileira e, ao
mesmo tempo, em tensdo nos anos recentes devido a transformacdes sociopoliticas. Sdo, dessa
forma, termos vexatorios referentes a desigualdades étnico-raciais, de género e orientacdo
sexual, socioecondmicas e estéticas. No grupo de apelidos focado em referéncias
comportamentais, por sua vez, vé-se como pano de fundo outros trés tradicionais tipos de

imputacGes: em torno da capacidade cognitiva, da deficiéncia e da religiosidade.

Nesse levantamento, emergiram ainda trés coletivos singulares de apelidos, cujo ponto
comum reside no atributo de transversalidade em relacdo aos demais. Um primeiro grupo diz
respeito a termos injuriosos referentes a higiene pessoal, ja tratados em secdo anterior, a luz de
Elias e Scotson (2000), bem como de Douglas (1992). De acordo com esses autores, polemizar
a sujeira coloca-se como meio eficaz de destacar a anomia de quaisquer desviantes — ainda que

iSS0 ndo se paute em evidéncias reais —, com a finalidade de estabelecer distingédo diante deles.
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Quadro 10 - Categorizacao de apelidos pejorativos no universo escolar de pesquisa*

Referéncias
étnico-raciais

Referéncias de género
e orientacdo sexual

Referéncias
socioecondmicas

Referéncias
estéticas

Cabelo duro; Indiazinha;
Moreninho; Negro; Pelé;
Picolé de piche; Preta
imunda.

Bicha; Bichinha; Boiola;
Gay; Guri; Lésbica;
Menininha; Menino;

Mulherzinha; Puta; Puto;
Vagabunda; Traveco;

Travecdo.

Filhinho de papai; Rico;
Riquinho; Vileiro
(individuo residente em
areas urbanas
empobrecidas).

Baixinho; Boca
arregacada; Branquela;
Bulimica; Bunduda;
Espeto; Feia; Ferrugem;
Foguinho; Gorducha;
Granddo; Inchada; Jeca;
Nanico; Obeso mérbido;
Orelhudo; Palito de
dente; Quatro olhos;
Ridicula; Seca;
Toquinho; Vareta.

Referéncias
comportamentais

Referéncias de
higiene pessoal

Referéncias
animais

Referéncias
figurativas

Bizarro; Cagoeta; Dedo-
duro; Esquisito; Guria do
demdnio; ldiota; Louco;
Nerd (individuo
considerado estudioso
em demasia); Retardado.

Fedorento; Imundo;
Sujo.

Baleia (assassina,
chupeta de, isca de);
Boca de bicho; Burro;
Castor; Coruja; Dumbo
(personagem de desenho
animado); Galinha;
Girafa; Ledo (juba de);
Macaco; Mico-Le&o-
Dourado; Pata (choca);
Piolho; Porca (gorda);
Rato; Veado.

ET; Doente; Lixo; LV
(Louis Vuitton); Merda;
Mumia; Smurf
(personagem de desenho
animado); Victor Hugo;
Zumbi; além da
replicacdo de termos
pejorativos diversos que
recaem sobre familiares.

* Em geral, foram mantidas as marcages de género conforme os apelidos a mim se apresentaram.

Um segundo conjunto de apelidos, bastante robusto, mobiliza nomes de animais dos
mais diversos. Essa recorréncia conduz a abordagem classica de Edmund Leach (1983[1964])
acerca das categorias animais que perpassam insultos verbais em diferentes sociedades. Nessa
analise, o autor postula que ganha “contrapartida linguistica” tudo aquilo que ¢ “tabu”, ou seja,
todos aqueles elementos considerados ameacadores a ordenagfes sociais nas quais 0 ser

humano constitui o ponto de referéncia.

Nessa logica, trés tipos de “tabus verbais” evidenciam regularidade: os “palavroes”
acerca de obscenidades e excregdes; as blasfémias e profanacdes de divindades; além do
“insulto animal”. Este Gltimo detém uma complexidade, tendo em vista que nomes de animais
podem ndo somente depreciar, mas também destacar qualidades humanas. A determinagéo
disso ocorre contingencialmente, a partir da empreitada classificatoria de cada coletividade,

com efeitos morais sempre expressivos (id.).

Valer lembrar que, em embates “estabelecidos-outsiders” (Elias; Scotson, 2000) como

aqueles em analise aqui, a humanidade destes Ultimos aparece, permanentemente, desautorizada
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pelos primeiros, por meio de uma alegada ndo adequagdo a padrbes reconhecidos de
“normalidade”. E desde esse ponto de vista, portanto, que fazem sentido os apelidos
animalescos. Se as ofensas com animais indicam, portanto, serem assertivas para erguer
fronteiras de distin¢do, resta problematizar por que estes e ndo outros seres ndo humanos

surgem repetidamente empregados.

Uma argumentacéo reside na igualmente classica andalise de Claude Lévi-Strauss (1986
[1962]) sobre o fenémeno do totemismo. De acordo com ele, animais emergem em profusao,
seja como totens, seja em insultos, porque conformam uma “realidade sensivel” imediatamente
disponivel aos homens para refletirem sobre e classificarem as diferencas humanas. As
conexdes mentais que se estabelecem nesse panorama ndo sdo arbitrarias, utilitarias ou
contiguas, mas logicas, relacionais e metaféricas. Ou seja, eficazes para pensar e trabalhar a

alteridade num ambito intelectual.

O terceiro e ultimo grupo de apelidos de carater transversal abrange referéncias
chamadas de figurativas, no interior das quais a exploracao de recursos de linguagem se revelou
deveras astuta. Nesse sentido, quero tratar de trés casos representativos. Um deles diz respeito
a imputacdo entre criancas e jovens de termos pejorativos que recaem sobre seus familiares.
Registrei algumas historias nessa direcédo, algo bastante factivel em cidades de pequeno porte

como aquelas das escolas pesquisadas, onde o grau de conhecimento entre pessoas é alto.

Um desses relatos, contudo, pareceu-me mais elegivel de ser exposto, haja vista
demonstrar o quanto a estigmatizagdo pode diminuir as “chances de vida” (Goffman, 1975) de
um individuo. Retratou-me uma professora: “Me lembro de um aluno que era filho de uma
prostituta. Ele sofria muito na escola, chamavam ele pelo apelido que a mée tinha. Pensa que
dor. E eu me sentia impotente diante disso tudo. Ele estava no inicio do ensino médio, mas

evadiu. Hoje, vive a realidade que a sociedade impds a ele: é um presidiario”.

Outros dois apelidos de cunho figurativo, certamente, mostram-se enigmaticos no
quadro antes apresentado: Victor Hugo e LV, ambos coletados durante a investigagédo no
universo privado de ensino. O primeiro faz mencdo ao estilista uruguaio, radicado no Brasil,
famoso por suas bolsas de valores nada singelos. Contou-me uma docente que o pai de um
aluno foi ao colégio queixar-se do bullying perpetrado por colegas contra o filho, posto
chamarem-no cotidianamente de “Victor Hugo”. A educadora, de imediato, pouco entendeu. O

pai entdo explicou-lhe que se tratava de um eufemismo para o termo “gay”.
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Os colegas, desse modo, retiraram uma referéncia do mundo da moda, onde a presenca
de sexualidades desafiadoras do padréo heteronormativo se evidencia comum, para elaborar
uma intimidacdo velada, porquanto a escola estar muito atenta a esse tipo de comportamento,
passivel de punicéo apos a emergéncia do bullying. A construcéo do termo LV demonstra l6gica
parecida: trata-se da abreviatura da grife francesa Louis Vuitton, também famosa por bolsas
caras. Uma professora confidenciou-me que estudantes utilizavam a sigla para denominar, de
forma constrangedora, alunos agraciados com bolsas de estudos, demarcando assim

desigualdades de poder aquisitivo.

Esse mapeamento de regularidades em meio aos apelidos matiza realidades e, assim,
circunstancia eventos que tém sido classificados como bullying a partir da agéncia dessas
expressdes. Vé-se, diante disso, como inverossimil a aspiracdo manifestada por certos
educadores de, sucessivamente, vetar termos risiveis nos ambientes de aprendizagem, porém,
ndo sem consequéncias se alimentada. E em intersticios como esse que a dupla natureza do

bullying — a um s6 tempo “tecnologia” (Rose, 2011) subjetivadora e coercitiva — descortina-se.

Se, por um lado, o construto possibilita a dendncia de discriminagdes historicas na
sociedade brasileira, de outro, pode abastecer com extremismos a demanda neoliberal de
autogoverno dos sujeitos, como unicamente responsaveis por frear quadros de violéncia, em
verdade, socioldgicos. Essa contradi¢do se faz ler com poténcia quando se ousa extirpar as
propriedades rituais do riso, as quais, segundo Mary Douglas (1993), sdo canalizadas para
fomentar animosidades na mesma medida com que canalizam sociabilidades. Neste Gltimo
caso, rir também pode significar desafiar estruturas de poder que, justamente, determinam

desigualdades e intolerancias.

4.5 Fernanda: das hostilidades em circulacdo

“Boca arregagada” ¢ o apelido que Daniela ganhou por usar aparelho dentario. Sobre
Helena, recaiu o termo “baleia”, por ser vista como alguém “fora de forma”. Mesmo julgamento
recebeu Paula, porém, em direcdo oposta: angariou o rétulo de “girafa” por ser considerada
magra e também alta demais. Luciano, por sua vez, passou a ser denominado “nanico” assim
gue sua altura ndo mais sintonizou com a da maioria. Para Rubia, natural de uma cidade
diferente, restou a alcunha de “fedorenta”, além da acusac¢do de ndo saber falar direito por seu

sotaque. Tiago, sem muito apreco ao futebol, foi taxado de “menininha”. Para Rafael, o uso de
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medicamento controlado para TDAH rendeu a pecha de “louquinho”. Ja Felipe era “azedo”,

num trocadilho feito com seu sobrenome “Azevedo”.

Todos eles estavam numa mesma turma quando os conheci, em meados do ensino
fundamental, ingressando na pré-adolescéncia. Todos se diziam vitimas de bullying, no passado

ou no presente de suas trajetorias escolares.

Para cessar as intimidacOes, esses estudantes contaram ter explorado diversas
estratégias. Felipe, por exemplo, passou a anunciar que “Azevedo” era o sobrenome de seu tio
juiz e isso despertou o receio de punicao por parte dos detratores. Alguns alunos, por sua vez,
travaram enfrentamentos fisicos com seus perseguidores, enquanto outros 0s acusaram
publicamente de bullying. Houve ainda quem apostasse na maxima “ndo estou nem ai para o
que dizem de mim”. Nessas circunstancias, professores e pais apareciam envolvidos, mas néo
obrigatoriamente. Os recursos empregados, por seu turno, se revelaram proporcionalmente
tanto mal quanto bem-sucedidos. Neste ultimo caso, depois do acerto de contas, teve até mesmo

guem se tornasse grande amigo de seu algoz.

N&o obstante, se todos nesse grupo sabiam o que era estar na posicao de alvo, igualmente
tinham ciéncia acerca do status de agente de hostilidade: em seguida a afirmacéo de seu lugar
de vitimas, cada um relatou-me, com mais ou menos reservas, ja ter praticado bullying contra
colegas. No interior dessa ambivaléncia, essas criangas se depararam com um acontecimento
dramaético durante o tempo em que estabelecemos interlocucbes. Uma colega delas, chamada
Fernanda, deixou a escola ainda antes do término do ano letivo devido. O motivo, segundo 0s

estudantes, havia sido o bullying perpetrado por toda a turma da qual faziam parte.

Esse episodio mobilizou um debate intenso e exclusivo entre 0s alunos. A presenca de
adultos ndo emergia bem-vinda. Isso porque, de acordo com os discentes, a professora
responsavel pelo grupo desconhecia todas as ocorréncias intervenientes na saida de Fernanda.
E era melhor que assim o fosse, pois ndo queriam ser penalizados. Apesar disso, engajaram-se
em discussdes detidas em identificar responsabilidades individuais e coletivas a determinar o
evento por eles inesperado. Passaram a fazer isso tanto cara a cara, nos momentos em que
desfrutavam de certa privacidade na jornada escolar, quanto via grupos estabelecidos no
WhatsApp, aplicativo de comunicacgéo instantanea para smartphones, por meio do qual ofensas

mutuas também circulavam, inclusas aquelas outrora dirigidas a Fernanda.

Por conta dessa atmosfera paradoxal, concomitantemente de reciprocidade e

humilhacdo, os estudantes explicaram-me que tais grupos virtuais tinham vidas altamente
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instaveis, isto é, reformatavam-se com constantes exclusdes de participantes, seja por vontade
propria ou por administradores dos coletivos on-line. Toda essa movimentacdo relacional
mostrava se dar com consideravel autonomia dos adultos, uma vez que, em casa e na escola,
boa parte das criancas se dizia mais controlada quanto ao tempo de uso dos equipamentos

eletronicos e menos limitada em relagdo ao conteido que operava por intermédio deles.

Numa ocasido em que tive a chance de conversar mais de perto com Fernanda, apesar
de nédo ter emitido sinais de que fosse encerrar sua matricula, a garota narrou uma trajetdria
estudantil imersa em ciclos de humilhacBes e exclusbes. Num dialogo centrado em suas

impressoes a respeito do termo bullying, a garota assinalou:

Pra mim, bullying é quando os outros nao respeitam, por exemplo, falam palavrao, a desigualdade social
e quando eles ndo pdem a gente nas brincadeiras, tipo, a gente esta ali, brincando no balango, sobrou um
e eles ndo querem deixar a gente ir, porque eles ndo gostam da gente, porque a gente é chato, porque a
gente é feio, porque a gente é gordo, porque ndo é mais magro. (...) Quando eu usava 6culos, algumas
pessoas zoavam de mim. Ai eu fui falar pra minha mée e ela me explicou o que era bullying. Ai eu falei
isso pros colegas que zoavam e eles me pediram desculpas. (...) Entéo, por causa dos 6culos, eu acho que
ja sofri bullying. E agora eu estou emagrecendo, mas antes eu era mais gorda e eles ficavam zoando. E eu
ndo sei se eu pratiquei bullying quando eu era menor porque eu ndo sabia o que era.

Em sua busca por entender a partida de Fernanda, os colegas ndo questionavam a
veracidade das intimidacGes cometidas contra ela, principalmente concentradas na questdo da
forma fisica. Isso pressuposto, as conversacdes entre eles focavam em compreender como as

relacBes cotidianas tinham saido de controle a ponto de a garota trocar de instituicdo de ensino:

Paula — Todo mundo estava excluindo ela, mas antes ela ja ndo se enturmava. Ela até foi minha melhor
amiga, porque eu aceitei um tempo ficar separada da turma. Os pais dela também s&o um pouco acima do
peso, todo mundo implicava com isso, teve gente que espalhou. Ela estava sofrendo bullying e por isso
saiu da escola.

Daniela — A gente tentava ser legal com ela. A gente ia conversar, até tentava ajudar em alguma coisa,
dai ela chamava a gente de falsa, dizia que a gente ndo gostava dela. Entdo, ndo fazia por merecer nossa
amizade.

Felipe — Ela era apaixonada por mim, isso sim!

Helena — A gente ndo ajudava ela a ser nossa amiga.
Daniela — A gente tentava.

Rubia — Ela se excluia e a gente s6 ajudava um pouquinho.

Tiago — Uma vez, estava todo mundo trabalhando em dupla na sala, s6 eu e ela que ndo. Ai pedi umas
cinquenta mil vezes pra sentar junto com ela e ela dizia que ndo, ndo e ndo. Entdo, ela também ndo se
ajudava.

Paula — Acho que os pais dela ndo gostaram da nossa turma, entdo tiraram ela da escola.

Rafael — A profe também tentava ajudar a Fernanda a se enturmar...
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Luciano — Mas acho que a profe ndo estava muito por dentro de tudo o que a gente falou.

No contraturno escolar, Paula desenvolvia uma atividade cultural da qual Fernanda
também participava. Nesse contexto, num encontro entre elas posterior ao desligamento de
Fernanda, esta questionou a colega sobre a reacdo da turma diante do acontecido. Paula, de
inicio, se negou a responder, dizendo: “N&o quero falar nada porque vocé vai ficar ofendida”.
Mas Fernanda insistiu, enfatizando que guardaria segredo sobre as confidéncias. Entdo acabou
ouvindo: “Todo mundo comemorou quando vocé saiu”. Paula contou ainda que a nova
instituicdo de ensino para qual a garota havia se transferido foi motivo de risadas, por ser vista

como uma entidade para alunos de familias de menor poder econémico.

Perante essas palavras, os olhos de Fernanda marejaram. O pranto se multiplicou quando
encontrou a mae na saida da atividade que, diante do relato da filha, também ndo segurou as
lagrimas. Paula assistiu imovel a tudo. Impactada, decidiu revelar toda a histéria a seus pais
que, por sua vez, contataram os pais de Fernanda para conversar. As familias se conheciam de
eventos da escola em anos anteriores. Tinham um bom relacionamento, mas dialogar acerca do
ocorrido ndo dissolveu a animosidade. E, assim, a sociabilidade deteriorada das crian¢as acabou

por transbordar em meio aos adultos.

4.5.1 AcusacOes em sistema

“Eu ja fiz bullying sim. Quando fiquei mais magro, quis ver como era o outro lado e
acabei praticando”, contou-me um estudante adolescente. Uma professora, por sua vez, relatou:
“Ha certos exageros, tudo é bullying. Tive um aluno que acabava sendo colocado de lado no
grupo e ele dizia que sofria bullying. Mas o problema é que ele falava coisas horriveis para as
criancas. Ai a mae vinha na escola dizendo que ele estava sofrendo bullying, que os colegas ndo

gostavam dele, mas nao era bem assim”.

Esses dois breves testemunhos s&o variagcbes de um mesmo tema a perpassar a narrativa
costurada pelas vivéncias do grupo escolar de Fernanda: a circularidade das acusacdes entre
pares, fenbmeno que ganha nitidez quando sobreposto a agenciamentos do conceito de bullying.
A luz desse atributo, 0s eventos outrora descritos poderiam ser sintetizados numa parafrase da
guadrilha drummondiana: Daniela, Helena e Paula que hostilizavam Luciano, Rubia e Tiago

que hostilizavam Rafael e Felipe que hostilizavam Daniela, Helena e Paula que hostilizavam
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Fernanda que era hostilizada por todos e saiu da escola. Paula encontrou Fernanda e a hostilizou
um tanto mais. Depois, contou tudo a seus pais que contaram aos pais de Fernanda e criancgas e

adultos acabaram todos envolvidos na historia.

Na posicao de criador do construto do bullying, o psicélogo escandinavo Dan Olweus
(2006) levantou em seus estudos a questdo da recorréncia da troca de posi¢des entre ofensores
e ofendidos, algo referendado por inimeras investigacdes empiricas conduzidas pelo mundo.
Em virtude disso, os cientistas das psicociéncias abragcaram a expressao “vitima-agressora”,
para explicar a existéncia de sujeitos que tanto sofrem, quanto praticam o bullying em resposta
(Lisboa et al., 2014). No presente trabalho, todavia, quer-se avangar para além dessa diade e
interpretar tais intercAmbios posicionais desde a “teoria das acusagdes” de Gilberto Velho

(1981b), no ambito da qual a ciclicidade surge enquanto premissa.

Velho (id.) nos conclama a visualizar as acusagdes como um “sistema”, no qual
individuos se inculpam mutuamente, por se mostrarem mais ou menos “desviantes” de padrdes
de civilidade, pertencentes a dada época de certa formacdo coletiva. Nesse cenario, o0 desvio
surge imprescindivel a norma, na medida em que ambos ndo sdo naturais e sim construidos
socialmente, em meio a relagdes de poder. A opgdo por tal trilha analitica, de forma alguma,
pretende subestimar as vulnerabilidades e as lutas de grupos historicamente segregados nas
sociedades moderno-ocidentais. Ao contrario, almeja visibiliza-las numa mirada ampliada. 1sso
pressupde abrir mao de uma perspectiva parcial — ou seja, restrita a agressores e agredidos —,
para colocar em primeiro plano a complexidade das “dinamicas variaveis” (Crenshaw, 2002)

que ddo forma as relacGes de subalternidade.

E sob tal Otica interacionista que Erving Goffman (1975:146,143) afirma: “[o]
estigmatizado € o normal sdo parte um do outro” e “... através do tempo, o individuo pode
desempenhar ambos os papéis do drama normal-desviante”. Segue essa mesma linha o
historiador Peter Gay (2001), na abordagem da vivéncia burguesa do sentimento do 6dio ao
longo do século XIX: para ele, a acdo agressiva se coloca enquanto uma “transa¢ao”. Em outras
palavras, mais que algozes ou vitimas localizadas, essa espécie de ato traduz um convénio
cultural de uma dada formacédo social em torno de manifestagcdes odiosas que ela permite,

valoriza, tolera ou recusa, que julga proveitosas ou ameacadoras a sua dinamica.

A partir disso, Gay (id.) situa as manifestacdes hostis como inerentes a historia de todas
as sociedades, sendo maleaveis apenas o que denomina por “alibis” para o “cultivo” delas.

Justificagdes socialmente licenciadas, os “alibis” permitem aos individuos “cultivarem” sua
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agressividade no duplo sentido verbal: incentivando-as e, concomitantemente, domesticando-
as. Os “alibis” sdo, portanto, “fendmenos culturais coletivos”: nascem, se fortalecem, decaem
e, muitas vezes, renascem sempre publicamente. A plasticidade deles oferta, assim, “pistas

valiosas” para as sentimentalidades humanas, a um s6 tempo individuais e sociais.
b

O bullying, enquanto construto cientifico que delimita e condena um dado conjunto de
atitudes agressivas, evidencia feigdes de “alibi” em meio ao cenario de violéncia no tempo
presente. Como se depreende da historia protagonizada por Fernanda, uma vez agenciada, essa
nogdo possibilita identificar e coibir ofensas, sobretudos morais, historicamente subestimadas
em relacdo as fisicas nas sociedades ocidentais. Porém, tal inteligibilidade predispde o conceito
a um “efeito de realimentagao” (Hacking, 2013) de condutas nesse espectro: é assim que “tudo
vira bullying”. Esse processo inclui, nas palavras de Norbert Elias (1997), ter a mdo um

construto as ordens para abastecer “surtos descivilizadores”.

Baseado na nocéo batesoniana de “duplo vinculo”, esse autor argumenta que tais surtos
refletem um quadro de acirramento de confrontos ja existentes entre “estabelecidos” e
“outsiders”, no qual “...a violéncia engendra a contravioléncia, a contravioléncia aumenta a
violéncia do outro lado, ¢ assim por diante” (ibid.:183), com “tendéncia para a autoescalada”.
Exemplo disso manifesta-se no panorama sociopolitico em que o bullying emerge na sociedade
brasileira. Em capitulo anterior, viu-se que esse despontar ocorre justamente no momento em
que politicas publicas de governos federais mais a esquerda alavancam como nunca a troca de
acusacdes sociais no cotidiano dos cidadaos, por desestabilizarem um quadro de desigualdades

e privilégios até entdo intacto.

Por conseguinte, para compreender mais globalmente o jogo de acusacfes que a agéncia
do bullying mobiliza hoje, faz-se necessario transcender ndo somente um “sistema
classificatério dual”, isto ¢, “vitima versus agressor” (Simido, 2006). Tampouco parece
suficiente inserir nesse arranjo as “vitimas-agressoras” previstas pela literatura cientifica. Os
dados etnograficos aqui apresentados demonstram quéo porosas podem ser essas tipificacoes,
tanto em micronarrativas como aquela centrada em Fernanda, quanto em quadros sociologicos

mais amplos, como o protagonizado pelo Brasil em meio as turbuléncias politicas recentes.
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4.5.2 Agéncias expandidas

Um dado adicionado a parafrase que outrora arrisquei, do poema drummondiano, a
deixaria em melhor sintonia com a contemporaneidade. Seria preciso nela incluir que, na
narrativa a culminar com o desligamento escolar de Fernanda, as hostilidades circulantes entre
os alunos ganham propulsdo gracas a interdependéncia de dois espacos cotidianos de

sociabilidade: o interior da instituicdo de ensino e as redes virtuais.

Tais dominios, segundo aponta Amparo Lasén Diaz (2012), necessitam ter efeitos de
realidade e impactos socioldgicos considerados em pé de igualdade. Assim sendo, o desenrolar
da historia a envolver Fernanda sinaliza que, hoje, discutir a agéncia do bullying pressupde
considerar as potencialidades de usos desse construto abertas pelo amplo avanco das
tecnologias de informacgéo e comunicacdo, a ponto de ele se desdobrar num novo conceito — o

cyberbullying (Olweus, 2013).

Minha etnografia ndo esté isolada em observar que, para 0s educadores, vem sendo um
dilema sem anterioridade lidar com os impactos do ingresso pervasivo dos smartphones em
meio ao alunado (Pereira, 2015b; Franch, Souza, 2015). Os celulares multimidia conectados a
internet possibilitam engendrar velozmente condutas que tinham outro ritmo ou simplesmente
inexistiam nas escolas de poucos anos atréas. “E uma guerra”, definiu-me uma docente, acerca

de um dia a dia focado em convencer estudantes a se desconectar para se engajarem nas aulas.

Para citar exemplos apenas no campo em que a nogéo de bullying tem gravitado, esses
artefatos fazem hoje circular, por entre plateias imensuraveis, vexacgdes instantaneas escritas ou
sonorizadas; fotos constrangedoras manipuladas ou ndo; perfis pessoais falsos dedicados a
arruinar reputacoes; alem de enfrentamentos fisicos ou verbais registrados em video. No
momento em que realizei minha pesquisa de campo, Facebook, Twitter, WhatsApp, Instagram
e Snapchat eram as plataformas de interacdo on-line mais disseminadas em meio ao publico
infanto-juvenil, para essas e outras diversas intervencdes®’. Ndo parece pequeno o risco de
desatualizacdo premente dessa lista, composta de aplicativos sucessivamente popularizados

pelo mundo ao longo dos anos 2000.

7 A grosso modo, o Facebook permite o compartilhamento coletivo de textos, fotos e videos, enquanto o
WhatsApp faz 0 mesmo, porém, com maior instantaneidade. O Twitter, por sua vez, concentra-se na difusdo de
mensagens curtas, ao passo que o Instagram e o Snapchat dedicam-se a difusdo de imagens, com certas diferencas
entre suas funcionalidades.
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Nesse contexto de ageis transformacdes, quando os educadores se veem mobilizados a
dissolver um conflito enquadrado como bullying, visitar as redes sociais virtuais dos envolvidos
se mostra uma boa pedida para tentar compreender o que, de fato, esta em jogo. Nem sempre
ha& sucesso, porque as animosidades se transmutam com uma fluidez tamanha, como bem

colocou-me uma professora:

Antes, o conflito era localizado, um na frente do outro. Hoje, o outro lado pode nem saber e o conflito ja
estd na rede. Tu tem um conflito simples em sala de aula, por exemplo, Fulano rasgou a folha de Beltrano.
Beltrano diz ‘Fulano nio gosta de mim porque sou gordo, magro, preto, etc.’, mas diz ndo frente a frente
e sim pelo Facebook, pelo WhatsApp. Todo mundo comeca a falar no assunto. As vezes, o Fulano rasgou
a folha sem querer ou por vandalismo, ndo tinha nada a ver com a cor ou a aparéncia do Beltrano. Antes,
a gente colocava os dois pra conversar, pediam desculpas e mais tarde ja estavam correndo juntos. Hoje,
a coisa acaba em troca de escola, devido & propagacao do fato nas redes. E bem aquele provérbio: quem
conta um conto aumenta um ponto. No final, a folha que foi rasgada nem aparece mais, os fundamentos
da historia se perdem, desaparece o problema fundamental, ndo se sabe mais onde esta o conflito. Isso é
bem normal hoje: ocorrem tumultos na escola por conta de brigas, tu vai fazer a mediacdo, pergunta onde
iniciou o conflito e ninguém sabe responder.

A agéncia expansiva, nesse panorama, é desconcertante porque liquefaz uma classica
dicotomia fabricada para organizar a modernidade: a separacéo entre sujeito e objeto. Conforme
sublinha Theophilos Rifiotis (2012) com base na perspectiva latouriana, a compreensdo do
poder de alcance das “redes sociotécnicas” estabelecidas no ciberespago passa, primeiro, pelo
reconhecimento da inextrincavel conexdo entre agenciamentos humanos e ndo humanos na vida
social. Desse modo, aquilo que se taxa hoje de cyberbullying se insere num conjunto de praticas
de hostilidade entre escolares nas quais 0s objetos sempre estiveram implicados. Uma

professora pintou-me um quadro elucidativo:

Antes, a gente tinha o bilhete em sala de aula, primeiro escrito & mao, depois passado no computador pra
ndo reconhecer a letra. Tinha também o telefone fixo, os trotes, sem identificacdo. Os colegas
comentavam entre si, tinha aquela desconfianga. Depois, veio aquele celular, “tijoldao” [grande], sem
internet. Agora, com o Facebook no celular ha um canal aberto. A intengéo [de perseguir] sempre houve,
independente da geracdo. Mas mudam os meios e a coisa se intensifica. Por exemplo, depois do Facebook
veio 0 WhatsApp. De uns dois anos pra ca [de 2013 em diante], isso saiu do controle, porque 0s pais
acompanham os filhos. Temos pais que brigam pela internet e isso repercute entre os filhos na escola.

Em tal dimensédo, na qual se percebe o “social tornado matéria” (Rifiotis, op. cit.), é
preciso concordar com Arjun Appadurai (1986:38, minha traducéo) que certos objetos operam
como artigos “de luxo”, pela sua “... virtuosidade semidtica, isto €, sua grande capacidade de
sinalizar mensagens sociais complexas”. Ao defender essa caracterizagéo, o autor descarta uma
contraposigédo simplista com os elementos consumidos por necessidade. Ele quer, sim, destacar

que determinados artefatos — tais como as tecnologias de informacdo e comunicagdo — se
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prestam bastante bem a atuacdo enquanto “sinais encarnados”, desempenhando com primazia

fungBes simultaneamente retdricas, sociais e politicas.

Esse viés interpretativo descentra elementos a orientar o debate atual acerca da presenca
dessas inovacgdes na escola, o qual costuma vir a tona calorosamente quando eventos de
cyberbullying ganham repercussdo. Nessas discussdes, encabecadas por adultos em prol do
bem-estar de criancas e jovens, tais artefatos sdo compreendidos por sua presenca fisica, a ser
mais ou menos controlada, banida ou engajada em meio as rotinas de aprendizagem. Os dados
etnogréficos de Alexandre Pereira (2015b), como 0s meus, apontam ser essa uma Visao
limitante, na medida em que quaisquer tecnologias abracadas pelos humanos neles se
incorporam, como “extensdes para os seus corpos”. Assim, 0s smartphones estdo nos estudantes
mesmo que deles sejam retirados, porque esses aparelhos ja transformaram “capacidades

cognitivas e sensoriais”, como também “comportamentos e percepgdes do mundo”.

Dessa maneira, pode-se compreender a dramaticidade do relato que me fez uma docente:
“Quando ¢ dia de prova, a gente precisa recolher os celulares e tem aluno que chega a chorar
pra ndo entregar”. Em minhas observacdes em sala de aula, pude presenciar reacfes desse
género. Numa dessas ocasifes, em virtude de indisciplina, um estudante de aproximados 12
anos teve seu celular retido pela professora. Ela anunciou que levaria o aparelho para a diretoria,
de modo a ser resgatado somente pelos pais do aluno. Quando o sinal tocou no fim do periodo
e 0 garoto deu-se conta de que realmente ndo teria seu celular devolvido naquele momento,
abordou fisicamente a educadora na tentativa de tirar o aparelho das maos dela. Uma apreensao
dominou o ambiente. Malsucedido, saiu em perseguicdo da professora pelos corredores,

bradando aos prantos: “Meus créditos vao acabar com a internet ligada!”.

Outra forma de inverter o curso do debate prevalente é retirar do centro das discussdes
o0 mundo infanto-juvenil, para questionar o que a ubiquidade das tecnologias de informacdo e
comunicacgéo nos fala a respeito do universo adulto, tendo em vista a tutela de criangas e jovens
dele partir. Pereira (id.) sublinha que essas inovagdes alteraram 0s modos de experienciar ndo
sO a infancia e a juventude, mas também a maturidade. No dia a dia da escola, comportamentos

corriqueiros revelam, assim, implicacdes a afetar todas as faixas de idade.

Nesse espaco, presenciei tanto discentes quanto docentes literalmente disputarem
escassas tomadas em edificacOes de infraestrutura antiga, para conseguirem manter abastecidas
as baterias de seus smartphones. Ambos também costumavam, nos momentos recreativos da

jornada, se envolver na producdo do chamado self, tipo de autorretrato que hoje povoa as redes
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sociais virtuais. Ainda, como relatou uma professora supracitada, 0s pais dos estudantes séo
também usuérios ativos e, muitas vezes, desentendimentos entre adultos em meio eletrénico

repercutem no cotidiano escolar.

Vé-se ai 0 que Guita Debert (2010) chama de “nova cronologizagdo da vida”, processo
no qual fenbmenos como a massificacdo dos dispositivos informaticos e dos mercados de
consumo intervém na diluicdo de fronteiras de idade tipicas da era moderna. Porém, ao mesmo
tempo em que 0s impactos etarios sdo dispersos, hd um conflito geracional em curso, porque o
“letramento alfabético”, antes hegemonizado pelos adultos, perde prestigio diante daquele de
ordem digital, proprio de criancgas e jovens que ja nasceram inseridos na atmosfera virtualizada

(Pereira, op. cit.).

Monica Franch e Josilene Souza (2015), iluminadas pela perspectiva foucaultiana,
argumentam que tal conjuntura surge como um divisor de &guas na historia institucional da
escola, cujo “monopdlio do ato educativo” se desmorona. Este tem seu funcionamento
subvertido pelas tecnologias da informacédo e comunicacao porque elas permitem aos estudantes
“escapar da jaula”, ou seja, fazem ruir a vigilancia continua do tempo e do espaco constitutiva

do disciplinamento fundante as instituicdes de ensino modernas.

Nesse panorama, os alunos ampliam suas capacidades de agéncia, exercendo um
“contrapoder” perante a autoridade escolar que, historicamente, lhes ensinou a “copiar 0s textos
dos outros”, no lugar de permitir a eles a expressdo de suas proprias percepgdes e identidades
(Pereira, 2015b). Paradoxalmente, porém, os estudantes veem-se sujeitados por novas forgas,
como as hostilidades que eles mesmos circulam por suas redes sociais virtuais. Assim, para
mais uma vez trazer a baila a l6gica foucaultiana, as tecnologias de informacéo e comunicacao,
enquanto vetores de poder, fomentam a disseminacdo de saberes, a formatacdo de
subjetividades e também modos de governar pessoas, numa triade a favorecer ora a liberagéo,

ora o assujeitamento (Lasén Diaz, 2012; Franch, Souza, 2015).

Nessas bases, é possivel ampliar a mirada sobre situac@es criticas definidas como
cyberbullying na escola, como aquelas caracterizadas enquanto slut-shaming. Tal conduta,
como inicialmente abordado em capitulo anterior, consiste em estigmar mulheres pelo exercicio
de sua sexualidade, através da dispersao de fotos intimas — as chamadas nudes — via redes

sociais virtuais (Lasén Diaz, 2012)%,

% O emprego de palavras da lingua inglesa é, como sabido, comum nesse universo tecnoldgico de alcance global.
O termo slut-shaming constitui um pejorativo composto de dois vocabulos, sendo o primeiro empregado para
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No trabalho etnografico com estudantes adolescentes, pude constatar que a circulacéo
de nudes por meio de smartphones ndo € algo eventual na rotina deles; pelo contrério, aparece
como comportamento que encontra regularidade em suas relacdes afetivas. Trata-se de uma
pratica a integrar os “jogos erdticos” da contemporaneidade, nos quais ndo somente jovens, mas
também adultos, exercem sensualidade pela autofotografia de seus corpos, pelo intercdmbio das
fotos resultantes e pela contemplacdo de imagens em iguais moldes recebidas de outrem (id.).

A imagética corporal possui uma longa histéria a servico da erotizacdo, seja em forma
de pintura, escultura, fotografia ou video. O diferencial no contexto das inovacdes tecnoldgicas
atuais reside no processo produtivo desse tipo de conteudo, capaz de ser feito por qualquer
portador de smartphone, com autonomia, agilidade e realismo sem precedentes. Nesse quadro
peculiar, “liberador da revelagdo de intimidades”, Lasén Diaz (2012) defende a necessidade de

se constatar uma “transformacao do pudor”.

Em tal contexto, entretanto, a autodeterminacao pode ser do mesmo modo rapidamente
suspensa quando as imagens corporais ganham um destino diferente daquele imaginado por
seus proprietarios. E nessas arestas que se configuram os casos de slut-shaming que, conforme
constatei na imersdo em campo, tém por perpetradores nao apenas meninos, mais também
garotas interessadas em difamar suas parelhas. O tratamento desse tipo de situacdo no ambito
escolar tem seguido uma tbnica geral apontada por esta ultima autora, que consiste em acdes

para “reinstaurar o pudor e a vergonha” (id.).

Esse é um principio operativo da Justica Restaurativa, por exemplo, metodologia objeto
de abordagem detalhada em capitulo subsequente, que vem sendo explorada no Brasil e no
exterior para dirimir conflitos do dia a dia educacional, incluidos os percebidos como bullying
e cyberbullying. Por ora, importa dizer que, no interior desse método, o “reconhecimento da
vergonha”, surgido a partir do didlogo mediado entre as partes envolvidas numa contenda, situa-
se enquanto elemento fundamental para a reconstitui¢éo dos lagos sociais afetados (Morrison,

2006). Todavia, a vergonha aparece ai entendida como uma possibilidade universal,

designar prostitutas e o segundo usado para denominar atos vergonhosos. Essa expressdo aparece hoje vinculada
a revenge porn, ou “pornografia de vinganga”, quando o vazamento de fotos intimas diz respeito a vendeta por um
relacionamento rompido a revelia (Almeida, 2015). Manchetes capturadas na etnografia midiatica que realizei dao
uma amostra da repercussio desses temas: “Meninas criam aplicativo para combater o slut-shaming” (Brasil Post,
17/05/14); “Garotas expostas: imagens intimas vazam e jovens sdo hostilizadas no RS” (Folha de S. Paulo,
15/05/15); “Meninas abandonam estudos e tentam suicidio apds entrar para lista das ‘mais vadias’” (R7, 27/05/15);
“Listas de ‘dez mais’ viram uma febre de bullying nas escolas” (Globo.com, 11/06/15); “Nudes: o que fazer quando
seus alunos estdo enviando esse tipo de foto pela internet” (Nova Escola, 01/06/17).
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desconectada de intervenientes socioculturais e espago-temporais que, segundo asseverou

Marcel Mauss (2001 [1921]), sdo parte inseparavel da “expressdao dos sentimentos”.

Esse modo de lidar com a vergonha, compreendida como uma manifestacdo unicamente
de consciéncia individual, desconsidera ndo s6 as vultosas modificagdes pelas quais o pudor
passa atualmente em meio & avalanche de autoimagens virtualizadas. Conforme alerta Lasén
Diaz (2012), impossibilita, também, uma discussao amplificada acerca de relagdes de género
que, no Brasil, como no Ocidente de um modo geral, sdo secularmente marcadas pelo machismo

e pela misoginia, prevalecentes a despeito de um ideal disseminado de equidade.

4.6 Leandro: no entrevero escola-familia

A professora iniciou a aula com o anincio de que nas proximas semanas trabalharia com
a turma um Unico tema sob diferentes facetas: a violéncia. Foi um pouco custoso a ela organizar
0 grupo do ensino médio em um circulo para desencadear uma discussdo — 0s alunos
conversavam animadamente entre si, sobre variados assuntos, o que fazia demorar o
cumprimento de seu pedido. Leandro era um deles. Estava naquele dia com o pulso sobre uma
tala, descansado numa tipoia. Em meio a falaria, a educadora Ihe perguntou o que houve. Mal
comecou a relatar que havia se envolvido numa briga durante o final de semana e logo angariou

a atencdo dos demais. A docente aproveitou o siléncio e a historia para alavancar o debate.

Os estudantes trouxeram entdo uma avalanche de narrativas de violéncia urbana.
Falaram sobre assaltos ao redor da escola, arrombamentos de casas, bem como sobre brigas de
rua armadas ou ndo, motivadas por rivalidades das mais diversas, desde as futebolisticas até as
relativas a geografia citadina do trafico de drogas. Retrataram um contingente policial
insuficiente e, muitas vezes, apatico aos chamados da populacdo, como também expuseram a
trajetéria de amigos, familiares e conhecidos em reclusdo ou em cumprimento de penas
alternativas por delitos. Segundo os jovens, todos esses fatos tinham visibilidade midiatica
obscurecida diante de esforgos do empresariado local para projetar a Serra Gaucha como
modelo de civilidade e prosperidade no Brasil, uma propaganda responsavel pela atracdo de

centenas de visitantes ano apos ano a regido de moradia deles.

Durante a conversa, um depoimento conquistou concentrada aten¢éo da audiéncia: nele,
uma aluna contou perceber que um homem lhe perseguia no caminho entre sua casa e a

instituicdo de ensino. Ao se sentir em perigo, a garota disse que lhe veio a mente um Unico
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pensamento: “Vou correr para a escola porque 14 ¢ um lugar seguro”. E assim o fez, livrando-
se do possivel criminoso. Ha poucos instantes do encerramento da aula, um estudante chamado
Marcelo, tendo por pano de fundo as turbuléncias politicas que antecederam o impeachment da

presidente Dilma Rousseff, manifestou-se enfatico entre os colegas:

— Tinha que voltar a ditadura militar, assim as pessoas saberiam o que €é certo e errado. Nos ja saimos de
uma ditadura, podemos sair de outra melhor preparados.

— Entéo est4 bem Marcelo — replicou a educadora, didaticamente — vamos encenar uma ditadura aqui:
senta ali, fica quieto e faz 0 que eu mando, se ndo vai pra dire¢éo!

— Mas dai a gente discute professora...

— Néo discute nada, porque é uma ditadura! Entendeu? — retorquiu a docente, ja na porta da sala de aula,
de saida para o proximo periodo.

O tempo na escola sempre se recobre de urgéncia para que programas pedagogicos
sejam cumpridos. Assim, a educadora logo partiu, deixando impressGes positivas entre 0s
discentes acerca do método de debate. Um deles afirmou: “Toda aula podia ser assim, passa

rapido e ndo precisa copiar nada”.

Na semana seguinte, a docente reencontrou o grupo, com alguns minutos de atraso.
Desculpou-se sob a justificativa de estar pouco antes numa manifestacdo de professores e
policiais da cidade, em protesto ao parcelamento salarial promovido pelo governo gatcho sob
justificativa de reequilibrio das contas publicas. Com base nessa realidade dramatica, que
sinalizava a configuracdo de uma greve da categoria, a educadora retomou a tematica da aula
anterior: “Ha muitas formas de violéncia. Os cortes financeiros que estamos vivendo constituem
uma delas”. E prosseguiu: “A gente tem mania de achar que a violéncia € s6 roxo. Mas também
ndo é quando fala palavrdo, quando diz algo ndo sociavel aos colegas? Precisamos tambeém

olhar para a violéncia que acontece aqui dentro”.

Informou, nesse sentido, que havia pedido permissdo a um dos alunos — Ivan — para
retomar uma conversa que havia sido mobilizada com a turma no passado, porém, sem muito
éxito pratico. De acordo com a professora, Ivan continuava sofrendo bullying por parte de um
grupo de meninos liderado por Leandro. Asseverou ela, numa referéncia clara a tragédias como
o0 “Massacre de Realengo™: “O Ivan faz de conta que nédo liga, mas eu acho que ele liga sim.
Essas coisas precisam ser resolvidas, pra que ndo aconteca depois de pessoas voltarem na escola

e matarem meio mundo com a justificativa de que sofreram bullying no passado”.
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Com os estudantes em circulo, a docente explicou que daria a palavra para que cada um
pudesse expor suas opinides sobre a situacdo. A seriedade dela logo suspendeu as gragas de

alguns. As falas entdo sequenciaram, sinteticamente, da seguinte forma:

Professora — Vamos comegar com o Tales, aqui a minha direita. VVocé é aluno novo e sei que, na sua outra
escola, teve dificuldades com alguns garotos que debochavam do seu tamanho, por vocé ser um guri alto,
forte. E como vocé acabou se impondo, foi pela forca, ndo foi?

Tales — E, mais ou menos. Fui mostrando pra eles que nio gostava. Mas, no fim, descobri que n3o tinha
amigo nenhum. Todos me respeitavam ndo por serem meus amigos, mas porque tinham medo.

Leandro — Mas o Ivan nunca fala nada, sobre ndo estar gostando. Se ele ndo gosta, ele precisa dizer.

Heloisa — Ele ndo gosta ndo. Porque outro dia comentou comigo que estava até tomando remédios por
conta dessas brincadeiras, que estavam fazendo mal pra ele. E ja destruiram o caderno dele duas vezes.
Mas eu vou falar: o que mais incomoda o Ivan é quando falam da orelha dele. Poxa Leandro, vocé é um
dos meus melhores colegas, por que tu faz isso?

Marcelo — Eu prefiro ndo me manifestar sobre esse assunto.

Ivan — Eu ndo acho as brincadeiras muito legais, principalmente quando envolvem a familia. Outro dia, o
Leandro fez um comentério desrespeitoso sobre a minha prima. Eu vou deixando pra la sempre, mas isso
me tirou do sério. Claro, ndo gosto que falem da minha orelha também.

Professora — Nosso tempo esta acabando. Quero dizer a vocés que sempre fui gorda. E sempre fiz tudo
com esse corpo. E 0 meu corpo, eu sou assim. Quem ndo aprende pelo amor, infelizmente, aprende pela
dor. Se a conversa ndo resolver, vamos ter que buscar o regimento escolar, alguma puni¢do. Nessas
situacdes de conflito, procurem a escola. Tem a conselheira da turma, a dire¢cdo, um monte de gente aqui
pra apoiar. Nds temos hoje alguns faltantes, entdo procurem transmitir esse clima de didlogo, ok?

A certo ponto dessa conversacdo, a docente convidou-me a dar alguma contribuicao,
uma vez que eu estava ali na condicdo de pesquisadora do assunto. Agradeci a oportunidade,
mas disse que ainda conhecia pouco da turma para ofertar qualquer colaboracdo e que gostaria
de dar andamento as minhas observacdes. Estas demonstraram-me ao longo do tempo que as
intimidacgdes perpetradas contra Ivan diziam menos sobre sua aparéncia fisica e mais acerca de
uma expectativa de virilidade abracada pelo coletivo de garotos encabegado por Leandro.
Embora um tanto timido, Ivan era dono de um peculiar bom humor, que desafiava até mesmo
seus amigos, também preocupados com a manutencdo de uma imagem mascula perante todos
ao redor. Um deles lhe disse certa vez num recreio: “Meu, tu é doente? Um monte de mina

passando e tu ai cantando sozinho”. Diante do comentario, Ivan apenas sorriu.

Ivan ndo estava sozinho nessa conjuntura. Marcelo também experimentava vexacoes
levadas a cabo por Leandro e seus parceiros. Dai indicava decorrer seu siléncio quando a
professora lhe concedeu lugar de fala na roda de conversa sobre a situacdo de lvan. Novato na
turma, Marcelo ja estudava na escola, porém, em outro turno. Muito logo, fez amizade com trés

meninas, que se tornaram suas companheiras na jornada escolar. Contudo, ndo encontrou
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abertura para ingresso em circulos masculinos. Leandro e seus amigos se aproveitavam disso
para constrangé-lo — costumavam, por exemplo, arremedar com voz feminizada opinides que

Marcelo emitia em sala de aula.

No decorrer da convivéncia com a turma, tive a possibilidade de dialogar
reservadamente com cada um dos garotos. Novos e inusitados contelldos surgiram dessas
interlocucdes. Quando, genericamente, pude questionar Marcelo sobre sentir-se vitima de
bullying em alguma ocasido, ele ndo fez nenhuma referéncia a imputacdes da ordem do género
e da orientacdo sexual. Em outra direcdo, respondeu-me: “Eu acho que j& sofri sim, pela cor da
pele, racismo mesmo”. E prosseguiu: “A origem da minha familia & muito diversificada. Mas
eu sempre levei o racismo na brincadeira, sempre tive paciéncia. Quando crianc¢a, nao via como
bullying. Depois passei a perceber, porque eu também fazia brincadeiras, ndo em relacéo a cor,

que é mais problematico, mas de colocar apelido sim”.

Ivan, por sua vez, disse ter apreciado a conversa promovida pela professora em sua
defesa, mas que resolver o problema da violéncia, de um modo geral, realmente passava por
um outro caminho em sua opinido: “Acho que deveriam aprovar logo a reducéo da maioridade
penal. E também liberar o porte de arma, para o cidaddo de bem, sem passagem pela policia.
Numa cidade grande, isso da uma seguranca maior em casa; se bem que aqui mesmo, que é um

lugar pequeno, a criminalidade esta crescendo”.

Leandro, por fim, pareceu sensibilizado, em seus termos, com a roda de dialogo
realizada pela docente: “Foi certo, eu ndo estava vendo que era bullying. Porque o lvan é meio
lesado, né? Ele ndo da bola para o que os outros pensam”. Em relacdo a Marcelo, contudo,
Leandro ndo poupou criticas: “Ele se acha o bom, quer ser melhor que os outros, tudo que ele
faz fica falando, ai a gente pega no pé. Mas como brincadeira. Ele nunca reclamou, néo falou
pra professora, como o Ivan”. A complexidade dessas relagOes, entretanto, ndo tardaria a se

revelar ainda maior.

Ausentei-me uns poucos dias da escola. Quando retornei, a turma havia sido realocada
para outra sala de aula, préxima das dependéncias da diretoria. Por chegar mais cedo naquele
dia, questionei os poucos alunos ja presentes sobre a mudanca de espaco fisico. Muito
cuidadosos para nédo citar qualquer nome, deixaram-me por dentro dos acontecimentos: durante
um periodo sem professor em classe, os “meninos” haviam violado uma pasta com materiais

escolares, esquecida debaixo de uma carteira por um estudante de outro turno. Arremessaram
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objetos pelos ares, que acabaram por quebrar vidros das janelas. E também atearam fogo com

um isqueiro em cadernos & disponiveis.

“Ninguém pensou que eles chegariam a tanto. Quando o pessoal percebeu que iam
mesmo queimar as coisas, alguns pediram que ecles nao fizessem, mas nao adiantou”,
confidenciou-me um estudante a respeito do incidente. Na data do acontecido, a atencdo dos
funcionarios de pétio da instituicdo de ensino acabou despertada pelo barulho decorrente da
agitacdo na sala de aula. Quando la ingressaram, o estrago ja estava feito e os autores tinham
se dispersado. A diretoria foi acionada e, de imediato, iniciou uma investigagéo para entender

as circunstancias do ocorrido e identificar os responsaveis.

Enquanto esse processo ainda se desenrolava, esteve com o grupo a professora que
vinha conduzindo os debates sobre violéncia. Diante dos acontecimentos recentes, ndo restou a
docente alternativa a ndo ser torna-los contetdo das discussdes que j& se encontravam em curso.
A atmosfera na turma era de preocupacao: uma vez que havia resisténcia em delatar os agentes
do delito e estes ndo tomavam a iniciativa de se assumirem culpados, todos temiam uma punicéo
coletiva. “E falta de carater ndo admitir”, opinou um dos discentes. “Vamos pagar o pato pelos

outros”, frisou outro.

Um terceiro, mais exaltado, concluiu: “A diretoria quer mostrar poder; disseram que vao
fazer uma queixa de vandalismo na policia. O que isso vai dar? No maximo, servico
comunitario. Eu tive um colega que pegou seis meses: ajudava na limpeza da escola. Imagina
fazer isso na frente de todo mundo?”. Quase ao final de seu periodo, a professora aconselhou:
“Nao estou pedindo para vocés entregarem ninguém, mas vocés tém que pensar sobre isso.

Fiquem tranquilos em conversar com a direcdo; mantenham a honra e a honestidade de vocés”.

A apuracéo do caso conduziu a algumas pistas falsas. Houve quem apareceu na diretoria
para, por vinganca, acusar desafetos que ndo eram os verdadeiros culpados. Todavia, trocas de
mensagens publicas em redes sociais virtuais ajudaram a extirpar as indicacfes inveridicas e
aproximaram os investigadores daqueles que, de fato, eram os responsaveis. A confirmacao
definitiva, ndo obstante, lhes chegou em video: um dos estudantes da turma havia registrado as

escondidas, via smartphone, a atividade dos infratores.

De posse desse material, 0 passo seguinte da diretoria consistiu em convocar os pais dos
envolvidos para conversar e delimitar providéncias. Isso aconteceu mesmo em meio a um
apanhado de dias nos quais as atividades docentes paralisaram, em protesto ao pagamento

parcelado de salarios pelo governo estadual.
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Leandro estava confirmado como o cabeca da acdo, junto de dois outros colegas de sala.
Houve exibicao do video aos familiares: nele, ficava clara a depredacao de patriménio publico
e privado, além do risco de incéndio. Em volta dos protagonistas, aparecia o restante da turma:
muitas risadas e nenhuma intervencao. Mas os pais adotaram uma postura inicial de negacao:
diante das imagens, procuravam enaltecer a conduta comprometedora de outros que ndo seus

proprios filhos. Ameagas de processar a escola pelas acusacdes se levantaram.

O pai de um dos envolvidos considerava injusto inculpar seu filho como comparsa: “Ele
€ um bom garoto, s6 da problema do portdo da escola pra dentro. Entdo, acho que o problema
ndo esta em casa e sim na escola, que ndo administra as coisas como deveria”. A mae do outro
cumplice via como impossivel a participagdao de seu menino no episddio: “Na outra escola, ele
sofria bullying, era perseguido, tanto que saiu de 14. Ele ¢ uma vitima”. Os pais de Leandro, por
seu turno, advogaram que o garoto vinha se negando a fazer uso correto dos medicamentos para
TDAMH e que isso poderia té-lo deixado fora de controle. Com esse diagnostico, eles procuravam

contornar o historico estudantil do menino, recheado de adverténcias, suspensdes e expulsdes.

A despeito de tais argumentos, as imagens videografadas falavam por si mesmas. Em
virtude disso, ao final de discussbes acaloradas, os pais acabaram admitindo dificuldades em
lidar com a educacéo dos filhos: com extensas horas dedicadas ao trabalho, sublinharam que
Ihes falta tempo para gerenciar o dia a dia dos adolescentes. No fim, choraram pais, professores
e estudantes. Todos estavam, a seu modo, feridos. Um clima de pesar dominou a escola por
varios dias pelo que aconteceu internamente e, também, pela realidade externa, no ambito da

qual o governo desrespeitava sem reservas os direitos salariais dos docentes.

Numa mensagem virtual a mim enderegada, uma educadora bem traduziu esse contexto:
“Eu chorei pelos meninos, porque sou realmente muito sentimental, ndo me conformo! Estou
repensando minha profissdo sabia! Por que qual é a solu¢do? N&o sinto uma melhora, um
caminho e isso me deixou tdo, mas tdo desanimada!”. Instituicdo de ensino e familias finalmente
acordaram que o trio de garotos, além de cumprir uma suspensao e passar a estudar em turmas

diferentes, restituiria financeiramente o colega que teve o material escolar depredado.

Entrementes, lembrei-me dos debates sobre violéncia que a turma de Leandro vinha se
engajando. De modo especial, recordei a narrativa da garota que, ao pressentir um iminente
crime contra si na rua, correu para dentro da escola: “La ¢ um lugar seguro”. Na contraméo
dessa afirmacdo, contudo, viam-se hostilidades e vandalismos capitaneados ndo por agentes
externos, mas sim por aqueles que sdo parte desse lugar. Nesse quadro, em evocagdo do
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pensamento bourdiano sobre educacgdo, desabafou para mim uma docente: “O que esses
meninos fizeram é uma revolta contra a escola que a gente precisa trabalhar. Porque a escola

também gera violéncia”.

4.6.1 Agentes e agéncias em desavenca

Para compor um pano de fundo explicativo-interventivo a ocorréncias tipificadas
enquanto bullying, como a eventos de violéncia escolar de um modo geral, os educadores com
guem convivi costumavam mencionar uma palavra: “valores”. Diziam se tratar de uma “questao
de valores”, de “perda de valores”, de “falta de valores”, de “inversao de valores”, de “resgate
de valores”. Nessa perspectiva, valores adequados se materializariam entre criancas e jovens
pela funcionalidade de um espaco em especial: a familia. Com base nisso, capturei entre eles
afirmagdes tais como: “A raiz do problema esta na familia”; “Uma familia em harmonia néo
gera agressores”; “E preciso maior unido na familia”; “O bullying vem de casa”; “Botar lei ndo

resolve, tudo parte da familia”; “Tudo, enfim, no fundo, € a familia”.

Sob essa Otica docente, tanto pais quanto mdes sao consumidos pelo trabalho e lhes
restam poucas horas diarias para conviver com os filhos; no tempo diminuto que possuem
juntos, passam boa parte separados, entretidos em seus proprios aparelhos eletrénicos; ha uma
busca por compensar a convivéncia mdtua com a aquisicdo de bens materiais; aqueles que
deveriam ser responsaveis terceirizam a educacdo de criancas e jovens a escola; se professores
n&do suprem essa expectativa, sdo alvos de acusacOes e ameacas; essa atmosfera de pressao tem
contribuido, por fim, para afastamentos laborais do professorado por disfungdes psiquicas. Na
visdo dos profissionais de ensino, tais arestas conferem, portanto, inteligibilidade a trajetorias

estudantis conturbadas como aquela de Leandro, exposta na narrativa anterior.

Em meio aos familiares, contudo, faz-se presente a percepgao de que indisciplinas como
as antes descritas decorrem de falhas de administracdo escolar. Sob tal 16gica, as instituigdes de
ensino ja ndo funcionam mais como no passado: ndo educam a contento; ndo monitoram o
suficiente; ndo exercem a autoridade que Ihes cabe perante o alunado. E, hoje, além disso nédo
compreendem a dedicacéo ao trabalho de pais e maes, que o fazem pelo bem-estar dos filhos.
Esta-se, por conseguinte, diante de uma equacédo nao resolvida: como sintetizou a educadora

Ariana Cosme, em um painel sobre politicas de educacdo em tempo integral no Brasil e em
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Portugal, de um lado, tem-se criangas e jovens avidos por se livrarem da escola e, de outro,

familias do mesmo modo avidas em envia-los para 1a%°. “Algo ndo soa bem”, constatou ela.

Nessa troca de acusacdes, percebe-se o que Gabriel Noel (2009) identifica como uma
severa fratura em um “sistema de expectativas reciprocas”. Segundo ele, durante consideravel
tempo da histdria da escola enquanto instituicdo moderna, pais e professores estabeleceram
entre si uma ‘“relagdo de continuidade” relativamente estavel na empreitada de educar a
populacdo infanto-juvenil. Entretanto, a diversidade determinada pela democratizacdo do
ensino, irrevogdvel no Ocidente do pds-segunda guerra mundial, passa a atritar as rotinas

elitistas de aprendizagem, como também a matizar o relacionamento entre a familia e a escola.

Nesse diapasao, os pais do século XXI postulam a existéncia de uma “crise da escola”.
De forma pioneira, entretanto, demandam que o “modelo de cidadania™ tradicionalmente
operado pelas entidades de ensino se ajuste as necessidades das familias contemporaneas,
quando no passado estas é que se adequavam a reformulacbes dentro de um “projeto
irrenunciavel”, institucionalizado, de educagéo (id.). Na outra ponta desse conflito, todavia, 0s
professores argumentam por uma “crise da familia”, a partir de um lugar-comum que, segundo
Norbert Elias (2012), se vé disseminado no Ocidente: aquele a defender as vivéncias entre pais

e filhos como a “base de todas as rela¢fes sociais entre os individuos”.

N&o resta ddvida estar-se diante de uma “crise moral” que, nos termos de Max
Gluckman (2014 [1965]), materializa-se quando, numa coletividade, grupos estabelecem franca
divergéncia sobre principios e normas de acdo e, nesse embate, nenhuma solucdo limpida e
imediata se coloca no horizonte para o alcance de algum consenso. Quero problematizar aqui
como a concepcdo de bullying surge agenciada no interior dessa crise. Busco fazé-lo por uma
trilha ndo detida especificamente em “inclinagdes” de professores ou pais, de modo a evitar
olhares estanques sobre 0 passado ou sobre o presente. A despeito de considerar que ha doses
de pertinéncia nos argumentos de ambos os lados, desejo pensar as relagdes entre esses atores

tendo por “marco de referéncia” uma “teoria da civilizagdo” (Elias, 2012).

Leandro e seus amigos estdo entre aqueles jovens que, incomodamente, nos comunicam
sobre a instauracdo da referida crise. Devido a identidade em formacdo, no entanto, nédo

dispdem de habilidade suficiente para fazer isso com a eloquéncia das palavras, a exemplo dos

% Painel parte da programacdo do 7° Congresso Internacional de Educacio de Gramado (RS), realizado em julho
de 2015. A mengdo de Cosme a estudantes ‘avidos por se livrarem da escola’ refere-se, certamente, a faceta
conteudista da educacdo formal ocidental e ndo as instituicdes de ensino enquanto espacos de sociabilidade
valorizados pela populagdo infanto-juvenil.
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adultos. Esses estudantes nos informam a partir de “condutas de risco” (Le Breton, 2012), que
assumem a forma de hostilidades e vandalismos na escola, com potencialidade de comprometer
fisica e moralmente eles proprios, seus colegas e a instituicdo que compartem. Pelo perigo que
oferecem, tais comportamentos colocam os adultos ao redor numa encruzilhada: essas posturas

n&o podem ser ignoradas, posto clamarem por alguma providéncia.

Num esfor¢o de antropologia simétrica, no qual coteja solugdes tanto “magicas” quanto
“seculares” para lidar com conflitos morais coletivos, Gluckman (2014 [1965]) constata que 0s
diretamente envolvidos nesse tipo de dilema buscam, em suas tentativas de remediacgéo, a ajuda
de intermediarios com alguma externalidade, dotados de certa isencdo e expertise’®. Nesse
sentido, os mediadores conferem auxilio para gerir 0s ndo poucos temores mobilizados pela
crise: embora parte do “processo de desenvolvimento” de qualquer grupo social, tal conjuntura
deixa a mostra ambiguidades estruturais normalmente refugadas para tornar palatavel a vida

social ordinéaria.

O trabalho etnografico em ambito educacional permitiu verificar que, no atual embate
escola-familia, “dispositivos psi” (Rose, 2011) vém sendo arrolados na tarefa de mediar
explicagdes e encaminhamentos de situaces criticas. Como se depreende da narrativa centrada
no adolescente Leandro e das demais expostas neste capitulo, € possivel incluir nesse rol de
“artefatos” ndo s6 o bullying, mas também os fendmenos de cerebralizar, medicalizar e
judicializar as contendas em &mbito educacional. Tais dispositivos tém legado a um conjunto
especifico de saberes cientificos — psicologicos, médicos, neuroldgicos e legais — a
potencialidade de promover a “pacificagdo das relagdes familiares” (leia-Se também escolares),

o “autogoverno dos sujeitos” e, em ultima instancia, uma “cultura de paz” (Ribeiro, 2013).

Empiricamente, percebe-se que esses dispositivos conseguem trabalhar a crise até certos
limites. No caso do bullying, em particular, os agenciamentos flutuantes verificados em torno
do construto ndo raro mais intensificam que amenizam as disputas entre escola e familia. Ou,
ainda, a agéncia do conceito ndo gera quaisquer efeitos praticos, positivos ou negativos, na
pacificacdo das relagdes. A trajetdria escolar de Leandro permite apreender esses dilemas.
Embora o bullying tenha se tornado tema de debate num conjunto de aulas focadas na questao
da violéncia, a seriedade imprimida pela professora a tais discussdes pouco sensibilizou o

0'Se no campo “magico” essa fun¢iio pode ser preenchida pela atuagdo de feiticeiros, curandeiros ou sacerdotes,
no dominio “secular” esse lugar aparece ocupado pela a¢do de advogados, juizes, médicos, psicologos, assistentes
sociais, dentre outros consultores e cientistas das mais diversas areas do conhecimento.
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garoto, que persistiu na rotina de vexar colegas junto de seus parceiros, numa conduta

indisciplinada cujo apice se cristalizou no episddio de vandalismo subsequente.

Em meio a apuracdo dessa ocorréncia, a made de um dos cumplices de Leandro
argumentou sobre o filho com a diretoria: “Na outra escola, ele sofria bullying, era perseguido,
tanto que saiu de la. Ele ¢ uma vitima”. Trata-se de uma postura que 0s educadores com quem
dialoguei dizem ser comum entre 0s pais num contexto em que “agora tudo ¢ bullying”. As
experiéncias docentes cotidianas revelam que a condigdo de ‘pais de vitimas de bullying’
encontrou ampla subjetivagdo em meio aos cuidadores, muito ao contrario daquela de ‘pais de

agressores’, cujo quoérum de adesdo mostra inexpressividade.

Nessas circunstancias, nas palavras de Fernanda Ribeiro (2013), “o carater multifatorial
da violéncia” ou “a seletividade [dela] conforme classe e etnia” encontram espaco reduzido de
consideracdo. Isso porque, a balizar os debates, estd um dispositivo tipico de uma conjuntura
de “capitalismo emocional” (lllouz, 2007), revestido de saberes focados em individuos e em
suas relacOes diadicas: aluno-aluno, aluno-professor, professor-pais, pais-filhos. Concorda-se
com Ribeiro (op. cit) que uma mirada ampliada desse panorama precisaria conjugar

contribui¢bes de um conjunto mais vasto de areas do conhecimento.

Nesse sentido, a etnografia do cenario escolar centrada na agéncia do bullying possibilita
trazer & tona dimensdes menos visibilizadas da crise escola-familia. Percebe-se que, em tal
conjuntura, os atores envolvidos lancam méo de um idioma comum para comunicar, em
palavras ou ac@es, seus dilemas diarios: todos falam sobre o tempo. A discusséo sobre o tempo
enguanto categoria fundamental ao pensamento humano € classica na antropologia (cf. Leach,
2006 [1961]). Sob esse lastro, Richard Sennett (2009:14) afirma que, no capitalismo avancado,
“[t]Jempo € o Unico recurso que os que estdo no fundo da sociedade tém de graga” ou, em outros

termos, gque aqueles na base da piramide social possuem para negociar.

De acordo com ele, as “novas maneiras de organizar o tempo” nesse panorama, muito
embora parecam ser ditadas pela rapidez intrinseca as inovacdes tecnoldgicas, sdo conformadas
efetivamente pela racionalidade neoliberal. Esta, conforme se dispersa ocidentalmente,
reordena principios das relacdes laborais, em mudancas que se transportam a outras instancias,
tais como a escola e a familia. Sob tal cartilha, demanda-se dos trabalhadores cada vez mais
“flexibilidade” de parametros contratuais de tempo e, consequentemente, de espaco e de

sociabilidade para o exercicio profissional (id.).
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Nesse quadro, 0 lema em vigor ¢ “ndo ha longo prazo” e, portanto, surgem desejaveis
aqueles profissionais vistos como mais capazes de se adaptar aos “valores de camaledo da nova
economia”. Ha a propaganda de que esse arranjo conduziria a desburocratizacdo da vida e a
liberdade individual. O que se vé normalizado, entretanto, sdo novos mecanismos de poder e
controle, nos quais sujeitos se debatem com um “tempo desconjuntado” a lhes “corroer o

carater”, isto €, sua dispoSiGdo para “compromissos mutuos”, “narrativas sustentadas de vida”

e “relagdes sociais duraveis” (id.).

Dada essa contextura, na crise entre instituicdes de ensino e familias, o achatamento do
tempo em meio aos adultos se mostra crénica. Como também observam Monica Franch e
Josilene P. Souza (2015), tudo o que acontece na escola precisa se ajustar ao ritmo dos sinais
gue soam entre um periodo e outro de aula, numa estrutura que pouco mudou desde o alvorecer
da educagdo moderna. Nesses intervalos contados, um programa de aprendizagem,
prioritariamente, deve ser desenvolvido e, eventualmente, quaisquer conflitos resolvidos.
Entretanto, a competicdo entre levar a cabo o programa e dissolver conflitos parece se acirrar
cada vez mais. Durante meu trabalho de campo, mostraram-se comuns queixas de educadores

em cargos diretivos sobre o consideravel tempo aplicado na resolucéo de casos de indisciplina.

Segundo eles, esse estado de coisas acaba agravado quando da emergéncia do conceito
de bullying porgque, embora este identifique violéncias escolares historicas, também alavanca
acusacOes mutuas entre estudantes, assim como demandas de crescentes ‘pais de vitimas’, em
ocorréncias nem sempre criveis. Disse-me uma docente: “Nos temos receio de polemizar sobre
esse assunto na escola porque passamos a temer que nossas proprias posturas de repreensdo
para com os alunos possam ser entendidas como bullying pelos familiares”. Todo o tempo
investido pelos professores em dirimir tanto quanto possivel essas situacdes ndo vem sendo,
contudo, remunerado como de direito na atualidade: deles, que néo raro abragcam trés turnos de
trabalho para incrementar sua renda, é exigido agora que se flexibilizem, aceitando salarios

parcelados, em decorréncia da impericia financeira do Estado.

Se a rotina da escola se encontra assoberbada, ndo menos esta aquela dos pais. Estes,
homens ou mulheres, tém seu cotidiano sequestrado ndo sé pelo “flexitempo” (Sennett, 2009)
do mercado de trabalho contemporéneo, como também pela dedica¢do a individualidades
chamadas a ser cada vez mais proeminentes no seio familiar. Atento a caminhada civilizatdria,
Norbert Elias (2012) explica que esse processo se insere no paradoxo determinado por uma
concepgdo de igualdade difusa nas sociedades democraticas modernas. Se por um lado, tal
principio impulsiona o estabelecimento de sujeitos de direitos e de oportunidades, por outro a
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equidade que advoga deteriora fronteiras geracionais, capazes de auxiliar os jovens a atravessar
com maior seguranga “0 incontornavel processo civilizador individual” de se tornar adulto, no

interior do qual se demanda o desenvolvimento de grandes doses de “previsdo e autocontrole”.

Sendo assim, para o0 autor, a expressiva reducdo de desigualdades entre adultos e jovens
— pais e filhos, alunos e professores — deixa para tras o autoritarismo desmedido e,
concomitantemente, delimita uma flexibilidade a determinar novos dilemas (id.). E nesse
arranjo de relagdes “a deriva”, a tangenciar os dominios do trabalho, da familia e da escola, que
Sennett (2009) posiciona a seguinte colocag¢ao de um informante: “Vocé ndo imagina como me
sinto idiota quando falo em compromissos mutuos com meus filhos. Para eles, € uma virtude
abstrata; ndo a veem em parte alguma”. Mesma linha segue o testemunho que me foi dado por
uma docente: “Eu ougo de alguns pais que chamamos para conversar ‘profe, Ndo sei mais o que

fazer; a senhora faz o que quiser com ele’. Como assim? Mas ¢ seu filho!”.

Ao contrario do que se verifica no universo adulto, o tempo infanto-juvenil se alarga,
em duracdo e possibilidades. Nessa contextura, a massificacdo das tecnologias de informacao e
comunica¢do permitem a criangas € jovens investir em “passar o tempo” ou “matar o tempo”,
delineando dessa forma uma temporalidade “paralela” dentro da escola ou fora dela (Franch,
Souza, 2015). Ademais, como aponta David Le Breton (2012), esses sujeitos também podem
“ganhar tempo para continuar vivendo” por intermédio de “condutas de risco”. Estas, como
dito, podem se corporificar em praticas de violéncia escolar, as quais passam inclusive a
arregimentar vigorosamente as potencialidades das inovagdes tecnoldgicas, configurando o que

se convencionou chamar de cyberbullying.

Segundo Le Breton (id.), os comportamentos de risco sinalizam “tentativas dolorosas
de ritualizar a passagem para a idade adulta” e, especialmente, “um movimento de resisténcia
contra uma violéncia silenciosa”, que emana de uma sociedade inteira, na qual estruturas
estatais de bem-estar se precarizam, a competicdo entre os individuos se intensifica, o
comprometimento reciproco se dilui e a exclus@o socioeconémica esta sempre a espreita. Fica,
assim, aberta a passagem para o despontar de perigosos conservadorismos antidemocraticos,
como meio de alcancar alguma estabilidade num mundo onde tudo é flexivel (Sennett, 2009).
“Apesar de ser totalmente contraria” — afirmou-me uma educadora — “entendo quando o jovem
de hoje pede a volta da ditatura. Porque a ditadura da uma ideia de organizacgéo. E a crianca e

0 adolescente pedem por um limite, um amparo, que ndo encontram na sociedade”.
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4.7 A escola como espaco de lutas

A semelhanca do que conclui lan Hacking (2013) na analise do “abuso de criangas”
enquanto nogdo “moldada” socialmente, pode-se dizer que a reflexdo empreendida neste
capitulo, acerca da agéncia do bullying no contexto educacional, pde em relevo certas “questdes
dificeis”. Tais pontos nevralgicos emergem do terreno sempre ética e politicamente movedico
em que se animam o0s agenciamentos de construtos evocadores de dilemas morais. Nesse
ambito, vé-se que, a depender das condi¢des historico-culturais de entorno, certas facetas de

tais conceitos “pegam” e outras néo.

Isso significa dizer que determinados usos se popularizam em prejuizo de outros, assim
como se aplicam a dados campos semanticos em detrimento de outros. Tal eficiéncia operativa,
por conseguinte, tende a ser diretamente proporcional ao emprego ingquestionavel desses
construtos no cotidiano. Na contramao disso, inspiradas pela estrutura formal de “perfis”
(Lahire, 1997) e pela acepgao conceitual de “historias mintsculas” (Foucault, 2003), as quatro
narrativas etnogréficas integrantes deste capitulo recheiam-se de “eventos comunicativos”

(Daniel, 1996) a embaralhar entendimentos hoje naturalizados a respeito do bullying escolar.

Na primeira dessas historias, cujo personagem principal é o garoto Lucas, constata-se
que, embora a solidariedade as vitimas de violéncia seja um fato na contemporaneidade, a
rotulacdo de alguém como tal ndo é dada. Conforme debatem Didier Fassin e Richard Rechtman
(2009), panoramas a um sO tempo sociais, politicos e econdmicos sao determinantes para a
legitimidade ou n&o de determinados individuos como vitimados. Dessa forma, Lucas é algado
a condicdo de vitima de bullying por alguns atores a sua volta, ao passo que por outros aparece
tachado como crianca fora dos padrdes da normalidade, a ser diagnosticada e medicalizada.
Logo, no primeiro caso, 0 garoto experimenta problemas com os colegas; no segundo, ele é um

problema para os colegas. Duas interpretacGes, portanto, radicalmente distintas.

Fazer recair o rotulo de vitima de bullying sobre sujeitos em certas condi¢des sociais
ndo dissolve, contudo, as ambivaléncias. Exemplo disso reside na popularidade do discurso do
respeito as diferencas nas intervencdes antibullying: esse ¢ um mote que “pegou”, enquanto
fica deveras obscurecido o debate acerca de desigualdades seculares, em nosso pais e no
Ocidente. Verifica-se, logo, que a adesdo a uma ldgica rasa de valorizacdo da diversidade gera
menores constrangimentos familiares e escolares diante do “abandono social” (Biehl, 2008)

experimentado por criancas multiestigmatizadas como Lucas.
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Centrada nas vivéncias da menina Marina, a segunda narrativa evidencia que, perante a
emergéncia da nogdo de bullying, estudantes e professores defrontam-se de maneira precursora
com um velho conhecido fenémeno do dia a dia educacional: a troca de apelidos entre pares.
De um lado, o despontar do construto possibilita, de modo pioneiro, a culpabilizacdo desse tipo
de conduta quando vexatoria. De outro, porém, os atores surgem desconcertados quando, ao
agenciar o conceito, ndo conseguem mais do que assistir a metamorfose ardilosa de antigas
alcunhas em novas. Fica, dessa forma, clara a eles a contingéncia como propriedade
fundamental dos conteudos risiveis, conforme assinalam uma série de pesquisas de ordem
etnogréfica (cf. Lagrou, 2009; Gay, 2001; Douglas, 1993).

Por meio de tal alicerce, vé-se que a circulacdo de apelidos, apesar de ndo estritamente
controlavel como desejam alguns educadores, € passivel de compreensdo quando se atenta para
relacbes de poder e de desigualdade coletivamente em vigor. Essa mesma légica vale para
perceber o intercdmbio de “acusagdes sociais” (Velho, 1981b) enquanto um sistema altamente
movel, no qual ofensores, ofendidos e espectadores podem alternar papéis conforme as
circunstancias com que venham se deparar. Como se depreende da trajetoria escolar de
Fernanda, a terceira exposta neste capitulo, a difusdo do bullying lanca luz sobre esse
dinamismo embaragosamente potente, que ultrapassa os muros da escola, para fluir hoje pelas

redes sociais virtuais, podendo culminar em “surtos descivilizadores™ (Elias, 1997).

Etnograficamente, constatou-se que toda essa vivacidade se choca com o status
originario do bullying enquanto “dispositivo psi” (Rose, 2011), no interior do qual hostilidades
configuram problemas, antes de tudo, de relacionamento interpessoal. E sob esta Gltima
roupagem que o bullying surge convocado para intermediar a “crise moral” (Gluckman, 2014
[1965]) entre a escola e a familia na atualidade, eixo central da quarta narrativa apresentada,
enredada pelas experiéncias escolares do jovem Leandro. A descri¢do dessa historia indica que,
dada sua esséncia, o bullying ndo sé media até certos limites 0s eventos dessa conjuntura critica,
mas também os abastece, muitas vezes, de mais polémica, em virtude de seus agenciamentos
flutuantes, dependentes das visdes e dos interesses dos envolvidos nos conflitos. E nesse

quadro, por exemplo, que a figura dos ‘pais de vitimas de bullying’ se constroi e atua.

A mirada antropoldgica sobre as agéncias instaveis do bullying pressupde, portanto, o
reconhecimento da escola como “local de luta e disputa” (Frigotto, 2001). Trata-se, assim, de
um espaco que nado reline tdo somente individuos diferentes, mas que reverbera, hoje, todas as
contradicbes e tensdes sociais presentes num cenario de neoliberalismo global, onde

dramaticamente se debatem a evolucdo da “igualdade democratica” e o aprofundamento da
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“desigualdade estrutural” (Dubet, 2001). A exemplo daquelas que a antecedem neste capitulo,
a descrigdo da trajetoria de Leandro oferta evidéncias desse estado de coisas: especificamente
nela, seguir a trilha dos agenciamentos do bullying propiciou entrever perversos dilemas
determinados pelo “flexitempo” (Sennett, 2009) do capitalismo avancado em acédo. Dentre eles,

situa-se o florescimento de reacionarismos, a colocar em risco caras conquistas democraticas.

Considerada essa arena, mostra-se nitidamente impossivel uma “Escola sem partido”,
slogan a nomear uma organizacao ndo governamental brasileira que, a contar de 2016, passou
a se posicionar publicamente acerca de casos noticiados pela imprensa classificados como
“pullying politico” em escolas’. Os primeiros episddios polemizados envolveram criangas e
adolescentes alvos de intimidacGes por orientacGes mais a esquerda ou a direita em meio a crise
vivida pelo Partido dos Trabalhadores, a culminar no impeachment da presidente Dilma
Rousseff’2. Desde entéo, essa entidade vem promovendo uma avassaladora campanha contra a
presenca de uma suposta “doutrinagdo esquerdista” nos espagos de aprendizagem que, para ela,
necessitam ser “despolitizados”. Um projeto inverossimil, porém, ndo inconsequente no esforgo
de fazer perdurar no Brasil um panorama de abissais desigualdades e restritos privilégios,

espelhado na e através da escola.

1 Cf. www.escolasempartido.org.

2 Algumas manchetes mididticas capturadas nesse sentido: “Alunos evitam usar vermelho [cor alusiva ao PT]
para ndo sofrer bullying em escola de Botafogo [RJ]” (O Globo, 19/03/16); “Polarizagéo cria ‘bullying politico’
em escolas” (BBC Brasil, 23/04/16); “Debatedores divergem sobre direito de professor expressar opinides em sala
de aula” (Camara Noticias, 28/04/16); “Estados debatem vetar ‘ideologia’ em sala de aula” (Folha de S. Paulo,
12/05/2016); “Bullying ideoldgico nas escolas” (Bonde, 06/06/16).
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Figura 8 - A massificacdo de um conceito cientifico’
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3 Mosaico de elaboracdo propria cujas ilustracGes, obtidas via Google Imagens, contam com as seguintes fontes:
(acima, da esq. para dir.) Revista Veja; Revista Nova Escola; Cia Atores de Mar’; Revista Veja; Jornal O Estado
de S. Paulo; (abaixo, da esq. para dir.) Abrapia; Editora Verus; Editora Objetiva; Editora Sinopsys; Revista Nova

Escola; Editora Intersaberes; Revista Epoca; Revista Neuroeducag&o.
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CAPITULO S
Para além dos circulos académicos:

uma trajetoria da massificacdo de um conceito cientifico

Bullying é o perigo silencioso que as criancas estao enfrentando e todas podem ser afetadas. (...)

Como enfrentar o problema? Punir os agressores s6 faz com que eles ajam longe da vista das
pessoas. O segredo é ensinar as vitimas a se defender e, nesse ponto, as artes marciais so excelentes,
afirma o psiquiatra neozelandés Stuart Twenlow.

Por que escolher a [nossa escola de artes marciais]? Nossos professores estéo certificados para
enfrentar esse problema. Além disso, temos ambiente familiar, elaboracéo profissional das aulas e
equipe especializada que desenvolve os programas exclusivos (...). N0s estamos preparados para
ensinar seu filho a se defender. Venha conhecer nosso trabalho, dé esse presente ao seu filho e uma
chance a paz.

Deparei-me com esse anuncio num mural de servicos, afixado no interior de um prédio
comercial da regido de Gramado e Canela, na Serra Gaulcha, onde transcorreu parte de minha
pesquisa de campo. A leitura instigou-me a pergunta: tal propaganda teria ou ndo alcancado
eficacia? Ao longo de meu percurso de investigacdo, ndo foram poucos os produtos encontrados
cuja estratégia de oferta ao consumidor explorava o reconhecimento social da cientificidade
que reveste a nocdo de bullying. Os resultados desse artificio, todavia, estdo longe de ser
genéricos, 0 que me permite refletir em torno da interrogacdo antes colocada através da

trajetéria comparada de alguns artefatos do mercado.

“Quando a gente fala que trabalha com um espetaculo sobre bullying, a escola quase
quer te abracar e te falar ‘obrigada por vocé trazer esse assunto, porque a gente nao sabe como
lidar, € muito dificil’”, contou-me Mari Gutierrez, uma das diretoras da Buzum!, companhia
teatral de S&o Paulo’. Em um espago cénico concebido no interior de um 6nibus, a Buzum!
estreou em 2013, de modo itinerante e gratuito, a peca infanto-juvenil de bonecos batizada de
“Intolerancia”. Nessa historia, trés personagens — uma mochila, um caderno e uma camiseta —
narram como a dona deles viveu e superou experiéncias de bullying na escola. Esse espetaculo
contabiliza 591 exibicBes, para 27 mil espectadores, distribuidos por 30 cidades brasileiras”.

Tem-se ai, portanto, um cenario de éxito delineado pelo agenciamento do conceito do bullying.

4 Entrevista de outubro de 2015, via Skype.

s Cf. www.buzum.com.br.
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Indicadores satisfatdrios também possui o Projeto Orelhinha que, formalizado em 2013,
propaga o acesso de criangas e adolescentes a cirurgia de correcdo de orelha em abano, como
medida para frear a vitimizacao por bullying e resgatar a autoestima em meio a esse publico.
Numeros compilados em 2014 apontam a realizacao de cerca de 4.200 procedimentos do género
em oito capitais do pais, efetuados por uma equipe meédica voluntéria, gratuitamente ou a custo
reduzido, gracas a parcerias solidarias. A pagina do projeto na rede social Facebook segue
reunindo dezenas de depoimentos de pacientes contentes com os resultados das cirurgias’®. O
mérito social parece fora de discussdo, porém, segundo Leila Assis, uma das médicas

responsaveis pela direcdo da iniciativa, ha obstaculos pelo caminho:

Pessoas que nunca sofreram problemas de baixa autoestima e bullying em funcéo de aspectos fisicos tém
dificuldade de reconhecer que a situagdo de fato repercute e dificulta a vida das vitimas. Sustentam o
discurso do respeito ao proximo e da aceitacdo das diferencas. Mas quem sofre na pele a situagdo, ndo
quer se aceitar, esta com a autoestima baixa, ndo quer esperar que a sociedade mude o comportamento. A
vitima quer ser aceita estética e socialmente. Portanto, tivemos dificuldades nesse aspecto, porque muitas

pessoas criticam nossa atuacéao, dizendo que nossa pregacao deveria ser no sentido do respeito a diferenca

e ndo da adequacdo estética do paciente que tem orelha de abano’’.

Logo, vé-se uma agéncia do construto do bullying que contribui sobremaneira para
consolidar o projeto, todavia, sob certos ruidos de comunicacdo com a audiéncia. Desfecho
totalmente diferente registrou o “seguro antibullying”, uma apdlice de responsabilidade civil
divulgada em 2014 na imprensa brasileira, ofertada por uma corporacdo multinacional (cf.
Agéncia Estado, 2014). Adaptado as necessidades contemporaneas das instituicdes de ensino,
com cobertura financeira para indenizagdes, servicos advocaticios e tratamentos psicologicos,
0 produto abragou um enfoque propagandistico conectado ao avango da judicializacdo de casos

de bullying escolar, fenémeno objeto de debate em capitulo subsequente.

Em busca de detalhes, contatei a seguradora no inicio do ano de 2015, quando fui
informada por sua assessoria de imprensa sobre uma mudanga de rumos. Diante de
recomendacédo da matriz situada no exterior, a filial no Brasil ndo estava mais difundindo o
seguro de modo vinculado a questdo do bullying. A razdo: algumas reportagens publicadas
nessa linha de abordagem ndo haviam sido positivas para a imagem corporativa, posto terem

gerado interpretacGes de que a apolice deixava as institui¢des de ensino livres do investimento

6 Cf. www.facebook.com/projetoorelhinha.

7 Entrevista de janeiro de 2016, via e-mail. O fornecimento das estatisticas apresentadas no paragrafo anterior,
acerca dos resultados alcangados pelo projeto, ocorreu na ocasido desse didlogo.
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em programas preventivos. “Nao é porque a escola contrata um seguro que nao vai dar mais
atencdo ao bullying. E a mesma coisa 0 sujeito que contrata um seguro de vida: nem por isso
ele vai cometer suicidio. Mas, até explicar esses detalhes, vai longe. Entdo, a empresa optou

por ndo divulgar mais o seguro relacionado a esse tema”, explicaram-me’®,

Tais agenciamentos do conceito de bullying, cada qual com propositos e,
principalmente, resultados diferenciados, mobilizam aquilo que Sheila Jasanoff (2004) define
por “idioma de coprodugdo”. Trata-se de uma linguagem que ganha forma pelo entrelacamento
de ideias, organizacdes, pessoas e objetos, distribuidos por entre os dominios da ciéncia, da
tecnologia, da cultura e do poder. Essa “moldura interpretativa” contribui com a empreitada
antropoldgica de pér abaixo divisores analiticamente improdutivos, como natureza versus
sociedade, classica dicotomia que se desdobra numa série de outras. Argumenta a autora que o
conhecimento cientifico, que abrange construtos tais como o bullying, “... ndo é um espelho
transcendente da realidade. Ele a um sé tempo penetra e é penetrado por préaticas sociais,
identidades, normas, convencoes, discursos, instrumentos e instituicdes — em resumo, por todos

o0s blocos a integrar aquilo que denominamos por ‘social’” (ibid.:3, minha traduco).

Este capitulo apoia-se nessa abordagem para tratar da agéncia do bullying na atuacédo de
agentes compreendidos como potentes coprodutores desse conceito no contexto brasileiro. 1sso
por reter competéncias singulares para nele operar uma variedade de modelagens e dissemina-
las por outros universos, como as escolas. Tais atores sdo 0s cientistas e suas pesquisas; 0S
comunicadores, com suas pecgas noticiosas e publicitarias; bem como os empresarios e
profissionais, com seus produtos e servi¢os. Certamente, uma vez considerada a ideia de
“coprodugao” (id.), as moldagens capitaneadas por esses personagens, a despeito de seu calibre,
ndo sdo unidirecionais: 0 que acontece nas instituicbes de ensino — a exemplo das narrativas
etnograficas expostas nos capitulos anteriores — as impacta continuamente. Nessa l0gica, fica
claro que o olhar detido sob certos agentes em cada parte desta tese perfaz uma consequéncia

retorica, posto que, na realidade cotidiana, essa separagdo nitida se revela inexistente.

Por conseguinte, a esta altura, quer-se analisar, de um lado, a “emergéncia” do conceito
do bullying na cena universitéria brasileira; quais esfor¢os académicos ao longo do tempo tém
sido incutidos em prol de sua “estabilizacdo” e, logo, usabilidade enquanto construto aplicado
a um quadro nacional; quais sdo as aliancas e disputas que recheiam esse processo. De outro

lado, busca-se refletir quais elementos presentes nesse conceito cientifico Ihe conferem

8 Comunicacéo telefonica de abril de 2015.
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“portabilidade” para ingressar nos dominios midiatico e mercadoldgico; quais tipos de
“inteligibilidade” e aplicabilidade ele adquire desde essas instancias; no que isso reflete o

ordenamento da sociedade brasileira contemporanea, inserida no lado ocidental do mundo (id.).

Todos esses objetivos assinalam possibilidades analiticas oferecidas pela acepcdo de
“coproducdo” que, segundo Jasanoff (id.), d& continuidade e amplitude a proposta das
investigacdes pioneiras no campo das “histdrias sociais da ciéncia e da tecnologia”. Isso porque
tal viés se preocupa ndo apenas com as maneiras pelas quais os fatos cientificos sdo fabricados,
mas também e simetricamente, como estes fazem sentido e que papéis desempenham no interior
das coletividades. Dentre os estudos precursores de que fala a autora esta o trabalho de Bruno
Latour (2000), ao qual se recorre aqui para comecar a abrir a “caixa-preta” que recobre o

bullying engquanto artefato cientifico no contexto brasileiro.

5.1 Por entre corredores académicos

Um “fato cientifico” acabado, segundo a metafora de Latour (id.), equivale a uma
“caixa-preta” lacrada: a complexidade de seu contetdo interno se encontra fora de questao,
importando tdo somente 0s usos coletivos a que esse artefato se presta. Nenhuma “caixa-preta”,
entretanto, a despeito de sua legitimidade social, se cerra terminantemente — a reabertura é
factivel quando se coloca seu contetido novamente no “centro das controvérsias”. Uma vez
nessa posicao, aquilo que vive dentro da “caixa-preta” pode desencadear um “flashback”, por
intermédio do qual se vai do “produto final a produgdao”. Nessa retrospectiva, aparecem 0s
cientistas em acdo, com seus esforcos e incertezas, aliancas e disputas, burocracias e verbas,
riscos e decisdes, acertos e malogros, dentre outros elementos que borram os limites entre

“contexto e conteudo” das descobertas.

Nesta secdo e nas seguintes, efetua-se um exercicio sob influéncia dessa abordagem,
centrado na emergéncia e na consolidagdo do conceito de bullying na producdo académica
brasileira. Logo, a0 mesmo tempo em que resgata polémicas a cercar esse construto num
panorama nacional, a presente investigacao as abastece com sua propria problematizacéo. Tal
empreendimento da continuidade, de certa maneira, ao estudo de Luiz Machado Junior (2016)
que, desde o campo da psicologia e apoiado num referencial teérico bakhtiniano, retratou a
constituicdo do bullying como objeto de pesquisa cientifica no Brasil.
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Para essa empreitada, o autor reuniu artigos, dissertacfes e teses com mengédo ao
bullying, das areas da psicologia e da educacao, publicados até 2013, sem estabelecimento de
uma data de inicio. Por meio do exame sistematico desse material, ele selecionou 20 artigos
emblematicos nos quais aprofundou sua analise. Meu movimento de coleta de material, por seu
turno, iniciou em 2014 e seguiu até 2017. Porém, diferentemente de Machado Janior (id.), ndo
utilizei como bases de dados principais 0 Banco de Teses & Dissertacdes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); o sistema Qualis dessa mesma
instituicdo, em busca das revistas de maior prestigio no Brasil (estratos ‘A1’ e ‘A2”); tampouco

a plataforma de periddicos SciELO.

Realizei o acompanhamento de publicacbes via Google Académico, a partir do
cadastramento de alertas para as palavras bullying e cyberbullying. Tal escolha reflete uma
preocupacao nao apenas com 0s argumentos e o prestigio desses trabalhos, mas especialmente
quanto ao volume com que ingressavam num buscador de contetdo reconhecido por um grande
publico e, portanto, afeito a contribuir com processos de “coproducdo” (Jasanoff, 2004). Desse
modo, angariei no intervalo de quatro anos 115 artigos, 11 dissertacdes e cinco teses (no total,
131), com assinatura de pesquisadores brasileiros e cujo tema principal € o bullying escolar.
Conforme conveniéncia analitica, esses materiais foram explorados na integra, parcialmente ou

a partir do acesso exclusivo a seus respectivos resumos e referéncias bibliogréaficas.

Ademais, associei a esse investimento documental uma série de entrevistas com
estudiosos do bullying no pais, alocados em diferentes campos de conhecimento e regifes
geograficas, cuja amostra apresentei e debati em capitulo anterior. Ainda acompanhei, como ja
demonstrado em passagens desta tese, eventos académicos, com discussdes diretas ou indiretas
da tematica. Assim, houve possibilidade de, na esteira da diligéncia de Machado Janior (op.
cit.), refletir acerca dos agenciamentos cientificos dessa nocdo tanto de uma perspectiva

diacrdnica, quanto sincrénica.

De acordo com esse autor, o surgimento de estudos sobre bullying na cena académica
brasileira decorre da anterior solidificag&o, entre os anos 80 e 90, da violéncia escolar enquanto
objeto de pesquisa. Como referéncia nessa area, ele traz a baila 0 nome de Marilia Sposito,
doutora em educacéo vinculada a Universidade de S&o Paulo (USP), cujo trabalho se mostrou
amplamente citado também em meu proprio levantamento documental. Naquele momento
historico, o vandalismo, o enfrentamento corpo a corpo e o trafico de drogas que tomavam

forma no interior das instituicGes de ensino constituiam os topicos de interesse investigativo.
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E oportuno conectar o fortalecimento desses fendmenos no contexto educacional a um
cenario macropolitico. Segundo analisa Teresa Caldeira (2000), o Brasil experimentava a época
uma tensdo entre a “expansdo da cidadania politica”, propiciada pelo processo de
redemocratizacdo e a “deslegitimagdo da cidadania civil”, perante uma crise simultaneamente
econdmica, legal e urbana, configurada durante a ditadura militar e responsavel por aprofundar
desigualdades sociais. Isso determinou um quadro de “democracia disjuntiva”, que ganhou
contornos concretos no avango consideravel dos indices de criminalidade e da construgédo de
condominios fechados nas cidades, das quais as escolas fazem parte como espacos singulares

de sociabilidade.

Machado Janior (2016) assinala que um agente central na impulsao das pesquisas sobre
violéncia escolar se materializou na Organizacao das Na¢6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) no Brasil que, a partir de fins da década de 90, passa a apoiar com recursos
investigagBes no tema. Tal investimento se fortalece no &mbito da Década Internacional para a
Cultura da Paz e N&o Violéncia para com as Criancas do Mundo (2001-2010) e resulta em
iniciativas como o Observatdrio de Violéncias nas Escolas, uma parceria firmada em 2002 com

a Universidade Catolica de Brasilia (UCB), depois expandida a outras instituices’®.

E nesse panorama que nascem os estudos assinados por Miriam Abramovay, doutora
em ciéncias da educacdo que, naquele momento, se encontrava associada ao corpo docente da
UCB e atuou enquanto coordenadora do Observatdrio. Além disso, ao longo de anos, ela
prestou consultoria a variadas agéncias internacionais®®. Os trabalhos dessa autora — conforme
constatado tanto no levantamento bibliografico de Machado Junior (id.), guanto em meu préprio

— mostram-se grandemente referenciados por outros investigadores até a atualidade.

A medida que essa producdo cientifica avancava, neste comeco dos anos 2000,
manifestou-se entre os estudiosos uma inquietude com a aplica¢do indiscriminada do termo
‘violéncia’ a todas as problematicas dos ambientes escolares. De um lado, havia uma
preocupacdo com o tratamento irrestritamente sensacionalista concedido pela imprensa
brasileira ao noticiar atos de transgressédo escolar, desconsiderando assim a natureza deles — se
indisciplinas ou crimes, por exemplo. De outro lado, emergia uma atencdo aos conflitos

interpessoais nas comunidades educativas, que determinavam um campo de investigacdo de

8 Cf. www.lo.unisal.br/nova/observatorio.

8 No momento desta escrita, a pesquisadora integrava a coordenacdo de programas da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), organismo intergovernamental criado em 1957 sob recomendacéo da
Unesco.



228

feicdes diferenciadas das teméticas precursoras de interesse. Para Machado Junior (id.), estava
dessa forma aberto um espaco de significagéo que a nogéo de bullying viria a ocupar.

Em seu mapeamento, esse autor identificou mencdes pontuais ao construto em alguns
poucos trabalhos académicos do inicio dos anos 2000. N&o obstante, a pesquisa que projetou o
bullying no contexto nacional tem autoria de Aramis Lopes Neto, Lauro Monteiro Filho e Lucia
Saavedra (2003), dois pediatras e uma psicopedagoga vinculados a extinta Associacdo
Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia (Abrapia), estabelecida no
Rio de Janeiro (RJ) em fins dos anos 80. A problemaética do bullying lhes chegou no comeco
dos 2000, através de uma incursdao ao debate ja avancado em territorio britanico. De |4, eles
trouxeram um instrumento de pesquisa quantitativo, adaptado do classico Olweus Bullying

Questionnaire, este ultimo apresentado aqui em capitulo precedente.

Em 2002, sob patrocinio da Petrobras, o trio teve o suporte necessario para aplicar a
ferramenta inglesa em meio a quase seis mil alunos, matriculados entre a 5% e a 82 série de
escolas municipais cariocas. Tal levantamento integrou o Programa de Reducdo do
Comportamento Agressivo entre Estudantes, que abarcou ainda a implementacao de estratégias
de interveng&o e prevengédo nessas instituicdes de ensino, uma vez que 40,5% dos sujeitos de
pesquisa sublinharam o envolvimento em episddios de bullying no ano do estudo, como autores
ou alvos. Essa iniciativa recebeu chancela cientifica do periddico Jornal de Pediatria, com a
publicacdo de um artigo assinado por Lopes Neto (2005), extensamente citado por outros

estudiosos no seguir dos anos.

Os esforcos investigativos da Abrapia aparecem referenciados no primeiro trabalho de
doutoramento no pais com foco especifico no tema. De acordo com o0s registros do Banco de
Teses & Dissertacdes da Capes, Nilza Catini defendeu em 2004 a tese “Problematizando o
‘bullying’ para a realidade brasileira”, no escopo do programa de pés-graduagdo em psicologia
da Pontificia Universidade Catdlica (PUC) de Campinas®. A despeito do pioneirismo, 0 acesso
ao curriculo de Catini, disponivel na Plataforma Lattes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), da conta de que ela ndo prosseguiu em
estudos sobre o assunto®. O contrario ocorre com a pesquisadora Carolina Lisboa que logo
depois, em 2005, apresenta no programa de pos-graduacdo em psicologia da Universidade

81 Cf. http://bancodeteses.capes.gov.br.

82 Cf. http://lattes.cnpg.br.
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Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) a tese “Comportamento agressivo, vitimizagdo e
relagcbes de amizade de criancas em idade escolar: fatores de risco e protecao”.

Embora um trabalho concentrado na questdo do bullying, ndo é de se estranhar que o
termo esteja ausente do titulo: segundo estudiosos que entrevistei, nesse momento inicial da
producdo académica brasileira, havia hesitagdo quanto a um uso expresso da palavra, por sua
origem estrangeira ainda ndo apropriada por uma comunidade académica mais ampla. O
curriculo de Lisboa configura uma amostra da popularizacdo do termo no meio cientifico:
engloba mengdes progressivas ao bullying, no interior de investigages que hoje gravitam em
torno do grupo de pesquisa por ela coordenado, denominado Relagdes Interpessoais e Violéncia
(Rivi), com sede na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).

Foi nesse espaco que essa investigadora me recebeu para uma conversa, na qual relatou

seus primeiros passos nesse campo de estudo®s:

Comecei meu doutorado em 2001 e, em 2002, fui a um congresso da Sociedade de Pesquisa em
Agressividade, em inglés Society for Research in Agression (...) e eu ainda estava montando o meu projeto
de doutorado. Foi em Montreal, no Canada. Eu tinha apresentado os dados do meu mestrado, que tinha
sido sobre violéncia doméstica, agressividade e estratégias de coping [enfrentamento] com criangas (...).
Entdo, 1a eu estava assistindo a varias mesas, ja tinha lido muito sobre comportamento agressivo durante
todo o meu mestrado e ai teve uma mulher que apresentou um trabalho sobre bullying. Quando ela
finalizou a apresentacdo, leu um tipo de poesia. A pessoa, o eu lirico da poesia, dizia assim ‘eu tentei
falar, ninguém me ouviu’, ‘eu tentava gritar e ndo saia voz’, umas coisas assim. Quando ela terminou de
ler, ela disse ‘essa ¢ minha filha’ [a voz da poesia] que tentou se matar, pulou de um prédio e ficou
paraplégica. Hoje em dia ela estd muito bem, porque fez tratamentos, participa de esportes, mas ela foi
vitima de bullying. E ela disse ‘a partir desse caso da minha filha, eu decidi comegar a estudar essa
teméatica’. E eu fiquei muito sensibilizada. Entdo pensei que no doutorado — eu ja estava com a ideia de
continuar estudando agressividade, mas ndo sabia muito bem como — que eu ia estudar o bullying, o
processo de bullying. Entdo, eu comecei a ler, me familiarizar com muita coisa, nesse congresso mesmo
eu ja fui a varias mesas que falavam sobre bullying (...).

Ap0s a conclusédo do doutorado, os desdobramentos da pesquisa de Lisboa passaram a
agregar as contribuicdes de seus orientandos em nivel de p6s-graduagdo na PUC-RS. Dentre
eles, por exemplo, esteve Guilherme Wendt que, em 2012, defendeu a dissertacdo de mestrado
intitulada “Cyberbullying em adolescentes brasileiros”, trabalho pioneiro na psicologia
nacional em torno da intimidacdo por meios eletrénicos. Tive a oportunidade de dialogar com
Wendt acerca de sua trajetdria como investigador, no momento em que ele desenvolvia curso

de doutorado pleno no Goldsmiths College (University of London), sob orientagéo de Peter

8 Entrevista de maio de 2015, em Porto Alegre (RS).
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Smith, uma das referéncias mundiais em estudos sobre bullying e cyberbullying, especialmente
em perspectiva comparada entre paises. Contou-me Wendt4:

... eu sempre fui muito ligado em tecnologia, fui vitima de cyberbullying, na época nédo tinha nome. [A
Carolina Lisboa] tinha acabado de chegar de um congresso ¢ me disse ‘esse é o novo bullying, est&
substituindo o bullying, porque é muito mais conveniente pro agressor (...), ele consegue se manter
andnimo. Vocé topa fazer, vai ser a primeira investigacdo do Brasil. A gente vai ter que pedir ajuda de
fora, de pesquisadores de fora, porque néo tem literatura no Brasil’. Na hora eu achei bem desafiador. E
eu ja ndo me lembrava do que tinha me acontecido, do cyberbullying, tinha ficado latente talvez. Eu achei
muito interessante e nds comecamos a pegar literatura de ponta internacional.

Nacionalmente, o grupo dirigido por Lisboa guarda a peculiaridade de possuir uma linha
de pesquisa com foco exclusivo em bullying e cyberbullying. Ndo obstante, ha outros trés
coletivos cientificos no pais que, a despeito de uma perspectiva mais abrangente de estudo, tém
conferido atencdo a abordagem do assunto. S&o eles: o Laboratorio de Analise e Prevencdo da
Violéncia (Laprev), coordenado por Lacia Williams, na Universidade Federal de Sdo Carlos
(Ufscar); o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Moral (Gepem), que tem por lideranca
Luciene Tognetta e articula vérias instituicdes a partir da Universidade Estadual Paulista
(Unesp); além do Grupo de Estudos e Pesquisa em Violéncia (Nepevi), capitaneado por Patricia
Grossi na PUC-RS. O primeiro atua desde uma perspectiva psicoldgica, o segundo por uma

6tica educacional, enquanto o terceiro pelo viés do servico social.

A semelhanca do verificado com Lisboa, o trabalho dessas pesquisadoras e de sua rede
de orientandos de pos-graduacdo se mostra consideravelmente referenciado em publicacdes da
academia brasileira. No que tange ao desenvolvimento dessa producao cientifica, depreende-se
de diferentes revisdes bibliograficas que 2005 configura um momento-chave, pois é quando o
volume de literatura comeca a crescer (Oliveira-Menegotto et al. 2013; Ribeiro, 2015; Machado
Janior, 2016). E justamente o ano em que Lisboa traz a plblico seu estudo de doutoramento e
também quando Aramis Lopes Neto dispersa em um circulo académico os resultados do

programa antibullying por ele encabecado na Abrapia.

Ademais, esse periodo registra um fortalecimento sem antecedentes da
internacionalizacdo da pds-graduacéo brasileira, alavancado por politicas publicas suportadas
pelos governos petistas (Feijo, 2015). Esse fato sinaliza ter contribuido para impulsionar a

producdo ao redor do assunto, conforme conjecturou um dos investigadores com quem

8 Entrevista de setembro de 2015, via Skype.



231

conversei: “... me parece que houve uma certa importacéo disso (...); tenho a impressao de que
tenha sido inclusive nos, pesquisadores, naquela coisa de fazer um po6s-doutorado, um
doutorado sanduiche [no exterior], acabamos trazendo esse tema. Eu me lembro de uma colega,
ela tinha feito o sanduiche dela em Portugal e veio com essa ideia”®®. Nesse panorama, a
alavancagem da pesquisa é proporcional ao acaloramento das controvérsias, sobre as quais

agora me deterei.

5.2 Em meio as arenas cientificas

Subsidiado por seu levantamento bibliogréafico que se cerra no ano de 2013, Machado
Junior (2016) divide em quatro categorias a producéo cientifica sobre bullying no Brasil. Trata-
se de uma distribuicdo que, complementada por mais um campo classificatorio, abarca
adequadamente o conteldo que reuni nesse ambito entre 2014 e 2017. Na esteira da
terminologia utilizada pelo autor, um primeiro conjunto da literatura disponivel abrange estudos
“experimentais” e “demograficos”, isto é, que tomam as instituices de ensino enquanto
espacos laboratoriais e se realizam a partir de metodologias notadamente guantitativas, com

emprego de questionarios, testes e escalas avaliativas.

Um segundo grupo, por sua vez, compreende investigacdes “critico-descritivas”, que
exploram técnicas qualitativas, tais como observacdes, entrevistas, grupos focais, rodas de
conversa, oficinas e diarios de campo, em determinados casos mescladas a ferramentas
estatisticas. Por meio desse instrumental, procura-se conferir voz as narrativas dos sujeitos
envolvidos em situacGes de bullying, especialmente nos ambientes escolares e se fomentam

analises para além da incidéncia numeérica de algo reconhecido como um fenémeno (id.).

Uma terceira classe de trabalhos, por seu turno, engloba artigos de “revisdo
bibliografica”, sistematizada ou ndo. Isso significa que essas publica¢bes tanto debatem recortes
tematico-temporais especificos da literatura, quanto a discutem aleatoriamente, sem critérios
estabelecidos. Uma quarta categoria, inserida por minha conta, contempla a problematizacédo
de artefatos culturais que tematizam o bullying, a saber, filmes, livros, videoclipes e

reportagens. Por fim, retomando a classificacdo de Machado Junior (id.), um altimo conjunto

8 Entrevista de maio de 2015.
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de investigacdes tém a “polémica” por caracteristica distintiva, na medida em que arregimenta

questionamentos aos modos predominantes de se fazer pesquisa sobre bullying hoje no Brasil.

Nesse panorama, 0s dois primeiros grupos circunscrevem estudos que, a partir da
exploracdo de realidades empiricas, buscam apresentar novas contribui¢fes, ao passo que 0
terceiro e o quarto dedicam-se, num plano estritamente tedrico, a retrabalhar o patrimoénio
bibliografico disponivel. A quinta categoria, numericamente bem inferior, tem o papel de
exercer tensao sobre as demais. Essas cinco possibilidades sdo como portas abertas, que
convidam a verificar embates existentes em torno dos agenciamentos do bullying na cena

académica nacional contemporanea.

A exemplo do que conclui William Ribeiro (2015) para dissertacGes e teses publicadas
até 2012, verifiquei em meu préprio levantamento uma hegemonia das areas da educacdo e da
psicologia no conjunto da producéo cientifica sobre o tema. A despeito de tal dominancia,
outros campos do conhecimento vém, ao longo do tempo, galgando esforgcos para conquistar
espacos. Sobre essa empreitada, sublinhou um dos investigadores que entrevistei acerca de seus
primeiros passos de pesquisa: “Uma vez eu tentei encaminhar um projeto sobre bullying e a
justificativa para eles [a agéncia de fomento] negarem é que era assunto da psicologia. Ou

melhor, eu nunca esqueco isso: psicologia e educagio’®.

O acompanhamento de publicagdes que realizei configura uma amostra de mudanca
nesse quadro: nele, identifiquei estudos oriundos da enfermagem, da odontologia, da nutricao,
do servico social, da comunicacdo, da administracdo e da biblioteconomia, além de iniciativas
disciplinares combinadas. Esses trabalhos analisam o bullying em relagcdo aos mais variados
topicos, tais como a saude dos escolares, as responsabilidades normativas € 0s compromissos
legais das institui¢cdes de ensino, a visibilidade nos meios de comunicagdo massivos, bem como

examinam a literatura cientifica disponivel.

N&o obstante tal diversidade, destaca-se especialmente a progressao de investigagdes
implementadas nos campos do direito e da medicina®’. Tal significancia indica ressoar o
impacto de dois construtos contemporaneos coetaneos a emergéncia do bullying: a

judicializacdo e a medicalizacdo da vida social, ambos objetos de atencdo especifica em outros

8 Entrevista de maio de 2015.

8 No ambito de meu monitoramento conduzido entre 2014 e 2017, do total de 131 publicagBes reunidas, 42
vinculam-se disciplinarmente a educacao, 29 a psicologia, 13 ao direito e 8 a medicina, ao passo que o0 volume nas
demais areas do saber identificadas ndo superou a marca de 6 produgdes.



233

capitulos desta tese. A producdo académica alavancada a partir desse pano de fundo se mostra
motivo de preocupacdo para estudiosos dos setores tradicionalmente experimentados na

abordagem do bullying. Contou-me um deles:

... U vejo um movimento agora, por exemplo, na Gltima escola em que trabalhei, recebi um laudo de uma
pediatra de que um aluno estava sofrendo bullying. Ela fez um laudo: ‘esse aluno ¢ vitima de bullying’.
Ela nunca foi na escola. E eu encontrei alguns artigos da area da pediatria também e se tem um movimento
na medicina que eu vejo, assim, muito grave. (...) E ai o que acontece: essa familia [do aluno] veio

ameacando a escola e estava empoderada por um laudo de alguém que socialmente ocupa um lugar de

saber quase que absoluto, sendo absoluto®®,

Inquietacdo similar verifica-se na analise de Camilla Oliveira e Leila Brito (2013:85,88):

Sob a justificativa de humanizagao do sistema juridico, leis e processos passam a regular danos, afetos,
interferéncias, humilhacdes. Entretanto, temos percebido que essa humanizagdo que pretende garantir o
bem-estar e a protecdo dos direitos individuais é a mesma que perpetua uma ldgica punitiva, enquadrando
algumas vidas no banco dos réus. Contraditoriamente, em favor do ser humano e de seus direitos, clama-
se por mais intervencdes juridicas, praticas de controle, encarceramento e puni¢do, alimentando a
judicializacéo de nossas vidas (...). (...) A Psicologia, portanto, precisa estar atenta (...) aos modelos que
reproduz, aos processos que congela e as subjetividades que consolida ou exclui. A depender da forma
que considerar sua implicacdo ético-politica com a sociedade, o psic6logo podera atuar no sentido de
homogeneizar as existéncias, reforcando a apropriacdo alienada e submissa das subjetividades que
recebemos, ou buscar favorecer a relagéo de expresséo e criagao (...).

Ao mesmo tempo em que criticam, as areas de saber predominantes vém, contudo,
sendo gradualmente questionadas em seus pressupostos. Nesse sentido, ha dois topicos sob
significativo escrutinio, principalmente na producdo empirica classica advinda do campo da
psicologia: a preponderancia de estudos exclusivamente quantitativos e o enfoque reflexivo
demasiadamente concentrado na perspectiva do individuo. Isso explicitou-se nas falas de

cientistas com os quais entabulei conversagoes:

Acho que uma questdo é a gente poder entender o bullying como um fendmeno interdisciplinar e
multidisciplinar, ou seja, se a psicologia trabalha com avaliagdo, ok, isso é dominio da psicologia, que
cada um tenha o seu espaco dentro do fenémeno, mas que conversem sobre isso. Entdo, por exemplo,

pegar as pesquisas de avaliacdo e poder discutir dentro desse referencial qual é o impacto que isso tem na

sociedade, (...) acho que é um movimento superimportantesg.

Pessoalmente, acho que ndo existe a psicologia sozinha, como nédo existe a sociologia sozinha. Ndo tem
isso de querer separar a sociedade do individuo e o individuo da sociedade. Acho que isso ainda é uma
carga, uma heranga ideoldgica que nds carregamos que é, para mim, equivocada. (...) Pra mim, ndo existe

8 Entrevista de maio de 2015.

8 Entrevista de maio de 2015.
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a psicologia pura. A psicologia pura é uma ideologia, uma coisa prejudicial. Desde que o ser humano
nasce, ele ja esta rodeado por toda a sociedade®.

Na literatura publicada, Marcos Francisco e Renata Coimbra (2015:191) seguem essa

mesma linha de pensamento:

Os estudantes precisam ter respostas para as seguintes questdes: O que levou socialmente o bullying a se
fazer presente nas escolas? Em qual contexto histérico passou a ganhar visibilidade? O que acontece no
mundo neste momento? Por que o bullying escolar vem se articulando e ganhando novas configuracées,
como por exemplo, nos casos de cyberbullying? E quais os impactos que o sistema de organizagéo
capitalista exerce sobre o bullying escolar? No intento de se obter algumas respostas para tais
questionamentos, deverdo ser trabalhadas questfes mais estruturais relacionadas a produgéo do bullying,
a fim de que os estudantes possam compreender que suas atitudes refletem a realidade, a partir de
determinadas condic@es objetivas de vida (...).

A luz da antropologia, as interpelacdes desses pesquisadores conduzem a um debate ja
prenunciado aqui via Sheila Jasanoff (2004) e Bruno Latour (2000), autores cujas analises
colocam em xeque dicotomias tidas como dadas na sociedade ocidental, evidenciando seu
carater fabricado em meio a atomizacdo de campos disciplinares constitutiva da ciéncia
moderna. Dentro desse escopo, ao colocar na berlinda o divisor individuo e sociedade,
ponderacbes como as expressas pelos investigadores supracitados vém desequilibrando, ainda

gue num movimento sutil, a supremacia do bullying enquanto “dispositivo psi” (Rose, 2011).

Assim, na contramdo de analises com peso recaido sobre o sujeito, vé-se um timido
despontar na literatura de trabalhos a estabelecer relagdes entre certas “categorias de acusagdo”
(Velho, 1981b) presentes no tecido social e eventos percebidos como bullying escolar. A
problematizacdo de Dirce Zan e Elise Batista (2016:115-116) surge representativa nessa
direcdo, uma vez que se da a partir da educacdo fisica escolar, cujas aulas ttm o poder de

mobilizar, concomitantemente, uma série de enquadramentos acusatorios:

. 0 bullying est4 intrinsecamente relacionado aos estere6tipos e preconceitos presentes em nossa
sociedade contra o outro que se diferencia do padrdo estabelecido por grupos hegemonicos. (...) Na
disciplina de Educacdo Fisica é imprescindivel a discusséo acerca das questdes de género, pois ainda hoje
algumas atividades fisicas sdo concebidas como essencialmente masculinas ou femininas, refor¢ando
polaridades (...), assim como as questdes referentes aos padrdes de beleza, que alimentam estere6tipos e
a valorizacdo de determinado padrdo de menino ou menina. Os preconceitos étnico-raciais, sempre
presentes em “brincadeiras” e xingamentos relacionados a cor da pele, também ¢ [sic] uma tematica
carente de problematizacdes (...).

9 Entrevista de setembro de 2015.
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As controvérsias, entretanto, ndo se encerram entre areas de pesquisa mais ou menos
tradicionais; entre estudos quantitativos, qualitativos ou mistos; entre cientistas cujo enfoque
analitico tende ao individual ou ao social. Fora dessas arestas, situam-se alguns ainda poucos
investigadores que se contrapdem ao emprego do construto do bullying em si. Para eles, a nogédo
se mostra ndo s6 ineficiente, mas prejudicial a discussdo das realidades a que tem sido

vinculada:

O enquadramento de condutas sempre traz efeitos. Nesse caso, os diferentes modos de viver uma situa¢éo
de enfrentamento e de tensdes advindas de provocag6es corriqueiras entre alunos no espaco escolar e as
diferentes formas de resolvé-los foram reduzidos a forma bullying, retirando todo o caréater plural e ao
mesmo tempo singular, criativo, dos agenciamentos coletivos que constituem o viver. (...) Ao separar 0S
sujeitos da situagdo em duas categorias estanques, a de vitima e a de agressor, impdem-se dois caminhos.
O agressor é conduzido pelos trajetos da judicializagdo e da medicalizagdo. Visto como um possivel
delinquente e até um psicopata em potencial, entende-se que o melhor é punir e medicalizar, sendo
responsabilizado ou ameagado por meio de esferas judiciais ou extrajudiciais, como no caso dos conselhos
tutelares e da policia, por exemplo. A chamada vitima cabe, da mesma forma, a linha juridica para se
defender, embora ela também ndo escape da imediata patologizacao, sendo diagnosticada em quadros de
sindrome do pénico, fobia escolar, depressdo, baixa autoestima, etc. (...) Quando se diz que houve bullying
ndo h& mais opgdes, pois as possibilidades das rela¢fes humanas que pensariamos maltiplas sdo abortadas
em favor do seu enquadramento em um Unico sentido: “foi bullying!”. Isto basta. Ficam implicitas as
intencBes e as decorréncias, perdendo-se completamente as singularidades. (Marafon et al., 2014:93,96)

Ao descrever e classificar comportamentos e pessoas (...) € com isso ndao avangar em relagdo as analises
daquilo que estaria na raiz dos dados encontrados, tal conceito se presta ao papel de ideologia. (...) No
entanto, a critica que se é obrigado a realizar (...) ndo deve levar a interpretacdo falsa e também ideoldgica
de que por isso aqueles fatos que sdo descritos sob este rétulo ndo devem ser estudados. Ao contrario,
deve-se prestar ainda mais atencdo a eles, tomando-0s como objetos em si mesmos e evitando assim uma
recaida na reificacdo. Mas essa Ultima questdo colocada, a consideracdo do objeto em si, se refere a evitar
olha-lo através de lente “bullying” (...). (Antunes, 2008:63,68-69)

A imersdo nessas disputas conceituais conduziu-me a um posicionamento dispar dos
anteriormente descritos e que, portanto, trabalha no abastecimento da polémica. Desde um olhar
antropologico, considero improdutivo apregoar a ineficacia da nocdo de bullying para
problematizar relagBes de violéncia, na escola ou fora dela. Etnograficamente, constata-se a
eficacia desse conceito que, por ter sido amplamente abracado pelos atores da sociedade atual,

ndo pode mais ser simplesmente subtraido.

Pelo contrario, as implicagdes sociopoliticas inevitaveis do bullying enquanto
“dispositivo psi” (Rose, 2011) precisam hoje ser parte obrigatoria das discussfes cientificas.
Conforme assinalam Peter Conrad e Kristin Barker (2011:208) acerca da medicalizacdo, o
estudo e o debate em torno desses construtos devem atuar em prol do ceticismo perante ...

solugdes (...) rapidas para problemas sociais (...) realmente multifacetados e complexos”. E

com essa aspiracdo que a reflexdo aqui prossegue.
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5.3 Pelas prateleiras de autoajuda

Em meio as divergéncias antes abordadas, ha um ponto pacifico entre os cientistas por
mim consultados: a producdo brasileira em torno do bullying se encontra ainda bastante aquém
do ritmo de investigacdes nos principais polos de estudos mundiais. De acordo com meus
interlocutores, apesar da existéncia no Brasil de recursos humanos qualificados para tratar do
assunto, hd um gargalo significativo de evolucdo, que reside na auséncia de financiamentos

robustos para a realizacdo de empreendimentos académicos, de um modo geral, no pais.

Devido a isso, no ambito dos investimentos empiricos na tematica do bullying, revela-
se dificil avancar dos estudos de caso comumente efetuados aqui as ja tradicionais pesquisas
longitudinais realizadas no exterior. Ou seja, € custoso ultrapassar as analises pontuais para
alcancar aquelas com capacidade de aprofundamento no tempo. A tal obstaculo, conectam-se
outros, como o restrito aproveitamento dos esforcos cientificos na construcdo de politicas
publicas fundamentadas por diagnésticos consistentes, instrumentos de operacao padronizados

e campanhas midiaticas aptas a municiar a populacdo com 0s conhecimentos necessarios.

No mapeamento de publicacBes que procedi ao longo do doutoramento, essas lacunas
cedem espaco a um volume expressivo de producgdes estritamente tedrico-bibliogréficas, as
quais abrangeram 40% dos artigos, dissertacdes e teses levantados no periodo (52 do total de
131). Tal quadro sinaliza a presenca de uma préatica extensiva de replicacdo de dados de
terceiros, em detrimento da elaboracdo de conteudos originais, capazes de lancar novas luzes
sobre a literatura nacional e internacional. Nesse panorama, impactam dois agravantes, também
identificados por Machado Junior (2016) em seu inventario. Um deles se manifesta numa
“mescla irrefletida” nesses textos de afirmag6es oriundas de contribui¢des académicas, obras
de autoajuda, reportagens jornalisticas, contetidos de blogs, entre outros canais cujas naturezas

discrepantes ndo surgem devidamente assinaladas.

Outra circunstancia desfavordvel se materializa na recorréncia de “colchas de retalhos”
de citacOes, nas quais se verifica uma despreocupacdo quanto a sintonia entre paradigmas
cientificos e posicionamentos ético-politicos dos diversos autores mencionados. Machado
Junior (id.:119) constata um uso emblematico disso em menc6es ao trabalho de Dan Olweus,
cientista escandinavo reconhecido como criador da acepcdo de bullying e que constitui a
referéncia internacional mais trazida a baila por pesquisadores brasileiros: “O que pouco se

encontra € o emprego do conceito de bullying dentro da arquitetonica de sua teoria. Toma-se 0
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conceito (...) acomodando-o0 a quaisquer outros construtos teoricos, inclusive naqueles que
podem ser contraditérios com relacéo a base cognitivo-comportamental das pesquisas do autor

sueco e de seus colaboradores”.

Perante as defasagens experimentadas na academia brasileira, vé-se crescer
desarticulado dela um pulsante mercado editorial a tratar da questdo do bullying para grandes
audiéncias. Conforme sublinha Machado Junior (id.), a oferta de obras de apelo comercial nesse
tema comeca ja na primeira metade da década inicial dos anos 2000, simultaneamente ao
aparecimento de publicacGes cientificas sobre o assunto no Brasil. Todavia, enquanto o debate
universitario enfrenta barreiras ao seu amadurecimento, caem nas gracas do publico titulos que
passam a povoar as prateleiras de autoajuda das livrarias do pais, com orientacfes para
professores, estudantes e pais. Determinante a essa popularizacdo aparece o fato de o bullying,
inserido no interior de um debate sobre violéncia, configurar uma tematica “poderosamente
moral” (Hacking, 2013), que muito se presta a consideracdes de toda ordem a respeito de

fronteiras entre o correto e o incorreto, o costume e a lei, o licito e o ilicito.

Nesse contexto, a autora que, indubitavelmente, alcanga maior projecao é a educadora
Cleo Fante (2005), de modo especial com o livro “Fenomeno Bullying: como prevenir a
violéncia nas escolas e educar para a paz”. Nesse titulo, ela expbe resultados de quatro enquetes
a respeito do tema, que realizou de modo independente em escolas publicas e particulares de
cidades do interior paulista, sua regido de nascimento. Com base em tais sondagens, planificou
uma intervencgdo escolar batizada de Programa Educar para a Paz, que veio a se tornar seu
produto para consultorias, cursos e palestras pelo pais. A segunda edicdo — revista, ampliada e
mais disseminada — dessa obra representativa de Fante tem exatamente 0 mesmo ano de
publicacdo do pioneiro artigo cientifico de Aramis Lopes Neto (2005), ja mencionado aqui, no
qual ele apresenta no Jornal de Pediatria o Programa de Reduc¢édo do Comportamento Agressivo

entre Estudantes, implementado pela Abrapia no cenério carioca.

A introducdo precoce de Fante na abordagem do bullying no quadro brasileiro, sob
amparo do mercado editorial, tornou-a reconhecida — ora ao lado de Lopes Neto, ora
isoladamente — como precursora da pesquisa sobre 0 assunto no pais. Chama a atencdo que tal
legitimidade seja sustentada, ao lado do publico leigo, por contingentes de investigadores,
embora os trabalhos de Fante ndo sejam, propriamente, académicos. No monitoramento de

publicacbes que efetuei, as citacbes a livros da autora apareceram proporcionalmente aos
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escritos de Lopes Neto. Entretanto, ultrapassam largamente as referéncias as investigacdes
encabecadas pelas pesquisadoras lideres dos grupos cientificos de estudo do tema no Brasil®?.

Esse lugar ocupado por Fante ndo se conforma, todavia, sem controvérsias. Uma
produ¢do académica ainda periférica, marcada pelo atributo de “polémica” na categorizagdo de
Machado Junior (2016), vem elaborando criticas ao conteldo das obras dessa educadora e,
dessa forma, contestando seu emprego indiscriminado e imponderado por investigadores
brasileiros (cf. Antunes, 2008; Antunes e Zuin, 2008; Natalo, 2014; Canavéz, 2015)%.

Da perspectiva do rigor cientifico, Fante é essencialmente questionada pelos autores
acima por explicar o que denomina de “fenomenologia bullying” por meio de fatores causais
desconectados de uma imprescindivel contextualizacdo socioldgica de profundidade, capaz de
trazer a tona relacGes de poder e de desigualdade intervenientes. Dessa maneira, a argumentagdo
dela acerca do combate a violéncia escolar calca-se em exortaces morais, que advogam por
familias menos disfuncionais e mais dedicadas em transmitir as criancas uma “cultura de paz”.
Segundo a autora, ensinamentos nessa linha estariam hoje maculados por uma penetracdo
midiatica inimiga de “bons costumes”, mas ainda teriam potencial de resgate, pela via da

religiosidade, por exemplo (id.).

A educacdo deficitaria nesse sentido conduz Fante ao postulado, evocativo de um
discurso medicalizante, de que a pratica do bullying teria se tornado epidémica entre 0s
escolares da atualidade, configurando uma patologia especifica, que ela propria batiza de
“Sindrome de Maus-tratos Repetitivos (SMAR)” (id.). Para tanto, baseia-se em uma colagem
de bibliografias, cuja possibilidade de didlogo é posta em xeque por Machado Junior
(2016:129): ... a autora emprega de Augusto Cury, escritor brasileiro de autoajuda, a Theodor
Adorno, filésofo freudo-marxista, passando por Bandura, criador da teoria cognitivista da

aprendizagem social”.

Cinco anos apoés a chegada ao mercado da obra mais prestigiada de Fante, surge um

novo titulo na cena editorial, que novamente conquista leigos e académicos. Trata-se de

°1 Do total de 131 publicagdes reunidas entre 2014 e 2017, identifiquei mencGes a Lopes Neto em 66 delas, ao
passo que Fante apareceu em 61, sendo que somente trés delas sinalizavam discordéncia dessa autora. Referéncias
as pesquisadoras Carolina Lishoa, Licia Williams, Luciene Tognetta e Patricia Grossi, isoladamente ou via rede
de orientandos de pés-graduacao, alcancaram nesse mesmo universo, respectivamente, as marcas de 34, 16, 14 e
7 aparicoes.

92 Fante também assina em 2008, junto de José Augusto Pedra, o livro “Bullying: perguntas e respostas” (Editora
Penso).
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“Bullying: mentes perigosas nas escolas”, de Ana Beatriz Silva (2010a), psiquiatra radicada na
cidade do Rio de Janeiro, recorrentemente convocada pela imprensa nacional para falar a
respeito de transtornos comportamentais diversos®. Devido a tal projecdo, no mesmo ano, a
médica assina o texto de uma cartilha sobre bullying (Silva, 2010b), inserida no Projeto Justica
nas Escolas, do Conselho Nacional de Justica (CNJ). A versdo eletronica desse material
difundiu-se amplamente via internet e, dessa forma, tornou-se um conteddo também

extensamente referenciado pelas producdes universitarias®.

No universo académico, entre o0s autores integrantes da producdo de natureza
“polémica” (Machado Junior, 2016), essas duas obras de Silva (op. cit.), ndo raro em cotejo
com a abordagem de Fante (2005), tém sido objeto de escrutinio critico (cf. Stelko-Pereira et
al., 2012; Marafon 2013, 2014; Natalo 2014; Coutinho e Osorio, 2015). Segundo esses
pesquisadores, ao argumentar sobre as causas determinantes a pratica do bullying escolar, Silva
concentra-se ainda mais sob o sujeito, como alguém portador de transtornos de personalidade

de fundo genético, sob mira investigativa da neurociéncia.

Desse modo, se na reflexdo de Fante (op. cit.) a educagdo familiar possui um peso
fundamental para alavancar ou frear o bullying enquanto fenémeno de violéncia, em Silva
(2010a,b) nem o contexto parental, tampouco as instituicdes de ensino com suas variaveis, tém
papel preponderante diante da centralidade da patologizacdo individual. De acordo com a
médica, para o adequado tratamento desta Ultima, o receitudrio médico deveria articular-se,

cada vez mais, a medidas judiciais eficientes de punicao.

Esse panorama leva Samanta Natalo (2014:83, grifos da autora) a concluir: “... os
discursos a respeito do bullying que analisamos apontaram para o que (...) estamos chamando

de desresponsabilizacdo dos adultos enquanto educadores, enquanto aqueles que poderiam

% Nesse escopo, a referida obra integra uma série de livros que a autora vem publicando, a saber: “Mentes
depressivas - as trés dimensdes da doenga do século”, “Mentes consumistas - do consumismo & compulséo por
compras”, “Mentes e manias: TOC - Transtorno Obsessivo Compulsivo”, “Mentes inquietas: TDAH - desatencéo,
hiperatividade e impulsividade”, “Mentes perigosas - o psicopata mora ao lado”, todos da Editora Globo, além de
“Mentes insaciaveis - anorexia, bulimia e compulsio alimentar”, da Ediouro. Para mais informagdes, cf.
http://draanabeatriz.com.br. Houve ainda um titulo chamado “Mentes ansiosas - medo e ansiedade além dos
limites” (Editora Objetiva), retirado de circulagdo por acusacdo de plagio. Acerca disso, cf. artigo de Salo de
Carvalho (2015), sugestivamente intitulado “Mentes perigosas na academia”.

% Em meu mapeamento da producdo cientifica no periodo de 2014 a 2017, registrei citacdes a Silva em 37
publicacdes, sendo apenas quatro em discordancia de suas argumentacdes, num conjunto total de 131. Outros dois
autores de sucesso no mercado editorial comumente mencionados — porém, em escala bastante menor que Fante e
Silva — s8o Gabriel Chalita, ex-secretario municipal de educagido de Sdo Paulo, com seu “Pedagogia da amizade
- Bullying: o sofrimento das vitimas e dos agressores” (Editora Gente) e Lélio Calhau, promotor de justica do
Ministério Publico de Minas Gerais, com seu “Bullying: o que vocé precisa saber” (Editora Impetus).
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apresentar o mundo a crianga”. E, de modo complementar, Giovanna Marafon (2014:88)
assinala: “... as categorizacOes e esse modo de proceder (...) ndo s6 produzem interferéncias em
determinadas realidades como colaboram ativamente para a fabricacao dessas realidades”. Em

direcdes similares, inquiriram os cientistas com 0s quais travei conversacdes pessoais:

Na producdo cientifica, eu ndo considero. Se é uma pesquisa minha, ndo vai entrar. (...) [A redacéo da]
Cleo Fante me incomoda porque sao coisas assim superafirmativas e as coisas ndo sdo assim, ndo sdo
absolutistas, ndo sdo fatalistas. Entdo, ndo é psicologia cientifica; a psicologia, pra ser cientifica, tem que
relativizar os conhecimentos, porque nenhum dado empirico pode ser tdo bom ao ponto de eu dizer que
vai acontecer pra sempre, com todos o0s seres humanos, em todos os lugares, em todas as culturas, eu ndo
tenho como afirmar isso nunca. Entdo, quem afirma isso j& ndo esté sendo cientifico. (...) Eu acho que vai
na linha do sensacionalismo (...). E mastigado, € o que tu chama de massificado, é facil de ler, é taxativo,
as pessoas adoram isso. N&o vai provocar reflexdo, ndo vai provocar critica e eu acho que pode reforcar
coisas ruins, do tipo algumas pessoas sdo assim, outras sdo assado, ninguém muda (...)%.

A gente tem que cuidar pra ndo rotular. Eu vejo assim, até pelo titulo “Mentes Perigosas”, as vezes fica
centrado s6 no individuo e ndo vé todo o contexto que gera o bullying, porque ele esta presente dentro de
um contexto de relagGes sociais. (...) E algumas experiéncias assim marcantes (...) € quando aquela pessoa
percebe ‘ah, eu ndo sabia que aquilo ali estava te afetando, pra mim era uma brincadeira’. E tem pessoas
(...) que precisariam ter um tratamento psicologico. A gente ndo pode achar que todo mundo que pratica
tem uma patologia®®.

Tem até uma autora que escreveu (...) os livros “Mentes perigosas”. Eu vi uma ou duas entrevistas com
ela e pensei nunca vou ler nada dela. Evidente que ndo tem nenhum tipo de cientificidade, de seriedade
académica, de pesquisa, é pura especulacdo. Claro, quando um tema aparece, ele abre oportunidades
editorais, de negocios, de mercado. Algumas pessoas farejam isso e aproveitam. (...) Mas por outro lado
acho que essa literatura de autoajuda, popular, ja é uma traducéo de um interesse publico sobre o tema.
Nesse sentido, h& um sintoma ali de que existe um fendmeno que, de fato, precisa ser tratado [grifos
meus]®’.

A fala de meu interlocutor surge acima destacada porque se mostra provocativa a
continuidade da analise proposta para este capitulo. Machado Junior (2016:102,136) defende
que contestar livros sobre bullying tais como os assinados por Cleo Fante e Ana Beatriz Silva
ndo configura sinbnimo de defender o conhecimento gerado na academia como soberano.
Segundo ele, trata-se de constatar que essas obras guardam um “apelo que ndo ¢ racional”, 0
qual demanda reflexdes escrupulosas com enfoque “no que se deixou escapar”, “naquilo que se
silenciou”. No andamento da reflexdo aqui empreendida, abraga-se o contrario dessa arguicao:
advoga-se que tais textos possuem sim uma racionalidade — que certamente ndo € a cientifica —

e se pergunta pela eficacia coletiva das mensagens por ela comunicadas.

9% Entrevista de maio de 2015.
9% Entrevista de maio de 2015.

% Entrevista de agosto de 2015.
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Dessa forma, da-se crédito antropoldgico a esses conteddos, posto que se reconhece a
poténcia deles em meio a seus usuarios finais, responsaveis maiores, segundo Bruno Latour
(2000), pelo “destino de fatos” revestidos de aura cientifica. Como se viu, esse conjunto de
consumidores compde-se ndo apenas pelo grande publico alvo do mercado editorial, mas
também por investigadores, que ndo cessam de transmutar tais abordagens em mencdes
“perfunctorias” presentes em suas produgdes académicas. Para tomar de empréstimo termos de
Latour, uma vez agenciadas por todos esses atores, as obras massificadas ndo se mostram

ilogicas, mas apontam para uma “socio-logica” que pede por delimitacao.

Tal olhar possibilita recuperar o conceito de “coprodugao” (Jasanoff, 2004) do
principiar deste capitulo. Sustentado por essa nocdo, Yaron Ezrahi (2004) argumenta que o
robusto impacto tecnoldgico sobre os processos de comunicacdo massiva nas modernas
democracias ocidentais demanda a demarcacéo de um novo e exclusivo tipo de contetdo. Se
no passado, o “conhecimento” (“knowledge”) gerado na academia se dispersava como
“informagao” (“information”) cientifica adaptada para leigos, na atualidade tem-se a presenca
da “divulgagao” (“outformation’), um arranjo muito mais difuso, preparado para se conectar

com a audiéncia ndo s6 cognitivamente, mas também em planos estético e emocional.

Nesse sentido, a ciéncia lida com “realidades de alto custo”, no grau mais elevado, posto
exigir grandes investimentos — financeiros, institucionais e individuais — em pessoal,
maquinario, testes, sistematizacdes, analises, colecdes, redes, entre outros elementos. A
“divulgacdo”, por sua vez, opera com “realidades de baixo custo” por exceléncia, combinando
para isso recursos tais como narrativas, sons e imagens de alta intensidade e facilidade de
fruicdo. Nessa linha, Ezrahi (id.) afirma que conteudos deste ultimo tipo resultam de uma
“fabrica de construtos de realidade baratos e acessiveis” para a audiéncia, muito embora estes

possam movimentar consideraveis aportes monetarios para sua producéo.

Fabiola Rohden (2012a) corrobora essa problematizacéo ao apontar que, no ambito de
uma antropologia da ciéncia, faz-se necessario visualizar hoje a academia como um entre outros
“agentes produtores” de contetdos, inseridos em uma “rede complexa” e de “conexdes
inesperadas”, composta de pesquisadores, profissionais liberais, gestores publicos, veiculos de
comunicagdo, bem como de individuos e institui¢Ges civis atuantes. Tal rede abarca um “campo
de discursos” que mescla ciéncia, noticia, propaganda, autoajuda e politica, em uma escala de
operacdo que hoje, gracas a evolucdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, nao
encontra anterioridade (Rohden, 2012b). Logo, esse agregado discursivo necessita ser visto

para além da tradicional ideia de informacéo cientifica e, sim, sob a 6tica de uma “disseminagao
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do conhecimento cientifico com fins de orienta¢do pessoal” (ibid.:236), que define um mercado

com propésitos lucrativos.

As obras de sucesso no mercado editorial a tematizar atualmente o bullying indicam ser
parte desse emaranhado de relagdes que, de acordo com Ezhari (op. cit.), requer anélises acerca
de suas implicagbes tanto democraticas, & medida que descentraliza saberes, quanto
antidemocraticas, na proporcéo em que pode erodir o criticismo. Norteada por Rohden (2012a),
refletirei na préxima secao a respeito disso, ndo com a aspiracdo infactivel de dar conta por
completo dessa “teia” essencialmente movel e vivaz, mas sim a partir de um posicionamento

“localizado e comprometido”, configurado a partir de meu trabalho etnografico.

5.4 As vitimas retroativas

Se existe algo em comum entre 0s textos, nacionais ou internacionais, a tematizar o
bullying na atualidade, independente da natureza dos porta-vozes, € a presenca de narrativas de
vitimizacdo. Esses relatos se mostram fundamentais para estruturar livros de sucesso no
mercado editorial, noticias da imprensa, pecas propagandisticas, como também publicacdes
cientificas, especialmente aquelas resultantes de metodologias qualitativas.

Héa obras, académicas ou ndo, nas quais 0s préprios autores se posicionam como vitimas
de bullying e, ao exporem suas vivéncias particulares, procuram justificar ao leitor o interesse
em problematizar o assunto®. Junta-se a isso a constatacdo de que, em minhas interlocucdes
com os diversos atores participantes desta investigacdo, a lembranca de experiéncias de
vitimizagdo era recurso recorrente para a sustentacdo de argumentos, fossem situagOes

protagonizadas por eles mesmos, familiares, amigos ou conhecidos.

Conforme assinala Gabriel Gatti (2016), as vitimas estdo hoje por toda parte. Ndo ha
muito, tal titulo reservava-se a sujeitos assolados por conjunturas percebidas como
“extraordinarias”, a exemplo de governos ditatoriais, atos genocidas e ataques terroristas.
Todavia, atualmente, trata-se de um status “ordinario” que, em circunstancias democraticas ou
ndo, fomenta lacos de solidariedade, investidas humanitarias, mobiliza¢6es por direitos, lutas
por cidadania e, certamente, processos variados de subjetivacdo. Diante disso, a persona da

vitima eleva-se ao patamar de categoria analitica, porém, “escorregadia” ¢ ‘“pouco

% Como exemplos, cf. Laura Martocci (2015), assim como Charles Derber e Yale Magrass (2016) no ambito
cientifico e, fora dele, Hildemar Barbosa Filho (2012), bem como Marcos Meier e Jeanine Rolim (2013).
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universalizavel”, para a qual a dicotomia entre reais e falsos sofredores tem se revelado de baixo

rendimento interpretativo.

Cynthia Sarti (2011) soma-se a esse debate no qual cientistas sociais tém buscado pensar
sobre o “alargamento do espago social ocupado pela vitima” na contemporaneidade. Segundo
ela, se por um lado a delimitac&o desse lugar traz consigo as “melhores inten¢des”, em conexao
com a conquista de direitos, de outro ndo se pode olvidar que, enquanto ““categoria historica”,
a titulacao de vitima surge também permeada por relacdes intersubjetivas e de poder tecidas na
sociedade ocidental. Nesse ambito, uma compreensdo antropolégica da “gramatica moral” que
carimba tal condigdo vem demandando no oficio etnografico um distanciamento critico, tendo
em vista existir na atualidade uma postura social enraizada de compaixao e solidariedade quase

que imediatas perante vitimados.

Quero aqui langar-me a esse esfor¢o ao pingar, de um vultoso conjunto, uma classe
especifica de testemunhos de vitimas num contexto brasileiro: aqueles performados por
individuos adultos que vém resgatando memorias de violéncia infanto-juvenil apoiados no
agenciamento do construto de bullying. Cré-se estar diante daquilo que Susan Porter (2013)
denomina por “vitimas retroativas” que, no cenario estadunidense por ela analisado, se
proliferaram apds o impacto social sem precedentes do ataque armado em 1999 a Columbine
High School, engendrado por dois estudantes supostamente vitimados por bullying, episodio
este objeto de atencdo em capitulo precedente. No Brasil, acredita-se que o “Massacre de
Realengo”, percebido publicamente como homélogo do “evento critico” (Das, 2007) sediado

nos Estados Unidos, tenha também favorecido um movimento similar de retroacéo.

Diante disso, objetivo problematizar as inspiragfes que mobilizam a construcéo desses
testemunhos peculiares, sua estrutura discursiva, os valores que corporificam, bem como as
repercussdes que geram. Para tanto, partirei de breves descri¢des etnograficas que apresentam
elaboracgdes do status de vitima retroativa, desde a perspectiva de quatro mulheres com quem

me defrontei durante o percurso de campo.

5.4.1 Bianca

Educadora na casa dos 40 anos, Bianca tinha por oficio realizar palestras motivacionais
qguando a conheci, como parte de um projeto de responsabilidade corporativa da instituicao de
ensino superior privada onde trabalhava. Gratuitas, as palestras aconteciam em escolas publicas

de ensino fundamental e médio, onde se concentrava o publico consumidor de interesse da
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instituicdo. Nesse contexto, embora se revestissem de propdsitos sociais, essas falas tinham

também objetivos propagandisticos.

Uma das exposicdes do repertorio de Bianca versava a respeito da prevencdo do bullying
escolar. As apresentacdes da educadora sobre o tema abarcavam dois momentos fundamentais.
Um situado no passado, referente a sua prépria historia de vitimizacao durante a idade escolar
e outro posicionado no presente, relativo a seu status de profissional bem-sucedida, como

resultado de uma trajetoria de superacdo da violéncia a que foi submetida.

Bianca relatava a audiéncia ser perseguida pelos pares por dois motivos prioritérios.
Pela condig@o de obesa, foi apelidada de “almdndega”, termo pelo qual era chamada, muitas
vezes, até pelos proprios funcionarios de sua escola. Complicava esse quadro a situacéo
socioecondmica precéria da familia dela. Do trabalho operério, seus pais angariavam escassos
recursos, investidos da melhor forma em materiais escolares e vestimentas para ida da garota a
escola, tendo em vista o grande apreco pela educacao da filha. Segundo a educadora, devido a
essa situacdo humilde, que ndo lhe rendia uma boa aparéncia, 0s colegas se aproveitavam para

inferioriza-la e exclui-la.

Esse cenario a conduziu ao que chamou de “crise de identidade”: ao buscar ser aceita
pela turma, por intermédio da imitacdo grosseira de roupas e do vocabulario dos alunos
populares, perdeu o foco nos estudos e acabou obtendo uma reprovacdo. A despeito disso,
gracas ao carinho e a religiosidade de sua familia, diz ter retomado os estudos com afinco. Seu
primeiro emprego foi de zeladora em uma empresa, 0 que ndo lhe contentou, tendo em vista
que, como estudante dedicada, aspirava a se tornar, nas suas palavras, uma “pessoa de sucesso”.
A seu ver, isso comegou a se materializar com sua formagéo universitaria e se concretizou na
atividade profissional desenvolvida na atualidade, no ambito da qual diz empregar a propria

historia para “transformar a vida das pessoas”.

Depois de adulta, seus familiares lIhe trouxeram de vizinhos noticias acerca dos colegas
gue mais a intimidavam na escola. De acordo com ela, somente um havia conquistado uma vida
que classificou como estavel. Quanto aos outros dois, um criava uma prole numerosa sozinho,
devido ao envolvimento do conjuge com o crime e o0 outro trabalhava como garcom. Diante
disso, em uma de suas falas, afirmou ao publico: “Eu vejo minha evolugdo, eu venci”. Assim,
a mensagem final aos estudantes era: ndo basta cursar apenas o ensino médio, € preciso querer
ir adiante. Constantemente em suas apresentacdes, Bianca enfatizava: quem sofre bullying pode

renascer, ao contréario de quem o pratica.
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5.4.2 Gisela

Professora na faixa etaria dos 50 anos, Gisela tinha quase 20 deles dedicados a educacéo
no momento em que fomos apresentadas. O interesse por conhecé-la nasceu de minha parte. De
colegas dela, obtive informagdes acerca de um projeto de educacao para a cidadania que Gisela,
voluntariamente, havia desenvolvido em escolas nas quais tinha atuado. Em tal iniciativa, a
educadora implementava entre os alunos atividades ludicas que tangenciavam a prevencéo da
violéncia e a promogéo da paz. Dessa forma, alguns informantes haviam me alertado que, a

partir de uma conversa com Gisela, eu poderia acessar percepgoes estudantis sobre bullying.

Entdo, assim que houve oportunidade, travei um extenso diadlogo com essa professora,
ao longo do qual ela relatou o projeto educativo de sua autoria com tamanha autonomia e
entusiasmo que praticamente pus a parte meu roteiro de questdes. Contudo, nos poucos
momentos em que consegui interpela-la, acerca de intimidacGes narradas pelos alunos ou

trabalhadas nas atividades do projeto, ndo obtive o rendimento a que aspirava.

Entretanto, praticamente ao final de nossa interlocucdo, Gisela surpreendeu-me ao
afirmar ter sido vitima de bullying quando crianca, sem qualquer questionamento de meu lado.
Contou-me que, nos anos iniciais do ensino fundamental, sofria de gagueira. Esse quadro lhe
dificultou ndo somente a relacéo cotidiana com os colegas de sala de aula, mas especialmente
com uma professora, de quem singularmente se lembrava. “Ela me chamava de imundicia,
porque tinham orelhas no meu caderno”, disse-me Gisela, destacando o absurdo que

considerava um educador dar mais valor a um material escolar que a pessoa de uma crianca.

Gisela afirmou néo se recordar quando exatamente se viu livre da gagueira, mas acredita
que foi durante o curso de magistério, quando precisou enfrentar diretamente a dificuldade de
fala para se expressar em publico. “Eu me curei no processo de me tornar professora”, declarou
e complementou explicando que, talvez, resida nas suas dificultosas vivéncias infantis a
motivacao que lhe conduziu a realizar, de maneira autodidata, um projeto de educacédo para a

cidadania.

5.4.3 Zelia

Depois de quase 30 anos afastada da escola, Zélia retomou o0s estudos préxima dos 50,

momento em que a conheci e a convidei para uma conversa acerca de sua trajetdria educacional.
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Minha intengdo era investigar como uma estudante adulta, inserida em um ambiente
educacional repleto de adolescentes, sentia a emergéncia da questdo do bullying. Zélia situou-
se como uma de minhas primeiras informantes nessa instituicdo de ensino, de forma que, no
dialogo que estabelecemos, eu ainda testava o roteiro de entrevistas que havia construido para

aplicar nesse universo.

Nesse roteiro, uma de minhas perguntas era: vocé se lembra da primeira vez em que
ouviu falar do termo “bullying”? Zélia respondeu a essa questao afirmativamente e disse que
isso ocorreu quando era crianca. Essa réplica gerou-me estranhamento, pois no periodo da
infancia de minha entrevistada esse conceito sequer existia. Todavia, quando Zélia prosseguiu
em sua fala, compreendi o que queria comunicar. Ela contou ter sido vitima de bullying no
interior de sua familia. Ou seja, de seu ponto de vista, a entrevistada ndo estabelecia separacédo
entre a conceituacgdo e a experiéncia de bullying, algo que eu iria também verificar em conversas

subsequentes com outros informantes.

Parte de uma prole numerosa, Zélia descreveu-se com uma garota baixa, acima do peso
e de cabelos crespos, em contraposi¢do a uma de suas irmas, de estatura média, magra e de
madeixas lisas. “Ela era a linda da familia”, destacou. Na adolescéncia, bastava se dizer
interessada em algum rapaz, que a irma se atravessava no flerte e “dava em cima”. Zélia
enfatizou esse comportamento como proposital, pois, segundo ela, a irma tinha clareza do

potencial de sua beleza para conquistar namorados.

Tornava esse cenario mais intrincado o fato de a irma possuir padrinhos batismais de
consideravel status socioecondmico, enquanto Zélia, ao contrario, vinculava-se como afilhada
a uma familia de condicdo financeira desfavorecida. Desse modo, a irma sempre obtinha
presentes que incrementavam ainda mais sua aparéncia. “Eu sempre me senti inferior. Meus

~9

pais ndo percebiam. E eu nunca falei nada, nem pra mae, nem pra minha irma”, declarou Z¢lia.

Ela relatou que, atualmente, possui um bom relacionamento com a irmé&. Enfatizou que,
depois da chegada da fase adulta, as posi¢des entre elas teriam sofrido uma espécie de inversdo.
Isso porgue, hoje, a irm& possui uma vida reclusa, em virtude de seu marido encontrar-se
gravemente enfermo, enquanto Zélia afirma estar aproveitando a liberdade de mulher recém-
divorciada. “Agora, daria pra dizer que ela ¢ quem tem inveja de mim, porque tudo eu posso

fazer, sair, passear, enquanto ela ndo”, assinalou.
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5.4.4 Denise

“Vocé quer saber se ja sofri bullying, ndo é? Vivi uma infancia humilde numa cidade
interiorana. Meu pai costumava fazer reparos gerais na casa de um homem mais abastado e, as
vezes, levava eu e meus irmaos para ajudar. Numa dessas ocasides, esse homem me violentou
sexualmente. Eu estava entrando na adolescéncia. Nunca contei a ninguém. Nossa familia era
unida, todos se respeitavam e, por isso, ndo tive coragem de falar. O tempo foi passando. Eu
era bonita e tinha pretendentes, mas ndo namorava nenhum, porque tinha medo dos garotos.

Sofri muito bullying por causa disso: as pessoas na cidade passaram a dizer que eu era lésbica”.

Assim comecou minha interlocucdo com Denise: ndo foi necessaria nenhuma pergunta
inicial para que seu desabafo viesse a tona, com rapidez, eloquéncia e impacto. Diante disso,
entreguei-me a escuta, ja que as palavras me faltaram em diversos momentos diante dos

acontecimentos que ela me relatava.

A despeito do retraimento de Denise na juventude, um rapaz conseguiu conquista-la
guando ela tinha em torno de 20 anos. Ficaram noivos. Todavia, pouco antes da data do
casamento, ele a deixou, sob justificativa de que Denise ndo era virgem. Foi depois dessa
decepc¢édo que conheceu seu marido, um homem divorciado, com quem dividiu 0 mesmo teto
por trés décadas. Tiveram filhos. Denise cuidava dos afazeres domésticos, além de trabalhar
fora. Enquanto isso, seu esposo passava 0s dias em bares e com outras mulheres. Quando

retornava para casa embriagado, agredia Denise.

Ap0s suportar abusos de todos os tipos, com as criangas ja crescidas, ela encorajou-se a
se separar dele. Muito tempo foi necessario para que conseguisse encontrar felicidade ao lado
de um companheiro que a valorizasse. Foi com ele que, caminhando para os seus 60 anos,
Denise retomou seus estudos, periodo no qual a conheci. Quando pequena, ela ndo conseguiu
ir além da antiga quarta série, porque a escola mais avangada ficava distante. Ademais, muito

cedo precisou auxiliar no sustento familiar.

Denise contou-me que o investimento nos estudos reconstruiu sua autoestima e
fortaleceu uma posicéo de néo silenciar sobre as violéncias que sofreu, tampouco sobre aquelas
que venha a presenciar. A certo momento de nosso encontro, afirmou categoricamente:
“Bullying com crianca eu ndo suporto. E o homem pratica mais. Por exemplo, para mim €
bullying um homem insistir em querer sexo com uma mulher quando ela ndo quer. A vida da

mulher é toda marcada pelo bullying. Tem muito machismo ainda”.
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5.4.5 Bullying e memdria

Sustentadas por autores da hermenéutica contemporanea, Ana Luiza C. da Rocha e
Cornelia Eckert (2013:39-40) afirmam que narrativas biograficas, como as antes expostas, sdo
elementos imprescindiveis a uma abordagem antropoldgica das memdrias coletivas nos
contextos urbanos da atualidade ocidental. Esses relatos possuem, segundo elas, uma
qualidade de circulacdo de saberes, praticas, ideias, valores que tensionam individuos e grupos,
micro e macroesferas”. Ao mesmo tempo e desafiadoramente, constituem “fendomenos frageis
em sua continuidade”, impactados de modo permanente e simultaneo por transformagoes

sociotemporais, pela emergéncia de ideologias de poder e pela disponibilidade dos citadinos a

novas narrativas, sempre com relacdo aquelas dos demais.

Logo, por intermédio dessas “elaboragdes subjetivas performatizadas”, que permeiam
as interlocucdes sociais, 0 antropdlogo aprofunda, a um s6 tempo, sua compreensdo em torno
da atuacdo dos narradores e acerca dos contextos socioldgicos que os ultrapassam (id.). Nessa
perspectiva, os relatos de Bianca, Gisela, Zélia e Denise, aqui apresentados, configuram
testemunhos que permitem trabalhar, nos termos de Veena Das (2007), conexdes entre violéncia
e subjetividade. Sob a Otica dessa autora, a compreensdo adequada de depoimentos tais como
esses passa, inevitavelmente, pelo entendimento da relacdo entre violacdo, sofrimento e

linguagem no interior da cultura que os gerou.

Ao se narrarem, essas quatro mulheres certamente abarcam o recente reconhecimento
de agressbes de natureza moral no escopo do processo civilizatério ocidental, historiado no
principiar desta tese sob 0 apoio de autores como Norbert Elias (1994) e Didier Fassin (2013a).
Mas elas ndo o fazem apenas por meio de um tipo especifico de relato, que é autobiogréfico.
Apropriam-se, além disso, da nocéo de bullying, que aparece empregada como uma “tecnologia
da memoria”, conforme acepgao de Nikolas Rose (2011:82). Para ele, séo tecnologias todos
aqueles mecanismos que ... organizam o ser, estabelecem seus limites, produzem-no, tornam-

no pensavel como um modo de existéncia que deve ser tratado de forma particular”.

Nesse sentido, o conceito de bullying aproxima-se de tecnologias memoriais tradicionais
— como albuns fotogréaficos, cartas, cartdes, videos familiares, etc. —, porém, integra um grupo
singular, ja introduzido em capitulo anterior, chamado por Rose (id.) de “artefatos psi”. Ao
adquirir tal feicdo, o bullying tem permitido trazer a tona, como em um esforco psicoterapico,

“memorias recuperadas” de violéncia infanto-juvenil, as quais teriam menor probabilidade de
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se tornar objeto de narratividade na inexisténcia desse construto. O contexto que torna essa
operacdo possivel € aquele, também ja prenunciado, de capitalismo avancado de “estilo
emocional”, cujo funcionamento se pauta pela presenca espraiada de uma “comunicagédo

terapéutica” nos mais variados dominios da vida (Illouz, 2007).

As “biografias terapéuticas” (id.) dao carne e 0sso a esse idioma, de modo especial
quando falam do resgate da “crianca interior” (Ivy, 1995), cujas vivéncias traumatizantes geram
empatia imediata por colocarem em xeque concepcdes ocidentais em torno de uma experiéncia
normalizadora da infancia. De acordo com Eva Illouz (op. cit.:56, minha traducéo), esse género
de testemunho se situa na atualidade “... em uma ténue, incomoda e instavel jungdo entre o
mercado e a linguagem dos direitos que permeia a sociedade civil. E essa narrativa que esta no

coracdo do que muitos tém analisado como o culto a vitimizacgdo...”.

Assim, esse tipo de discurso abastece ndo s6 a industria de textos em foco neste capitulo.
A um s0 tempo, ele impulsiona a oferta de tratamentos, remédios, seguros, titulos financeiros,
como também a promocdo de legislacdes, politicas, campanhas, processos judiciais, entre
outros elementos que cabem numa lista sempre em aberto. Por isso, completa Illouz (id., minha
traducdo): “A biografia terapéutica é quase uma commodity ideal: exige pouco ou nenhum
investimento econdmico — ela demanda somente uma pessoa que permita espiar 0s cantos

escuros de sua psique e que esteja disponivel a contar uma historia”.

A seguir, desde o cenario brasileiro, busco aprofundar-me no contetdo, na estrutura e
nos impactos das “biografias terapéuticas” que tém se assentado sobre a no¢do de bullying,
pensando-as a partir da sugestdo de lllouz (id.): metaforicamente, como uma faca de dois

gumes, em que um fio corta 0 dominio mercadologico e o outro transpassa a esfera da cidadania.

5.4.6 Testemunhos coproduzidos

Alicergados na abordagem pioneira de Dan Olweus (2006), a maioria dos cientistas
brasileiros tem defendido alguns aspectos fundamentais para caracterizacdo de episodios de
bullying, diante de usos popularizados do conceito que entendem como erréneos. Um atributo
para eles primordial € que esse tipo de violéncia encontra na escola seu espaco por exceléncia.
Outro reside no fato de que a intimidacdo se configura numa relacao entre pares, isto €, embora
contemple um cenario de desigualdade de poder entre vitima e agressor, estes ndo mantém entre

si uma relacdo de hierarquia.
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Ademais, para haver bullying, um terceiro personagem faz-se necessario: a testemunha,
pois € a partir do temor, conivéncia e/ou estimulo dela que aquele que agride legitima seu lugar.
Por fim, a agressdo ndo pode ser isolada, mas precisa se repetir no tempo. Estudos mais recentes
vém procurando ainda chamar a atencao para outro pressuposto percebido como essencial: a
importancia de se fitar com maior relativizagdo tanto alvos, quanto ofensores. Isso porque o
agressor oprime porque quase sempre esta em sofrimento, ou seja, € também uma vitima. Esta,
por sua vez, pode se tornar agressora, com vistas a se defender da violéncia sofrida (Lisboa;
Wendt; Pureza, 2014).

Consideradas essas arestas, quando se retoma os testemunhos outrora apresentados, vé-
se gue o relato de Bianca contemplaria o bullying escolar postulado pelos cientistas; ela, porém,
ndo Vvé seus agressores como vitimas, mas sim como individuos malsucedidos em virtude da
violéncia que perpetraram. Gisela, por seu turno, enxerga o bullying na opressao que diz ter
sofrido da parte de uma professora, isto €, percebe a intimidacdo em uma relacéo hierarquica
ndo abarcada pelo conceito académico. Zélia se distancia ainda mais da nocdo cientifica de
bullying: ela externa o sentimento de humilhacdo na infancia gerado pela beleza e sofisticacdo
de uma irma, ou seja, uma situacdo que, a despeito de indicar paridade, ultrapassa os muros da
escola e ingressa no terreno familiar. Denise, por fim, sublinha intimidacdes oriundas de seus
conterrdneos, que dirigem a ela, num plano citadino, acusacdes acerca de uma possivel

orientacdo sexual fora de padrbes heteronormativos.

Percebe-se ai uma série de elementos alheios ao conceito original de bullying, os quais
aparecem muito perifericamente referendados na literatura cientifica a respeito do tema (cf. um
exemplo em Wolke et al., 2015, a respeito de eventos de bullying entre irméos). No contexto
brasileiro uma analise nessa direcdo é a de Pedrinho Guareschi e Michele da Silva (2008).
Desde a perspectiva da psicologia social, eles falam de bullying nas relagdes entre professor e
aluno. Sob inspiracdo freiriana, esses autores argumentam que o bullying nesses moldes se
origina dos meios de ensino e aprendizagem tradicionalmente empregados nas sociedades
ocidentais, pautados nao no “didlogo e libertacao”, mas na “autoridade e dominio”, atributos

tipicos de operagéo dos regimes capitalistas.

Devido a sua marginalidade, portanto, tais abordagens nao parecem ser a fonte em que
bebem os relatos de Bianca, Gisela, Zélia e Denise. O investimento etnografico demonstra que
as narrativas delas delineiam-se tomando por modelos depoimentos de vitimas de bullying
divulgados de maneira macica pela imprensa brasileira. Esse molde midiatico, por seu turno,

decorre da massificacdo de elementos de uma expertise psicocientifica para o tratamento
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noticioso da violéncia. Nesse processo, tal conhecimento alcanga “autoridade social” ndo por
sua fundamentacdo técnica, mas sim por sua capacidade ética em delimitar “guias” acerca de
boas ou mas trajetorias para a vida (Rose, 2011). Logo, afirma Michel Misse (2006:25), a
imprensa “... ndo descreve apenas o que chama de violéncia, ela também participa da sua

construcdo, ¢ também um dos atores desse drama social”.

Precisa-se assinalar, entretanto, que a expressiva aparicdo na midia brasileira do género
de narrativa aqui em relevo indica, também, se conectar a um quadro socioldgico nacional
especifico, problematizado em capitulo anterior. Nesse dmbito, é necessario lembrar que a
moldura subjetiva de “individuo psicologico” (Velho, 2013), historicamente consolidada nas
classes médias do pais, ganhou dispersdo sem precedentes nos anos 2000 em meio a estratos
populacionais subalternizados, em termos econémicos e/ou identitarios. Trata-se dos segmentos
que despontam como sujeitos de direitos gracgas as politicas publicas inclusivas capitaneadas
pelos governos federais petistas (Souza, 2012).

Dessa forma, abriu-se espaco para uma identificacdo pessoal com “artefatos psi” (Rose,
2011) tais como o bullying, o que permite impulsionar um mercado nacional de produtos e
servigos vinculado a esse conceito. Assim, coberturas noticiosas, livros de autoajuda,
atendimentos psicoterapicos, consultorias educacionais, para citar uns poucos exemplos,
passam a ofertar um vocabulario por meio do qual esse “eu” em ascensdo pode entender a si

mesmo (lllouz, 2007).

Os relatos de Bianca, Gisela, Zélia e Denise apresentam, por conseguinte, uma estrutura
comum para seu contetdo, que surge tipica entre os testemunhos de vitimados por bullying
qguando veiculados pela midia nacional. Nessa ordenacdo discursiva, uma primeira parte se
dedica a tratar preteritamente da agressdo sofrida e, com recorréncia, 0 “estigma” (Goffman,

1975) que a desencadeia aparece sintetizado em um apelido depreciador.

Uma segunda parte, por sua vez, assinala o caminho trilhado até a atualidade, com base
em esforcos pessoais, para superacdo da violéncia. Esse éxito vivenciado ndo raro aparece

pensado como uma espécie de vinganca em relacio ao agressor®. Logo, na juncio dessas duas

% Algumas manchetes representativas disso: “Jovem vitima de bullying ‘se vinga’ e d4 fora em colega 10 anos
depois” (Correio 24 Horas, 06/12/14); “Isabeli Fontana [modelo] diz ter sofrido bullying: ‘O sucesso é a maior
vinganga’” (Globo.com, 17/12/14); “Thaila Ayala [atriz] diz que bullying sofrido no colégio ajudou a compor nova
personagem” (Olhar Direto, 09/01/15); “Viola Davis [atriz] observa a vida [fracassada] das pessoas que fizeram
bullying com ela no passado” (Reporter Diario, 25/09/16); “Vitima de bullying dorme com mée do agressor para
se vingar” (Observador, 21/08/17). Nesta nota, como nas proximas, apenas uma fonte aparece indicada para cada
noticia, mas importa ressaltar que muitas delas sdo replicadas, com poucas modificagGes, em outros veiculos.
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porcdes, vinculos causais entre passado e presente sdo efetuados, algo que Eva Illouz (op. cit.)
enxerga como habitual nas “narrativas terapéuticas em a¢ao” dentro do panorama ocidental.
Em tal movimento, de um modo geral, resgatam-se traumas de infancia, que repercutem sobre

a vida adulta e mobilizam processos de autoajuda, bem como de transformacéo individual.

Os agressores dessas historias, por seu turno, ndo guardam necessariamente paridade
com os agredidos conforme preconizam os cientistas: pratica bullying todo aquele que intimida,
seja colega de escola ou de trabalho, professor, vizinho, parente ou até mesmo o internauta, que
pode lancar mao do cyberbullying'®. Ja as vitimas em tela nos depoimentos mediatizados
enquadram-se em dois perfis, que evocam categorias arquitetadas por Fabiola Rohden (2012b)
para evidenciar como 0s sujeitos aparecem situados nas obras de autoajuda com viés cientifico,
contemporaneamente em dispersdo. Segundo ela, nessa esfera, encontram espaco tanto

individuos “comuns”, quanto protagonistas de “casos clinicos” de referéncia.

Similarmente, na imprensa brasileira vé-se, de um lado, narrativas de sujeitos anénimos
que justificam, pelo autoempoderamento, a volta por cima diante do sofrimento causado pelo
bullying. Dentre os motivos de estigmatizacdo apontados por eles, a obesidade alcanga uma
recorréncia impar, mas outras variadas razfes aparecem e recobrem todas as hipercategorias
acusatorias (Velho, 1981b) problematizadas nesta tese: condi¢do socioecondmica,
denominacdo religiosa, etnia e raca, género e orientacdo sexual, deficiéncia fisica, intelectual

ou cognitiva.

Sempre pela trilha do empenho pessoal, o enfrentamento da agressdo experimentada no
anonimato pode se dar pela adesdo a dietas e a uma rotina de exercicios, como também pelo

crescimento no mundo do trabalho ou pelo protagonismo em campanhas de ndo violéncia®®?.

100 Exemplos de manchetes emblematicas nessa perspectiva: “Bullying de irmdos: quando a briga passa dos
limites” (Revista Crescer, 23/09/14); “Nédo ¢é brincadeira: como o ‘bullying corporativo’ destrdi profissionais e
empresas” (Administradores.com, 14/11/14); “Cresce numero de professores vitimas de bullying por pais de
alunos, diz estudo” (Agéncia O Globo, 02/04/15); “Bullying é realidade e parte até de professor” (O Tempo,
15/04/15); “Ginastas pedem desculpas por bullying racista com colega da selegdo brasileira” (R7, 15/05/15);
“Alienagdo parental e os prejuizos causados a crianga ou adolescente: o chamado bullying familiar” (Diario da
Manhai, 05/08/15); ““‘Bullying’ nas relagdes conjugais - palavras que machucam!” (JusBrasil, 06/08/15); “A culpa
na educacdo dos filhos vem do bullying materno” (Globo.com, 25/08/15); “Bullying de alunos contra professores
aumenta e se agrava” (Circuito MT, 16/12/15); “Eduardo Paes faz um balanco da Olimpiada e declara: ‘O que o
Rio passou foi quase um bullying’” (Globo.com, 24/08/16).

101 Exemplos de manchetes simbdlicas nesse sentido: “Jovem disléxico que sofria bullying vira empreendedor e
quer se tornar milionario aos 20 anos” (Epoca Negocios, 14/01/15); “Jovem com doenga rara abandona depilacio
e lanca campanha contra o bullying” (Meionorte.com, 07/03/15); ““Mulher mais feia do mundo’ langa
documentario contra o bullying” (Diario de Pernambuco, 16/03/15); “Contra o bullying sofrido em lojas, gordinhas
criam bazar plus size” (Globo.com, 26/04/15); “Vitima de bullying na infancia, estudante superou ataques e se
prepara para cursar medicina em Harvard” (Diario de Pernambuco, 15/06/15); “Vitima de bullying por ser pobre,
ex-vendedor de cocadas conclui 5 graduagdes” (Administradores.com, 31/08/15); “Jovem bomba na web ao perder
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Vislumbradas a partir de uma “cultura terapéutica”, essas “narrativas de autorrealiza¢do” ndo
se restringem a emulacdo de um corpo adequado a padrdes dominantes ou de um capital
consideravel, seja ele econémico, social ou cultural. Implicam, também, a afirmacao publica de
vitéria individual, indicativa de um exitoso gerenciamento do “eu”, de suas memorias e
intimidades (lllouz, 2007).

De outro lado, pode-se dizer que os “casos clinicos” de referéncia tratados por Rohden
(2012b) emergem na imprensa brasileira na figura da “celebridade-vitima” (Vaz, 2014). Esta
corporifica-se em personalidades nacionais e internacionais que dizem ter sofrido bullying em
diferentes fases da vida e cujo sucesso é assinalado como prova cabal de superacdo da
violéncial®?. Segundo Paulo Vaz (ibid.:33), esse tipo de testemunho se encontra atualmente tdo
massificado que transmite a sensacdo de se estar “...diante de uma epidemia, ndo propriamente
de bullying, mas de sua lembranca”. De um ponto de vista analitico, o autor vé como
desimportante demarcar se os relatos das celebridades séo veridicos ou invengdes para projecdo
no palco midiatico. Para ele, o fundamental a se considerar é que tais depoimentos vém

abastecendo processos de subjetivacdo contemporaneos.

Quase sempre, as narrativas das personalidades sdo apresentadas pelos veiculos de
comunicagdo como fontes de inspiragdo para que individuos “comuns” se sintam estimulados
a deixar a condicao de vitimados. Em sintese, comunicam o seguinte: é possivel transcender o
sofrimento vivido e alcancar sucesso na vida. Essa mensagem do mundo dos famosos angaria
tamanha eloquéncia que se assiste a sua reproducdo também em titulos de autoajuda na tematica

do bullying, como no livro de Ana Beatriz Silva (2010a), tratado anteriormente!®,

42 kg e mostrar rotina: ‘Eu ja sofri bullying”” (G1, 21/04/16); “Homem que sofreu bullying por ser muito magro
se torna modelo exageradamente musculoso em pouco tempo” (Boa Informagdo, 19/05/16); “Apds bullying,
jovem troca Natal em familia por academia” (Terra, 01/10/15); “Jovem virou Miss Plus Size ap6s bullying na web:
‘Fiquei forte”” (Ego, 21/11/15); “Cansado de bullying, ‘ex-gordinho’ do DF vira médico para tratar obesidade”
(G1, 12/11/16).

102 personalidades nacionais e internacionais que declararam publicamente, entre 2014 e 2017, terem sido vitimas
de bullying, numa lista ndo exaustiva: Alessandra Ambrosio (modelo/atriz); Ana Paula (ex-jogadora de vdlei);
Demi Lovato (cantora); Fernanda Vasconcellos (atriz); Gisele Bundchen (ex-modelo); Gloria Pires (atriz);
Gretchen (cantora); Jessica Eye (lutadora de UFC); Johnny Deep (ator); Juliana Alves (atriz); Leandro Hassum
(ator/comediante); Lewis Hamilton (piloto de Formula 1); Luiza Brunet (modelo/atriz); Kelly Slater (surfista);
Maisa Silva (apresentadora/atriz); Mariana Rios (atriz); Marina Ruy Barbosa (atriz); Mel C (ex-cantora do grupo
Spice Girls); Paris Jackson (filha do cantor Michael Jackson); Raissa Santana (Miss Brasil); Ralph Lauren
(estilista); Renee Zellweger (atriz); Sérgio Marone (ator); Simone (cantora); Sophia Abrahdo (atriz/cantora); Tais
Araljo (atriz); Uriah Hall (lutador de UFC); Vanessa da Mata (cantora); Victor (cantor).

108 Um dos capitulos dessa obra se intitula “Sucesso e reconhecimento dos que superaram o bullying” e retine
histérias, pincadas da midia, das seguintes personalidades: Michael Phelps (nadador); Kate Winslet (atriz); Tom
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Conforme assinalam reflexdes de Ana Luiza C. da Rocha e Cornelia Eckert (2002),
assim como de Carmen Rial (2016), seria deveras simplista apontar que a contextura em foco
configura mera doutrinacdo midiatica. Ocorre, sim, uma cocria¢ao narrativa, no ambito da qual
todos os atores envolvidos vém encontrando no rétulo de “vitima de bullying” um meio eficaz
para verbalizar o caldo de violéncia, também de ordem moral, em que se veem imiscuidos na
contemporaneidade. Essa agéncia ultrapassa os limites dos canones cientificos e imprime a eles
usos inusitados, adaptados a um cotidiano vivencial e contingente. Dessa maneira, as falas de
Bianca, Gisela, Zélia e Denise apresentadas aqui constituem narrativas de si que “... pluralizam
a verdade [académica] (...), introduzindo duvida e controvérsia e realocando a ciéncia nos

dominios da experiéncia...” (Rose; Novas, 2002:14, minha traducéo).

5.4.7 Um movimento de vitimas solitarias

O debate antes apresentado conduz a uma constatacdo: individuos que se anunciam
agredidos por bullying tém percorrido uma trajetoria bastante peculiar se comparada aquela dos
usuais movimentos contemporaneos de vitimizados, como aqueles descritos por Didier Fassin
e Richard Rechtman (2009). Percebe-se que essas mobiliza¢bes tradicionais comumente
experimentam, cada uma em seu contexto e com suas especificidades, processos de
“politiza¢ao”, para usar um termo de Diego Zenobi (2014). Esse autor explica que, embora
antropologicamente ndo possa ser empregada como uma categoria de analise homogénea, a
“politizagdo” refere-se a todos os meios relacionais voltados a obtencdo da justica, com

potencial de ser considerados tanto adequados, quanto inadequados pelos atores sociais.

Tal carater relacional significa que a “politizagdo” de um movimento de vitimados se
da, imprescindivelmente, por relacbes constantemente construidas e abastecidas com outros,
sejam eles pares, familiares, politicos, legisladores, especialistas ou militantes (id.). Trata-se de
uma marca ndo presente na atuacdo testemunhal das vitimas de bullying, visto que elas vém
denunciando a violéncia de modo individual e creditando a superagéo do sofrimento a esforcos

pessoalizados. E, em vez de falar em meios de repara¢do, uma por¢do desses depoimentos tem

Cruise (ator); Madonna (cantora); David Beckham (jogador de futebol); Steven Spielberg (cineasta) e Bill Clinton
(politico).
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focalizado a vendeta como forma de justica, ao darem relevo ao sucesso dos agredidos perante

o fracasso dos agressores no tempo presente, em dominios pessoais e/ou profissionais.

Uma excecdo isolada nesse panorama indica ser a Associacdo Anjos de Realengo, cujo
trabalho ganhou detalhamento em capitulo anterior. Embora ndo resulte de uma reunido de
vitimas diretas de bullying, a entidade tem promovido uma série de mobiliza¢es com base no
agenciamento desse conceito, as quais buscam alertar sobre os perigos e, a0 mesmo tempo,
destacar a necessidade de prevencdo da violéncia escolar. 1sso ocorre de modo conjugado a
empreitada de resguardar a memoria dos estudantes assassinados na Escola Municipal Tasso da
Silveira, naquele bairro carioca, em um ataque armado perpetrado por um ex-aluno, cuja
opinido publica aponta ter sofrido bullying quando matriculado na instituicdo. Fora esse caso
de durabilidade excepcional, percebe-se que as poucas a¢des coletivas materializadas em torno

desse género de vitimizacdo adquirem uma caracteristica de fugacidade.

Ademais, essas intervencGes vém se mostrando mais um ‘ativismo para’ que um
‘ativismo de’ vitimas propriamente. Sdo articulacGes que reverberam algo daquilo que Virginia
Vecchioli (2006) observa em sua etnografia, realizada em meio ao grupo de advogados
predecessor das associacdes de familiares de vitimas da repressdo militar argentina: entre esses
profissionais imperava um “culto ao desinteresse”, na medida em que lutavam por uma causa
pautados por um “compromisso moral” com a sociedade. A militancia, nesses termos, se coloca

como uma “religido civica”, uma “missdo transcendente” em prol da humanidade.

Um exemplo nessa direcdo aconteceu no primeiro semestre de 2015, quando a imprensa
repercutiu a mobilizacdo virtual em escala planetéria contra o bullying sofrido por um homem
obeso (cf. Roso, 2015 e Delcolli, 2015). Uma foto dele foi tirada enquanto dangava em uma
casa noturna inglesa e circulada pela internet por um individuo anénimo, com proposito de
ridicularizagdo. Por meio de uma hashtag, internautas ativistas localizaram o rapaz — que ficou
conhecido como “Homem dangarino” (“Dancing man”) — e, via financiamento coletivo,
promoveram uma festa em sua homenagem, apoiada pela presenca de celebridades, para que
ele pudesse “dancar como quisesse”. Vé-se corroborada nesse evento a percepcéo de Eva Illouz
(2007) sobre a internet como a mais “suprema tecnologia psicologica”, porque encoraja COMO
nunca toda uma sociabilidade focada no “eu”, em que dilemas e superagdes individuais SA0

administrados por conexdes coletivas completamente pontuais e fugidias.

As narrativas de vitimados por bullying e os movimentos delas decorridos assinalam,

portanto, o privilegiamento de mecanismos de autoajuda, autofortalecimento e autoestima,
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altamente dispersos nas sociedades ocidentais modernas, como “remédios para a desigualdade”,
nas palavras de Claudia Fonseca (2012). Sob uma 6tica foucaultiana, essa autora argumenta
que tais elementos integram a “racionalidade politica” neoliberal contemporanea, pautada pelo

autogoverno dos sujeitos, constatacdo que é um dos fios condutores argumentativos desta tese.

Nesse contexto, por um lado, tais “cronicas do sofrimento” (Fassin; Rechtman, 2009)
geram familiaridade perante a audiéncia quanto a um quadro de violéncia alastrada. N&o
obstante, por outro lado, o tom emocional e individualizado que adquirem, sobretudo quando
potencializadas pela midia, simplifica e obscurece contextos histéricos, relagdes sociais e
circunstancias politicas a perpassar as alteridades e as desigualdades que as movimentam.

Em outros termos, pode-se afirmar que, ao empregar a no¢ao de bullying para relatar
humilhacbes que sofreram, as vitimas j& adultas tém falado aquilo que uma sociedade orientada
pela moldura do “eu” esté preparada para ouvir: que é possivel superar a estigmatizacao pelo
esforco e pelo sucesso individuais. Desse modo, a escala socioldgica das intimidaces acaba
ocultada, a0 mesmo tempo que a importante dimensdo dos sujeitos como seres eminentemente
relacionais fica comprometida (id.). Assim, certamente, se a categorizagdo de “vitima de
bullying” conduz a novas formas de subjetivacdo em torno da violéncia, estas carecem de um

componente sociopolitico robusto.

5.5 Educar as emocoes

Fassin e Rechtman (2009) assinalam o quanto é dificultoso escapar as categorias
psicologizantes na “economia moral” contemporanea. As retoricas tanto do “trauma” por eles
analisada, quanto da vitimizacdo e do bullying aqui abordadas, se mostram verdadeiros
prodigios de fluidez e de sentido nos mais variados dominios sociais da atualidade: no

cientifico, no midiatico, no estatal, no educacional, no mercadologico, no subjetivo.

De fato, a “coprodugao” (Jasanoff, 2004) no panorama em vitrine neste capitulo ndo da
sinais de arrefecimento. Entrelacado ao bullying, emergiu ainda mais recentemente no cenario
brasileiro um novo “dispositivo psi” (Rose, 2011): a educacdo socioemocional, cuja
problematizacdo iniciou-se anteriormente, quando se trouxe & baila a proposta de politica
publica, encabecada pelo Instituto Ayrton Senna, para a medi¢cdo massiva de competéncias ndo

cognitivas entre estudantes do pais (Santos; Primi, 2014). Como dito, trata-se de uma
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abordagem importada dos Estados Unidos, vista hoje como estratégia de ponta para o

enfrentamento da violéncia escolar.

Nessa dimensdo, mais uma vez, assiste-se a uma hibridacao de saberes e a conformacéo
de controvérsias em meio a uma série de agentes. Principalmente ap6s a entrada em vigor do
Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica (Lei Federal n. 13.185/2015), que demanda
das instituicdes de ensino a prevencdo e o combate do bullying, a midia brasileira tem se
concentrado na projecdo de dois servicos focados no desenvolvimento de competéncias

socioemocionais entre alunos: o Projeto Cuca Legal e a Escola da Inteligéncia®®.

Este primeiro tem por espaco de fala o universo académico: capitaneado pelo
Departamento de Psiquiatria da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), realiza
pesquisas interdisciplinares e implementa, com base numa perspectiva neurocientifica,
programas educativos de satde mental e emocional. A segunda, por sua vez, assenta-se no meio
empresarial, a partir da oferta a escolas de um programa de educacdo socioemocional idealizado
por seu proprietario, o psiquiatra Augusto Cury. O médico possui a simpatia do grande publico,
que tem situado os livros assinados por ele entre os sucessos de vendas no mercado editorial da
autoajuda’®. No entanto, essa aceitacio ndo se repete em meio a critica, que coloca em questio

0 mérito cientifico arrogado por Cury as suas obras (para um exemplo, cf. Calil, 2010).

A imprensa, no entanto, ndo faz distin¢gdo de valor entre essas duas iniciativas. A
divulgacdo midiatica parte do pressuposto de que ambas trabalham pela popularizacdo atual de
uma acepcao de “competéncia”. Tal nogdo — um “conjunto de meios a servico de certas

finalidades” — introduziu-se no Brasil e em outros paises latino-americanos na decada de 90,

104 Algumas manchetes, junto de seus complementos, capturadas nessa direcdo: “Neurociéncia ajuda no
aprendizado e na sociabilidade dos alunos - Segundo especialistas [do Cuca Legal], conhecer o funcionamento do
cérebro contribui para o rendimento dos estudantes” (O Globo, 31/08/15); “Bullying ndo faz parte do Singular -
Colégio se antecipa a lei nacional que institui o Programa de Combate ao Bullying com metodologia desenvolvida
[pelo] médico, psiquiatra e escritor Augusto Cury” (Abc do ABC, 25/01/16); “Fortalecimento da autoestima ¢
fundamental para combater o bullying - Desde 2010 esta abordagem educacional [a Escola da Inteligéncia] ja
integra o curriculo escolar de mais de 200 mil alunos, em 400 escolas publicas e privadas do Brasil” (Estaddo,
24/02/16); “Satide mental na escola é tema do Educagdo em Debate hoje - Fundado em 2006 no Departamento de
Psiquiatria (UNIFESP), o Projeto Cuca Legal desenvolve pesquisas, conhecimentos e programas para a promocgao
da saude emocional e mental” (Camara Noticias, 29/06/16); “Programa aplicado em colégio aumenta o rendimento
dos alunos e diminui o indice de problemas disciplinares - ‘Escola da Inteligéncia’ diminuiu acentuadamente
situacdes de bullying em escola de Formosa-GO” (Jornal Dia a Dia, 27/09/16); “Como escolas brasileiras estdo
ajudando criangas a lidar com as emog¢des” (Huffpost Brasil, 02/01/17). Para mais informacdes, cf.
www.cucalegal.org.br e https://escoladainteligencia.com.br.

195 No momento desta escrita, os titulos do autor de maior circulagdo no pais eram: “Ansiedade: como enfrentar o
mal do século” (Saraiva); “Ansiedade 2: autocontrole” (Benvird); “Ansiedade 3: citme” (Benvira); “20 regras de
ouro para educar filhos e alunos” (Academia); “Armadilhas da mente” (Arqueiro); “O homem mais inteligente da
historia” (Sextante) e “O vendedor de sonhos” (Planeta do Brasil). Fonte: www.publishnews.com.br.
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por meio de um discurso empresarial, suportado por organizacdes multilaterais. E nesse periodo
que a Organizagéo das NacOes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) difunde
determinados “pilares” para a educagdo no século XXI: o “saber”, o “saber fazer” e o “saber
ser”. Essa tonica impactou a reforma educacional implementada durante o mandato presidencial
de Fernando Henrique Cardoso, a qual vinculou a formagdo geral ao ensino médio (o “saber”)
e a formagcdo especifica ao ensino técnico (o “saber fazer”)!%. A aptiddo de “saber ser”, por seu

turno, ficou de fora do centro das aten¢des naquele momento (Educacdo & Sociedade, 2014).

N&o obstante, a partir de 2011, as articulagdes empresariais perante o Governo Dilma
Rousseff se intensificaram no sentido de conferir lugar a esse atributo no ideéario da educacédo
nacional. E nesse interim que as habilidades socioemocionais, ja bem integradas ao receituario
da gestdo de pessoas nos espacos corporativos, despontam nas interlocucdes entre os setores
publico e privado, sob a aspiracdo de formar profissionais ndo apenas eficientes num plano

técnico, mas também emocionalmente saudaveis e, assim, efetivamente compromissados (id.).

Apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff, tal enfoque encontrou um espaco
formal na reforma do ensino médio promovida em 2016, entre as medidas inaugurais do
Governo Michel Temer'%’. A partir de tal remodelagdo, os curriculos dessa etapa de ensino ...
deverdo considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para
a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (Brasil, 2017). A expectativa é que essa recomendacdo repercuta sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) especifica a essa fase da educacao basica, cuja elaboracdo

integra as metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), delimitado pela Lei n. 13.005/2014.

A despeito da evolucdo desse enfoque, segmentos da academia brasileira vém
engrossando sua oposicdo a educacdo socioemocional, especialmente quanto a aspiracao de
medicdo em larga escala de competéncias. Ana Luiza B. Smolka et. al. (2015: 235, 237) frisam
que os difusores dessa abordagem ... menosprezam o trabalho efetivo realizado por milhares

de professores no cotidiano das escolas e no enfrentamento de situa¢Ges de ensino que articulam

106 Nesse sentido, cf. Decreto n. 2.208 de 1997, posteriormente revogado no exercicio do presidente Luis Inacio
Lula da Silva pelo Decreto n. 5154 de 2004, que agrega também a educacdo profissional a formagao tecnolégica
de graduacéo e pos-graduagdo.

107 Fruto da medida provisoria n. 746/2016, a reforma se deu em meio a protestos de educadores e estudantes.
Houve contestacdo do carater autoritario, apressado, retrégrado e elitista da proposta que, sob justificativa de mais
liberdade e oportunidades para o alunado, tende a favorecer o percurso de formacdo determinado por origens
sociais, a mercantilizacdo educacional e, por fim, o aprofundamento de desigualdades. A Associacdo Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) manifestou-se publicamente sobre isso em mais de uma ocasiao.
Para tanto, cf. www.anped.org.br.
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aspectos cognitivos e afetivos levando em conta condi¢Ges concretas, dentre essas, a
precariedade, muitas vezes, extrema, das condi¢des de vida e das condicbes de ensino”.

Para esses pesquisadores, a énfase no desenvolvimento de habilidades socioemocionais
reverbera principios de um modo de governo neoliberal, que tem sido exportado aos paises em
desenvolvimento. Nesse arranjo, a disseminacdo de tal género de aprendizagem avaliada
massivamente promove “... a ampliacdo da hierarquizacdo da forca de trabalho, o
aprofundamento da distancia entre os trabalhadores qualificados e os ndo qualificados, em
resumo, 0 aumento da exclusdo e o aprofundamento da desigualdade social” (Educacdo &
Sociedade, 2014:645).

Esse breve apanhado da conta da existéncia de uma compreensdo compartilhada entre
os defensores do agenciamento articulado dos conceitos de bullying e de aprendizado
socioemocional no panorama escolar brasileiro. Para veiculos midiaticos de pequeno e grande
porte, certos especialistas da academia e também do mercado, governos a esquerda ou a direita,
as condutas individuais civilizadas — ou ndo — tém se mostrado, antes de tudo, “inscritas no
proprio corpo da pessoa” (Fonseca, 2012). Nessa logica, a no¢do de “cerebralismo” (Azize,

2010), trazida a tona em momento anterior nesta tese, se mostra central.

Portanto, no interior desse imbrdglio coprodutivo de saberes em torno do bullying, ndo
apenas escolhas tedricas e metodoldgicas, noticiosas e propagandisticas vém sendo efetuadas,
mas também éticas e de governo (Fonseca, op. cit.). Em comum, essas op¢des tomam por
bandeira mitigar a vitimizacdo de criancas e jovens, uma causa em si mesma nobre, porém,
operada sob interesses largamente diversos. Similarmente, ao delimitarem estratégias de acao
concentradas tdo somente no potencial do individuo e do cérebro, uma esmagadora maioria
dessas alternativas abraca um mesmo risco: de minar redes politicas existentes ou vindouras
que, como alerta Marilyn Ivy (1995), poderiam comegcar a construir os espagos de justica social

transformadores desse cenario de violéncia.
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Figura 9 - Resolva esta charada'®

Resolva esta charada:

as escolas ndo podem

falar de género

mas a lel as obriga a combater

© bullying

E quando a estudante sofre

discriminacao sexista?

\

vozesdalgualdade.org.br

108 Fonte: www.facebook.com/AnisBioetica.
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CAPITULO 6
Entre restaurar e criminalizar:

uma genealogia da lei de combate a intimidacé&o sistematica

Resolva esta charada:
as escolas ndo podem falar de género
mas a lei as obriga a combater o bullying.

E quando o estudante sofre discriminagéo sexista?

O convite para dissolver esse enigma chegou até mim por uma rede social no inicio de
2016, com assinatura do Vozes da Igualdade, projeto que se define como um “parlatorio” no
espaco virtual'®. A charada intersecionava dois acontecimentos juridicos do ano anterior no

cenario brasileiro que, desde um olhar antropolégico, me pareciam de reflexdo inseparavel.

De um lado, havia ocorrido a supressdo do debate sobre identidade de género e
orientacdo sexual dos planos estaduais e municipais de educacao por todo o pais. Alavancada a
partir do Plano Nacional de Educacao - PNE (Lei 13.005/2014), a medida decorria de um lobby
capitaneado por segmentos conservadores do legislativo, sob justificativa de que a abordagem
desses temas no universo escolar seria denegridora da familia e da infancia. De outro lado, tinha
se dado a promulgacdo em ambito federal do Programa de Combate a Intimidacao Sistematica

- Bullying (Lei 13.185/2015), com foco especial nas institui¢cdes de ensino.

A relacdo critica estabelecida pela charada, contudo, ndo se tornou motivo de parlatério
para além de um restrito circulo de ativistas. Na cena publica mais ampla, os assuntos a
mobilizar os dois marcos juridicos foram e continuam discutidos desvinculados entre si até o
momento em que escrevo — seja Nno congresso nacional, na midia, nas redes sociais, nas escolas
ou nas ruas. Este capitulo tem o proposito de aprofundar os porqués dessa desconexao, a partir
da abordagem dos agenciamentos que a nocao de bullying tem recebido nos meandros do poder

publico brasileiro, principalmente desde o Rio Grande do Sul, que ndo s6 abrigou a maior parte

109 O Vozes da Igualdade constitui uma iniciativa de comunicagdo em redes sociais do Anis Instituto de Bioética,
Direitos Humanos e Género, organizacao feminista, ndo governamental e sem fins lucrativos, sediada em Brasilia
(DF). Cf. www.anis.org.br/vozes-da-igualdade.
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de minha etnografia in loco, mas também se coloca como um Estado-chave no processo em

analise, como adiante se clarificara.

Né&o é arbitrario o tratamento do arcabouco legal a cercar o bullying justamente no
capitulo de fecho desta tese. Conforme explica Howard Becker (2008), sob a perspectiva de
operacéo da justica nas coletividades moderno-contemporéneas, a transmutacdo em lei, embora
nem sempre aconteca, surge percebida como o coroamento da normatizacdo de
comportamentos considerados desviantes. Antes de constituir-se em matéria juridica, a acepcao
de bullying mostrou-se, portanto, objeto de “empreendimento moral” em eventos extremos de
violéncia juvenil; no cotidiano escolar entre professores, estudantes e pais; em campanhas
antivioléncia, produtos comercializaveis e noticias da imprensa; como também em textos e
pronunciamentos académicos feitos por especialistas. Alvos de atencdo nos capitulos
anteriores, todos esses dominios contribuiram, articuladamente ou néo, para delimitar um “novo

fragmento da constituicdo moral da sociedade”, no escopo de seu “cédigo de certo e errado”.

A senda de uma empresa moral como essa, entretanto, ndo se da por encerrada com o
estabelecimento do instrumento juridico. Becker (id.) assinala que, pragmaticamente, a
proposta inicial de uma norma pode diferir muito do seu contetdo legal e este, por sua vez, tem
sempre a possibilidade de ndo ser seguido a risca nas situacoes de aplicabilidade. Os agentes
detentores de maior poder nesse panorama, ainda que influenciados por pressdes diversas, irdo
deter a prerrogativa de definir rumos. Tal constatagdo, embora vivenciada no dia a dia, é sempre
de admisséo perturbadora em uma sociedade juridicamente orientada. Ou seja, para além da
letra da lei, as interacdes entre sujeitos, com capacidades desiguais de intervencao, permanecem
jogando papel determinante na condenacéo circunstanciada de desvios sociais e de individuos
outsiders. A diferenca € que, uma vez formalizada uma norma, esta sera mais um elemento

mobilizado e tensionado nessas relacoes.

A semelhanca do esfor¢o de Fernanda Ribeiro (2013) empreendido sobre a “lei da
palmada”, a problematizagio tecida neste capitulo costura-se por uma narrativa etnogréafica da
“genealogia”, num sentido foucaultiano, do Programa de Combate a Intimidacdo Sistemaética -
Bullying (Lei 13.185/2015). Dessa forma, na contextura de uma “trama historica”, sao
identificadas “linhas de forga”, “pontos de confronto” e “efeitos politicos” (Foucault, 1979) a
gravitar em torno da criagdo, da funcionalidade e do impacto dessa legislacdo no quadro
brasileiro contemporaneo. A reflexdo em torno da charada na abertura deste capitulo €, assim,

uma amostra do exercicio genealdgico que se pretende aqui deslindar.
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Efetuar isso a luz da etnografia pressupGe acessar, para usar uma metéafora de Didier
Fassin (2015), o “coragdo do Estado”, cuja pulsacdo burocrética se abastece ndo apenas de leis,
procedimentos e documentos, mas sobretudo por “economias” e “subjetividades” morais.
Desde uma macroesfera, as “economias morais” abarcam valores e afetos que, coletivamente,
ressoam em torno de um fato que a sociedade percebe como um “problema” a ser resolvido. As
“subjetividades morais”, por seu turno, ancoradas num nivel microssocial, englobam valores e
afetos a sulcar os desafios éticos em torno desse mesmo “problema”, colocados perante

individuos na vida cotidiana, sejam eles agentes e/ou alvos das intervencdes publicas.

A partir do tenso cruzamento entre “economias” e “subjetividades” morais, tem-se a
“producao sociologica de sujeitos” que, na 6tica foucaultiana abragada por Fassin (id.), resultam
de concomitantes processos de subjetivacdo e de sujeicdo. Dessa maneira, considerado um
Estado em permanente construcdo pelas agdes de seus atores, entretecidas por contextos
ideoldgicos e por relagBes de poder, as proximas se¢bes dedicam-se a duas tarefas. De um lado,
exploram tanto uma “economia moral” que percebe o bullying como problematico a ponto de
gerar uma lei de mitigacdo e, de outro, destrincham certas “subjetividades morais” envoltas a

essa baliza legal.

6.1 No rastro de filiacdes

Nesta primeira parte do trabalho, saberemos como, em varios paises, o fendmeno tem sido
identificado e a sua impressionante extensao (...). Na segunda parte, apresentamos o estudo de
caso que realizamos em uma escola publica estadual, na zona sul de Porto Alegre, no segundo
semestre de 2007 e no inicio do ano letivo de 2008. (...) Na parte final, concluimos o trabalho
apresentando algumas das experiéncias [internacionais] exitosas de prevencao a violéncia nas
escolas, 0 que nos permitird, também, apresentar sugestdes em torno do desafio de construir
politicas publicas de prevencao ao “bullying”.

Estas linhas introduzem a pesquisa intitulada “Bullying: o pesadelo da escola. Um
estudo de caso e notas sobre o que fazer”, dissertagdo do mestrado do socidlogo Marcos Rolim
(2008:11), defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Foi em seu
gabinete no Tribunal de Contas gatcho, onde ocupa a posicao de diretor de comunicacao social,
que esse investigador me recebeu para uma conversa acerca do seu envolvimento com a

tematica do bullying, a partir de uma trajetoria profissional multifacetada®*®.

110 Entrevista de agosto de 2015, realizada em Porto Alegre (RS).
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Graduado em jornalismo, Rolim é dono de uma carreira politica vinculada ao Partido
dos Trabalhadores: foi vereador do municipio de Santa Maria entre 1983 e 1988; deputado
estadual no Rio Grande do Sul por dois mandatos nos anos 90 e, por fim, eleito deputado federal
no pleito de 1998. Ao longo desse periodo, os direitos humanos aparecem enquanto leitmotiv
de sua atuacao parlamentar. Contudo, diante de uma candidatura ndo vencedora nas elei¢des de
2002, a vida profissional de Rolim teve uma reviravolta. Como bolsista da Fundacao Ford, ele
seguiu com sua familia para a Inglaterra, com o intuito de desenvolver na Universidade de

Oxford uma especializagdo em seguranca publica, com duracdo de um ano.

Foi se aprofundando nesse assunto em terras estrangeiras que ele se deparou com a
questdo do bullying, em duas frentes: de um lado, como pai, por intermedio do enfoque
antibullying presente na escola publica em que matriculou sua filha e, de outro, enquanto
académico, a partir da literatura acessada via curso de especializacdo. No debate internacional
sobre seguranca publica, o bullying emergia como fator de entendimento da violéncia enquanto
um fenémeno ciclico. Explicou-me: “Hoje se sabe muito sobre o ciclo de violéncia, pessoas
gue passam por esse processo [de bullying], tanto na condi¢do de agressores, como na de
vitimas, tém mais chance I& na frente de se envolverem em posturas violentas, entdo, isso

interessava, repercutia de alguma forma no tema que eu estava estudando”.

Carregado de materiais sobre o assunto, meu interlocutor voltou do exterior decidido a
fazer do bullying tema de uma dissertacdo de mestrado. Contou-me que, naqueles meados da
primeira década dos anos 2000, tratava-se de um debate praticamente inexistente no pais:
“Quando apresentei o tema do bullying no PPG [Programa de Pds-graduacao] em Sociologia,
as pessoas nao davam nenhuma importancia pra isso. Diziam ‘isso dai é violéncia na escola,
bullying é apenas uma palavra que se inventou, uma moda, sem fundamento’”. Rolim percebeu
no desconhecimento uma oportunidade e levou adiante sua proposta, que tomou a forma de um
estudo de caso, acerca da pratica do chamado bullying entre adolescentes de uma escola publica

estadual de grande porte, frequentada por camadas médias da cidade de Porto Alegre (RS).

Embora afastado da atuacdo politica, a figura publica de ex-parlamentar e o
envolvimento com a causa dos direitos humanos facilitaram-lhe a entrada como pesquisador
nesse estabelecimento de ensino. Um privilégio, asseverou-me, jA que nao raro 0S
investigadores em educacdo encontram obstaculos para tal ingresso, algo discutido aqui em
capitulo anterior. Dessa forma, ao longo de sete meses, Rolim conviveu com funcionarios,
professores e estudantes da escola, em meio a quem realizou observacOes, aplicou

questionarios, desenvolveu entrevistas e promoveu grupos focais.
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Nesse trajeto, surgiram descobertas que desconstruiram algumas de suas hipdteses
iniciais. Nos dialogos com os alunos, ao contréario do que primeiro pressupunha, ele acabou por
perceber mais semelhancas que diferencas entre os perfis de agressores e vitimas: “Tanto
agressores quanto vitimas pensavam do mesmo jeito e agiam da mesma forma. E ambos
estavam muito dispostos a agredir. (...) [A]li havia claramente um ciclo, aquela histéria do
sujeito que é agredido, humilhado e porque foi agredido e humilhado ele agride, humilha. Ent&o,

fecha, a vitima vira agressor e 0 agressor vira vitima”.

Outra revelacdo adveio da identificacdo de uma intensa manifestacdo de valores de
moralidade sexual em préaticas de homofobia e misoginia classificadas como bullying na escola:
“Eu imaginava (...) que essas novas geracdes, por terem mais acesso a informacéo, por terem
menos tabus sexuais, tivessem também uma visdo mais liberal da sexualidade. Mas o que eu
descobri foi que ter préticas liberais de sexualidade ndo é algo contraditorio a ter uma visao
conservadora da sexualidade”. Por fim, o estudo de caso ofertou pistas sobre algo que o
investigador constataria com maior clareza no trabalho de campo para sua tese de doutorado
em sociologia, centrada no processo de formacédo de jovens violentos (Rolim, 2014): algo que

ele denomina de “preconceito contra os pobres”. Contou-me:

[I]sso é muito forte nas escolas. Por exemplo, grande parte dos meninos que eu entrevistei ja para 0 meu
doutorado (...) me relatou que uma das principais razdes de terem deixado a escola eram humilhac6es que
sofriam por parte dos colegas por conta da roupa que vestiam ou pelo fato de o ténis estar furado. O cara
ndo tem um sapato pra usar, ai todos ridicularizam ele, ou seja, ele é humilhado por ser pobre, por ser
miseravel. Quer dizer, todos sdo pobres, mas aquele que é mais pobre, é mais humilhado. Entdo é um
preconceito social que esta muito claro no Brasil e agencia oportunidades de bullying.

Assinada por um autor em transito entre a politica, o ativismo e a academia, a dissertacao
de mestrado de Rolim caiu nas maos do economista Mauro Zacher, no periodo em que este se
encontrava no segundo mandato como vereador porto-alegrense, pelo Partido Democréatico
Trabalhista (PDT). Instigado pela leitura, Zacher apresentou em 2009 um projeto de lei para o
desenvolvimento de uma politica antibullying por instituicdes de ensino publicas e privadas da
capital gatcha, concretizado no ano seguinte pela Lei n. 10.866/2010'. A busca pelas

peculiaridades de construcdo desse instrumento legal levou-me ao gabinete de Zacher, numa

11 Em artigo que discute o tema, o ministro do Supremo Tribunal Federal Marco Aurélio Mello (2011) assinala a
existéncia de legislacbes municipais desde 2009, nas cidades de Sdo Paulo (Lei 14.957/2009) e do Rio de Janeiro
(Lei 5.089/2009). Levantamento ndo extensivo de Emerson Wendt (2012), delegado de policia galcho
especializado em crimes cibernéticos, aponta para uma ferramenta legal estabelecida ainda um ano antes, na capital
paraibana Jodo Pessoa (Lei 11.381/2008).
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época em que ele havia se retirado da Camara Municipal, para ocupar a posicao de Secretéario
de Obras e Viagdo da Prefeitura de Porto Alegre!?.

Na conversa gque tivemos, Zacher destacou, dentre os objetivos da legislacdo, aquele que
prescreve a evitacdo de medidas punitivas aplicadas sobre eventuais agentes de bullying, em
favor do uso de “mecanismos alternativos”, como a justi¢a restaurativa, tidos como mais
eficazes na tarefa de estimular a “mudanca de comportamento”. Tal recomendacgédo advém de
outra influéncia do parlamentar para a concepc¢ao do texto legal: o projeto “Justica para o Século
21”7 que, desde 2005, se encontrava em operacao na capital galcha, inserido numa iniciativa
piloto do Ministério da Justica chamada “Promovendo Préticas Restaurativas no Sistema de
Justica Brasileiro”, de realizacdo simultanea nas cidades de Brasilia (DF) e de Sdo Caetano do
Sul (SP) (Brancher; Silva, 2008).

Principiada entre os anos 70 e 80 em paises como os Estados Unidos, o Canada e a Nova
Zelandia, a justica restaurativa aparece hoje fortemente recomendada pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU) que, ao hastear a bandeira da “cultura de paz”, vé nessa abordagem um
meio de “modernizar” 0s sistemas judiciarios dos paises em desenvolvimento. Essa
metodologia tem sido posta em préatica de formas variadas a depender de cada contexto
sociojuridico, porém, sempre observando certas premissas basicas. De um modo geral, trata-se
de um enfoque que confronta 0s excessos processuais e punitivos da justica tradicional, ao
propor que disputas sejam resolvidas a partir do encontro dialogado das partes envolvidas — no
chamado “circulo restaurativo” —, no ambito do qual as subjetividades sdo consideradas e desde

onde se estimula a responsabilizacdo individual em acordo mutuo (Schuch, 2008).

Em Porto Alegre, sob financiamento de agéncias da ONU e do governo federal, o projeto
“Justica para o Século 21” encontrou seu 0rgdo executivo na Associacdo dos Juizes do Rio
Grande do Sul (Ajuris) e seu primeiro espago de implantagdo foi a 3% Vara da Inféncia e da
Juventude, com foco no atendimento de adolescentes autores de atos infracionais. Ao ampliar
0 raio de atuacdo, o projeto alcangou, dentre outros dominios comunitarios, um conjunto de
instituicOes de ensino da rede publica e privada da capital, onde houve a disperséo de praticas
restaurativas para o tratamento de conflitos escolares, sendo uma série deles entendido como

bullying sob a ética de professores e estudantes (Brancher, Silva op. cit.; Santos et al., 2014).

112 Entrevista de setembro de 2015. No momento da escrita desta tese, Zacher tinha retornado ao cargo de vereador
na capital gadcha, uma vez vencedor no pleito municipal de 2016.
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Assim, de um lado subsidiado por esse programa experimental de justica restaurativa
em escolas e, de outro, pela investigacdo académica de Marcos Rolim (2008), Zacher prop0s a
legislacdo antibullying para a cidade de Porto Alegre que, uma vez promulgada, o conduziu a
realizacéo de centenas de palestras sobre o tema para educadores. Em uma avaliacao particular,
o politico destacou-me que o trabalho em torno dessa lei constituiu 0 “momento mais marcante”
de sua trajetoria até entdo tracada na Camara Municipal. Ndo apenas em virtude da
possibilidade de levar a tematica ao conhecimento do professorado, mas também porque a

norma serviu como modelo a outros legisladores pelo pais.

Desse modo, ainda em 2009, a propositura de Zacher mobilizou seu colega de partido
Adroaldo Loureiro que, enquanto deputado na Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul,
apresentou projeto para dispor sobre o combate da pratica do bullying em institui¢fes de ensino
galchas publicas e privadas. Essa proposta foi oficializada pela Lei 13.474/2010, situada entre
as normativas estaduais pioneiras em torno do tema no Brasil!*3. Além disso e especialmente,
0 texto de Zacher serviu de inspiracdo ao entdo deputado federal Carlos Eduardo Vieira da
Cunha, também filiado ao PDT pelo Rio Grande do Sul, para submeter em 2009 a proposi¢édo

que se tornaria seis anos depois 0 Programa de Combate a Intimidacéo Sistematica.

6.2 O tramite no Congresso Nacional

Nascido como projeto de lei na Camara dos Deputados sob o n. 5.369/2009 e, depois,
apreciado no Senado Federal com o n. 68/2013, o Programa de Combate a Intimidacéo
Sistematica concretizou-se em meio a uma série de outras proposituras a tematizar o bullying —
algumas delas de abordagem afim, a ele apensadas, outras de tom divergente que, por ora, ndo
se sobrepuseram no jogo politico. Apenas para se ter uma ideia de volume, um levantamento
que efetuei em 2014, nas bases de dados on-line da Camara e do Senado, deu conta de um total
de quase seis dezenas de documentos, somadas as duas casas, nos quais o bullying aparecia
como assunto principal, entre proposicGes legais em andamento ou arquivadas, além de

indicagdes e requerimentos legislativos, de natureza acessoria'“.

113 Antes do Rio Grande do Sul, promulgaram legislagdes nesse tema os estados de Santa Catarina (Lei n.
14.651/2009) e Pernambuco (Lei n. 13.995/2009). Segundo levantamento de Loriane Frick (2016), das 27 unidades
federativas, 19 ja contavam com leis antibullying até meados de 2013.

14 A investida etnografica documental nos arquivos eletrénicos da Camara e do Senado estendeu-se durante todo
0 periodo de doutoramento, ou seja, de 2014 a 2017. Como o volume de documentos consultados revelou-se



268

No decorrer de 2011, verifica-se um boom em meio a essas propostas, cuja explicacao
reside na repercussdo social do ataque armado a Escola Municipal Tasso da Silveira nesse
mesmo ano, na cidade do Rio de Janeiro (RJ), configurando o episodio denominado
publicamente por “Massacre de Realengo”. Esse “evento critico” (Das, 2007) confere
celeridade, inclusive, a tramitacdo do projeto de lei que viria a se tornar o Programa de Combate
a Intimidacdo Sistemaética, cuja trajetoria titubeava desde 2009. Em requerimento que solicita
a realizacdo de uma audiéncia publica sobre o tema, o deputado Fabio Faria (PSD/RN) afirma
ser “...imprescindivel que o Estado leve em consideragao uma frase, retirada do discurso do
atirador gravado uma semana antes da tragédia, qual seja: ‘A luta pela qual eu morrerei ndo é

exclusivamente pelo que € conhecido como bullying”” (Cadmara dos Deputados, 2014-).

Uma das proposicdes legais a surgirem nesse contexto é a de n. 3015/2011, de autoria
do deputado Artur Bruno (PT/CE), que sugere instituir em 07 de abril, data da chacina em
Realengo, o Dia Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia na Escola, ideia formalizada
cinco anos depois na Lei n. 13.277/2016 (id.). Tal explosdo legislativa associada a um “evento
critico” (Das, 2007) ndo perfaz um acontecimento isolado na historia brasileira. Jodo Paulo
Castro (2012) assinala que as primeiras politicas publicas focadas numa “socializagio positiva
da juventude” comecaram a aparecer no final dos anos 90, em diferentes niveis de governo,

justamente impulsionadas por uma sequéncia de “episodios dramaticos”.

Dentre estes, estiveram as chacinas de Vigario Geral e da Candelaria em 1993; o
homicidio do indigena Galdino que, enquanto dormia nas ruas de Brasilia em 1997, teve seu
corpo queimado por jovens de classe média; além de sucessivos motins em unidades da entdo
Fundacéo Estadual de Bem-estar do Menor (Febem) em S&o Paulo (id.). Essas sdo ocorréncias
extremas a tornar expostas as “margens” do Estado-nacdo (Das; Poole, 2008), por desvelaram
abertamente fragilidades em seu monopolio de forga. Dessa forma, impulsionam de modo impar

a busca da ordem por uma via legislativa, meio pelo qual o poder estatal alcanca legibilidade.

Tendo em vista que toda e qualquer norma se constréi ndo em vazios semanticos, mas
sim em cenarios sociais onde imperam condicdes de poder particulares, 0s questionamentos
antropolégicos que se abrem sdo: com a promulgagdo de uma lei, 0 que exatamente se torna

legivel? E, em contrapartida, o que acaba permanecendo ilegivel e por qué? Tal tensdo — entre

demasiado grande, optou-se por ndo efetuar aqui a citagdo um a um. Dessa forma, serdo utilizadas adiante as
referéncias genéricas Camara dos Deputados (2014-) e Senado Federal (2014-), nas quais 0 ano refere-se a primeira
data de acesso e o traco faz menc¢do a continuidade da pesquisa no tempo. Importa esclarecer que, mediante a
insercdo dos nimeros dos projetos de lei nos websites das respectivas casas legislativas, toda essa documentagédo
se encontra acessivel a qualquer cidadao.
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0 visivel e o ocultado — perpassou os momentos de maior escrupulo, a seguir analisados, do

tramite legislativo a desembocar no Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica.

6.2.1 O respaldo pericial

Em 2013, a propositura legal desse programa foi objeto de uma audiéncia pablica
requerida por seu autor, junto de outros parlamentares. Entre os convidados a discutir, estiveram
dois politicos cuja atuacdo impactou a materializacdo da proposta. De um lado, o vereador
porto-alegrense Mauro Zacher, responsavel pela autoria da lei municipal antibullying que,
como dito, lastreou o deputado federal Vieira da Cunha a sugerir uma legislacdo em ambito
nacional. E, de outro, o deputado estadual Joares Carlos Ponticelli (PP), criador do texto legal
n. 14.651/2009 em Santa Catarina, primeira unidade da federacdo do pais a oficializar um
programa de combate ao bullying (Camara dos Deputados, 2014-).

Também sdo mencionados como participantes desse evento estudantes de um centro
educacional de ensino médio situado em Brasilia (DF). Ademais, a audiéncia contou com a
presenca dos chamados “expoentes do tema” (id.) e é sobre o perfil deles que quero me deter.
Entende-se que tais “expoentes” se posicionam, no sentido delimitado por Anthony Giddens
(1991), como representantes de “sistemas peritos”, essenciais a “complexa série de relagdes de
confiang¢a” que um Estado-nacdo necessita estabelecer com a populacéo que governa. Segundo
o autor, a “confiang¢a” configura a contraparte do “risco”, que se acentua na modernidade

globalizada de um modo sem antecedentes.

Nesse contexto de tecnologia de ponta, “sistemas sociais” rearranjam-se em “extensoes
indefinidas de tempo-espaco”, o que suplanta a exigéncia de convivios presenciais e de
intervengdes localizadas para o exercicio de efeitos sobre 0 mundo. Na mesma medida,
entretanto, retira-se dos sujeitos o acesso a totalidade da informacdo em curso e se aumenta o
nivel de incerteza sobre os processos. Logo, 0 “conhecimento perito”, apoiado pelo robusto

avanco cientifico, emerge com o intuito de preencher essa lacuna (id.).

No caso especifico do enfrentamento da violéncia urbana, trata-se de um saber por
intermédio do qual o Estado procura comunicar aos cidaddos que se encontra cercado das
melhores contribuicdes em prol de manter a ordem ou, em outras palavras, de resguardar seu
monopolio de forgca. Giddens (id.) aponta, porém, que a relacdo de confiabilidade entre

“peritos” e “leigos” ndo ¢ estatica, posto impactada de modo positivo ou negativo mediante o
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acesso destes ultimos a novas informagGes transmitidas, por exemplo, pelos meios de
comunicacdo. Essa constatacdo permite afirmar que, embora inseridos numa mesma

categorizagdo social, “peritos” ndo tém entre si igual natureza qualitativa.

Nesse sentido, ao se analisar quais “expoentes” o Estado brasileiro arrolou para debater
a construcdo da lei federal antibullying, percebe-se a presenca de “peritos” de um tipo
especifico — aquele de alcance massificado — cuja trajetdria problematizou-se no capitulo
anterior. Assim, para compor a audiéncia publica em foco, houve a sugestdo de convidar Ana
Beatriz Silva (2010), autora do livro “Bullying: mentes perigosas nas escolas” ¢ a presenca
confirmada de Cleo Fante (2005), que assina a obra “Fendémeno Bullying”, na qual apresenta o

programa “Educar para a Paz” de sua criacdo (Camara dos Deputados, 2014-).

Conforme outrora explicitado, ambas ndo sdo estritamente cientistas, mas sim
profissionais — respectivamente, dos campos da psiquiatria e da educagdo — cuja producao
escrita em torno do bullying é controversa no universo académico, mas possui, entretanto,
sucesso editorial em meio a grande massa. Assim, trabalhos como os dois antes citados, embora
empregados como referéncias em certos estratos universitarios, aparecem rechagados por
outros, devido a conclusdes consideradas reducionistas, porque tecidas a partir de selecdo de

literatura, suporte metodolégico e base empirica inconsistentes.

Sigo a trilha de Veena Das e Deborah Poole (2008) para argumentar que, ao buscar
legibilidade por meio do suporte pericial de determinadas abordagens, com um certo recorte, 0
poder publico se esquiva do didlogo critico com uma comunidade mais ampla de pesquisadores
no Brasil e, consequentemente, se exime de debater a tematica com a complexidade que ela
requer. A opcao por um género de pericia de cunho determinista atua, portanto, em favor
daquilo que Michel Misse (2006) define por “violéncia como sujeito difuso”: uma reificacdo
gue obscurece estruturas reais de desigualdade e opressdo, respaldadas pelo préprio Estado,

como adiante se problematizara.

6.2.2 Um estrangeirismo na berlinda

Ao longo do debate do projeto de lei, os parlamentares manifestaram uma preocupacao
com a natureza angléfona do termo bullying — afinal, o resguardo do patrimdnio linguistico

também integra o esforco de tornar legivel o Estado nacional. Enquanto relator da proposta na
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Comissdo de Constituicdo e Justica e de Cidadania, o deputado Esperidido Amin (PP/SC),

afirmou em seu voto:

No que concerne a técnica e a redacgdo legislativas, deve-se superar o despiciendo estrangeirismo
“bullying” por solugdes mais consentaneas com o espirito e a tradi¢do da Gltima flor do Lécio, que é
descendente direta da riquissima experiéncia linguistica da tradicdo romana. (...) Considerou-se aqui que
a palavra “bulimento” também ndo seria a melhor alternativa, haja vista que ela ndo designa com precisdo
0 que as proposicGes em exame visam a designar. Por trazer larga gama de significados, o termo
“bulimento” acabaria se tornando, se adotado, fonte segura de equivocos, os quais se procura aqui
prevenir. (Camara dos Deputados, 2014-)

Diante disso, encontrou boa ressonancia na Camara a expressdo “intimidacao
sistematica”, capturada da producdo bibliografica de Miriam Abramovay, socidloga e
educadora com larga experiéncia em consultorias para organismos multilaterais, mencionada a
principio pela relatora da Comissdo de Educacdo e Cultura, deputada Maria do Rosario
(PT/RS). No Senado, contudo, considerou-se o termo como de insuficiente descri¢do. Segundo
a relatora da Comisséo de Direitos Humanos e Legislacdo Participativa, senadora Ana Rita
(PT/ES), “... [o] programa criado por este projeto descreve uma série de atos e situagdes que
extrapolam a intimidacé&o e se caracterizam de fato como violéncias, o que nos obriga a adequar

o conceito aos casos descritos” (Senado Federal, 2014-, grifos da autora)**®.

Dessa maneira, a parlamentar sugere o uso de “violéncia sistemética”, acep¢do que,
adiante, seria derrubada pela Camara na avaliacdo final da proposta. Assim, a ideia de
“intimidagdo sistematica” veio a prevalecer, mas surge acrescida do vocabulo bullying entre
parénteses, a pedido de congressistas por uma maior clareza do texto legal (Camara dos
Deputados, op. cit.). Etnograficamente, o que importa reter desse embate é a constatacdo do
impacto que o agenciamento do termo bullying encontra na sociedade brasileira
contemporanea, a ponto de ndo se mostrar oportuno abrir mao dele por completo. Logo, na

auséncia dessa palavra, o Estado correria o risco de tornar ilegivel a propria legislagéo.

115 No texto final da lei, os referidos atos e situagGes aparecem classificados no artigo terceiro como verbais
(“insultar, xingar e apelidar pejorativamente”); morais (“difamar, caluniar, disseminar rumores”); Sexuais
(“assediar, induzir e/ou abusar”); sociais (“ignorar, isolar e excluir”); psicolégicos (“perseguir, amedrontar,
aterrorizar, intimidar, dominar, manipular, chantagear ¢ infernizar”); fisicos (“socar, chutar, bater”); materiais
(“furtar, roubar, destruir pertences de outrem”); virtuais (“depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade,
enviar ou adulterar fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o intuito de criar meios de
constrangimento psicoldgico e social”) (Brasil, 2015a:1).



272

6.2.3 A nebulosidade dos motivos

O estabelecimento de uma defini¢do circunscrita para o que seria bullying, no interior
da legislagdo em pauta, perpassou-se por divergéncias a ressoar o conflituoso debate na
sociedade brasileira sobre classe, raga, género, entre outros marcadores de desigualdades,
historicamente ofuscados pelo mito de nacdo pacifica e harmoniosamente miscigenada
(Holanda, 1995; Karnal, 2011).

A intimidacdo sistemética, enquanto sinonimia de bullying, foi de saida conceituada
como “todo ato de violéncia fisica ou psicologica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacgdo evidente”. Entretanto, quando do escrutinio do Senado, a expressdo “sem motivagdo
evidente” terminou retirada, sem justificacdes documentadas. Na volta a Camara dos Deputados
(2014-), por seu turno, a deputada Keiko Ota (PSB/SP), relatora final da propositura, advogou
pela importancia da permanéncia: “O bullying também ocorre pela auséncia de motivos.
Saliente-se que a vitima é humilhada, perseguida sem que tenha dado motivos. Esse critério
‘sem motivagdo evidente’ deve ser mantido”. E, com efeito, o foi, no artigo primeiro da redacéo
finalizada (Brasil, 2015a).

A acepcdo em disputa ndo surge no texto legal por acaso: apropriada da abordagem
pioneira de Dan Olweus (2006), ja aparece em investigacdo posicionada entre as inaugurais
sobre o tema no Brasil, de autoria de Aramis Lopes Neto et al. (2003), chancelada pela
Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia (Abrapia).
Desde entdo, a expressdo “sem motivacdo evidente” vem sendo extensamente citada na

producéo académica nacional.

A partir de suas pesquisas nos paises escandinavos, Olweus (op. cit.) de fato assinalou
que “desvios externos” — como obesidade, uso de oculos ou cabelos ruivos — ndo explicavam
por si sos a pratica do bullying, posto que em alguns casos conduziam a agressividade entre
escolares e em outros ndo. Tal conclusdo delimitou-se pela aplicagdo de questionarios
quantitativos, cuja interpretacdo dos resultados concluiu pela inexisténcia de razdes aparentes
determinantes para a realizacdo do bullying. Note-se que o enfoque de Olweus recai sobre a
perspectiva de acdo do ofensor, num contexto de estudo singular, ao passo que a relatora do
projeto em foco no Brasil pensa a motivacdo desde a Otica ndo provocadora de uma vitima

genérica.
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Evidencia-se, logo, uma néo transparéncia no uso isolado e automatizado da expresséo
“sem motivacdo evidente”, sujeita a um leque de significagOes, que me instigou desde o
principiar desta etnografia. Certa feita, mobilizei-me a questionar sobre isso um cientista com
quem dialoguei, renomado no campo da psicologial!®. Perguntei por que essa ideia permanecia
repetidamente na literatura brasileira, a despeito da existéncia de diversos estudos que, embora
ndo falem em cheio sobre desigualdades, vinculam a prética do bullying a discriminagdes
presentes em nosso pais. Eis a resposta, que segue a linha de Olweus (id.) em torno do ponto

de vista do agressor:

Talvez a gente pudesse tirar isso da defini¢do. Na verdade, o que quer dizer “sem motivacdo aparente” é
que ndo é necessariamente uma motivacao de fazer bullying. O que a gente nota, isso eu posso te afirmar,
porque eu ja conversei com varias criangas envolvidas em bullying e as criancas te falam “era uma
brincadeira, tia” e eu tenho certeza que elas ndo estdo mentindo. Elas comegam brincando. Elas ndo
comegam com a intengdo “‘eu vou excluir essa crianga desse grupo”. Quando elas veem, aconteceu o
bullying. (...) Entdo, acho que talvez seja mal escrito isso. (...) No bullying, o que a gente vé é que, as
vezes, pode comecar com um tipo de agressividade, mas é muito raro, em geral comega com um tipo de
brincadeira, baseada totalmente no preconceito. O que é um preconceito? E eu julgar as pessoas pelo que
elas sdo, como elas se vestem, pelo que elas comem, pela cor da pele delas, a religido, a profissao, o
quanto elas tém de dinheiro, pela nacionalidade, eu julgo as pessoas pelas suas caracteristicas e coloco
elas em categorias: entdo, brancos, negros, gordos, magros. E depois que eu coloco elas em categorias,
iss0 é uma parte da nossa cogni¢do social, eu atribuo juizo de valor: brancos melhores que negros, magros
melhores que gordos. Por que eu falei isso? Porque os juizos de valores ndo sdo subjetivos, sdo culturais,
estdo muito atrelados a uma cultura, que valoriza brancos, que valoriza magros.

Tal ponderagdo convida a examinar as articulagdes entre estigma e violéncia ndo por
intermédio do enfoque em atributos individuais, como sugere Olweus (id.), mas sim atraves de
uma logica de relac@es sociais, na esteira de uma diretriz proposta Erving Goffman (1975). Ao
comentar a lei nacional antibullying logo que esta entrou em vigor, a antrop6loga Débora Diniz

segue essa vereda:

O bullying se d& porque o cabelo de uma menina é afro; se da porque a outra menina tem um corpo com
outras formas; porque o menino é cadeirante; porque o outro fala com sotaque nordestino. Para tudo isso
a gente tem nome, ndo tem? Racismo, sexismo, homofobia, discriminagdo por deficiéncia, por regido.
Entdo, me parece que falar em bullying nos acalma por imaginar que as criancinhas (...) tdo ingénuas, tdo
abertas a aprender (...), ndo estariam reproduzindo o que n6s somos. Porque se nds chamassemos de
racismo, de combater o racismo nas escolas como uma intimidagdo com causa aparente, o bullying, nos
teriamos talvez de chamar o pai e a mie dessa criancinha e dizer ‘amigo, o que esta acontecendo na sua
casa?’. (...) Entdo, me parece que aqui tem um lado importante de nds conversarmos. Chamar isso de
bullying ao mesmo tempo que é importante porque faz o reconhecimento de uma cena de muito
sofrimento as criangas, também faz um encobrimento sobre as origens do bullying, que estdo em praticas
sociais discriminatdrias. (Vozes da Igualdade, 2016)

116 Entrevista de maio de 2015.
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No interior da “genealogia” (Foucault, 1979) em vitrine aqui, esse panorama de
desigualdades tinha maior legibilidade no texto legal porto-alegrense, aquele que inspirou a
feitura da legislacéo federal. Essa norma municipal, embora também empregue mecanicamente
a expressdo “sem motivacdo evidente”, explicita em seu artigo segundo que configuram préaticas
de bullying, sempre que repetidas, ... comentarios racistas, homofébicos ou intolerantes quanto
as diferencas econémico-sociais, fisicas, culturais, politicas, morais, religiosas, entre outras”
(Porto Alegre, 2010:2).

Tal redagéo reverbera o quadro de vulnerabilidades no universo escolar tal qual
delineado pelo sociélogo Marcos Rolim (2008), autor da investigacdo académica que ofertou
alicerce a concepcao do regramento vigorante na capital gaticha, conforme explicado em se¢édo
anterior. Na normativa federal, por sua vez, esse pano de fundo aparece diluido no artigo
segundo, por meio da referéncia tdo somente a “expressdes preconceituosas” como um dos

possiveis de atos de intimidag&o sistematica (Brasil, 2015a).

Verifica-se, assim, uma legislacdo a padecer de algo semelhante aquilo que Kimberlé
Crenshaw (2002) define por “problema de superinclusdo” no ambito do tratamento de violagdes
a direitos humanos. Ao advogar que o bullying ocorre “sem motivagdao evidente”, a lei
transcende vulnerabilidades, para se sustentar na quimera de que a violéncia coberta pelo
conceito pode abranger todo e qualquer cidaddo com a mesma probabilidade e intensidade.
Num pais atravessado por profundas desigualdades estruturais como o nosso, vale o alerta dessa
autora de que os resultados de abordagens legais superinclusivas “...tendem a ser tdo anémicos

quanto € a compreensdo na qual se apoia a intervencao” (:175).

Para usar a terminologia de Howard Becker (2008), trata-se de uma regra que reconhece
0 bullying como um “desvio social” e torna “outsiders” aqueles que o praticam. Porém, nédo
confere a devida visibilidade a “outsiders” com anterioridade, que integram segmentos da
populacéo brasileira cuja segregacdo é uma realidade cotidiana a diminuir drasticamente suas
“chances de vida”, nas palavras de Goffman (1975). Diante disso, vé-se valida a adverténcia
que se depreende das reflexdes de Becker (op. cit.): desconsideradas as estruturas de poder e de
opressédo subjacentes, 0 humanitarismo de uma norma tem potencial para incrementar processos

de excluséo social, a despeito de suas boas intengdes.
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6.2.4 Para além dos muros da escola

Na sequéncia do debate legislativo, mostrou-se ponto de dissidéncia — primeiro, interno
a Camara e, depois, entre as duas casas do Congresso Nacional — a definicdo dos ambientes e
publicos em meio aos quais o bullying deveria ser combatido e prevenido. Houve parlamentares
que o entendiam como um “fendmeno” tipico da populacdo infanto-juvenil e do universo
escolar, enquanto outros viam manifestada sua presenca em um contexto social mais alargado
(Cémara dos Deputados, 2014-; Senado Federal, 2014-). Esta ultima percepcéo afina-se aquela
capturada por esta etnografia, segundo a qual a agéncia do bullying tem ultrapassado os limites
das escolas, com a exploragdo de uma “dimensao tatica” (Fassin; Rechtman, 2009) do construto

no dia a dia, a identificar vitimas e agressores em diferentes posicdes e cenarios.

Na disputa, os deputados da Comisséo de Educagéo e Cultura advogaram pelo primeiro
posicionamento e chegaram a acordar sobre a desnecessidade de um texto legal especifico,
prescrevendo tdo somente a insercdo de artigos sobre o enfrentamento do bullying no Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei 8.069/1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (n. 9.394/1996). Os senadores, por sua vez, concordaram com a existéncia de
uma norma particular, porém, sob defesa de que medidas de mitigacdo competiriam
exclusivamente a estabelecimentos de ensino, posto espacos de manifestacdo do bullying por

exceléncia (Camara dos Deputados; Senado Federal, op. cit.).

No fim, prevaleceu a redacdo original de maior alcance e, logo, legibilidade. Esta
reproduziu-se no artigo quinto da lei e prescreve a institui¢es educacionais, aos “clubes” e as
“agremiacdes coletivas” o dever de identificar, prevenir e combater 0 bullying. Todavia, é
preciso dizer que a integralidade do texto juridico acaba por conceder as escolas proeminéncia

nesse esforco (Brasil, 2015a).

6.2.5 O dilema da responsabilizacéo

N&o foi também inteiramente pacifica, no Congresso Nacional, a aceitacdo do tom
educativo salutar ao projeto inicial da lei antibullying, contraposto a criminalizacdo extensiva
de comportamentos. No que tange a esse ponto, pode-se notar sobre a proposta de nivel federal

a influéncia da legislacdo galcha que, como antes exposto, abragca uma critica a natureza
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despotica e burocratizada da justica retributiva, ao recomendar o emprego, sempre que possivel,
de praticas alternativas para a resolucdo de conflitos.

Esse enfoque, por conseguinte, justificava a materializacdo de uma lei especifica de
alcance nacional, a despeito de certas condutas hoje percebidas como bullying ja se encontrarem
previstas, ainda que ndo diretamente, no aparato juridico brasileiro. Nesse conjunto, aparecem
os crimes de caltnia, difamacao, injUria, ameaca, dano, lesdo corporal, tortura e carcere privado
do Cddigo Penal; o dano moral estabelecido pelo Cédigo Civil; o ato infracional prescrito pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); além da Lei de Crimes Cibernéticos (n.
12.737/2012), no que diz respeito ao cyberbullying (Sleiman, 2016)*7.

Na contraméo do uso indiscriminado desses recursos legais, o texto iniciado na Camara
dos Deputados (2014-) sugeria “evitar, tanto quanto possivel, a punicdo dos agressores,
privilegiando mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva
responsabilizacéo e a mudanca de comportamento hostil”. Uma vez no Senado Federal (2014-
) — onde o projeto esteve de meados de 2013 ao inicio de 2015 — esse trecho recebeu a seguinte
redagdo: “investir em medidas de responsabilizacdo articuladas a uma agdo pedagogica junto
ao agressor que promova mudangas de comportamento”. Trata-se de uma mudanga ténue, mas
gue ndo rende énfase a abordagens tais como a justica restaurativa. No retorno a Camara para
a apreciacdo final, a modificacdo acabou, todavia, rejeitada e a primeira versdo € a que figura

no quarto artigo da lei promulgada (Brasil, 2015a).

Em uma Otica etnogréafica, a mudanca textual recomendada pelos senadores sinaliza o
reacender de um agucado debate que perduraria no Congresso ao longo de todo o ano de 2015,
acerca da reducdo da maioridade penal no Brasil. Naquele momento, depois de 22 anos de
tramitacdo na Camara, a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n. 171/1993 sobre esse
assunto, de autoria de Benedito Domingos (PP/DF), seguiu ao exame do Senado (id.), onde
continuava a época desta escrita. Essa lendaria discussao subsidiard uma analise que se fara
adiante neste capitulo, em torno de projetos de lei em andamento sobre a questdo do bullying
contestadores do viés ndo criminalizante do Programa de Combate a Intimidagéo Sistematica.
Por ora, a etnografia tem seguimento com a andlise das repercussdes desse marco legal sobre

acOes concretas do poder publico, implementadas desde o cenério gatcho.

17 Além do apoio de Sleiman (2016), que escreve em nome da Seccional Sdo Paulo da Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB), esse arcabouco juridico foi delineado sob auxilio de Emerson Wendt, delegado de policia no Rio
Grande do Sul especialista em crimes cibernéticos, a quem entrevistei em outubro de 2015, na capital Porto Alegre.
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6.3 No encalc¢o de politicas publicas

Como parte da pesquisa de campo, debrucei-me sobre duas propostas de politicas
governamentais dirigidas ao enfrentamento do bullying no dmbito do Estado do Rio Grande do
Sul. Nesta secdo, busco explicitar as nuances que o bullying enquanto construto adquire em
cada uma delas, considerados nesse contexto os impactos do robustecimento do arcabouco legal
anteriormente narrado. Quer-se, nessa analise, atentar para as “relagdes”, os “cfeitos” e 0s
“sistemas de pensamento” (Shore, 2010) implicados nessas iniciativas, que ecoam técnicas de
governo e disputas de poder presentes na dinamica estatal contemporanea, tanto brasileira,

quanto ocidental.

Em outras palavras, trata-se de colocar em relevo o “fazer-se Estado” como demarcado
por Antonio Carlos de Souza Lima e Jodo Paulo Castro (2015:39): um processo “... maleavel,
mutavel, configuracdo pléastica e escorregadia (...). Em tal concepcdo, (...) toda a pandplia dos
maltiplos exercicios de poder contidos em certo territorio definido como soberano tém tanta
importancia quanto os pequenos e grandes rituais, 0s jogos linguisticos cotidianos e as

crengas...”, abracadas pelos agentes, mediadores ou receptores das politicas de governo.

6.3.1 Educar sem discriminar

Oi, meu nome é Ricardo (nome ficticio), tenho 15 anos e estudo na escola estadual onofre pires
em santo angelo -RS comecei a estudar la esse ano no primeiro ano do ensino médio, desde que
comecei a estudar la venho sofrendo bulling [sic] por quase toda a turma e inclusive por parte
de alguns professores, quando perguntei a minha professora de geografia porque ela nédo fazia
nada enquanto eu sofria agressoes verbais ela disse “a aula é uma democracia”, eu venho
sendo agredido desde que me assumi gay, alguns alunos estavam simulando sexo oral e anal
em um ursinho de peltcia e me chamando de viado, viadinho, gayzinho, chupa rola, pau no ct
entre todas as ofensas posiveis [sic], e hoje durante a aula de fisica um colega de classe veio
me xingando e perguntando se eu queria apanhar porque era viado, e eu respondi: eu ndo tenho
medo de vocé, e na saida [sic] ele disse “se vocé ndo tem medo de mim, vai levar facada pra
aprender”, no final da aula eu falei pra minha professora pra ficar um tempo a mais durante a
aula, ela nem fez conta, eu néo levei a serio [sic], e sai da escola normalmente fiz uma mengdo
a ficar mais tempo pra ajudar a professora (mas ela me ignorou e fez que ndo ouviu), eu sofri
bulling na outra escola que eu estudei pelo mesmo motivo CORAGEM DE DIZER QUEM SOU,
na saida ele veio em minha direc&o e gritou VOCE NAO TEM MEDO DE MIM! e fez que ia
tirar uma faca do bolso e eu peguei uma lapis [sic] da minha mochila pra me defender (agora
eu percebi que foi uma ideia idiota), e ele deu uma rasteira e me derrubou no chéo (era no
asfalto) e quebrou meu lapis [sic], depois ele me segurou e comecou [sic] a me chutar e a me
dar socos, metade da turma viu e ninguem [sic] fez nada, isso foi de dia a tarde e no centro,
muita gente viu e saiu do comercio [sic] pra me ajudar e para separar a briga (néo sei se fariam
0 mesmo se soubessem o que eu sou) a diretora estava chegando e ela viu eu apanhando e ela
me ajudou (tem professoras que séo legais, mas tem algumas que sdo maldosas) ela me acudiu
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e também outras professoras do turno da tarde (que ndo sabiam que eu era gay) viram e me
ajudaram, e me levaram para delegacia para eu fazer B.O [boletim de ocorréncia] eu cheguei
muito assustado e nem disse que eu sou gay (SEI QUE TALVES [sic] SE EU TIVESSE DITO
NINGUEM TERIA DADO ATENCAO), cheguei la chorando e humilhado, eu tenho medo que
aconteca alguma coisa comigo, eu queria que alguém me ajudasse! antes que eu virasse mais
[um] nas estatisticas de LGBT mortos, as vezes eu sinto que ninguém gosta de mim e que a
unica [sic] solucdo pra mim é me matar, POR FAVOR ALGUEM [sic] ME AJUDA!

Esse pedido de socorro foi enviado por seu autor no ano de 2012, via e-mail, a
Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT). Sem
resposta apoOs orientar o estudante sobre seus direitos, a entidade tomou a decisdo de, sob
preservacdo da identidade dele, tornar publica a mensagem, de modo a impulsionar as
autoridades por providéncias. Uma vez dispersada por canais de militancia e de imprensa, a
denuncia do jovem alcancou repercussdo nacional (nesse sentido, cf. Duarte, 2012; Revista
Lado A, 2012; Mais Vocé, 2012) e, dessa maneira, uma série de agentes publicos viu-se
envolvida nos encaminhamentos do caso. Dentre esses profissionais, estava Fabulo Rosa, entdo
coordenador de diversidade sexual na Secretaria da Justica e dos Direitos Humanos do Rio

Grande do Sul, com quem eu viria conversar trés anos apos esse acontecimento!8,

Segundo Rosa, a gravidade desse episddio sediado em Santo Angelo (RS), somado a
outros que haviam exigido a intervencdo conjunta das secretarias de direitos humanos e da
educacéo, exerceu influéncia fundamental no aceite de uma proposta feita ao governo do Estado
pelo escritor gaucho Fabricio Carpinejar: desenvolver uma iniciativa de prevencdo e combate
ao bullying centrada na dispersdo de um de seus livros, a obra infantil autobiografica chamada
“Filhote de Cruz-credo — a triste historia alegre de meus apelidos”. Nesse trabalho, o escritor
narra como enfrentou experiéncias vexatdrias em sua trajetoria escolar, pelo fato de ser
considerado um garoto feio (Carpinejar, 2006). Por meio de uma parceria contratual entre as

duas secretarias e o literato, materializou-se entdo em 2014 o projeto “Educar sem discriminar”.
proj

A historia de “Filhote de Cruz-credo” como produto antibullying comeca, entretanto,
previamente a esse acordo. Conforme relatei, a partir de 2010, o vereador porto-alegrense
Mauro Zacher passou a realizar uma série de palestras educativas na tematica, respaldado pela
concretizacdo do projeto de lei municipal de sua autoria. A fim de subsidiar as falas do

parlamentar, houve a utilizacdo de um gibi produzido da obra infantil de Carpinejar. Ainda

118 Entrevista de maio de 2015, realizada em Canoas (RS), onde o interlocutor, a época, integrava na prefeitura
municipal a Coordenadoria das Politicas das Diversidades e Comunidades Tradicionais, espaco onde me recebeu.
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antes, em 2009, o livro tinha conquistado uma adaptacdo para o teatro, realizada pelo
dramaturgo gaticho Bob Bahlis''®. Nesse panorama, o projeto “Educar sem discriminar” abria
um novo espaco de projecdo para a narrativa, agora em ambito estadual. VVé-se, dessa forma,
Carpinejar posicionado entre aqueles atores, abordados no capitulo anterior, que agenciam a

nogdo de bullying no contexto delimitado como mercadoldgico por esta etnografia.

Quando de seu surgimento, o projeto “Educar sem discriminar” ja contava com o lastro
de uma legislacdo antibullying no Rio Grande do Sul, vigorante desde 2010. Diferentemente da
normativa federal concretizada cinco anos depois, esse instrumento juridico estadual replicou
quase que na integra o texto do projeto de lei que o inspirou, aquele de autoria do vereador
Mauro Zacher para a cidade de Porto Alegre. Dessa forma, manteve-se na redacéo finalizada
da legislacdo gaucha a mencdo a comentarios homofdbicos e racistas, sempre que repetidos,

dentre as possiveis caracteriza¢des de bullying (Rio Grande do Sul, 2010).

De acordo com Rosa, a época da concep¢do do projeto “Educar sem discriminar”, as
coordenadorias regionais de educacdo, espalhadas pelo Estado, testemunhavam a continua
transformacdo em realidade desse prognostico legal, posto que os casos de conflito escolar
registrados apontavam duas manifestacdes principais de bullying: a homofébica e a étnico-
racial. A despeito dessa evidéncia, o gestor publico explicou-me que, como estratégia, a equipe

envolvida no projeto optou por um agenciamento ndo adjetivado da noc¢édo de bullying:

O que ocorre: toda vez que tu fala em dialogar sobre homofobia dentro da escola pessoas oportunistas
usam essa argumentacao de dizer que tu quer ensinar os alunos a serem gays. Aquela velha histdria do kit
gay, que foi transformado num factoide que, na verdade, é mentira, mas hoje tu ndo consegue mais
desconstruir isso, porque ficou na ideia popular (...). Quando, na verdade, era um material didatico para
professores lidarem com situagdes de homofobia nas escolas, de prevencéo a violéncia [cujo langamento,
ancorado no programa do governo federal “Brasil sem Homofobia”, acabou vetado em 2011 por estratos
conservadores do Congresso Nacional]. (...) A gente tinha um certo receio: ndo vamos dizer
declaradamente que é sobre homofobia [0 projeto], se ndo a gente pode se transformar num kit gay
estadual e ai dar toda uma polémica negativa pra uma coisa que é importante. [Porque] Tem demanda
diaria: o caso desse aluno de Santo Angelo foi apenas uma, que ganhou repercussao nacional. Mas
diariamente 0s nossos alunos que sdo gays ou léshicas tém o seu ir e vir impedidos nas escolas, as escolas
ndo conseguem respeitar esses espacos e fazer uma discussao em torno da diferenca, da diversidade, entdo
€ um tema dificil.

No desenrolar da argumentacdo de meu interlocutor sobre tal deciséo, percebo atuante

uma perspectiva que considera o impacto de “vulnerabilidades interseccionais” (Crenshaw,

119 Dados obtidos na entrevista de setembro de 2015, com Mauro Zacher, em Porto Alegre (RS).
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2002) em situacOes de transgressdo de direitos humanos e, a0 mesmo tempo, 0 quanto se mostra
penoso tratar delas em uma sociedade que resiste em se reconhecer desigual:

Muitas vezes, acho que entrar com a discussdo [exclusivamente] do racismo ou da homofobia é pior.
Porque quando tu vai falar sobre esses temas, vocé tem que saber que existem outros fatores que te
dificultam falar (...). Por exemplo, falar sobre o tema da homossexualidade, existem fatores religiosos
muito fortes na formacéo das pessoas, inclusive dos alunos, entdo isso vai em confronto com questdes de
fé. Por exemplo, hoje tu pega algumas igrejas evangélicas que demonizam o fato de a pessoa ser
homossexual. Entdo, como tu vai dialogar com um aluno que é desta religido, que acredita que ser gay é
algo errado, que é pecado e tal, como é que tu vai dialogar sobre bullying homofébico com um aluno que
acha que aquilo € uma doenga? Uma questdo complicada. Entdo, quando tu traz todas as formas de
preconceito tu consegue, inclusive, sensibilizar aquele que é mais resistente ou aquele professor que é
mais resistente a um determinado tema. (...) Por exemplo, numa cidade grande tu tem um grande colunista
social que € gay, casado, tem a familia dele, um casardo, uma manséo, um cara bem-sucedido, ele vira
uma referéncia do gay. Ai tu tem a bicha da cidade do interior, que esta todo dia no centro bebendo, com
as outras bichas novas, marginalizada, pobre, mora na periferia, trabalha de faxineira e é aquela referéncia
do gay que tu tem [nesse lugar]. Ai se a referéncia do gay fosse o gay bem-sucedido, ndo tem tanto
problema [para a sociedade]. E um preconceito social entendeu, de carater econdmico, perpassa. Entéo,
eu ndo posso ter uma discussdo do bullying isolada numa tematica, porque todas elas vao perpassar, com
agravantes. (...) Ai tem um grande problema: aqueles grupos que sdo vulneraveis, que sofrem bullying,
muitas vezes reagem a esse sofrimento com mais bullying. Tipo, eu estou na escola, um adolescente gay,
ai o cara me chama ‘ah veado’ e eu digo ‘ah macaco’, eu estou rebatendo, tentando me defender
inferiorizando o outro. (...) Acaba sendo um toma la da ca de bullying. Entdo, [ha necessidade de] discutir
com os alunos como sair de situagdes de bullying sem reproduzir o bullying.

Fruto desse matizado debate, o projeto “Educar sem discriminar’” abarcou trés etapas. A
primeira envolveu a disponibilidade de uma edicéo virtual da obra infantil autobiografica de
Carpinejar no website da Secretaria da Justica e dos Direitos Humanos, para livre acesso da
comunidade escolar do Estado. Em seguida, ao longo de pouco mais de um més, o escritor
realizou palestras sobre a questdo do bullying nas cidades-sede das 30 coordenadorias regionais
de educacdo do Rio Grande do Sul, das quais participaram estudantes e docentes.

Com o duplo propésito de agucar o debate sobre o tema e estimular o download do livro,
as exibicdes de Carpinejar capturavam forca de efeito a partir da condicéo dele como “vitima
retroativa” de bullying (Porter, 2013), ideia esta problematizada em capitulo precedente. Sob
esse status, o agora nacionalmente famoso literato vinha a publico contar, de maneira
espirituosa, como tinha superado as vexacgdes escolares com um bom humor que Ihe é nato.
Tem-se ai, em primeiro plano, a exposi¢do de uma trajetoria de éxito pessoal, em detrimento da
projecao do contexto sociologico turbulento que marca o olhar interseccional antes apresentado,

de parte da equipe responsavel pela concepcao do projeto.

De acordo com o gestor da iniciativa, essas duas primeiras etapas buscavam, entretanto,
preparar 0 terreno para a terceira e mais importante: a realizacdo de seminarios de

aprofundamento nas coordenadorias regionais, conduzidos por profissionais especializados e,
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portanto, preparados para abordar os melindres do bullying homofobico, étnico-racial e demais
intersec¢cdes. Meu interlocutor, contudo, ndo acompanhou a implementacdo disso, uma vez
desligado da secretaria com a chegada de um novo grupo ao poder executivo estadual, apds as
eleicBes de 2014. Os eventos de formacéo, de fato, aconteceram, mas ndo como originalmente
planejados: apenas 20 das 30 coordenadorias receberam oficinas, focadas no enfrentamento do

bullying homofébico'?°. Em seguida, o projeto “Educar sem discriminar” foi encerrado.

A despeito disso, a trajetoria do livro “Filhote de Cruz-credo” como produto
antibullying prosseguiu e isso permitiu acompanhar ao vivo performances de seu autor, algo
que meu olhar etnografico retrospectivo sobre projeto “Educar sem discriminar” ndo havia
possibilitado. Em agosto de 2015, Fabricio Carpinejar esteve em Gramado (RS) para proferir
duas palestras sobre bullying escolar, uma voltada a estudantes e outra a professores e pais, a
convite da Comissdo de Direitos Humanos da Camara de Vereadores do municipio. O
acontecimento tornou-se noticia tanto na imprensa da cidade, como da regido. Compareci aos
dois eventos, nos quais percebi mobilizados interlocutores meus nas escolas locais onde estava
em curso parte do trabalho de campo. Logo na entrada, cada participante era agraciado com um

exemplar promocional do livro “Filhote de Cruz-credo”.

Minha expectativa acerca das performances de Carpinejar encontrava-se informada, de
um lado, pelas circunstancias da atuacgéo dele no projeto “Educar sem discriminar”, no interior
do qual foi compreendido como um orador bem-humorado, capaz de alavancar com leveza em
meio a comunidade escolar um debate recheado de controvérsias. De outro lado, tinha em mente
conversas que vinha travando com pesquisadores académicos, alguns dos quais viam
negativamente a intromissdo entendida como superficial de um escritor, altamente midiatico,

num assunto classificado como cientifico e delicado, logo, reservado a especialistas.

Em suas duas exibi¢es, o escritor argumentou contra o que, nas palavras dele, constitui
um “culto ao coitadismo” na atualidade, disseminador do “pior bullying”: o “autobullying”.
Segundo ele, ha que se ensinar as criancas como se defender de uma ofensa com senso de

humor, inteligéncia e gentileza. Testemunhei uma audiéncia de professores e pais que recebeu

120 Comunicagédo pessoal de abril de 2015, em Porto Alegre (RS), com Marina Reidel, entdo responsavel pela
coordenadoria de diversidade sexual na Secretaria de Estado da Justica e dos Direitos Humanos. Segundo ela, as
oficinas tiveram por ministrante o mestre em educacdo pela UFRGS, Gustavo Passos, pesquisador e docente na
area de relacGes de género e de diversidade na escola. No momento desta escrita, Marina ja havia deixado a referida
posicdo, para assumir a coordenacdo de promocao dos direitos de LGBTs no Ministério da Justica e Cidadania,
em Brasilia (DF).
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essa mensagem com quase absoluta mudez. Ao contrério da plateia infanto-juvenil, que ndo s

interagiu com o escritor, como contestou sua tese:

— Vocé ndo acha que usando humor a gente banaliza a ofensa e assim ela se torna mais frequente? —
questionou um estudante.

— N&o, tu torna a ofensa mais exigente — respondeu o palestrante, ao que o aluno retrucou:
— Mas e se é racismo por exemplo?

— Racismo ndo é bullying, é crime, como roubar, matar. Bullying é uma brincadeira, tu ta na vida, tem
que lidar.

— Eu quero saber sua opini&o sobre um apelido que tenho a escola: Bombril. E por causa do meu cabelo,
que agora esta raspado — interrogou outro estudante.

— Te chamam assim porque tu ndo gostou do apelido; assim tu vai ser Bombril sempre. Pensa que Bombiril
é um apelido que pode ser legal.

Ao apontarem certos limites presentes no agenciamento psicologizado que Carpinejar
confere a nocdo de bullying, as falas dos alunos seguramente perturbaram uma atmosfera que
se pretendia risivel. As interpelacdes desses jovens sinalizam que, por detras do exercicio da
jocosidade, ha sempre um contexto: “quem pode rir, quando e de qué”, como adverte Els Lagrou
(2009), é algo especificamente regrado em cada coletividade, em intrinseca conexdo com

condigdes estruturais que mobilizam tanto relagdes de socializacéo, quanto de sujeigéo.

Logo, pressupor que todos numa sociedade podem, perante uma ofensa, lancar méo do
coémico em pé de igualdade conduz a um “problema de superinclusdo” (Crenshaw, 2002) as
avessas daquele outrora debatido neste capitulo. Como dito, 0 emprego da expressdo “sem
motivagao evidente” pela legislacdo federal antibullying transpde vulnerabilidades sociais para
postular que todos os individuos tém a mesma chance de serem vitimas. J& a proposta de
contornar a vexagdo com espirituosidade advoga, por sua vez, que todos dettm o mesmo

potencial para ndo se tornarem, justamente, vitimas.

Em concordancia com Kimberlé Crenshaw (id.), argumenta-se que legar ao individuo a
tarefa de frear insultos com senso de humor configura uma abordagem sob perigo de enrijecer
no cotidiano “dindmicas do desempoderamento”, nas quais se veem inevitavelmente envolvidos
segmentos sociais mais susceptiveis a abusos de direitos. Tal ameaca se clarifica quando aceito
o0 convite metodoldgico de Crenshaw de cercar episédios etnograficos como os narrados aqui
por uma nuvem de perguntas, numa “analise de baixo para cima”, no interior de uma estrutura

de desigualdade. Para tanto, convido o leitor a retornar a carta de abertura dessa secdo, assinada
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pelo estudante chamado de Ricardo, que agencia o termo bullying para tratar de perseguicoes

sofridas na escola por assumir sua homossexualidade.

Com base nessa pungente mensagem, € possivel inquirir: em uma sociedade machista e
heteronormativa como a brasileira, Ricardo tinha a prerrogativa de com bom humor dissolver
as humilhacGes de que era alvo? O contexto de violéncia em que a noc¢do de bullying surge no
manifesto de Ricardo ndo se mostra radicalmente afastado de uma perspectiva de “coitadismo”
e, por conseguinte, de “autobullying”? Nessa mesma esteira, sera que o estudante cujo apelido
é “Bombril” pode e quer rir de si mesmo na tentativa de desarmar aqueles que assim o
nominam? Serd ele capaz de ndo levar em conta o contetido racista socializado que a alcunha
de “Bombril” possui?*?. Com essas interrogacdes sob mirada, passo a problematizacio da

segunda proposta de politica publica sobre a qual esta etnografia se inclinou.

6.3.2 Gestéo de conflitos e combate ao bullying

O inicio da gestdo de José Ivo Sartori como governador do Rio Grande do Sul, em 2015,
determinou mudancas de pessoal em cargos de confianca do poder executivo. Como é tipico na
politica brasileira, isso significou a descontinuidade de certas a¢fes publicas e 0 comeco de
outras. Nesse cenario, desenhou-se no departamento pedagogico da Secretaria de Estado da
Educacdo uma nova iniciativa, de implementacdo exclusiva desse Orgdo, centrada na
administracdo de conflitos escolares. Essa proposta recebeu minha atencdo prospectiva, posto

colocada em pratica no ponto alto do trabalho de campo desta etnografia.

Nessa conjuntura, acompanhei in loco a primeira fase de execucdo da iniciativa: um
extenso conjunto de atividades de formag&o concentradas em Porto Alegre (RS) que, ao longo
de 2015, totalizaram 120 horas e envolveram 85 educadores gatchos, a maioria deles mulheres,

como praxe no ensino basico brasileiro. Esse grupo, entendido como prioritario para iniciar a

121 A critica a atuacéo de Carpinejar assentada no construto do bullying teve um desdobramento digno de nota em
setembro de 2017, quando uma acao judicial, movida pela professora aposentada Marcia Vieira Coelho, obteve o
feito de suspender liminarmente um conjunto de 30 palestras no tema, que o escritor ministraria na rede de ensino
de Sdo Leopoldo (RS). Carpinejar havia sido contratado pela prefeitura municipal sem processo licitatorio, sob
justificativa de se tratar de prestagdo de servico de notério saber. No processo, a docente argumentou que, enquanto
a prefeitura se dizia sem recursos financeiros para quitacdo integral dos salarios dos servidores, ha meses
parcelados, pagaria ao escritor por hora quase o piso de sua categoria — R$2.298,00 —, num total de R$80 mil em
honorarios. Ainda no mesmo més, entretanto, apds recurso apresentado, o Tribunal de Justica do Rio Grande do
Sul decidiu favoravelmente a realizagdo das palestras. A desembargadora responsavel, Laura Jaccottet, louvou em
sua decisdo a iniciativa da prefeitura por sua “necessidade e relevancia” (Sperb, 2017).
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difusdo da proposta, compds-se de assessores das coordenadorias regionais de educacéo e de
professores vinculados a escolas em tempo integral, modelo este que 0 novo governo possuia

122 Assim, como contei no inicio desta tese, tive a oportunidade de conviver

por meta ampliar
e dialogar com professores de diferentes municipios e, a partir disso, nuancar reflexdes tecidas

em simultaneo na pesquisa de campo de nivel local, em escolas da Serra Galcha.

As capacitagdes tinham por norte resgatar e tornar realidade em todo o Estado um
programa experimental ja mencionado aqui: aquele responsavel por dispersar praticas de justica
restaurativa em algumas instituicdes de ensino porto-alegrenses, conduzido em meados da
primeira década dos 2000 pelo projeto “Justiga para o Século 217, assentado na Associacdo dos
Juizes do Rio Grande do Sul (Ajuris). O contexto de retomada era oportuno: ao contrario do
momento no qual a iniciativa escolar piloto fora implementada, havia uma sensibilidade mais
consolidada ao enfoque restaurativo, a ganhar forma acabada na Resolucdo 225/2016 do
Conselho Nacional de Justica (CNJ), que dispde acerca de uma politica nacional sobre o tema.

Estruturadas, portanto, a partir desse background, as formacGes apropriaram-se de uma
metodologia central ao projeto “Justiga para o Século 21”: a “comunicag¢do nao violenta”, criada
pelo psicdlogo estadunidense Marshall B. Rosenberg. A premissa desse método é de que a
violéncia resulta do nao reconhecimento de “necessidades humanas universais” desde um ponto
de vista ocidental, tais como paz, amor, seguranca e saude. Tais demandas seriam capazes de
expressdo em um dialogo empético, que acolhe de “emogdes dolorosas™, gera entendimento

mutuo e promove a responsabilizacdo consciente (Schuch, 2008).

Alicercados em tal técnica, os educadores receberam treinamento para realizar “circulos
restaurativos” e mediar conflitos em suas comunidades escolares, de modo afinado a legislacéo
brasileira sobre infancia e adolescéncia. A partir disso, eles tinham por misséo fundar “nucleos”,
tanto nas coordenadorias regionais, quanto nas instituicdes de ensino, como espacos fisicos

especificos onde a gestdo de conflitos transcorreria de forma respeitosa e confidencial.

Tive noticia de que, simultaneamente a essa iniciativa, corriam capacitagdes pontuais
da secretaria nas chamadas temaéticas da diversidade — género e sexualidade, relagGes étnico-
raciais e meio ambiente —, especificamente voltadas a educadores alocados nas coordenadorias

regionais. Esse conteudo, todavia, ndo transpassava as formacdes em gestdo de conflitos, nas

122 Tais atores estdo situados numa rede estadual de ensino organizada em 30 coordenadorias regionais que,
segundo dados do Censo Educacional de 2015, abarca 2.334 escolas de ensino fundamental, com 34.529 docentes
e 1.058 escolas de ensino médio, com 25.090 docentes (Fonte: www.ibge.gov.br).
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quais estes eram trabalhados numa perspectiva mais interpessoal e menos socioldgica. Por
conseguinte, vé-se ausente ai aquele viés de “interseccionalidade” (Crenshaw, 2002) que
informava o projeto “Educar sem discriminar” antes descrito, muito embora tal enfoque,
estrategicamente, ndo tenha sido escolhido como mote de divulgacdo. O bullying, porém,
permanecia em cena na nova e mais ampla investida da secretaria de educagdo, como um dos

possiveis conflitos nas escolas passiveis de administracdo pelo aporte restaurativo.

Nas capacitacdes ministradas nesse cendrio, a agéncia da nocao de bullying teve um
inicio timido para, ao longo do percurso etnogréfico, angariar significativo prestigio conectado
a acontecimentos macropoliticos. No contato inicial travado com a referida reparticdo de
governo, recebi o informe de que os treinamentos a serem acompanhados ofertariam os
alicerces ao estabelecimento, em todo o Estado, de “nucleos de transformagao de conflitos”. O
uso da palavra “transformagdo” gerou-me estranhamento, assim como a todos aqueles nédo
ambientados com as teorias do socidlogo e conciliador norte-americano John Paul Lederach
(2013), para quem dissolver conflitos ndo diz respeito somente a resolucdo de problemas
imediatos, mas também a possibilidade de aprendizado para criar planos abrangentes e solucdes

de longo prazo.

Como parte da primeira formacédo a que assisti, em junho de 2015, houve a exibicdo de
um filme ficcional espanhol chamado “Bullying - Provocagdes sem limites”, de direcdo de
Josetxo San Mateo (2009). O desfecho dessa narrativa reside no suicidio de um adolescente,
estudante novato numa escola, cuja masculinidade questionada se torna objeto de sistematica
humilhacdo por seus pares. A veiculacdo dessa obra cinematografica, ndo obstante aponte a
premente abordagem das tematicas do género e da sexualidade na escola, serviu para destacar
um certo pano de fundo ao evento. Segundo a equipe condutora, o bullying perfazia uma
tematica cara ao entdo secretario de educagdo gaucho, Carlos Eduardo Vieira da Cunha que,
enquanto deputado federal, havia proposto a lei — naquele momento ainda em tramitacéo — que

viria a formalizar o Programa de Combate a Intimidagéo Sistematica.

Na segunda capacita¢do em que estive, em agosto do mesmo ano, o bullying reapareceu
por intermédio de uma breve apresentacdo de minha pesquisa de doutoramento, a qual fui
convidada a fazer para conferir mais claridade a minha presenca naquele espago. Aquela altura,
soube haver mudado a nomenclatura dos nucleos a serem implantados como resultado dos
treinamentos. Passaram a se chamar “ntcleos de gestao de conflitos”, tendo em vista que a
palavra “transformacao”, empregada anteriormente, carecia de legibilidade a um publico leigo.

No terceiro treinamento que observei, promovido no més seguinte, a questdo do bullying
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adormeceu para, na etapa final do processo formativo, ressurgir em um lugar de expressivo

destaque: inserida na propria nomeacdo dos nucleos, que se modificaria novamente.

Em novembro de 2015, celebrou-se o encerramento das formacdes com uma ceriménia
de formatura dos educadores participantes, no &mbito de um seminério publico onde houve o
compartilhamento de boas praticas e o anincio de proximos passos. Em sua fala na abertura
desse evento, o entdo secretario de educacdo, Vieira da Cunha, informou aos presentes a
aprovacao, pelo Congresso Nacional, da legislacdo antibullying de sua autoria, depois de seis
anos de tramitacdo?3. Nas suas palavras, 0 Rio Grande do Sul ocupava uma posi¢do visionaria
nesse panorama, porque havia se antecipado a lei com a iniciativa ja em curso de instalar, em

meio a rede publica estadual de ensino, “ndcleos de gestdo de conflitos e combate ao bullying”.

Ainda nesse seminario, a secretaria comunicou estar a frente da elaboracéo de um “mapa
da violéncia escolar no Rio Grande do Sul”, a ganhar forma a partir de uma plataforma virtual,
preparada para catalogar casos de conflito registrados nas instituicdes de ensino. O
gerenciamento desse banco de dados estava a cargo das coordenadorias regionais que, por sua
vez, haviam requisitado inventarios as escolas sob sua jurisdicdo. Tal esforco estatistico

aspirava a subsidiar a atuacdo dos ndcleos cuja implantacdo comecava a se materializar.

No término desse evento, cruzei com uma interlocutora costumeira. Membro de uma
coordenadoria regional, ela contou-me ter ficado sem acdo diante de vultosa quantidade de
casos de bullying informados pelas escolas, ja engajadas no processo de registro para construcao
do “mapa da violéncia”. Relatou-me: “A gente ndo sabe muito bem o que fazer com isso, porque
0 numero é muito alto. Estamos mapeando, mas falta uma defini¢do clara do que vai ser
classificado como bullying e o que ndo vai”. Nesse dilema, vé-se manifestada a plasticidade
que se tem verificado em torno dos agenciamentos da nocao de bullying, capaz inclusive de ser

manejada sem limpidez de contexto envolvente.

Com base nas duas propostas de politicas publicas aqui apresentadas, percebe-se que
essa agéncia ndo circunstanciada pode se dar de maneira estrategicamente acordada, como no
projeto “Educar sem discriminar”, sob risco de perder de vista uma realidade complexa. Mas
também pode acontecer de forma naturalizada, como na iniciativa dos “Nucleos de gestdo de
conflitos e combate ao bullying”. Assim, nesse segundo caso, tém-se uma categoria estatistica

chamada “bullying”, na qual cabe uma ampla gama de relagdes conflituosas interpessoais dificil

122 Em meados de 2016, Vieira da Cunha deixaria o posto de secretario para concorrer a prefeito nas eleicdes
municipais de Porto Alegre.
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de administrar, porque sem contornos socioldgicos definidos. O fato de, a essa altura, existir
uma legislacédo federal antibullying em vigor parece de parco auxilio, visto que a norma carece

de semelhante impreciséo, conforme discutido em secéo precedente.

Tal auséncia de contextura redireciona, mais uma vez, ao “problema de superinclusdo”
(Crenshaw, 2002) e sua contraproducéncia em leis e politicas que objetivam mitigar a violéncia
e resguardar direitos humanos. Ao optar por essa forma de tratamento do construto, de modo
mais ou menos deliberado, o poder publico demarca as bordas de sua atuacdo. Para além delas,
extravasam as “margens” do Estado (Das; Poole, 2008), cujo potencial desafiador decorre da
propria ilegibilidade institucional diante de determinadas problematicas. E nessa reflexdo que

agora me deterei.

6.3.3 Dos inexoraveis politicos

Querido aluno,

Sentimos falta de suas brincadeiras, palavras e de seu sorriso. Sentimos muito ndo poder estar
na escola, nas salas de aula, que séo como sua casa. Tivemos que ir a luta por nossos direitos
e pelos seus, para que amanha saiba que alguém te defendeu e o fez com todo o coracao. Espero
gue entenda! N&o estou deixando de ensinar, estou ensinando a lutar e defender seus direitos!
Com carinho,

Era agosto de 2015 e, depois das férias de meio de ano, eu retornava as observacdes
cotidianas na escola publica da regido de Gramado e Canela, onde transcorria meu trabalho de
campo em ambito local. Quando cheguei ao colégio, contudo, encontrei a porta principal
fechada e, nela, afixado um cartaz com os dizeres acima. Procurei me informar sobre o que
estava havendo com alguns poucos docentes nas redondezas. Descubro entdo: a escola
funcionava em horario reduzido, em repudio ao parcelamento salarial do professorado ordenado
pelo governador, sob justificativa de uma quebra financeira do Estado do Rio Grande Sul. No
momento em que escrevo estas linhas, quase dois anos depois, essa medida continuava sendo
posta em préatica entre diversas categorias do funcionalismo, como um modo ultrajante de

reequilibrar as contas publicas.

Naqueles idos de 2015, a determinacao de parcelar salarios atingiu em cheio a logistica
das capacitacOes em gestdo de conflitos e combate ao bullying que a secretaria de educagéo
estava promovendo. O treinamento de agosto ficou sob risco de cancelamento em virtude de

protestos bloquearem acessos aos prédios do centro administrativo estadual na capital gadcha.



288

A formacéo de setembro, por sua vez, precisou ser transferida as pressas para um espaco fora
do complexo administrativo, devido ao recrudescimento das manifestagdes. Essas
circunstancias reduziram um tanto o quérum em meio a esses dois eventos, mas ainda assim a
maior parte dos educadores envolvidos compareceu, utilizando para despesas de viagem
dinheiro do proprio bolso, haja vista que o pagamento de diarias, assim como o de salarios, se

encontrava comprometido.

Existia uma perceptivel atmosfera de comprometimento, que foi se delineando
conforme o0 avanco das capacitagdes. De inicio, a equipe condutora encontrou obstaculos de
engajamento. Os professores se mostraram especialmente hesitantes quanto as demandas de
estrutura e de recursos humanos que a instala¢do dos nucleos suscitaria. Contudo, com o passar
do tempo, pude ouvir de muitos que os havia cativado a possibilidade de fazer parte, pela
primeira vez na carreira, de um processo formativo de longo prazo e de aplicabilidade
pragmatica no cotidiano educacional. Havia uma empolgacdo com a boa receptividade, nas
coordenadorias e nas escolas, aos exercicios de experimenta¢do que 0s participantes eram
convidados a aplicar entre um treinamento e outro. A cada reencontro do grupo em formacéo,
0s “testemunhos emocionais” (Schuch, 2012) dos educadores sobre tais vivéncias locais

ocupavam um amplo e prestigiado lugar de fala.

A semelhanca do observado por Schuch (id.), parte expressiva do publico envolvido na
iniciativa subjetivava e valorava as praticas de justica restaurativa a medida que nelas
reconhecia um codigo moral similar aquele professado no cristianismo. “E preciso dizer que o
maior mediador de conflitos da historia da humanidade foi Cristo. Nds, mediadores de conflitos,
precisamos dessa ajuda que vem dos céus. Porque Jesus disse ‘amai o proximo como a ti
mesmo’, o que ¢ muito dificil”, afirmou ao microfone uma educadora no evento de

encerramento. Esse € um exemplo de discurso que se mostrou difuso ao longo das capacitagoes.

Tal quadro de identificagdo com a metodologia, entretanto, ndo suspendeu o
ressentimento que, por vezes, se manifestou publicamente apos a medida de parcelar salarios.
Desde entéo, professores que se declararam apaixonados por sua profisséo, isso em diversos
momentos nas formagOes, vinham encontrando constrangimentos para exercé-la com
dignidade. Educadores de um pequeno municipio gadcho, onde é usual comprar fiado,
relataram-me um boicote do comércio local contra eles, por temor de auséncia de pagamento
de produtos. Ao mesmo tempo, os docentes recebiam propostas do banco do Estado para a
efetuacdo de empréstimos a juros convidativos, como modo aviltante de contornar a ndo

integralidade das remuneragdes (nesse sentido, cf. Sul 21, 2015).
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Nesse panorama critico, tive ainda noticia de embates internos a categoria: entre
docentes que discordavam quanto & greve como melhor estratégia de protesto, tendo em vista
0 comprometimento do calendario escolar; em relacdo a professores que, mesmo partidarios
das paralisacdes, a elas ndo aderiram por receio de puni¢do quando do exame de estagio
probatorio; entre professores grevistas nas escolas e educadores alocados nas coordenadorias
regionais que permaneceram na ativa. Assim, tinha-se em curso um processo formativo sobre
como resolver conflitos em meio a embates de menor escala, decorrentes de um confronto de

maior envergadura.

“Tenho uma provocagdo. Qual é minha responsabilidade na atual crise do Rio Grande
do Sul? Porgue eu sou chamada a assumir responsabilidade. Sera minha responsabilidade ou
do governo?”, questionou sobre esse contexto uma professora, quando a justica restaurativa era
apresentada em um dos treinamentos como uma “educacdo para a responsabiliza¢do”. Ainda
no interior dessa encruzilhada, ponderou outra docente: “Em algum momento precisamos falar
sobre isso: até ensinamos a conviver, mas num paradigma errado. Por mais gque o conflito seja
individual, ha uma sociedade dividida entre aqueles que tém e aqueles que ndo tém. E isso nos

torna violentos. E necessario tratar dessa sociedade capitalista dividida em classes”.

Num treinamento seguinte, focado em técnicas para a mediacdo de conflitos, uma
palestrante estrangeira convidada, oriunda de um pais latino-americano, advertiu que a
metodologia ndo se revelava adequada para tratar de toda e qualquer questdo. Disse ela,
desavisadamente: “Por exemplo, salario ¢ um direito, ndo pode ser negociado”. De imediato,
vozes da plateia manifestaram um humor irénico: “Aqui no [Rio Grande do] Sul é sim!”; “A
gente ia pedir pra tu mediar com o Sartori”. A equipe responsavel pelas capacitagdes — feita de
servidores publicos tais como os professores participantes, mas que representava o poder estatal
naquele momento — ndo tinha muitas alternativas diante desses pronunciamentos a ndo ser

acolhé-los com condescendéncia.

Apesar do entorno turbulento, esse grupo condutor, obstinadamente, manteve a
investida formativa, vista como uma oportunidade sem precedentes institucionais, de futuro
promissor. E, de fato, no ano seguinte aos treinamentos, a imprensa gaucha noticiaria a
implantacdo dos nucleos de gestdo de conflitos e combate ao bullying em localidades através

Estado’®*. O contexto macropolitico, contudo, permanecia austero. O parcelamento salarial

124 Algumas das manchetes registradas nesse sentido: “24? CRE instala Centro Regional de Gestéo de Conflitos e
Combate ao Bullying” (Radio Fandango, 05/01/2016); “Combate ao bullying no Estado terd apoio de centros”
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continuava e, aos protestos do funcionalismo, somaram-se ocupacdes capitaneadas pelos
estudantes em centenas de escolas do Estado. A mobilizacdo discente afinava-se ao movimento
nacional conhecido como “Primavera Secundarista” que, ao longo de 2016, manifestou-se

contra o sucateamento da educac&o publica brasileira®?®.

A presente narrativa etnogréfica, que recorta no tempo a trajetoria de uma proposta de
politica governamental, revela o encontro de uma “economia moral” com “subjetividades
morais” (Fassin, 2015) no processo de “fazer-se Estado” (Lima; Castro, 2015). No ambito de
uma sociedade que crescentemente reconhece o bullying como mais um conflito escolar a ser
tratado, vé-se em movimento uma série de atores, tanto agentes quanto alvos de intervencdes

publicas, procurando dar solucdo a esse problema com seus melhores esfor¢os.

Em tal diligéncia, todavia, configura-se um dilema ético com que se precisa lidar: a
significancia do papel dos professores em prol da pacificacdo social é exaltada, ao mesmo
tempo em que o valor de seu trabalho se deprecia diante de um parcelamento salarial de longo
prazo. Essa embaragosa situacdo gera certas tensdes entre educadores agentes e educadores
alvos da proposta de politica publica. A despeito disso, esta Ultima consegue prosseguir, a partir
de uma sensibilizacdo de ambos os lados as préaticas de justica restaurativa, acopladas com

recorréncia a um ideario cristdo nacionalmente hegemaénico.

Desde o olhar antropoldgico, é mister assinalar que tanto esse tipo de técnica de governo
de sujeitos, quanto o bullying como dispositivo, ancoram-se num certo “sistema de
pensamento”, que determina “relagdes” e “efeitos” dotados de especificidade (Shore, 2010).
Brenda Morrison (2006) assinala uma “notavel sincronicidade” entre a emergéncia da justica
restaurativa e do bullying enquanto temas de interesse no Ocidente do seculo XX. Essa autora
argumenta que ambos se projetam num cenario considerado de crise para as modernas
democracias, que se veem envoltas em indices crescentes de violéncia. E sob essa moldura que

se dispersa o discurso da necessidade de uma “democracia deliberativa”, no interior da qual

(Jornal do Comércio, 13/01/2016); “RS tem mais de 30 casos de violéncia por dia no entorno de escolas” (G1 RS,
11/08/2016); “[Escola Estadual] Wolfram inaugura nicleo de combate ao bullying” (Folha do Mate, 06/09/2016).

125 As ocupagBes estudantis principiaram no Estado de S&o Paulo quando, no final de 2015, o governador Geraldo
Alckmin anunciou uma “reorganizagdo escolar” que, na pratica, fecharia institui¢des de ensino e remanejaria a
revelia contingentes do alunado. O movimento paulista inspirou coletivos de estudantes em diversas unidades
federativas, cujas mobilizaces se intensificaram entre 2016 e 2017, diante de reformas educacionais impopulares
suportadas pelo governo do presidente Michel Temer, apds o impeachment de Dilma Rousseff. Dentre tais
medidas, aparecem os projetos de lei denominados de “Escola sem Partido”, os quais serdo objeto de aten¢do em
secdo subsequente deste capitulo. Para mais informagdes sobre os protestos, cf. https://juntos.org.br/.
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cidaddos tornados protagonistas, emocionalmente inteligentes, responsaveis por si e pelos

outros, exerceriam papel determinante para o apaziguamento social.

A analise de Patrice Schuch (2012), entretanto, desmistifica essa filosofia, ao
demonstrar que o ingresso da justica restaurativa no Brasil a partir de 2005 — mesmo momento
em que o bullying emerge na cena publica do pais — ocorre pari passu a uma aposta de
desenvolvimento nacional alinhada a internacionalizagio do neoliberalismo. E nesse panorama
que o poder publico brasileiro abraca a acepgao de “cultura de paz” difundida pela Organizagio
das Nacdes Unidas (ONU), ao mesmo tempo em que se V€ entre os paises membros da entidade
0 paulatino enxugamento de estruturas estatais, para obtencdo de arranjos cada vez mais
minimos. Assiste-se, assim, ao avanco do que Didier Fassin (2015) define por “governo do
precario”, uma marca neoliberalista que, em prol de mercados e individuos ditos livres e

empreendedores, sucessivamente deteriora plataformas de bem-estar social.

Nesse quadro, em que a proeminéncia da meritocracia obscurece o aprofundamento de
vulnerabilidades sociais, o recrudescer da violéncia surge como inevitavel consequéncia. E,
para contorna-la, ganha for¢ca uma “linguagem dos sentimentos” como forma de gerenciar
conflitos na sociedade, em prejuizo de uma “linguagem dos direitos”, fato este manifesto no
enfoque restaurativo de justica (Schuch, 2008). Nessa vertente, o conceito de bullying desponta
para cobrir um campo de confrontos posicionados como de pares escolares, passiveis de
resolucdo pelo encontro interpessoal dialégico e pelo aprendizado emocional individual, os
quais abririam caminhos a autoconsciéncia, ao autocontrole e a autorresponsabilidade para a

ndo violéncia (Morrison, 2006).

Todavia, durante minha investida de campo no cenério estadunidense, constatei em
meio a cientistas, gestores publicos e ativistas um crescente aconselhamento para que 0 Viés
restaurativo tenha aplicacdo descontinuada em eventos tipificados enquanto bullying escolar,
tal como sucedido com as chamadas “politicas de tolerancia zero”, debatidas em capitulo
precedente. A despeito da legitimidade que a justica restaurativa mantém nos Estados Unidos,
os referidos atores a vém percebendo como uma metodologia inadequada para lidar com essas
ocorréncias em particular. 1sso porque, ao colocar vitimas e agressores de episodios de bullying
frente a frente para dialogar, a técnica tem demonstrado subestimar relacfes de poder a
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perpassar esse encontro, ndo raro conectadas a violagdes de direitos civis (nesse sentido, cf.
Bradshaw et al., 2017)%,

Todo o dito até aqui, logo, reflete o veredicto de Sérgio Adorno (1998) a respeito da
ineficacia de uma “versdo liberal” de tratamento da violéncia na sociedade de hoje. Segundo

13

esse autor, “... o pensamento liberal tende a privatizar conflitos cuja origem ¢ social. Os
conflitos séo vistos como conflitos entre individuos entre si, entre individuos e sociedade, entre
individuos e Estado” (:34). Adorno prossegue advertindo que “[d]ificilmente, fatos
contemporaneos como racismo, genocidio, exclusdo, narcotrafico configuram modalidades de
conflito e litigiosidade enquadréveis nos estreitos limites ditados pela viséo liberal. Portanto, é

preciso pensar esses fatos tendo por eixo ndo o individuo, porém [como] coletivos” (id.).

Sendo assim, uma vez trazidos a baila em iniciativas de governo os temas da mitigacdo
do conflito e da violéncia — aos quais mais recentemente o bullying se associou — demandas
fundamentalmente politicas neles imiscuidas, cedo ou tarde, se manifestardo, mesmo que o
contexto social envolvente ndo seja parte prevista na pauta de discussao. Como se depreende
da narrativa etnografica exposta, 0s inexoraveis politicos ja estdo, de saida, presentes. Sem
necessidade de convite para o debate, ganham forma em interpelagdes dos sujeitos sobre a
precarizacdo de condi¢cOes de trabalho, sobre dindmicas de segregacdo no cotidiano, sobre o
acirramento de desigualdades e uma série de outras possibilidades, a reverberar mandos e

desmandos estatais.

6.4 Na sintonia do entorno

Aprovado no final de 2015, o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica
(Bullying) entrou em vigor no més de fevereiro de 2016 e, passado um ano de seu inicio oficial,
as noticias sobre ele na cena publica apontaram duas diregdes. De um lado, a imprensa
informou, como decorréncia da lei, a dispersao pelo pais de iniciativas antibullying circunscritas

localmente e de perfis variantes entre si, a exemplo das duas apresentadas na se¢éo anterior. De

126 No Brasil, especialistas em direitos humanos, em contrariedade a uma recomendacéo do Conselho Nacional de
Justica (CNJ), também comecam a tecer criticas nesse sentido, centradas na inadequacdo do enfoque restaurativo
para o tratamento de casos de violéncia doméstica contra a mulher. Segundos eles, a conciliagdo nesses termos
para tais situac@es conflita com o prescrito pela Lei Maria da Penha (n. 11.340/06) e coloca sob risco a vida das
mulheres vitimadas (Alessandra; Moraes, 2017).
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outro, trouxe opinides de atores — como estudantes, professores, pais, especialistas e ativistas —

para quem nada havia mudado com a existéncia do instrumento legal*?’,

A despeito da legislacdo afirmar que o programa tem a prerrogativa de fundamentar
acOes do Ministério da Educacdo, bem como que estados e municipios devem tornar pablicos
relatorios de ocorréncias para o planejamento de intervengdes, ndo se assistiu a materializacdo
de esforcos mais amplos e coordenados no primeiro ano de aplicabilidade da norma. Com o
propdsito anunciado de preencher essa lacuna, oficializou-se em abril de 2017, na Camara dos
Deputados (2014-), uma Frente Parlamentar Mista de Combate ao Bullying, sob coordenagéo
de Roberto de Lucena (PV-SP) e envolvimento de 212 parlamentares da casa, além de 15
senadores. N&o obstante isso, 0 que concretamente avancga a passos largos € a judicializacéo de

casos pautados pelo agenciamento do bullying enquanto conceito.

Jurisprudéncia disponibilizada pela Jusbrasil (2017), plataforma on-line de informacao
legal, da conta de aproximadamente 1.400 sentencas, desde o inicio dos anos 2000, em que 0
termo bullying aparece de alguma forma implicado. A maioria delas — em torno 91% — aloca-
se quase que proporcionalmente em duas das instancias judiciarias brasileiras: nos tribunais de
justica, onde em geral tém se dado confrontos entre pais e escolas acerca de responsabilidade
institucional e nos tribunais regionais do trabalho, em que prevalecem disputas entre
empregadores e empregados sobre assédio moral. Do montante total de decisdes, cerca de 300
delas — ou 22% — datam a partir de maio de 2016, ou seja, do periodo ap6s a entrada em vigor
da lei em foco aqui. Esse sucessivo incremento de acdes judiciais foi igualmente captado pela

etnografia midiatica que realizei entre 2014 e 201728,

Tal evolucdo processual configura uma amostra de algo mais abrangente, que Claudia

Fonseca (2010) denomina por “judicializa¢ao da vida social”. Trata-se de um fendmeno que

127 Algumas das manchetes capturadas nessas duas frentes: “Escolas do Piaufi se adaptam a lei que define combate
ao bullying” (G1 PI, 13/02/2016); “Escola abre guerra ao bullying” (Gazeta de Taubaté, 21/02/2016); “Um ano
depois de lei, bullying continua sendo desafio” (PBAgora, 04/03/2017); “Convivéncia: a prevencdo para o
bullying” (Estaddo, 04/04/2017); “PBH [Prefeitura de Belo Horizonte] e Estado elaboram ag8es contra o bullying”
(Hoje em Dia, 07/04/2017); “[Casos de bullying] Mais frequentes e cruéis” (Isto ¢, 28/04/2017).

128 Algumas manchetes emblematicas nesse sentido: “Sieesp [Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado
de S&o Paulo] tem orientado escolas por seguro contra bullying” (Diario de Pernambuco, 24/11/2014); “Justica
manda escola pagar R$15 mil a aluna que sofreu bullying no DF” (Gl DF, 15/05/2015); “Escola no Rio é
condenada por se omitir em caso de bullying” (Jornal do Brasil, 22/05/2015); “Bullying e assassinato de
adolescente em escola publica [de Goids] geram obrigacdo de indenizar” (Didrio da Manha, 18/08/2015);
“Professor é processado por praticar bullying contra alunos em Rondénia” (G1 RO, 04/11/2015); “Casal é
condenado pelo bullying digital do filho sobre uma coleguinha” (O Globo, 06/02/2016); “Agressdo e bullying
contra crianga [em Minas Gerais] rendem condenacéo a escola e pais de autor (BHAZ, 25/11/2016); “Colégio [de
Mato Grosso] deve pagar R$ 13 mil a aluna que ficou gaga ap6s bullying no Orkut” (G1 MT, 24/03/2017); “Justica
de MS manda escola indenizar ex-aluna que sofria bullying por causa do peso” (G1 MS, 15/05/2017).
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ganha propulsdo diante da ineficiéncia das instancias legislativas nas sociedades moderno-
ocidentais, na mesma medida em que se vé fortalecida a onda neoliberal de minimizagédo das
estruturas estatais de governo. Esse cenario tem mobilizado um crescente contingente de
pessoas a buscar nos tribunais a solucdo para “os minimos detalhes de suas interagdes
cotidianas”. Verifica-se, por conseguinte, que a judicializacéo de situag¢Ges vistas como bullying
vai na contramdo do Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica, de dissolver conflitos
por métodos alternativos, como a justica restaurativa. Desse modo, essa tendéncia abastece uma

outra também em avanco: a de criminalizacdo de condutas.

6.4.1 Bullying é crime!

Etnografar a empresa moral da nogéo de bullying no contexto brasileiro significou ouvir
com recorréncia a exclamacao que confere titulo a este tdpico: “Bullying é crime!”. Com essa
adverténcia, adultos, de um modo geral, tentam persuadir criancas e adolescentes a dar um fim
a dindmicas sistematicas de vexacao, em especial dentro das escolas. Legalmente, a sustentacdo
desse alerta encontra limitag6es. Conforme antes exposto, embora certos comportamentos hoje
entendidos como bullying encontrem tipificacdo no arcabougo normativo do pais, o construto
em si mesmo ndo protagoniza nenhuma lei consolidada no direito penal. Cotidianamente,
entretanto, o argumento criminalizante se reveste de consideravel forca de verdade,
principalmente aqueles que o enunciam e, conforme preconiza John Austin (1975), esse fato

por si s6 tem poder de exercer impactos concretos sobre a realidade.

Em tal campo de repercussdes, o Programa de Combate a Intimidag&o Sistematica, uma
vez promulgado, acarretou criticas oriundas da comunidade juridica brasileira. Esses
questionamentos se concentraram em dois pontos principais da lei: no privilégio a mecanismos
ndo punitivos de resolugdo de disputas, como também na exaltacdo da responsabilidade das
instituicOes de ensino em efetuar o enfrentamento do bullying. Nesse sentido, a etnografia
midiatica realizada pdde captar a opinido de profissionais do direito que, atualmente, englobam

o0 tratamento desse tema como parte de seu portfolio de servicos:

Uma impropriedade social e juridica entre os objetivos esta nesse ponto: Evitar, tanto quanto possivel, a
punicdo dos agressores, privilegiando mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva
responsabilizacdo e a mudanga de comportamento hostil. Em relagéo a esse ponto, a posicdo do legislador
ndo é apenas condenavel, como também abominavel. Muitas criangas e adolescentes possuem a certeza
inequivoca de que nada ird acontecer com aqueles que agridem, ofendem e humilham seus pares. O
legislador esqueceu-se que, atualmente, o bullying € um problema de sadde puablica! Os agressores, nos
mesmos termos da Lei Maria da Penha, necessariamente precisam de centros de educagdo e reabilitacdo
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especificos, para que ndo reincidam nos mesmos atos que destroem familias, sonhos e a autoestima das
vitimas. No momento histérico em que vivemos, ndo é mais possivel “passar a mio na cabega” ou ainda
afirmar que sfio “brincadeiras sem maldade”. Agdes exigem reagdes juridicas proporcionais aos
sofrimentos e aos danos que causaram e ja foi mais do que provado que “cestas basicas” ndo resolveram
e ndo resolverdo a problematica do bullying no Brasil e no mundo. — Ana Paula S. L. de Mesquita,
coordenadora do Programa Proteja-se dos Prejuizos do Cyberbullying da SLM Advogados, em artigo
publicado pelo Boletim de Noticias Conjur, em 13/11/2015

...& dificil crer em qualquer mudanca de comportamento advinda de uma lei que prevé diversos simulacros
de tipificagdo penal e ilicitos civis e, a0 mesmo tempo, determina que se deva evitar, tanto quanto possivel,
a punigdo dos agressores, privilegiando mecanismos e instrumentos alternativos que promovam a efetiva
responsabilizacdo e a mudanca de comportamento hostil. Até onde se tem percepcao, a legislacdo penal
brasileira sempre apregoou sobre a necessidade de punir atos ilicitos, assim como a legislagdo civel
asseverou acerca da reparacdo pecunidria dos danos materiais e compensa¢do dos danos morais
resultantes de atos ilicitos. — Alexandre Saldanha, advogado, escritor, palestrante e especialista em
bullying, mobbing e direitos da personalidade, em artigo veiculado pela Gazeta do Povo, em 11/12/2015

A lei em si é tardia e ndo acrescenta nada a realidade atual porque as redes publicas de educacao e de
salde dos estados, municipios, Conselhos Tutelares e instituicdes diversas tém agido em conjunto com o
Judicidrio no sentido de agir de forma a inibir essas préaticas. No periodo de 2010/12 a Subsec¢ao da Ordem
dos Advogados de Mogi das Cruzes, através de advogados voluntarios, proferiu dezenas de palestras em
institui¢des diversas sobre o tema através do Programa “OAB Vai a Escola”, especialmente em escolas
publicas e particulares, inclusive palestra realizada pela Universidade de Mogi das Cruzes onde
especialistas e o douto Magistrado da Vara da Infancia e Juventude, Gidia Perini, trataram do assunto e
onde, j& naquela época, o0 magistrado se colocou a disposi¢do da populacdo para tratar dos casos com a
necessaria agilidade. — Ademir F. dos Santos, advogado, em artigo divulgado por O Diério de Mogi, em
24/02/2016

Com o avanco dos anos e o grande acimulo dos compromissos diarios, especialmente com atividades
laborativas, pais e mées deixam de lado seu importante (e insubstituivel) papel na formag&o de seus filhos,
formac&o esta que se d& dentro do ambiente familiar, onde serdo passados os valores humanos e sociais
necessarios ao convivio em sociedade. Como diz o ditado, “educacdo vem de bergo”, e ele continua em
pleno vigor, embora encontre forte resisténcia por parte de algumas familias. O sujeito de comportamento
agressivo, violento ou hostil assim ndo se tornou por uma falha no ambiente escolar, mas sim de uma
falha em sua educagdo dentro de seu nlcleo familiar, muitas vezes omissa ou simplesmente inexistente.
(...) Logo, ainda que haja a imposi¢do do dever de reparacdo de dano a vitima do bullying, legitima
também serd via regressiva, afinal as institui¢cdes de ensino, clubes e agremiac@es recreativas, embora
solidariamente responsaveis, ndo figuram como os diretos causadores dos danos suportados. Tal
responsabilidade cabe aos pais, e a0 menos esta eles ndo terdo como terceirizar. — Fernando H. Rossi,
advogado, em artigo publicado pelo Boletim de Noticias Conjur, em 29/11/2015

Logo, a materializacdo da normativa federal ndo deu por encerrado o debate legislativo
mobilizado a partir do agenciamento do conceito de bullying. Nessa contextura, até o inicio de
2017, permaneciam em tramitacdo dois conjuntos basicos de projetos de lei: um de enfoque
criminal, a rivalizar com outro de viés educacional (Camara dos Deputados, 2014-). Neste
ultimo grupo, a proposta mais antiga é a 228/2010, protocolada no Senado Federal por Gim
Argello (PTB/RS). Atualmente, encontra-se em exame na Camara dos Deputados sob o nimero
1785/2011, com uma série de apensados pelo caminho. O objetivo dela é formalizar na Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) o encargo aos estabelecimentos de ensino de
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desenvolver estratégias de prevencgdo e combate ao bullying, justamente um dos itens criticados

pelos operadores de direito na norma ja em vigor.

Praticamente se sobrepfe a essa propositura uma outra mais recente, a de nimero
5826/2016, desencadeada na Cémara pela parlamentar Keiko Ota (PSB/SP), que sugere
adicionar a LDB ndo sé a obrigacao de que as escolas intervenham contra o bullying, mas que
também promovam acdes difusoras de uma “cultura de paz”, em linha com o receituario da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Somam-se a esses projetos outros dois — n. 6504/2013
e n. 1671/2015 — alavancados, respectivamente, pelos deputados Dimas Fabiano (PP/MG) e
Shéridan Estérfany (PSDB/RR), em favor da criacdo de campanhas antibullying por escolas

publicas e privadas, assim como por veiculos de comunicacao brasileiros (id.).

O conjunto de projetos de lei sob uma perspectiva punitiva, por sua vez, ancora-se na
Cémara dos Deputados na proposta n. 1011/2011, de autoria de Fabio Faria (PMN/RN), cuja
aspiracdo é definir a “intimidacdo escolar” como crime no Cadigo Penal. Até o momento, a
ideia passou pelo escrutinio da Comissdo de Seguranca Publica e Combate ao Crime
Organizado, que recomendou substituir “intimidagdo escolar” por “intimidagdo vexatoria”,
tendo em vista entender que a préatica do bullying ndo se restringe a criancas e adolescentes nos

ambientes educacionais (id.).

Nessa diregao, diz o voto do relator Assis do Couto (PDT/PR): “Tais agressdes podem
se manifestar em qualquer lugar e tem sido cada dia mais vivenciadas nas institui¢cdes de ensino,
universidades, locais de trabalho, prisdes, condominios residenciais, clubes e até mesmo no
proprio ambiente familiar”. O substitutivo adotado pela comissdo, contudo, prevé que a pena
de detencédo de 1 a 3 anos, acrescida de multa, seja aumentada da metade caso a infracdo ocorra
em espaco escolar. Com uma arvore de apensados significativa, tal propositura anexou mais
recentemente outras trés — n. 3263/2015, n. 3686/2015 e n. 4805/2016 —, todas focadas em
criminalizar a conduta de cyberbullying e apresentadas, respectivamente, pelos deputados
Shéridan Estérfany (PSDB/RR), Ronaldo Carletto (PP/BA) e Flavinho (PSB/SP) (id.).

Esse apanhado de projetos de viés punitivo, por seu turno, aparece vinculado a um
conjunto tematico mais amplo: aquele composto de propostas legislativas concentradas em
reduzir a maioridade penal no Brasil, como também em enrijecer as medidas socioeducativas
de internacdo previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), quando de
cometimento de ato infracional (Hathaway, 2015). No momento, a propositura baluarte nesse
contexto é a Proposta de Emenda & Constituicdo (PEC) n. 171/1993, j& mencionada, cuja
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tramitacdo registrou notavel avango nos Ultimos anos, com a finalidade de revogar a
inimputabilidade penal para individuos a partir dos 16 anos em casos de crimes hediondos,

homicidios culposos e lesbes corporais seguidas de morte (Camara dos Deputados, op. cit.).

Em posicionamento publico decorrente disso, as Nagdes Unidas no Brasil (2015)
advogaram que o conteldo da PEC viola compromissos do Brasil enquanto signatéario de
tratados internacionais em direitos humanos, de modo especial a Convencdo Internacional sobre
os Direitos da Crianca. Ainda nesse panorama, a partir de uma perspectiva comparativa entre
paises, estudos tém provado a inexisténcia de correlacdo entre a diminuigdo da maioridade penal
e o decréscimo de indices de violéncia (por exemplo, cf. Lins et al., 2016; Hathaway 2015).

A despeito disso, a proposi¢do da emenda constitucional encontra aceitacdo popular, o
que se verifica ocorrer também com a ideia de criminalizar o bullying. Num caso como no
outro, o apreco mostra se dar na Otica descrita por Sérgio Adorno (1998), em que 0 amparo
legal ¢ almejado ndo em prol da “limitacdo do poder arbitrario” ou como “instrumento de
garantia de direitos”, mas sim enquanto “veiculo de imposi¢do autoritaria da ordem”. Nas
palavras do autor, a lei emerge para abastecer um “... desejo obsessivo de punir, de punir mais

e sempre com maior intensidade” (:32).

Esse quadro conduz, uma vez mais, a0 modo pelo qual a racionalidade neoliberal vem
se expandindo pelo mundo. Didier Fassin (2015) assevera que a sincronia entre 0 enxugamento
de estruturas de bem-estar social e o avan¢o de modelos neoliberais de governo somente pode
ser captada na integra quando se adiciona um terceiro fenébmeno: o recrudescimento do Estado
Penal. O aparato punitivo robusto, tornado um empreendimento privatizado e lucrativo, permite
administrar a precarizacdo de garantias em ensino, saude, emprego, dentre outras essenciais,
pela via do encarceramento massivo e seletivo. Em outras palavras, desencadeia uma onda de
reclusédo focada em delitos de menor monta, que recobre 0s segmentos populacionais mais
vulnerabilizados pelo turbilhdo neoliberal. Como explorado em capitulo anterior, por meio da
analise de Loic Wacquant (2007), tal cenario alcanca forma mais acabada nos Estados Unidos,

donos da maior populacéo prisional do mundo.

O Brasil, por seu turno, ocupa a terceira posicdo nesse ranking!?®. Um mapa do
encarceramento no pais aponta que o contingente carcerario cresceu 74% entre 2005 e 2012 —

de 296.919 para 515.482 presos. A impulsdo nesse intervalo conecta-se ao incremento da

129 No periodo desta escrita, entre 2016 e 2017, o contingente carcerario no Brasil alcancava 663.826 individuos,
atras da China com 1.649.804 e, como dito, dos Estados Unidos, com 2.145.100 (Fonte: www.prisonstudies.org).
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reclusdo de jovens entre 18 e 24 anos, de negros e de mulheres (Brasil, 2015b). Ou seja,
segmentos populacionais historicamente segregados na sociedade brasileira, sobre os quais
recaem de antemdo “acusagdes” de “desvios sociais” (Velho, 1981b) problematizadas nesta
tese. As infracdes relativas ao patriménio e a drogas perfizeram 70% das motivacdes para 0s
enclausuramentos no periodo, enquanto os crimes contra a vida abarcaram 12% dos casos.
Numa anélise dos tipos de penas em andamento, concluiu-se que 18,7% dos presos poderia

estar fora de penitenciarias superlotadas, cumprindo punicdes alternativas (Brasil, op. cit.).

O position paper da Nac¢bes Unidas no Brasil (2015) em contrariedade a reducdo da
maioridade penal, por sua vez, cruza dados de diferentes levantamentos para assinalar o avango
do nimero de adolescentes em situacdo privativa de liberdade, que evoluiu 21% entre 2009 e
2012 (de 16.940 para 20.532 individuos). O mapa do encarceramento no pais antes mencionado
aponta que, em 2012, a maior parte dessas internacOes teve por razdo o roubo (39%), seguida
do trafico de drogas (27%). Em contestacdo a PEC de revisdo da faixa etaria de
inimputabilidade penal, a investigacdo destaca que, nesse ano, uma minoria dos adolescentes
(11%) se encontrava reclusa por delitos considerados graves, como homicidio, latrocinio e
estupro (Brasil, 2015b).

E sobre esse panorama, portanto, que recaird uma eventual tipificacdo criminal do
bullying, com todo risco de operar como um novo “alibi” (Gay, 2001) em favor do
engrossamento das estatisticas de reclusdo massificada e, ao mesmo tempo, selecionada por

marcadores como racga, classe, género e idade.

6.4.2 Género, a palavra proibida

— Nos aprovamos aqui a lei do governo federal [Plano Nacional de Educacéo], menos essa
guestdo de género. Porque isso, na minha opinido, ia banalizar, vocé ia poder se registrar como
tu queria, vocé nasceria homem e poderia se registrar como mulher, ndo teria mais o conceito
de género. A ndo aprovacdo foi uma recomendacao que veio do governo federal pra nés e foi
acatada pela maioria aqui, por manter essa divisdo de género.

— E nas discussfes do plano municipal de educacdo aprovado, o combate ao bullying foi
mencionado? — questiona a etnografa.

— Sim, a quest&o da violéncia também.

Flash de uma entrevista realizada com o autor de uma proposi¢do de lei municipal

antibullying na Serra Gaucha, regido onde conduzi meu trabalho de campo em ambito local,
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esse curto didlogo da conta de um fato: enquanto sob diferentes enfoques o construto de bullying
ganha crescente espago no Congresso Nacional, a abordagem do conceito de género tem sido
objeto de veto. Tal concomitancia ndo constitui uma coincidéncia isolada, mas cristaliza a
“ambiguidade moral” que, segundo Didier Fassin (2015), atua como caracteristica distintiva do

modo de operacgéo neoliberal dos Estados-nagéo ocidentais contemporaneos.

O documento conclusivo da Il Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae) de 2014 —
fruto de debates participativos realizados por todo o pais um ano antes, para apoiar a construcao
de planos de acdo em niveis federal, estadual e municipal — aponta que tanto o bullying quanto
0 género emergiram como temas de importancia conjugada dentro da aspiracdo de reformar o
sistema de ensino brasileiro. Sob essa Idgica, a educacdo em direitos humanos e diversidade se
faria pelo enfrentamento do bullying inserido num leque de discriminacdes presentes no
cotidiano escolar, a se tornar objeto de discussdes pedagogicamente orientadas sobre género,
sexualidade, etnia e raca (FNE, 2014). Ou seja, todos topicos que corporificam “categorias de
acusagdo” analisadas nesta tese, para pensar “rituais acusatorios” (Velho, 1981b) nos quais o

construto do bullying tem sido mobilizado no contexto contemporaneo brasileiro.

Desde sua primeira edicdo em 2010, os debates da Conae contemplaram uma
perspectiva de género alicercada em um terreno cientifico interdisciplinar, por intermédio da
qual desde os anos 80 vém se propagando pelo mundo politicas de combate a desigualdades.
Segundo Miriam Grossi (s/d:12), 0 género nessa acepcao trata da “construgdo cultural coletiva
dos atributos de masculinidade e feminilidade”, considerando para isso relagdes histérico-
sociais de poder vigentes. Difere, portanto, da nocao de sexualidade, que abrange o “campo das
praticas e sentimentos ligados a atividade sexual dos individuos”, embora igualmente
formatado por contextos sociotemporais. A “identidade de género”, por sua vez, configura uma
“categoria para pensar o lugar do individuo” naquele primeiro dominio, enquanto a ideia de
“orientagdo sexual” se volta a “escolha do objeto de desejo” do sujeito neste segundo. O sexo,

por fim, abarca a “diferenca biologica entre homens e mulheres”.

Esse olhar abracado pela Conae informou na Camara dos Deputados (2014-) a
construcdo do projeto de lei n. 8.035/2010 do Poder Executivo, com vistas a aprovar o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Todavia, no exame da matéria pelo Senado Federal sob o n.
103/2012, houve rejeicdo dos objetivos originais de superar desigualdades educacionais e de
prevenir a evasao escolar sob consideracéo dos impactos de discriminacfes por raca, orientacéo

sexual e identidade de género. Quando do retorno da proposta a Camara no ano de 2013, para
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avaliacdo definitiva, o deputado Paulo Freire (PR/SP) argumentou favoravelmente acerca da
posicao do Senado, num voto em separado:

O pais tem vivido um constante ataque aos principios norteadores da familia, da liberdade de conviccéo
e [ao] exercicio de liberdades publicas, pois sob o pretexto de valorizar minorias sistemicamente
marginalizadas, grupos articulados criam um verdadeiro agodamento na consciéncia civil, com discurso
intransigente, linguagem chula e debates violentamente promovidos com vistas a suplantar quaisquer
posicBes divergentes. A politica de género sob 0 manto da diversidade e realizacdo dos interesses da
minoria propde insistentemente uma verdadeira ditadura influenciativa, que quer impor seus valores a
todo custo, em todos o0s extratos [sic] sociais, com especial modo de agir sobre a infancia. (...) Em nome
da diversidade sabota-se a manifestacdo plural do pensamento e exclui-se a possibilidade da familia
educar seus membros com base em valores pessoais, 0 que nega a dic¢éo do artigo 226 da Constitui¢éo
Federal: “A familia, base da sociedade, tem especial protegdo do Estado”. Nesse ponto cabe esclarecer
que a[s] citadas expressdes de “género” ou “orientagdo sexual” (...) guardam uma ideologia que procura
eliminar a ideia de que os seres humanos se dividem em dois sexos. Esta corrente ideoldgica busca afirmar
que as diferencgas entre homem e mulher, além das evidentes implica¢fes anatdmicas, ndo correspondem
a uma natureza fixa, mas sdo produtos de uma cultura de um pais ou de uma época, assim, as “feministas
de género” insistem na necessidade de “desconstruir” a familia, o matriménio e a maternidade como algo
natural, deste modo, fomentam um “estilo de vida” que incentiva a homossexualidade, o lesbianismo e
todas as demais formas de sexualidade fora do matriménio. (...) Desse modo, cremos que 0 texto proposto
(...) na redagdo do substitutivo do Senado, [deve] prevalecer (...), pois encampa genericamente todos 0s
tipos de discriminagdes e preconceitos que podem vitimar as pessoas, sem adotar contetdo ideoldgico ou
filosdfico, que ensejaria odioso espago normativo para ideologizagdo que perturbe o desenvolvimento
familiar de criangas e adolescentes.

Ao final, a visdo da bancada conservadora prevaleceu e a Lei n. 13.005/2014 que dispde
sobre o Plano Nacional de Educagdo (PNE) terminou aprovada com supressdo de referéncias
ao género e a sexualidade, na contramao dos referendos participativos das duas edi¢bes da
Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae). Embora o termo bullying também nédo apareca no
texto legal, o problema por ele coberto se faz, entretanto, presente em uma série de estratégias
destinadas a mitigar genericamente a discriminacdo e a violéncia na escola (Brasil, 2014b).

Em 2015, estados e municipios brasileiros tiveram por incumbéncia aprovar seus
respectivos planos locais de educacdo e, nessa tarefa, saiu-se exitoso o lobby do Congresso
Nacional a recomendar o seguimento da abordagem chancelada pela legislacdo federal. Para
um exemplo nesse universo, o Plano Estadual de Educacéo do Rio Grande do Sul, formalizado
na Lei n. 14.705/2015, ndo manteve a expressdo “identidade de gé€nero”, extensamente
mencionada em seu projeto inicial, de n. 287/2014. A ideia de “orientagdo sexual”, por sua vez,
permaneceu em alguns pontos da legislacdo. O combate ao bullying, contudo, materializou-se
em estratégia especifica, dentro da meta de aprimorar a qualidade da educacéo bésica (Rio
Grande Do Sul, 2015).

Assim como na area politica, esse estado de coisas encontrou na cena social apoiadores

e opositores. Publicado na grande imprensa, um artigo da antrop6loga Regina Facchini (2015)
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traduz o posicionamento contrario de 188 entidades cientificas e de promocéo de direitos civis

que, conjuntamente, assinaram um manifesto. Diz ela:

Um dos principais argumentos contra a presenca do termo género nos planos de educacéo é o de que, na
perspectiva da suposta “ideologia de género”, o sujeito ao nascer ndo teria sexo definido, dado que se
trataria de uma construcdo social. Essa afirmacdo, além de alarmista, parte de uma falsa oposicédo entre
natureza e sociedade. Seres humanos percebem e se relacionam com tudo que os cerca a partir de
convencoes sociais. O fato de que algo seja percebido a partir do olhar humano, constituido socialmente,
ndo nega sua materialidade ou sua realidade, mas interfere de modo fundamental no modo como lidamos
com ela. Construcbes sociais ndo sdo algo frégil, irreal, passivel de mudanca rdpida ou por
intencionalidade individual. Basta lembrarmos do modo como a cor da pele, textura dos cabelos ou outros
tracos fenotipicos vém sendo historicamente entendidos e mobilizados para classificar e hierarquizar seres
humanos e das dificuldades que envolvem o combate ao racismo. Falar em uma educagdo que promova
a igualdade de género ndo significa anular as diferengas percebidas entre as pessoas, mas garantir um
espaco democratico onde tais diferencas ndo se desdobrem em desigualdades. Outro ponto importante do
debate diz respeito ao que de fato mudaria com a retirada dos termos género, diversidade, orientacdo
sexual dos planos de educagdo. Suprimir essas palavras de planos que preveem metas e agdes para
politicas de educacéo ndo suprime esses assuntos do universo escolar ou das salas de aula. Os casos que
chegam a escola e demandam aten¢do, como violéncia fisica, psiquica ou sexual no ambito doméstico,
gravidez ndo planejada e indesejada, discriminagcdo e violéncia no &mbito da prépria escola, néo
desaparecerdo. O que pode desaparecer s&o 0s recursos e as a¢gdes governamentais na diregdo de preparar
e oferecer orientacfes a profissionais que trabalham na educacdo para enfrentar essa realidade.
Educadores e estudantes passam a contar com menos amparo para enfrentar problemas que, infelizmente,
ndo desaparecem com a exclusdo de palavras dos planos para politicas publicas.

A despeito de objecdes como essa, a cruzada parlamentar contra a abordagem ampliada
de questdes de género e sexualidade ndo se restringiu ao contetdo dos planos de educagdo, mas
ganhou folego em outras frentes, especialmente ap6s a chegada de um grupo conservador ao

poder executivo em 2016, uma vez consumado o impeachment de Dilma Rousseff.

Um dos efeitos disso aparece no avancgo da tramitacdo do projeto de lei n. 7.180/2014,
de autoria de Erivelton Santana (PSC/BA), cuja finalidade é incluir na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) o principio de “... respeito as convic¢des do aluno, de seus pais
ou responsaveis, tendo os valores de ordem familiar precedéncia sobre a educacgéo escolar nos
aspectos relacionados a educacdo moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade ou

técnicas subliminares no ensino desses temas” (Camara dos Deputados, 2014-).

Tal ideia encontra reforco no Senado Federal (2014-), na propositura similar de n.
193/2016, protocolada por Magno Malta (PR/ES). Atualmente com congéneres estaduais e
municipais, ambas as propostas de normatizacdo federal se tornaram conhecidas sob a alcunha
de projetos de lei “Escola sem Partido”, em referéncia ao nome de organizacdo da sociedade

civil mencionada em capitulo precedente. Essa entidade diz militar contra a “usurpacdo do
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direito dos pais dos alunos sobre a educacdo moral dos seus filhos”, além de combater o que

chama de “contaminacio politico-ideologica” — de esquerda — nas salas de aula do pais°.

Em linha similar, a imprensa noticiou uma articulacdo de bastidores vitoriosa (cf. um
exemplo em Balloussier, 2017), encabecada pela Frente Parlamentar Evangélica do Congresso
Nacional, em prol da supressao das expressdes “identidade de género” e “orientagdo sexual” do
texto revisado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tal contetdo foi publicitado pelo
Ministério da Educacdo em 2017, com 0s conhecimentos e as competéncias considerados de

fundamental desenvolvimento no &mbito da educacéo basica brasileira.

Na contram&o disso, nesse mesmo ano, o Alto Comissariado de Direitos Humanos da
Organizacdo das Na¢6es Unidas (ONU) demandou do governo brasileiro evidéncias empiricas
e estatisticas a alicercar os projetos de lei federal chamados de “Escola sem Partido”. Em
documento tornado publico, o 6rgao expbs preocupacdes acerca dessas propostas que, apesar
de ainda em tramite, ja registravam repercussdes concretas, como aquela verificada sobre o
contedo da BNCC, mesmo sob extensos protestos de professores, alunos, bem como de

organizac0es e especialistas em direitos humanos (United Nations Human Rights, 2017).

Segundo a instancia multilateral, os textos das citadas proposituras, carentes de
fundamentos precisos, violam normativas nacionais e internacionais a serem cumpridas pelo
Brasil, ao advogarem pela censura a liberdade de expresséo de educadores e pelo tolhimento
do pensamento critico entre os estudantes. A ONU destaca como ameagas nesse contexto a
emergéncia da criminalizacdo docente; o veto a discussdes amplificadas na escola sobre
diversidade e direitos de “minorias”; assim como a propagacdo descontrolada de esteredtipos

de género e de atitudes homofdbicas em meio ao alunado (id.).

A Cémara dos Deputados (2014-), por sua vez, reagiu a esse parecer com contestacao.
A casa acatou 0 Requerimento n. 31/2017, do parlamentar Marcos Rogeério (DEM-RO), que
demandou posi¢do do Ministério das RelagOes Exteriores perante o comunicado da ONU
quanto “... possivel ato atentatorio & autodeterminacdo do povo brasileiro, a ndo ingeréncia em

assuntos internos e, inclusive, a liberdade de debate no préprio Parlamento...”.

130 cf. www.programaescolasempartido.org. No contexto replicacdo estadual das proposituras federais
popularmente chamadas de “Escola sem Partido”, Alagoas possui pioneirismo ao oficializar a Lei n. 7.800/2016,
que institui o programa batizado de “Escola Livre”. Subsequentemente, tal legislacdo tornou-se objeto de acGes
diretas de inconstitucionalidade em diferentes instancias judiciarias.
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Ainda em 2017, o Partido Socialismo e Liberdade (PSOL) capitaneou uma Acéo Direta
de Inconstitucionalidade (ADI) n. 5668, no Supremo Tribunal Federal, requisitando o
restabelecimento do debate sobre identidade de género e orientacdo sexual no Plano Nacional
de Educacéo. No texto da ADI divulgado a imprensa, 0 PSOL (2017) agencia uma diversificada
literatura sobre bullying — tanto de perfil massificado, quanto académico — para sustentar seu
argumento. Eis alguns trechos:

... dado o carater notdrio deste debate em &mbito nacional, justifica-se a propositura da presente acao para
que esta Suprema Corte reconheca o dever constitucional das escolas prevenirem e coibirem todas as
formas de bullying discriminatério, em especial aquelas contra minorias e grupos vulneraveis vitimas de
histdrica discriminagdo. (...) Aqui surge o sério problema do bullying homofébico e transfébico, com a
perseguicado de criancas e adolescentes LGBT. Ao passo que as pessoas intersexos sofrem preconceitos e
discriminac@es similares com[o] aqueles direcionados a travestis e transexuais, na medida em que sua
identidade de género € distinta daquela que lhes foi designada (por vontade e por intervencéo cirirgica)
quando de seu nascimento. (...) Portanto, aqueles que se opdem a que os planos de educagdo coibam as
discriminac@es por género, orientacdo sexual e identidade de género mostram desprezar as criangas €
adolescentes LGBTI e mesmo as meninas cisgéneras®'. Com efeito, além de inventar uma expressdo
(“ideologia de género”) e uma definigdo a ela absolutamente incompativel com o que se propoe (o fim da
discriminacdo contra criangas e adolescentes LGBTI e a meninas cisgéneras), ndo propdem nenhuma
alternativa para o respeito delas e deles. Deixam claro que néo tém o menor interesse que os bullyings
homofébico, transfobico e machista sejam combatidos nas escolas, ndo se incomodando minimamente
com a evasdo escolar decorrente da homofobia e da transfobia — principalmente da transfobia. (...) Em
2016, passou a vigorar a Lei n. 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidacao
Sistematica (Bullying). Porém, se a¢des que envolvem questdes de género forem proibidas, a prdpria lei
ndo poderd ser aplicada para combater a discriminagdo contra pessoas LGBTI. (:4, 14, 24, 30)

Esta Gltima afirmacéo resgata o enigma de abertura deste capitulo: as escolas, delega-se
o enfrentamento do bullying, mas se proibe tratar de género e sexualidade. E se o aluno é
sistematicamente vitima de discriminacdo sexista? Ou homofdbica? Ou transfobica? Trata-se
do tipo de paradoxo moral que Didier Fassin (2015) assinala como diacritico fundamental dos
Estados-nacéo de perfil neoliberal na contemporaneidade. A anélise de Alcida Ramos (1998),
focada no movimento indigenista, permite situar essa ambivaléncia no panorama nacional. Na
esteira das reflexGes dessa autora, é possivel dizer que, ao se relacionar com suas “minorias”, o
Estado brasileiro tem intensificado a exploracdo de “duplos vinculos” (“double binds™), num

sentido batesoniano, refletidos no tratamento legal “esquizofrénico” a elas destinado.

Mais que defeito, esse quadro sinaliza um efeito coadunado a racionalidade neoliberal
de governo que o Brasil, a seu modo, tem aderido. Nesse panorama, David Graeber (2015)
adverte que a liberalizagcdo de mercados ndo vem se dando pela reducgéo de regulagdes estatais,

conforme inicialmente se pressupunha sobre esse fendbmeno. Ao contrario, para justificar as

131 Em contraste com “transgénero”, o termo “cisgénero” aplica-se a individuo que concorda em todos os aspectos
com o género que lhe foi atribuido no nascimento.
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continuas desigualdades que o processo de financeirizagdo da vida requer, como também as
violéncias que sucessivamente desencadeia, mais normatizacdes se mostram necessarias,
configurando o fenémeno denominado pelo autor de “era da total burocratizagdo”. De acordo
com Graeber, a burocracia nao ¢ “estupida” em si mesma, como se costuma afirmar, mas sim
um modo oportuno de gerenciar estruturas de poder e de opressao. Por isso, diz ele, ... mesmo
que a burocracia seja criada por razdes inteiramente benevolentes, ainda produzira absurdos”

(:50, minha traducao).

Argumentacédo semelhante traz Pedro E. Serrano (2017) sobre o quadro nacional: o autor
apresenta levantamento do Instituto Brasileiro de Planejamento e Tributagéo (IBPT), segundo
0 qual, a contar da Constituicdo de 1988, houve a edicdo de quase cinco milhdes de normas em
todos os campos do direito e niveis de governo, com a finalidade de administrar o cotidiano dos
cidaddos'®2. Conforme Serrano, essa conjuntura aponta a existéncia de um cenario de
“hipernomia”, ou seja, de excesso de regras, tdo preocupante quanto um estado de “anomia”,

marcado pela auséncia de regulacéo.

Vé-se, no Brasil, um acimulo legislativo a englobar quaisquer “condutas humanas que
fogem do banal”, em tentativa regradas a partir de conceitos abrangentes e imprecisos, capazes
de aplicacdo a inumeraveis situacdes. Ao cidadao, torna-se imprevisto saber exatamente como
0 Estado se manifestard perante seus comportamentos; ao Estado, transmite-se um “poder
arbitrario”, que abre espaco ao emprego de “mecanismos de excegdao”. Assim, argumenta
Serrano (id.), a existéncia de leis pura e simplesmente ndo garante a execucdo delas em

conformidade com a normatividade juridica, nem com os valores democraticos.

A “genealogia” do Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica, aqui narrada
etnograficamente em exercicio semelhante aquele de Fernanda Ribeiro (2013), da evidéncia
sobre esse estado de coisas. Como fecho, importa reforcar que, em linha com o observado por
David Graeber (2015), a conjuntura a cercar esse instrumento legal, a despeito de orientada
pelos estratos de maior poder na sociedade — o Estado e as elites —, somente se sustenta sob
amparo coletivo cotidiano. Com isso quero dizer que, em uma “economia moral” entrelacada a
“subjetividades morais” (Fassin, 2015) para definir o bullying como um problema de
normatizacdo, verifica-se preponderante o entendimento difuso de que uma lei de combate a

violéncia de modo algum pode ser nociva — somente pode ser mais dura, como defendem certos

132 Como de praxe em artigos de imprensa, o autor cita a instituicdo, mas ndo oferta a referéncia completa do
levantamento. Ao que tudo indica, ele se baseia em: AMARAL, G. L.; OLENIKE, J. E.; AMARAL, L.M.F. (org.).
Quantidade de normas editadas no Brasil: 25 anos da ConstituicAo Federal de 1988. Curitiba: IBPT, 2013.
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estratos. Trata-se de uma compreensao que, uma vez vivida com habitualidade, fomenta efeitos

deletérios sobre as ja historicamente frageis bases democraticas brasileiras.
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CONCLUSAO

Ao revisitar reflexes antropoldgicas tecidas entre fins dos anos 90 e inicio dos 2000,
para pensar mudangas e persisténcias na abordagem estereotipada, pela midia nacional e
internacional, de marcadores de alteridade — como raga, etnia, género e religiosidade, Carmen
Rial (2016) afirma em seu post scriptum: “Escrever sobre temas da atualidade revela-se uma

tarefa especialmente dificil pelo constante movimento dos acontecimentos”.

Eu pretendia concluir este estudo nessa mesma trilha: alertando sobre a forte
possibilidade de veloz desatualizacdo de meus dados de pesquisa, uma vez que lidei com a
agéncia de um conceito que, embora possa um dia cair em desuso, reveste-se na
contemporaneidade brasileira de uma vivacidade de utilizagdes, sem sinais visiveis de
obsolescéncia no curto prazo. Isso pressupde admitir a boa probabilidade de existéncia de um
conjunto de novidades — em investigacbes cientificas, politicas puablicas, projetos de
enfrentamento, produtos e servicos, coberturas noticiosas e também em dinamicas sociais
infanto-juvenis — a cada possivel leitura que este trabalho venha a ter. Constatar isso ndo
invalida a problematizacdo aqui empreendida, mas evidencia a consideravel celeridade com que

uma série de elementos certamente escaparao a ela.

A vida real, contudo, passou como rolo compressor sobre minhas intencgdes conclusivas,
tendo em vista que novos componentes analiticos me atropelaram em cheio quando a
elaboracdo deste fecho ainda estava em meu pensamento. Nos momentos finais da escrita dos
capitulos antecedentes, recebi pelo radio a noticia de que, em 20 de outubro de 2017, um
adolescente de 14 anos, com uma arma pega as escondidas de pais policiais militares, provocou
a morte de dois colegas e feriu outros quatro, dentro da sala de aula de uma escola privada de
Goiania (GO). A locutora, na linha com o delegado responsavel pelo caso, de imediato lhe
perguntou: Existem suspeitas de bullying? O chefe de policia respondeu afirmativamente,
trazendo a baila testemunhos preliminares de estudantes coletados na cena do crime. Segundo
tais relatos, o infrator era taxado de “fedorento” por uma de suas vitimas que, inclusive, tinha

recentemente Ihe ofertado como irdnico presente um desodorante.

Pouco mais tarde, apos ouvir o proprio atirador, o delegado apresentaria a imprensa uma
confirmacdo: em seu depoimento, o adolescente se disse sim alvo de bullying por colegas na
instituicdo de ensino. Para revidar, informou ter inspirado sua a¢do nos ataques armados a

Columbine High School nos Estados Unidos e a Escola Municipal Tasso da Silveira, em
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Realengo, no Rio de Janeiro (RJ), acontecimentos outrora analisados, ocorridos
respectivamente em 1999 e 2011. Dessa forma, o episddio sediado em Goiania, com a poténcia
intrinseca a um “evento critico” (Das, 2007), colocou em ebulicdo todos os campos e escalas

de agenciamento do bullying em foco nesta tese.

Munidos do construto, manifestaram-se publicamente autoridades, pesquisadores,
consultores, gestores, educadores, pais e alunos. Na tortuosa caminhada para tentar elucidar o
tragico, imperou entre esses agentes a “acusacao” (Velho, 1981b): Foi bullying! Todavia, ainda
que minoritariamente, certos atores bradaram: N&o foi bullying! Para tanto, estes Gltimos
apelaram ao carater ndo sistematico das vexacdes de que o adolescente infrator teria sido vitima,
como também a auséncia de registros escolares formais a dar conta de tais intimidacGes. Pelo

sim ou pelo ndo, é inegavel que o debate se incendiou gracas a agéncia do conceito em voga'®,

Em continuidade a tais repercussdes, na mesma emissora pela qual tomei conhecimento
do acontecido em Goiénia, o radialista Ricardo Boechat trouxe ao ar a carta de uma ouvinte,
brasileira residente no exterior, na qual ela relatava um episddio ocorrido com seu filho, em
meados dos anos 90, nas dependéncias de um colégio carioca de elite'*. O garoto, entdo com
nove anos, havia acabado de passar por uma delicada cirurgia em busca de corrigir uma
deformidade cranial. Na volta as aulas ap6s o procedimento, ainda em recuperacdo, 0 menino
foi gravemente espancado por trés colegas de turma, para quem o tamanho fora de padréo de
sua cabeca vinha impulsionando frequentes humilhagdes. Tamanha violéncia demandou nova
hospitalizacdo e, apds o restabelecimento da vitima, motivou a emigracéo da familia. A diretoria

da escola chegou a desculpar-se perante os pais e 0 aluno, porém, ndo puniu 0S agressores.

Na carta, a ouvinte relembrou que, a epoca, a Unica aparicdo na imprensa do caso
ocorreu numa coluna que Ricardo Boechat assinava no Jornal O Globo. Para o radialista, o
evento por ele noticiado no passado configurava, sem sombra de divida, um caso por exceléncia
de bullying, ao contrario da ocorréncia em Goiania, cercada de controvérsias. A despeito de
qualquer juizo, a diferenca de exposicdo midiatica entre esses dois episodios evidencia

oportunamente a forca do bullying enquanto “dispositivo” (Foucault, 1984) na atualidade

133 S3o0 manchetes representativas desse embate: “Combinagéo fatal entre bullying e armas aumenta chances de
novas tragédias” (O Globo, 21/10/17); “Pais de vitima de atirador de GO questionam bullying como motivo”
(Metropoles, 22/10/17); ““O mais dificil é saber o que é bullying’, afirma especialista (Correio Braziliense,
25/10/17); “As escolas que venceram o bullying” (Isto é, 27/10/17); ““A violéncia individual expressa a violéncia
social’, diz autor de livro sobre bullying” (Rede Brasil Atual, 29/10/17).

134 A fala do radialista foi transmitida no jornal da manhéa da radio BandNews FM do dia 25 de outubro de 2017.
GravacOes completas das edi¢Bes desse jornal estdo arquivadas em www.facebook.com/radiobandnewsfm.
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brasileira, assegurada pela articulagdo simultéanea de trés elementos, dentro de uma dada
“economia moral” (Fassin; Rechtman, 2009): saberes psicocientificos legitimados, normas
sociais reconhecidas e operantes processos de subjetivacdo. Logo, a possibilidade hoje
demarcada de agenciar o construto conduziu o ataque armado a escola goianiense diretamente
as capas dos jornais, numa trajetéria diametralmente oposta aquela da noticia do espancamento

no colégio carioca, para a qual, na auséncia de tal delimitac&o, restou um misero pé de pagina.

N&o é preciso, entretanto, ir longe no tempo para atestar a eficicia que a agéncia do
bullying detém no Brasil atual. Exatos quinze dias antes da tragédia em Goiénia, outro ambiente
educativo havia sido lugar de um ato de extrema violéncia: uma creche municipal de Janauba
(MG), incendiada pelo profissional que ali trabalhava como vigia. Além de duas dezenas de
feridos, o crime contabilizou o falecimento de nove criancas em torno de quatro anos e de uma

professora que tentou salva-las. O incendiério também morreu, ao atear fogo em si proprio.

A leitura publica desse acontecimento se deu pela via da diagnose “psi” (Rose, 2011):
segundo as investigagdes, 0 criminoso “... tinha problemas mentais e era obcecado por criangas”
(Pitombo, et al., 2017). O bullying, por sua vez, ndo emergiu em meio as explicacbes. Assim,
no instante mesmo em que escrevo, esse conceito ainda rende discussdes midiaticas acaloradas
a tragédia sediada em Goiania passado quase um més de sua ocorréncia, enquanto a comog¢ao

pelo incéndio em Janalba em uns poucos dias se diluiu na cena publica.

Até aqui, nessa conclusdo, concentrei-me em trés atos extremados de violéncia no
universo infanto-juvenil — um primeiro transpassado pela no¢édo de bullying; um segundo em
que esse construto surge evocado de maneira retroativa; bem como um terceiro em que 0
conceito se mostra inexistente. A despeito dessa distin¢do, responsavel por situar no senso
comum cada um desses episodios como ocorréncias extraordinarias independentes, a reflexé@o
antropoldgica demonstra que, num plano ordinario, esse trio de acontecimentos tragicos

informa em unissono acerca de uma mesma realidade.

Alexandre Pereira (2017:160) situa as escolas como ... responsaveis por inserir N0S
corpos e almas dos individuos as marcas sociais, culturais e psiquicas de que pertencem e
servem a certa ideia de Estado-Nacéo”. Sendo assim, para usar termos de Gaudéncio Frigotto
(2001), os trés eventos mencionados igualmente desvelam a posicao da instituicdo-escola como
“instdncia mediadora” a servigo da “formacao para a democracia abstrata”, a alimentar a
manutencdo de um status quo de iniquidades e opressdes, no ambito do qual a violéncia

constitui item pressuposto. Reside ai, para o autor, “a produtividade da escola improdutiva”,
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abastecedora de niveis desiguais de cidadania, essenciais para atender a propdsitos capitalistas
e, mais recentemente, neoliberais. N&o € excepcional, portanto, mas sim esperado que atos
violentos extremos tomem forma justamente nesse espaco de funcionalidade e simbolismo téo

singulares no interior desse sistema.

O debate levantado por esta tese vibrou todo o tempo tendo por pano de fundo essa
conjuntura de desigualdade e violéncia manifesta no cotidiano brasileiro. Dentro desse cenario,
0 estudo mobilizou questbes entendidas por Nikolas Rose (2007) como fundamentais para
pensar com criticidade as “micropoliticas das praticas contemporaneas de controle” de
populacdes. Quais sdo 0s beneficios, os perigos, 0s ganhos e 0s custos de agenciar — ou ndo —
o bullying enquanto dispositivo e para quem? Pela via etnografica, esse trabalho procurou tecer
respostas a tais interrogac@es, na busca por descentrar discussdes publicas que, em sua maior
parte, tém se restringido a destacar as benesses da mitigagdo do bullying, em detrimento de
polemizar as contradi¢des e tensdes presentes na operacionalidade ordinaria desse construto.

A etnografia aqui apresentada demonstrou que ora 0s agenciamentos do bullying langcam
luz sobre um quadro secular de “violéncias simbdlicas” (Souza, 2009), ora o ocultam, ora 0
embaralham. Logo, apesar de trazer a tona uma gama de segregacdes e de se ofertar como
ferramenta de denuincia delas, o conceito agenciado nem de longe colapsa sozinho uma estrutura
de desigualdades que, se é propagada por grupos hegemonicos, somente se sustenta porque
constitui “produto de uma sociedade inteira” (Perrenoud, 2001). E nem poderia se prestar a isso,
dado perfilar-se como “dispositivo psi” de cunho neoliberal (Rose, 2011), que descola sujeitos
de contextos socioldgicos, convidando-os a serem autocontrolados e autorresponsaveis, em

favor de uma idealizada pacificacgao social.

N&o obstante isso, verificou-se que o bullying adquire na contemporaneidade a fei¢éo
de uma “tecnologia do eu” (Foucault, 1993). Devido a tal contorno, para tomar de empréstimo
as palavras de Gilberto Velho (2013), o construto vem permitindo aos sujeitos, dentro de um
“campo de possibilidades”, dar forma a “biografias”, “projetos” e “trajetérias” desafiantes ao
mainstream. Tal capacidade de subjetivacao de artefatos como o bullying tem, historicamente,
exigido de segmentos dominantes no sistema capitalista 0o desenvolvimento continuo de
“virtualidades antropofagicas” (Souza, 2012), cujo desempenho aponta maior ou menor

maestria na tarefa de fagocitar agenciamentos inusitados dos atores.

Nesse panorama de riscos e de potencialidades inerentes a uma “politica da agéncia”

(Ortner, 2007) do bullying, no interior da qual usos do conceito sdo construidos e distribuidos
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entre grupos e pessoas “diferencialmente empoderadas”, acredita-se que a presente investigagéo
reline certos subsidios para examinar e orientar agdes nascidas nos diferentes dominios e escalas
abarcados pela pesquisa de campo. Na esteira de Sheila Jasanoff (2004), argumenta-se que 0
estudo antropolégico da “coproducao” do construto em foco, embora mais as ordens da
interpretagdo que da prescricdo, engloba “insights preditivos” que podem auxiliar na avaliagdo
e assertividade de intervencdes. Havera quem diga que as consideracfes nesse sentido apontam
“solugBes impraticaveis para problemas crénicos” (Becker, 2013), porém, da perspectiva das

ciéncias sociais, sdo percebidas como “as Unicas capazes de funcionar em longo prazo”.

Sob essa luz, uma primeira observagéo reside em sinalizar como véo o esforco de tentar
enquadrar os agenciamentos ordinarios do bullying nas arestas do conceito académico que o
define, demarcado pelo cientista sueco Dan Olweus (2006). N&o parece frutifero, portanto, tdo
somente alardear — seja pela midia, em produc¢des universitarias ou politicas publicas — que as
pessoas vém fazendo uma utilizagdo “errénea” do construto, porque o aplicam a um sem-
nimero de situacdes a transcender intimidacdes sistematicas entre pares nas escolas. E preciso,
fundamentalmente, verificar quais usos pragmaticos a nocao esta encontrando no cotidiano e
que efeitos isso estd determinando para a vida em sociedade. Isso pressupde ir além de
meramente se conformar ou se opor a popularizacdo da ideia de bullying. O espraiamento do

conceito €, hoje, uma realidade e, para compreendé-la, em nada ajudara reifica-lo.

Constatar que as contingéncias do real ultrapassam os limites de construtos tedricos ndo
significa, todavia, diminuir a importancia da pesquisa académica porque, ao contrario, esta
permanece vital para pensar e entender o mundo, ainda que seus canones sejam objeto de
necessario questionamento por correntes como a antropologia da ciéncia. Quanto ao bullying
enguanto objeto investigativo, mostra-se premente a efetivacao de aliangas interdisciplinares,
capazes de captar ndo somente implicacdes ético-politicas de agéncias flutuantes do conceito,
mas também de defrontar uma legido de alpinistas editoriais e clinicos que tem ofertado vitrine

ao construto como estratégia para projetar carreiras lucrativas.

Nesse quadro, uma série de “empreendedores morais” (Becker, 2008) assumem hoje
uma posicdo de paladinos, status que ndo apenas lhes furta de julgamento publico, como o0s
convoca com continua exclusividade a contribuir no desenho e na execucdo de programas e
politicas antibullying. Para tais empreitadas complexas, contudo, ‘“ndo bastam as boas
intengdes” (Fonseca; Cardarello, 1999) de supostos porta-vozes de direitos humanos.
Evidenciou-se aqui que escritos e iniciativas oriundos desse universo de atores indicam carecer

de rigor em dados, problematizacGes e técnicas, algo que, & pesquisa cientifica, deve figurar
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como pré-requisito. Perante isso, esta tese buscou ampliar investimentos criticos tais como o de
Ana Carina Stelko-Pereira et al. (2012), na expectativa de que esse caminho seja seguido por
mais cientistas. Defende-se aqui o pressuroso levante de questionamentos que, inclusive, possa
transpor fronteiras académicas, para alcancar espacos de debate acessiveis ao maior numero

possivel de pessoas, a exemplo dos esforgos de “etnografia publica” de Didier Fassin (2013b).

No que tange ainda a producédo cientifica, mas também a projetos de intervencgéo e
politicas pablicas, ha que se avancar em olhares de feitio “composito” (Collier; Ong, 2005)
quando a nocgdo de bullying entra em cena. Tal demanda compreende a atencdo a outros
dispositivos que com esse construto se encontram em érbita na sociedade brasileira e no mundo
ocidental. Neste momento, fazem parte desse conjunto a “biologizacdo” (Rose, 2007), 0
“cerebralismo” (Azize, 2010), a “medicalizacao” (Conrad; Barker, 2011), a “judicializagdo”
(Fonseca, 2010), além da “aprendizagem socioemocional” (Educacdo & Sociedade, 2014), mas
certamente essa ndo é uma lista fechada. Expostas ao grande publico como inovadoras em
acoes, iniciativas frutificadas desses dispositivos ndo raro vém se mostrando conservadoras no
cerne. 1sso porque, ao fim e ao cabo, muitas delas fomentam valores neoliberais de precarizacdo

de estruturas estatais de bem-estar, contrapostos a luta por justica social mais ampla.

Nesse diapasao, mais produtivo que o desenvolvimento de programas antibullying rasos
de valorizacdo da diversidade nas escolas, seria a promocao de debates continuos, honestos e
profundos sobre privilégios e iniquidades em acdo cotidiana na sociedade brasileira,
considerando nesse quadro os impactos das ‘“vulnerabilidades interseccionais” (Crenshaw,
2002). Falar de desigualdades em contexto, em vez de diferencas tdo somente, ndo constitui
mera troca de Iéxico. Focar nas primeiras, ao invés das segundas, conduziria a um tenso, porém
valioso, encontro das comunidades escolares com o “curriculo oculto”, aquele onde residem as
“discriminagdes negativas”, operadas por “normas nao escritas” (Perrenoud, 2001). Dessa
forma, o enfrentamento da transformacdo de diferencas em desigualdades pode deixar de
ocorrer nos niveis redutores do individuo ou do grupo escolar, para alcancar um plano
sistémico, o qual, para além dos papéis de poder centrais do Estado e das elites econémicas,

depende da conivéncia da coletividade como um todo para se sustentar.

De acordo com Alexandre Pereira (2017:169), se 0 modus operandi das instituigdes de
ensino modernas se dad em favor da naturalizacdo de um panorama de desigualdades e de
violéncia, “... ha também muitas amostras de como elas séo espagos em que as diferencas séo
colocadas em questdo a todo momento”. Para ilustrar isso, basta lembrar dos recentes debates

sobre género e sexualidade no Brasil que, conforme outrora discutido, tém a escola como arena
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basilar. Justamente pela caracteristica de reservatorio de alteridade, Gaudéncio Frigotto (2001)
argumenta que a “gestdo da escola” ¢ “historicamente problematica” ao capitalismo: ele
necessita dela como instituicdo para ampliar a mao de obra e controlar o saber, entretanto, o
acesso sucessivamente democratizado ao conhecimento, ainda que precarizado, termina por

abastecer articulagdes sociais que desafiam o proprio sistema.

E em meio a esses intersticios que entendo, a exemplo de Pereira (op. cit.), que uma
antropologia da educacdo pode se fortalecer e contribuir: enquanto campo investigativo cuja
atuacdo va além de insercdo de conteudos das ciéncias sociais em materiais didaticos, para
acessar o “chdo da escola”, ou seja, a “concretude das relacfes vividas” nesse espaco e tudo
aquilo que o impacta vindo do contexto envolvente. Nesse movimento, no que diz respeito ao
bullying, a etnografia pode, para usar termos de James Holston (2013), executar uma dupla
tarefa: de um lado, a critica a articulagdes “entrincheiradas”, de manuten¢ao de desigualdades,
fortalecidas pela difusdo desse construto; de outro, a problematizacdo das potencialidades que

essa nogdo abre a movimentos “insurgentes”, de revide a “cidadania diferenciada”.

A insurgéncia é uma “ag@o na contramao” (id.) que, sobretudo, desestabiliza um dado
status quo, sempre sob o risco de, na pratica contingente, ter as intengdes democraticas que a
revestem dissolvidas ou transformadas. De todo modo, esse tipo de sublevacgdo forca revises
nas formas pelas quais a alteridade é manejada e, por conseguinte, a cidadania exercida. Ndo se
trata, assim, de recapturar subjetividades sob alvo de “opressdo social” (Rose, 2011). Num
cenario como esse, mostra-se mais fecunda a mirada de Michel Foucault (2006:267) de que
toda “... liberagdo abre um campo para novas relacdes de poder, que devem ser controladas por

praticas de liberdade”.

Tal alerta se reveste de uma urgéncia toda particular a considerar a conjuntura brasileira
atual, de rescaldo do golpe simultaneamente parlamentar e juridico (Souza, 2016) que, em 2016,
determinou o impedimento da presidente Dilma Rousseff. Desde entdo, caras conquistas
democraticas vém sendo vilipendiadas dia ap6s dia. Como assinalou John Austin (1975),
palavras ndo sO0 comunicam, mas, sobretudo, fazem coisas e, portanto, tém efeitos
performativos sobre a realidade. Em circunstancias sociopoliticas graves como as vividas hoje
pelo Brasil, mais que nunca é preciso redobrar atencdo a agenciamentos autoritarios ou

libertarios que construtos como o bullying possam ganhar.
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