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RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de evidenciar e analisar conjuntos de procedimentos
metodologicos utilizados por mim e mais duas colegas durante o estagio obrigatorio do curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, realizado no primeiro semestre
de 2017, com vista ao avan¢o das criangas na apropriacdo do sistema de escrita alfabética.
Como referencial tedrico abordo a histéria dos métodos de alfabetizagdo no Brasil e
posteriormente o conceito de letramento, com o objetivo de compreender o que se entende por
alfabetizacdo nos dias de hoje. Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa se configura
como um estudo de caso tendo como ferramentas metodoldgicas a analise documental dos
Diarios de Classe das trés alunas, entrevistas e questionarios. Para delimitar os eixos de
analise, baseei-me na mais recente publicacdo de Magda Soares, Alfabetizacdo: a questao dos
métodos (2016), a partir da qual organizei as analises em trés partes: na primeira abordo os
aspectos socioculturais e interativos envolvidos no ensino da lingua nas turmas de
alfabetizacdo pesquisadas, ou seja, o letramento; no segundo eixo trato das questdes
linguisticas da alfabetizacdo, sendo esse o foco primordial desta pesquisa e, por ultimo,
apresento e analiso trés conjuntos de procedimentos didaticos utilizados pelas trés alunas
estagidrias e que se mostram potentes do ponto de vista do que apresento ao longo da
pesquisa. Destaco ainda que esse movimento de retomada da pratica pedagdgica é
fundamental para o aprimoramento da formacéo profissional docente.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Estratégia Didatica. Letramento.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - ProduGEO0 8 TEXEO .....c.eiiiiiriirierieieie ettt 33
1oV WAl o oo L1 o To T [T =) 4 (o OSSR 33
Figura 3 - Atividade de SiStEMAtiZAGAOD...........ceciuiiieeiiiiiiie e st sre e re e 34
FIQUIA 4 = RECEITA ...ttt bt bt b et b et b et nen s 35
Figura 5 - Atividade de SIStemMatiZaGh0..........coveveiiiiiiise i 35
Figura 6 - Caderno 1, ANO L. 2015......cci ittt b et et sae e re e 39
Figura 7 - Atividade de SiStemMatiZaGA0..........erueveiriiiriie it 42
Figura 8 - Atividade de SIStemMatiZaGH0. .........coveveiririiiie e 42
FIgUra 9 - MONTA PAIAVIAS ......c.ooiviiieic ettt sttt e st e e st e enaestesneeseesreens 42
Figura 10 - Atividade de SiStEMALIZACAD...........erueeririeririe ettt ens 45
Figura 11 - Bingo d0 SOM INICIAL.......ccueiiiiiieieieie s 45
Figura 12 - Atividade de SIStEMALIZAGAD. .......c..eveiriririiiie ittt 44
Figura 13 - J0g0o da JANEINNa...........coiiiiii e e 46
Figura 14 - Lista em Ordem AIfabELICA ........cccveiuiiiiicci et s 46
Figura 15 - Atividade de SiStEMALIZAGAD. ..........cveiririiriiiie it 48
Figura 16 - Atividade de SiStEMALIZAGAD. ..........civeiiiriiriiite et 48
Figura 17 - Caga - Palavras COM 0S NOIMES.........cuuiiiierieiierieieeeeeesresse st seeseeseeessessassessesseseeneenes 48
Figura 18 - JOgO da MEMOIIA ......c.eveiiieiiieie ettt 50
Figura 19 - Atividade de SiStEMALIZAGAD. ..........eveiririiriiite ittt 50
Figura 20 - Exploracéo de Texto COIEtIVAMENTE. .........c.ccuiiiireieieeeceesee e 51
Figura 21 - Cartaz coletivo - "O Pato" de Vinicius de MOFaES .........cccccevveiiiieiiec i 52
Figura 22 - P1anejamento SEMANAL..........ccooiiiiiiiiiiie e 56
FIQUra 23 - IMONTA PAIAVIAS .......couviiiiiiiieite ettt bbbt 57
Figura 24 - Planejamento SEMENAL.............ooii ittt see e 58

Figura 25 - Planejamento SEMENal.............oooi oottt 59


file:///C:/Users/Ingrid/Desktop/TCC/TCC-Ingrid_dia_18_12_lido%20renata.docx%23_Toc501705965
file:///C:/Users/Ingrid/Desktop/TCC/TCC-Ingrid_dia_18_12_lido%20renata.docx%23_Toc501705968
file:///C:/Users/Ingrid/Desktop/TCC/TCC-Ingrid_dia_18_12_lido%20renata.docx%23_Toc501705969

SUMARIO

1 AS INQUIETACOES QUE DERAM ORIGEM A PESQUISA... ....cccoooovveernreresierinenn, 8
2 CAMINHOS METODOLOGICOS.........ooiieieeieeeeseeesee s seenessesessesssss s 11
3 SOBRE OS SUJEITOS DA PESQUISA ...t eses s 15
BLTURMA Lottt ss st 15
B2TURMA 2.ttt ettt ne st 16
BB TURMA 3.ttt sttt 17
4 REFERENCIAL TEORICO ...ttt 19
4.1 METODOS PARA A ALFABETIZACAO: UMA ABORDAGEM HISTORICA........... 19
4.2 LETRAMENTO: QUAL SUA RELACAO COM A ALFABETIZACAO?.........ccc.oou..... 26
BANALISES ..ottt s sttt s sttt ettt sttt n s 31
5.1 ANALISE DAS PRATICAS DE LETRAMENTO ...coocvviieiieeieeceeeeeeeeeeee s 32
5.2 DIMENSOES DA ANALISE LINGUISTICA NA ALFABETIZACAO .......c..cccovevvnene. 38
5.3 POSSIVEIS SEQUENCIAS DE PROCEDIMENTOS PARA A ALFABETIZACAO EM

UM CONTEXTO DE LETRAMENTO ...ttt sses s 55
6 CONSIDERACOES FINAIS ...t ses e eseenass s s s 62
REFERENCIAS ..ottt es sttt st ens st st n s ne s s senaanenes 65
APENDICE A ..ottt s ettt n st n st naanenes 67

APENDICE Bt oot e et e e et e e e et e e e et e et e e et e s s e e e e es e e e e e s e e e e e e er e 70



1 AS INQUIETACOES QUE DERAM ORIGEM A PESQUISA

Marco de 2017 marca o inicio de uma nova etapa. Entro na sala onde realizarei o
estagio obrigatorio do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Coincidentemente € a mesma sala onde conclui o primeiro ano do antigo Ensino
Fundamental. Percebi que tudo estava muito diferente: as antigas cadeiras que me traziam
dificuldade na hora de sentar, por serem muito maiores que 0 corpo de uma crianca de sete
anos, davam lugar as pequenas cadeiras amarelas, gentilmente projetadas para as criangas que
fariam uso; as paredes que, naquela época — meados de 2001 — eram pintadas de cor bege,
parecem ter ganhado vida depois de tantos anos; alfabetos e numerais coloridos e animados as
preenchiam; brinquedos, jogos e livros distribuidos pela sala, de forma que todos alunos que
ali estavam tinham acesso.

Dentre tantas mudancas, uma se destaca mais do que as outras: a forma como a
professora titular interage com seus alunos — que logo seriam meus também — é
surpreendente. Durante duas semanas de observacdo, a ansiedade de iniciar logo a pratica
pedagdgica dividia espa¢o com a admiracédo pelo trabalho da professora titular. O modo como
ela realizava cada intervencdo com o grupo de alunos deixava evidente uma larga experiéncia
com a alfabetizagdo. Pude ver, de forma concreta, muito do que havia sido estudado durante
os trés anos frequentando a Faculdade de Educacdo. O método utilizado pela professora ia ao
encontro com o ideal que tantas vezes foi retratado durante as aulas de linguagem,
especialmente. Jogos para a reflexdo metalinguistica, perguntas disparadoras para
intervencdo, diferentes narrativas infantis e diversas outras estratégias didaticas se mostraram
presentes durante essas duas semanas de observagao.

Essas diferentes estratégias didaticas, junto com um ambiente que se presumia ser
conhecido, fizeram suscitar o sentimento de nostalgia e inquietacdo. Por que as estratégias
didaticas utilizadas para me alfabetizar ndo fazem mais parte dessa realidade que agora
observo? Essa e outras inquietacdes, nascidas no periodo do estagio obrigatorio, ddo origem a
pesquisa que serd apresentada a seguir. Ja indico que o que sera apresentado adiante néo
responde as tantas questes que emergiram durante esse periodo da minha formagdo, mas sim
indicam alguns caminhos que podem ser trilhados nesse mundo da alfabetizacéo.

A pesquisa desenvolvida leva em conta a minha experiéncia com uma turma de

primeiro ano durante o estagio obrigatdrio, além da experiéncia de duas colegas que tambeém



realizaram suas praticas pedagogicas com turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental, no
mesmo semestre que eu. As trés experiéncias escolhidas para estudo e analise ttm como
particularidade cada aluna ter estagiado em escolas que diferem nas condicGes
socioecondmicas, apesar de todas estarem situadas em Porto Alegre.

Além disso, levo em conta um ponto que foi vivenciado durante a minha atuacdo no
estagio: o maior engajamento da turma em relacdo a algumas propostas especificas. A partir
disso, compreendo que seja importante pesquisar 0 que se encontra imbricado nesse
acontecimento e quais estratégias didaticas se mostraram motivadoras para uma turma de
alfabetizacéo, levando em conta os trés contextos.

Sendo assim, o principal objetivo da pesquisa € evidenciar e analisar conjuntos de
procedimentos utilizados por professoras estagiarias em turmas de 1° ano do ensino
fundamental tendo em vista 0 avango das aprendizagens das criangcas sobre o Sistema de
Escrita Alfabética (SEA). Essa andlise seré feita a partir da producéo de dados decorrentes de
trés Diarios de Classe, documento este produzido durante o estdgio e pertencentes as trés
alunas citadas anteriormente. Além disso, as alunas foram convidadas a responder um
questionario sobre os diferentes aspectos que compdem o perfil de cada turma, além de
participar de encontros para a realizacdo de entrevistas, com o intuito de agregar informagdes
e qualificar a pesquisa.

Como referencial tedrico, faco uso da concepcdo de alfabetizacdo e letramento
defendida por Magda Soares. Também me baseio no estudo de Artur Gomes de Morais e
outros autores colaboradores dos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), acerca de como se da o processo de alfabetizacdo. Além disso, apresentarei
algumas percepc¢des sobre estratégias didaticas, a partir do ponto de vista das autoras Luciana
Piccoli e Patricia Camini.

Levando em conta as facetas da alfabetizagdo abordadas por Magda Soares em sua
mais recente publicacdo: Alfabetizacdo: A questdo dos métodos, de 2016, sendo elas as
facetas: linguistica, interativa e sociocultural, as quais explicarei mais adiante, as analises da
pesquisa sdo divididas em trés eixos. O primeiro eixo trata das facetas interativa e
sociocultural, que compdem o letramento. O segundo eixo, e também foco da pesquisa,
refere-se aos aspectos linguisticos da alfabetizacdo, tendo como finalidade compreender e
analisar propostas didaticas para desenvolvimento de habilidades metalinguisticas que
contribuam com o processo de transformacdo da lingua falada em lingua escrita. O Ultimo

eixo de analise tem o objetivo de apresentar ao leitor trés possiveis sequéncias de propostas de
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leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, a partir dos Diarios de Classe das alunas, que
contemplem uma integracdo das facetas interativa, sociocultural e linguistica, compondo uma
possibilidade metodoldgica para a alfabetizacéo inicial.

Tendo feito a apresentacdo do tema de pesquisa e questdes de estudo, conto ao leitor
sobre a estruturacdo da presente pesquisa. Além desta introducdo, na secéo 2, “Metodologia”,
abordo os passos trilhados em direcdo a producdo e organizacdo dos dados; na secao 3,
mostro ao leitor quem séo os sujeitos de pesquisa. Na secdo 4 faco uma retomada tedrica com
0 apoio de diversos autores, primeiramente langando mao de uma abordagem histérica sobre
0s métodos alfabetizadores a fim de compreender melhor as préaticas das alunas que compdem
a pesquisa e, em seguida, abordo o conceito de letramento, predominantemente com 0 apoio
de Soares, tendo em vista que atualmente alfabetizacdo e letramento tem andado lado a lado.
Ap6s o referencial teorico, apresento, finalmente, as andlises, divididas em trés eixos,
conforme expliquei no paragrafo anterior. Por fim, apresento algumas consideracdes

decorrentes da pesquisa realizada.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Com o inicio dessa pesquisa e a retomada dos Diarios de Classe, sinto necessidade de
assumir um novo papel: o de pesquisadora. O exercicio de olhar com distanciamento um
material produzido a partir da minha experiéncia como aluna estagiaria, — conjuntamente
com o material de colegas tdo proximas — ndo é uma tarefa facil. O Diario de Classe que, até
entdo, servia como um dossié repleto de reflexdes, planejamentos, propostas didaticas,
avaliacOes e relatérios, agora compde uma peca fundamental para o meu estudo em que o
olhar analitico sobre ele "é uma forma de ‘distanciamento’ reflexivo que nos permite ver em
perspectiva nosso modo particular de atuar" (ZABALZA 2004, p.10).

A partir desse novo olhar reflexivo sobre as trés diferentes préaticas pedagogicas,
proponho investigar e problematizar questfes de cunho linguistico que até entdo ndo eram
motivos de estudo para mim. Nessa perspectiva, me apoio em Veiga-Neto (2007, p.30)

guando o mesmo diz que

[...] é o olhar que botamos sobre as coisas que, de certa maneira, as constitui. S&o o0s
olhares que colocamos sobre as coisas que criam os problemas do mundo. Em outras
palavras, ndo ha problemas em si [...] pairando numa exterioridade, inertes num
grande depdsito a sombra, a espera de serem, antes, encontrados pela luz que
langamos sobre eles e, depois, solucionados pela razéo.

Com isso, a presente secdo tem o intuito de informar aos leitores sobre a maneira
como foi realizada a pesquisa. Apresento a seguir os passos que foram trilhados para a
obtencdo das informacgdes que compdem a pesquisa. Indico que a investigacao aqui elaborada
configura-se como um estudo de caso, de cunho gualitativo.

O estudo de caso aqui realizado, como ja foi citado anteriormente, trata-se de um
estudo acerca das diferentes estratégias didaticas oferecidas para trés diferentes turmas de
alfabetizacdo, com o proposito de analisar essas estratégias quanto a sua potencialidade para o
desenvolvimento da alfabetizagdo, com foco especial na apropriacdo do SEA. Compreende-se
a partir de André (2013) que existam trés métodos principais — ou mais utilizados — para a
producéo de dados em estudos de caso, sendo eles: a entrevista, observar eventos e analisar
documentos. Contudo, por tratar-se de uma pesquisa com base em acontecimentos passados,
ndo sera possivel observar eventos, assim, apenas a entrevista e a analise de documentos serao
realizadas. Soma-se a esses métodos o uso do questionario para levantamento de informagdes

mais gerais a respeito das turmas.
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Para a analise documental, sdo utilizados os Diarios de Classe das alunas participantes.
Esse material consiste em um arquivo, elaborado ao longo do estagio obrigatério do 7°
semestre do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Nele s&o
anexados diversos documentos, diretamente ligados com a pratica pedagdgica executada,
como o relatério de observacdo, planejamentos e reflexdes semanais, projeto didatico,
imagens da infraestrutura da escola e momentos significativos dos alunos, registros feitos pela
professora-estagiaria no cotidiano da sala de aula, e também pareceres avaliativos sobre cada
aluno. A esséncia da pesquisa estd diretamente vinculada com essa fonte visto que € a partir
dela que a maior parte das informagfes serdo extraidas para compor o material empirico a ser
analisado.

Além da anéalise documental, faco uso de um breve questionario, logo no inicio das
investigacbes, como meio de obter informacgdes que serdo fundamentais para designar os
perfis das turmas. Composto por trés questdes, 0 questionario teve como objetivo abordar
assuntos referentes aos perfis de cada turma, dando bastante visibilidade as questdes
socioeconémicas, culturais e cognitivas de cada grupo de alunos. Esse questionario foi
enviado por e-mail para as alunas participantes, assim, as mesmas tiveram aproximadamente
um més para responder e retorna-los a pesquisadora que, ao recebé-los, pode expor o perfil de

cada turma. Abaixo o leitor pode visualizar o questionario utilizado.

QUESTIONARIO
Dados da turma:
NUmero de alunos (n° de meninos e meninas):
Bairro:
Nome da escola:
Inclusdes:

1) Aponte tracos do grupo de alunos no que se refere as questdes cognitivas e de
aprendizagens, destacando as heterogeneidades da turma, se for o caso.

2) Trace um perfil socioecondmico da turma e da escola em que foi realizado o estagio
docente.

3) Do ponto de vista comportamental, como a turma pode ser caracterizada?

Como segundo passo para o desenvolvimento da pesquisa, analisei os Diarios de

Classe com o olhar voltado, primeiramente, para as estratégias didaticas propostas durante o
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estagio, com o intuito de quantifica-las e categoriza-las de acordo com os eixos’ da leitura, da
escrita, da oralidade e da analise linguistica; para isso, organizei uma tabela com o apoio de
ferramentas digitais para facilitar a analise posteriormente. Na segunda anélise dos Diarios de
Classe, busquei voltar o olhar as reflex8es semanais das alunas, com o intuito de perceber as
questdes que cada uma destacava como pertinentes a serem retomadas e sobre as quais as
estagiarias dedicavam analise e reflexao.

O terceiro passo foram as entrevistas, organizadas previamente com um roteiro
composto por onze questdes. Vale destacar que as questdes organizadas previamente ndo sdo
de caréater objetivo, buscando obter uma Unica resposta, mas sim para auxiliar e conduzir o
didlogo com as alunas, promovendo um ambiente de trocas. Abaixo € possivel visualizar o

roteiro utilizado para guiar a entrevista.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

=

Qual tua experiéncia com turmas de alfabetiza¢do?

2. Caso haja, quais subsidios tedricos utilizaste durante o periodo do estagio para elaborar os

planejamentos didaticos?

Qual seu entendimento de “estratégias didaticas”?

4. Em relacdo as areas de conhecimento, destaca alguma potencialidade ou dificuldade na hora
de elaborar estratégias didaticas.

5. Comente um pouco sobre os principios utilizados na hora de pensar as estratégias didaticas
que seriam utilizadas nas aulas, especialmente aquelas voltadas para a alfabetizacéo.

6. Quais propostas/atividades vocé considera que foram muito produtivas para a alfabetizagdo
dos seus alunos? Por qué? Quais aspectos tornam essas propostas potentes?

7. Voce repetia essas propostas ao longo do estagio? Repetia da mesma forma ou modificava
algo? O qué?

8. Existiram estratégias NAO planejadas e que foram produtivas? Quais? Como e quando
aconteciam?

9. Que elementos pensas serem definidores, ou potencializadores, da alfabetizacdo das criangas?

10. Como tu percebias os avangos dos alunos nas aprendizagens?

11. Comente como foi a relagcdo com a professora titular.

@

Cada entrevista teve a duracdo de aproximadamente uma hora e foram gravadas em
uma das salas da Faculdade de Educacéo, local com o qual ambas entrevistadas ja estavam
familiarizadas. Ao iniciar a entrevista, disponibilizei o Diario de Classe de cada aluna,
esclarecendo que poderiam manusea-los no decorrer da entrevista, de modo a ajudar na
retomada de suas praticas. Durante esse momento, foi possivel perceber que as alunas
estavam bastante seguras e a vontade com a entrevistadora, havendo muita facilidade em

comentar sobre os pontos que iam sendo solicitados ao longo da entrevista. Apds produzir o

! Esses quatro eixos foram escolhidos por comporem as orientacdes para as praticas pedagégicas de acordo com
PNAIC (2012), sendo expressos, mais diretamente, nas tabelas de Direitos de Aprendizagem.
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material com a entrevista, realizei uma cuidadosa escuta e, a partir disso, transcrevi as falas
mais significativas para o objetivo da pesquisa.

Depois de ja ter os dados necessarios para a analise, a delimitacdo dos eixos passou a
ser prioridade para a pesquisa. Para isso, utilizei as trés facetas que compdem a alfabetizagéo,
trazidas por Soares (2017), sendo elas as facetas linguistica, interativa e sociocultural. Vale
lembrar que a énfase foi dada a faceta linguistica, visto que estd diretamente ligada com o
processo inicial de aquisi¢do da lingua escrita.

Apos esse movimento de delimitacéo dos eixos de andlise, voltei a olhar os Diarios de
Classe, porém dessa vez o foco passou a ser as tabelas de acompanhamento dos alunos e 0s
pareceres avaliativos. Com isso, observei 0s avanc¢os alcancados por cada aluno e voltei a
analisar os planejamentos semanais de cada aluna estagiaria, dessa vez com o olhar
direcionado aos objetivos e estratégias didaticas utilizadas para contemplar cada objetivo.
Ressalto novamente que a sele¢do dos objetivos levou em conta somente aspectos ligados a
alfabetizacdo e ao letramento. Para organizar os dados, novamente fiz 0 uso de ferramentas
digitais, com as quais organizei, em um quadro, os objetivos selecionados, as propostas
didaticas que contemplavam cada objetivo, as intervencdes realizadas e os recursos utilizados.

Para preservar a identidade das participantes da pesquisa, as identifico como alunas 1,
2 e 3. Na secdo que segue, faco a apresentacdo das trés turmas, com o intuito de que o leitor

possa compreender quem sdo 0s sujeitos da pesquisa.



3 SOBRE OS SUJEITOS DA PESQUISA

Essa secdo tem como objetivo apresentar ao leitor o contexto e 0s sujeitos que
compunham as trés turmas de primeiro ano nas quais as professoras em formagao atuaram
durante o periodo de estagio obrigatdrio. Vale destacar que duas alunas estagiaram em escolas
da rede municipal de Porto Alegre, enquanto uma estagiou na rede estadual de Porto Alegre.
As informag0es apresentadas logo abaixo foram coletadas a partir de um questionario enviado
logo no inicio da pesquisa, uma entrevista realizada individualmente, e também a partir da

leitura das reflexdes semanais.

3.1TURMA1

A turma 1 tem como principal caracteristica a heterogeneidade. Trata-se de um grupo
com prevaléncia de meninos, sendo dezesseis meninos e somente nove meninas, 0 que
contribuia para a sala de aula ser um ambiente bastante agitado e por vezes apresentava um
comportamento agressivo, tendo em vista que boa parte dos meninos que compunham a turma
tinha perfil agitado e competitivo. Apesar de haver um bom relacionamento entre as criancas,
os conflitos eram frequentes durante o periodo de estagio. Porém, destaco que, mesmo sendo
uma turma bastante “borbulhante”, a participacdo e o engajamento foram intensos em grande
parte das propostas didaticas.

O grupo de alunos conta com um perfil socioecondmico bastante vulneravel. Muitas
criancas aparentavam ndo terem os cuidados necessarios para um bom desenvolvimento,
como alimentacdo adequada, cuidados com a higiene e atencdo dos familiares. Entre as
particularidades do grupo, destaco a inclusdo de um aluno surdo, cuja familia apresentava
uma forte resisténcia em aceitar a condi¢do do aluno; um aluno com diagnostico de epilepsia
de dificil controle, sendo que, devido ao grande nimero de convulsdes, acabou por ter seu
desenvolvimento fortemente comprometido e, por Gltimo, um caso de um aluno com
comprometimento intelectual, cuja familia negligenciava os cuidados da crianca. Ressalto
ainda que a maioria dos conflitos era iniciada a partir de algum comportamento dos alunos de
inclusdo, como, por exemplo, pegar materiais e lanche de colegas sem permissao etc., o que

exigia um intenso trabalho de intervengédo nessas ocasides.
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As aulas eram ministradas sempre em parceria com a professora titular, sendo que a
mesma ficava encarregada do grupo composto pelos alunos de incluséo e alunos com maiores
dificuldades, e a professora em formagdo coordenava o restante do grupo. Foi possivel
perceber que a turma evoluiu muito da primeira semana de observacéo até a ultima semana de
pratica, especialmente no que se refere a organizacdo dentro do ambiente escolar, além do
respeito com os colegas e professoras.

Durante o periodo de atuacdo da professora-estagiaria, foi desenvolvido um projeto
didatico sobre o mundo animal, visto que as criangcas demonstraram interesse por essa
teméatica. Logo no inicio do estagio obrigatorio, muitas criangas — aproximadamente
dezenove, num total de vinte e cinco — apresentavam hipoteses de escrita pré-silabicas®.
Dentre essas dezenove criangas, algumas ndo reconheciam a letra inicial de seu nome, ja
outras a reconheciam e ainda tinham conhecimento sobre outras letras. Das seis criangas
restantes, duas estavam com hipéteses de escrita ja alfabéticas e as outras quatro estavam com
hipdteses de escrita variando entre silabica e silabica alfabética. Ao longo do estagio, com um
grande investimento por parte da professora—estagiaria em propor atividades que
estimulassem o avanco nas hipoteses de leitura e escrita, das quais falarei na se¢do que propde
a analise dos dados obtidos na pesquisa, 0 grupo de alunos conseguiu apresentar um avango
significativo em relacdo as hipoteses de escrita. Em uma testagem final, realizada no inicio de
julho, foi evidenciado que sete alunos estavam com hipéteses alfabéticas, cinco com hipoteses
silabico-alfabéticas, seis com hip6teses silabicas e quatro com hipéteses pré-silabicas; trés

alunos sairam da turma®.

3.2 TURMA 2

A turma 2* era composta por vinte e um alunos, sendo nove meninas e doze meninos.
Dentre o total de criancas, havia um caso de inclusdo, sem diagndéstico definido. Em relacéo
as aprendizagens de escrita, a turma pode ser considerada bastante homogénea, visto que a
maioria dos alunos apresentava hip6teses de escrita pré-silabica e o restante silabica. Todas as

criangas haviam estudado desde a pré-escola na mesma instituicdo. Os alunos sdo

2 para melhor compreenséo das fases da psicogénese da lingua escrita, ver Ferreiro e Teberosky (1999).

¥ Nesta descricdo das aprendizagens privilegiou-se aquelas referentes & apropriacdo da lingua escrita por este ser
o foco desse trabalho.

* Para a turma 2 ndo foram obtidos os dados referentes aos niveis de aquisi¢do da lingua escrita.
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caracterizados pela professora estagiaria como muito ativos, interessados, alegres e sem
resisténcias ao aprendizado.

Em relacdo aos aspectos socioecondmicos da turma e da escola, destaca-se o fato de
ser uma escola que atende um publico de classe média baixa, sem grande exposicdo as
situacbes de vulnerabilidade. A maioria dos alunos tem casa, alguns tém acesso a carro e
atividades de lazer.

Do ponto de vista comportamental, a turma é caracterizada como tranquila e
acolhedora. Os alunos desenvolveram um forte vinculo com a professora-estagiaria, tornando
0 ambiente bastante produtivo. Entre os alunos, destaca-se o caso de um aluno que tinha
pouco controle sobre 0 seu corpo e constantemente acabava batendo nos colegas, muitas
vezes sem intencdo. Também vale destacar que o projeto didatico desenvolvido durante o
estagio tinha como tematica o ser crianca em diferentes lugares, com o intuito de despertar o
sentimento de alteridade na turma.

Quando questionada sobre a relacdo estabelecida com a professora titular, a aluna
estagiaria relata que a professora titular foi bastante rigida em aceitar o seu modo de atuar,

proporcionando assim um ambiente bastante dificil para convivéncia.

3.3 TURMA 3

A terceira turma que compde a presente pesquisa é caracterizada por um grupo de
dezoito alunos, sendo onze meninos e sete meninas. O perfil da turma é bastante heterogéneo,
especialmente no que se refere as questbes cognitivas e de aprendizagens. No inicio do
periodo de estagio, havia sete criancas pré-silabicas, uma na transicdo de pré-silabica para
sildbica, cinco silabicas, duas silabico-alfabéticas e trés alfabéticas.

De acordo com a professora estagiaria, foi possivel observar avangos a partir dos
niveis de alfabetizacdo inicial, porém, para isso, foi necessario um significativo investimento
em propostas de ensino diferenciadas. O estdgio foi finalizado com duas criancas pre-
silabicas, quatro entre as hipdteses pré-silabica e silabica, seis silabicas e seis alfabéticas.
Nesse contexto, é importante lembrar que a turma demonstrou também diferentes avancos
durante o periodo de estagio, especialmente ao que se refere aos fendmenos da natureza,
sendo essa a tematica desenvolvida no projeto didatico.

Destaca-se também um caso de inclusdo de aluno com Sindrome de Down que,

durante o estagio, evoluiu mais em relacdo & comunicacao verbal (pois no inicio do ano era
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muito restrita, sem a verbalizacdo de palavras, apenas sons) do que na escrita. Também héa
outros dois alunos que demonstraram dificuldades muito significativas em relagdo ao processo
de aprendizagem/alfabetizacdo e “ritmos” bastante diferenciados da maioria da turma. Estes
tém realizado acompanhamento com profissionais fora da escola.

A escola, situada no Bairro Auxiliadora, é frequentada por muitos alunos que néo
conviviam com situacdes de vulnerabilidade. Os pais dos alunos da turma em que foi
realizado o estagio tinham um nivel de escolarizacdo alto, visto que muitos haviam
frequentado o ensino superior.

Durante o estagio, a turma demonstrou-se bastante afetiva e envolvida com atividades
propostas que atendiam aos seus interesses, porém estes eram muito variados. A relacdo com
espaco da sala de aula e o envolvimento nas atividades propostas nele, como atividades
coletivas e que envolvem movimento, exigiam estruturacdo e organizagdo detalhada
previamente, visto que a agitacdo e 0 constante movimento eram caracteristicas que se
destacaram na turma.

A professora titular se mostrou bastante participativa durante o periodo de estagio, se
mostrando sempre disposta a ajudar, quando necessario. Durante alguns momentos ficava em
sala de aula e auxiliava os alunos com maiores dificuldades, porém, na maior parte do tempo

deixava a professora-estagiaria regendo a turma sozinha.



4 REFERENCIAL TEORICO

Essa secdo tem o objetivo de mostrar ao leitor os principais autores que embasaram
teoricamente a pesquisa que aqui estd sendo apresentada. A escolha dos tedricos que
subsidiam o estudo foi feita a partir das leituras que realizei ao longo da experiéncia que tive
durante da minha formacdo como pedagoga e especialmente pela contribuicdo que eles
poderiam dar & compreensao das questdes aqui analisadas.

Na primeira subsecéo é trazida uma abordagem historica sobre a alfabetizacdo, dando
énfase aos métodos e concepgdes que se tem sobre a tematica. Para esse proposito, utilizo os
estudos de Barbosa (2013) e Mortatti (2006), com o intuito de evidenciar quais métodos
foram utilizados em cada época histérica. Conjuntamente, apresento Morais e colaboradores
(2006; 2012) para explicar o funcionamento de cada método, evidenciando ao leitor suas
inadequac0es frente as praticas contemporaneas de ensino e de uso da leitura e da escrita. Por
fim, apresento Soares (2015; 2017), buscando explicar o que se entende por alfabetizacdo hoje
em dia e especialmente problematizando a questdo dos métodos.

Na segunda subsecéo, é feita uma abordagem sobre um dos termos que tem andado
lado a lado com a alfabetizacdo: o letramento. Para essa abordagem, utilizo Soares (2006)
com o intuito de explicar a etimologia e o conceito de letramento. Além disso, sdo
problematizadas questdes como a diferenca entre alfabetizacdo e letramento, 0 motivo de

recriarem essa palavra, além de outros pontos importantes sobre a temaética.

4.1 METODOS PARA A ALFABETIZACAO: UMA ABORDAGEM HISTORICA

Inicio esse topico da pesquisa que tem como objetivo principal trazer ao leitor alguns
elementos dos métodos utilizados para a alfabetizacdo de criancas, aliando a retomada de
algumas memodrias relativas ao meu periodo como aluna em uma turma de alfabetizacdo, ha
cerca de dezesseis anos, com a bagagem que adquiri durante esses quatro anos como aluna do
curso de Pedagogia.

Ao fazer o exercicio de relembrar o modo como obtive as habilidades necessarias para
utilizar a leitura e a escrita, ndo fagco associacdo com a escola, ponto que me traz certa
inquietacdo e, até mesmo, um desconforto. Nesse exercicio, consigo lembrar-me de poucos
fatos, porém, bem marcantes: um deles € a constante inquietacdo diante de tantas placas,

outdoors, letreiros de lojas, etc. ao passear de Onibus pela cidade de Porto Alegre. Outra
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memoria marcante — essa ja como aluna de uma turma de alfabetizacdo — diz respeito ao
sentimento pouco desafiador que o ambiente escolar despertava, visto que ja entrei na escola
sabendo ler e escrever, mesmo que de forma bem inicial.

O método utilizado naquela época pela professora apresenta uma grande dissonancia
com o0 que tenho visto como o "ideal™ durante a minha formacdo como professora. Sendo
assim, acho fundamental evidenciar o conceito de método. Na area da educacéo, esse termo
pode gerar alguns incébmodos, visto que, ao ser ouvido por profissionais da éarea é
imediatamente feita a associacdo com os métodos tradicionais, sintéticos ou analiticos. Sobre

essa associagédo, Soares (2015, p.93) explica que

[...] "método" na érea da alfabetizacéo, tornou-se conceito estereotipado: quando se
fala em "método" de alfabetizacdo, identifica-se, imediatamente, "método™ com os
tipos tradicionais de métodos - sintéticos e analiticos (fonico, silabico, global etc.),
como se esses tipos esgotassem todas as alternativas metodolégicas na
aprendizagem da leitura e da escrita, e mais: como se "método" fosse sinénimo de
manual, de artefato pedagdgico que tudo prevé e que transforma o ensino em uma
aplicacdo rotineira de procedimentos e técnicas.

Soares (2015) ° explica que o termo método pode ter diversas definicdes, dependendo
de qual area do ensino o emprega. No que se refere ao campo do ensino de linguas, tanto a
lingua materna quanto a lingua estrangeira, oral ou escrita, método corresponde a "soma de
acOes baseadas em um conjunto coerente de principios ou de hip6teses psicolégicas,
linguisticas, pedagogicas, que respondem a objetivos determinados” (SOARES, 2015, p.93).
Com isso, método na area da alfabetizagdo, de acordo com Soares (2015, p.93), sera “[...] 0
resultado da determinacéo dos objetivos a atingir, da opcéo por certos paradigmas conceituais
(psicolégico, linguistico, pedagdgico), da definicdo, enfim, de acBes, procedimentos, técnicas
compativeis com os objetivos visados e as opcles tedricas assumidas”.

Acho importante deixar o registro de que essas diferentes concep¢des e métodos de
alfabetizacéo, dos quais falarei mais adiante no texto, ndo sdo demonstrados com o intuito de
julgar o trabalho exercido pela professora, mas sim para ajudar a compreender as mudancas
que vém ocorrendo no que diz respeito as concepcdes e aos métodos alfabetizadores — dai a
importancia de compreendé-los como situados historicamente. No que se refere a essa

modificac¢do ocorrida nos Gltimos anos, Barbosa (2013, p. 50) esclarece que

> A edicdo original foi apresentada em conferéncia realizada no XXII Seminario Brasileiro de Tecnologia
Educacional, no Rio de Janeiro, em dezembro de 1990.
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[...] Ela é sempre resultado de uma tentativa de ruptura com o ja estabelecido e, ao
mesmo tempo, a procura de uma continuidade, de uma ligacdo com o passado.
Portanto, para entendermos as praticas pedagdgicas atuais de alfabetizagdo €
necessario adotarmos uma perspectiva historica e examinar a historia das
metodologias.

Essa mudanca das metodologias utilizadas na alfabetizacdo também se justifica na
constante mudanca relativa as necessidades que cada sociedade vai demonstrando. Em sua
abordagem historica sobre as praticas pedagdgicas, Barbosa (2013) faz uma retomada de
como essa evolugdo vem ocorrendo; por exemplo, até o inicio do século XIX, o acesso a
leitura e a escrita era somente permitido a populacdo mais abastada. Porém, com "o mito da
escolarizacdo como via de ascensdo social” (BARBOSA, 2013, p.51) e também com uma
série de acdes revolucionarias que democratizaram 0s usos da leitura e escrita, uma nova
necessidade se evidenciou na sociedade. Sintetizando essa ideia de alfabetizac&o a partir do
ponto de vista cultural, Barbosa (2013, p.52) conclui que

As metodologias de alfabetizagdo evoluiram no tempo, de acordo com novas
necessidades sociais que a cada nova configuragdo exigem um novo tipo de pessoa
letrada; e, a0 mesmo tempo, em funcdo do avanco do conhecimento acumulado na
area da leitura e producdo escrita e de seus processos de aquisi¢ao.

Seguindo na perspectiva histdrica, porém agora voltando-se especificamente para o
Brasil, Mortatti (2006) apresenta, em sua pesquisa sobre a histéria dos métodos de
alfabetizagdo no pais, quatro momentos cruciais que compdem essa evolugdo. E importante
entender quando a alfabetizacdo comeca a ser praticada no nosso pais de forma institucional,
visto que, a partir disso, podemos compreender melhor o porqué dos tantos problemas que
enfrentamos ainda hoje no que se refere a essa tematica.

O primeiro momento que Mortatti (2006) traz em sua pesquisa se refere ao periodo logo
apos o final do Império Brasileiro, no qual pouco se sabia sobre a organizacdo do espaco
escolar e as maneiras de se ensinar, visto que era algo que comecava a ser implantando. Nesse
momento eram utilizados metodos sintéticos ou tradicionais. Entende-se como metodo
sintético — também conhecido como método tradicional —, aquele que tem como base a
apropriacéo das diferentes unidades que compdem a palavra — letra, silaba, palavra, frase e
texto — de forma crescente. Nesse método, presume-se que o aluno deva aprender primeiro
as letras, para entdo aprender as silabas — geralmente com foco nas familias silabicas — e
posteriormente ser capaz de formar frases e textos. O procedimento adotado pelo método
sintético, de acordo com Barbosa (2013, p.54), ocorria na seguinte ordem:
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[...] o aprendiz deveria dominar o alfabeto, nomeando cada uma das letras,
independente do seu valor fonético e de sua grafia. O aprendiz aprendia repetindo
em coro, soletrando. Apds esse periodo, era apresentada a grafia das letras do
alfabeto e, numa primeira sintese, apresentavam-se as silabas, sistematicamente e em
ordem. Em seguida, eram introduzidas as palavras mais simples (monossilabas) e
depois, as mais longas, consideradas de prontncia mais dificil.

E também nesse periodo, final do século XIX, que surgem as primeiras cartilhas no Brasil, —
que continuaram sendo produzidas, com algumas variacgdes, e utilizadas até inicio do século
XX —, considerando que as produzidas nessa época tinham como caracteristica 0os "métodos
de marcha sintética (de soletracdo, fonico e de silabacdo) e circularam em varias
provincias/estados do pais e por muitas décadas" (MORTATT]I, 2006, p.5).

Sobre a alfabetizacdo a partir do uso das cartilhas, retomando os métodos de

alfabetizacdo, Morais (2012, p.35) acrescenta, numa visao critica, que

[...] as atividades propostas a crianga sdo extremamente limitadas e pouco reflexivas.
Seguindo fielmente a perspectiva empirista/associacionista [...] os autores do método
creem que, além de precisar ser controlado (quanto ao universo de palavras escritas
com que poderd ter contato), o individuo aprendera copiando, copiando, copiando,
sem pensar [...].

Muitas outras criticas sdo feitas a esse método, visto que ele desconsidera o contexto do
aluno e considera a aprendizagem da leitura e da escrita como algo mecéanico, como uma
decodificacdo®. As abordagens sintéticas, de acordo com Galvdo e Leal (2005. p.20) “I...]
parecem ignorar, definitivamente, o carater significativo da escrita no seu processo de
aquisicdo, o que provavelmente implica uma desmotivacdo para tal aprendizagem, além de
ndo contribuir para auxiliar a crianca a perceber a funcionalidade desse objeto para o
cotidiano”. Com isso é possivel compreender parte do que citei logo no inicio do texto,
relativo a minha experiéncia como aluna, na qual conto aos leitores sobre o sentimento de
desmotivacdo que me acompanhava, visto que o método utilizado ignorava todo o
conhecimento que eu ja tinha alcangado antes de frequentar o ambiente escolar.

O segundo momento abordado por Mortatti (2006) refere-se & implementagdo da
reforma da instrucdo publica no estado de S&o Paulo, que ocorre por volta de 1890. Com a
reorganizacéo da Escola Normal de Sao Paulo e a criagdo da Escola-Modelo Anexa, o método

analitico comega a ser utilizado, inicialmente na capital do estado de Séo Paulo, e aos poucos

® Mesmo que a decodificacdo Seja um dos aspectos necessarios para essa aquisicdo, ela ndo compreende a
totalidade desses aspectos, tais como estratégias de leitura, familiaridade com materiais escritos e participacao
em situacdo de uso desses materiais.
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vai se disseminando para o interior e demais estados, a partir de missGes de professores
formados por nessa perspectiva.

No método analitico de alfabetizacdo ocorre basicamente o inverso do que € proposto
pelas abordagens sintéticas. A crianca devera inicialmente aprender um conjunto de
unidades linguisticas mais complexas — palavras, frases ou historietas — a partir de uma
memorizacdo global da palavra/frase/historieta. Apds esse processo de memorizacdo de um
grupo de palavras/frases/historietas, a crianca sera capaz de analisar as unidades menores
que as compdem e terd adquirido a habilidade de fazer relagdes grafema/fonema
naturalmente. Sintetizando esse método de alfabetizacdo, utilizo Roazzi, Leal e Carvalho
(1996), citados por Galvéo e Leal (2005, p.23):

Uma caracteristica fundamental dos métodos analiticos refere-se ndo so6 a
preocupacdo com aspectos motivacionais, mas também & ndo diretividade do
professor na conducdo do processo de aprendizagem. Isto é, a aquisi¢do das letras e
do valor da relacdo espaco-temporal entre elas € feito através de um processo de
andlise-sintese espontdneo e ocasional de palavras inteiras anteriormente
memorizadas. Desta forma, privilegia-se, neste processo, 0 carater de
espontaneidade e ocasionalidade, isto é, o interesse ocasional espontaneo da crianca.

Outra caracteristica marcante desse momento foi a grande disputa entre os defensores
do entdo novo método analitico com os defensores do antigo método tradicional/sintético.
Além disso, é no final da década de 1910 que o termo "alfabetizacdo" comeca a ser utilizado
com a mesma definicdo utilizada até hoje em dia: ensino inicial da leitura e da escrita. Esse
segundo momento comeca a perder forca em 1920, visto que muitos professores, insatisfeitos
com os resultados que o método analitico proporcionava, comecaram a buscar novas
alternativas para alfabetizar, marcando assim o terceiro momento, no qual comegam a ser
utilizados os métodos analitico-sintéticos.

Sobre esses métodos de alfabetizacdo, chamados de analitico-sintéticos ou ecléticos,
compreende-se que partem do mesmo principio do método tratado anteriormente, visto que
também iniciam com a apresentacdo de uma unidade linguistica mais complexa para a
unidade com menor significado. A diferenca entre esses métodos reside na énfase que é dada
na parte de analise da unidade linguistica menor. Nas palavras de Roazzi, Leal e Carvalho
(1996, p. 13-14), citados por Galvao e Leal (2005, p.24)

[...] estas fases de analise-sintese devem ser, dentro dessa perspectiva metodoldgica,
organizadas de forma sistematica sem deixa-las & mercé de descobertas ocasionais e
espontaneas por parte das criangas. As criangas sdo guiadas de forma intencional,
através de exercicios sistematicos e de ajuda direta. Na préatica, é necessario que
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sejam escolhidas algumas palavras, frases ou textos simples, cuja analise,
comparagdo e sintese, praticadas simultaneamente desde o comecgo, devem fazer
conhecer a crianga, na sucessdo desejada, os elementos da lingua que lhe permitem
aprender o mecanismo da leitura.

No inicio desse momento, os defensores dos métodos analiticos continuam utilizando
e defendendo o seu uso, porém a discussdo principal desse periodo volta-se a relativizacdo da
importancia do método. Com isso, os professores comecam a ter maior autonomia para
utilizar o método que acharem mais adequado, comecando a ocorrer a mescla do método
sintético com o analitico, ganhando for¢a o método analitico-sintético. Vale ainda destacar
que essa nova tendéncia comeca a aparecer também nas cartilhas de alfabetizacéo.

O quarto e ultimo momento inicia por volta de 1980. Com o fracasso cada vez mais
alarmante que o pais apresentava no que se referia a alfabetizacdo, comecam-se entdo 0s
questionamentos sobre os métodos alfabetizadores. Esse periodo tem grande influéncia da
pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e
colaboradores. Depois de muitas décadas voltadas para a énfase em se ter um método para
alfabetizar e sequindo o0 mesmo fielmente, finalmente o foco passa a ser sobre como ocorre 0
processo de aprendizagem da lingua escrita. Esse novo foco estd entrelagado com um novo
conceito que comeca a ser divulgado no Brasil: o construtivismo. Sobre esse momento da
historia da alfabetizacdo no Brasil, Mortatti (2006, p.10) conta que “[..] o construtivismo se
apresenta, ndo como um método novo, mas como uma ‘revolucdo conceitual’, demandando,
dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e préaticas tradicionais, desmetodizar-se o
processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas”.

Fechando essa questdo a respeito dos métodos, Soares (2017) caracteriza essas
mudancas de métodos ocorridas ao longo da histéria, como um movimento pendular, sendo

que, nas palavras da autora

Essa mudanca de paradigma [...] altera o movimento pendular: o péndulo passa a
deslocar-se ndo mais entre métodos sintéticos, de um lado, e métodos analiticos, de
outro, mas entre ambos, qualificados de "tradicionais”, de um lado, e a
"desmetodizagdo" proposta pelo construtivismo, de outro, entendendo-se por
"desmetodizacdo" a desvalorizagdo do método como elemento essencial e
determinante no processo de alfabetizacdo (SOARES, 2017, p. 22).

A partir da retomada que foi proposta, podemos compreender que as discussdes que
vemos ainda hoje no que diz respeito a alfabetizacdo, ndo sdo recentes. Cada vez mais sdo

pensadas alternativas para amenizar o grande problema que enfrentamos atualmente quando o
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assunto ¢ alfabetizacdo, sendo que o método é apenas uma das faces desse problema. Sobre

esse aspecto, Mortatti (2006, p.14) sintetiza que

[..] a questdo dos métodos € tdo importante (mas ndo a Unica, nem a mais
importante) quanto as muitas outras envolvidas nesse processo multifacetado, que
vem apresentando como seu maior desafio a busca de solucdes para as dificuldades
de nossas criancas em aprender a ler e escrever e de nossos professores em ensina-
las. E qualquer discussdo sobre métodos de alfabetizacdo que se queira rigorosa e
responsavel, portanto, ndo pode desconsiderar o fato de que um método de ensino é
apenas um dos aspectos de uma teoria educacional relacionada com uma teoria do
conhecimento e comum projeto politico e social.

Sobre a aprendizagem da leitura e da escrita como um processo multifacetado, Soares
(2017, p.28-29) acredita que existam trés principais facetas que aparecem com maior
frequéncia nos métodos e propostas de alfabetizacdo, sendo elas a faceta propriamente
linguistica da lingua escrita, a faceta interativa e a faceta sociocultural.

Considerando esses aspectos trazidos sobre os principais métodos de alfabetizacéo,
podemos analisar com maior propriedade o material empirico que subsidiara a pesquisa
desenvolvida. Também com esses esclarecimentos € possivel ter alguns indicios de respostas
acerca de um dos questionamentos que apresento logo na primeira sec¢do, na qual questiono
sobre essa mudanca de método que foi possivel perceber ao comparar minha experiéncia
como aluna com a experiéncia adquirida durante o estagio obrigatério.

Vale lembrar ainda a importancia que método apresenta na pesquisa aqui descrita, na
qual o objetivo, como ja dito anteriormente, seré analisar as estratégias didaticas utilizadas nas
turmas de alfabetizacdo pelas professoras estagiarias, sendo que essa andlise € feita a partir da

conceituacdo trazida por Soares, que caracteriza método como

“[...] conjuntos de procedimentos fundamentados em teorias e principios linguisticos
e psicologicos, mas suficientemente flexiveis para que, na préatica pedagogica,
possam superar as dificuldades interpostas por fatores externos que interfiram na
aprendizagem dos alfabetizandos” (SOARES, 2017, p.53).

Nesse sentido, entendemos que as estratégias didaticas das professoras estagiarias
compdem esse “conjunto de procedimentos” do qual Magda Soares trata. Entdo, ainda que
ndo estejamos em busca de um método de alfabetizagdo, nem para analisar, nem para propor,
consideramos que a analitica aqui desenvolvida pode destacar algumas propostas pedagogicas
potentes para auxiliar no avango das criancas em fase de alfabetizacao.
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Em busca de mais respostas, apresento mais teoricos na proxima se¢do, com o intuito de
esclarecer um dos conceitos que tem andado lado a lado quando o assunto € alfabetizacao:

letramento.

4.2 LETRAMENTO: QUAL SUA RELACAO COM A ALFABETIZACAQ?

Nessa se¢do, como anunciado previamente, sera tratado o conceito de letramento.
Como subsidio tedrico para esse tema, fago uso predominantemente da perspectiva adotada
por Magda Soares, em diferentes obras. Antes de apresentar, de forma mais concreta, como o
letramento é desenvolvido nas diferentes esferas sociais das quais fazemos parte, abordo o
que o termo letramento representa, buscando compreender a etimologia da palavra.

Primeiramente é importante compreender que o termo letramento é relativamente
novo na lingua portuguesa, enfrentando assim alguns estranhamentos quando utilizado, apesar
de muito ja termos avancado nessa compreensdo. Em sua abordagem histérica sobre a
chegada da palavra letramento no Brasil, Magda Soares (2006) aponta alguns pontos bastante
significativos e que nos ajudam a entender essa dificuldade inicial de conceituar letramento.
Buscando compreender a origem da palavra, vinda do termo inglés literacy, Soares (2006,
p.17) analisa que “Literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la”.

Atualmente o conceito de letramento tem sido cada vez mais divulgado e apropriado
nas salas de aula brasileiras. Programas para formacdo continuada de professores na
perspectiva do letramento tém sido cada vez mais disseminados, como é o caso do programa
federal Prd-letramento (2005-2013), que atuava nas escolas publicas com o intuito de
contribuir com a formacéao dos professores alfabetizadores de modo que 0s mesmos estejam
aptos a alfabetizar letrando. Outro programa recente posto em funcionamento pelo governo
federal, com foco nas escolas publicas, é o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). Assim como o Pro-letramento, o PNAIC também atua na formac&o continuada dos
professores alfabetizadores, com o intuito de que todas as criangas estejam alfabetizadas até,
no maximo, o final do terceiro ano do Ensino Fundamental. A alfabetizacdo defendida no
PNAIC considera que o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita devem ser
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iniciadas logo no inicio da Educacdo Basica, de modo que as criangas, ja no primeiro ano do
Ensino Fundamental, devem ter acesso a diferentes géneros textuais, reconhecendo-se
também como produtoras de textos. Existe ainda uma diferenca entre estar alfabetizado, ou
seja, saber ler e escrever, e participar de préaticas letradas, pois, de acordo com Soares (2006,
p. 36), 0 sujeito "[...] ndo sé sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente
da leitura e da escrita".

Outro ponto abordado por Soares (2006) e que nos ajuda no processo em busca da
compreensdo do que é o letramento, é entender o motivo do surgimento/invencdo da palavra
letramento. A autora aponta que, no Brasil, sempre foi muito consolidado o conceito de
analfabetismo, que tem como definic¢éo a incapacidade de ler e escrever. Esse conceito sempre
esteve muito presente por se tratar de uma realidade bastante comum. Entretanto, Ferraro
(2002, p.26), em seu estudo sobre o analfabetismo de acordo com os dados do Censo, num
recorte de 1872 a 2000, argumenta que

No decurso de um periodo tdo longo, ocorreram varias mudangas conceituais,
“dentro” e “fora” dos censos. Essas mudangas suscitam duas questdes principais: a
da comparabilidade, entre si, de estatisticas censitarias coletadas em diferentes
momentos, especialmente quando definidas por critérios diferentes, e a da
viabilidade de utilizacdo dos dados censitarios para mensurar conceitos novos, como
letramento e iletrismo.

Compreende-se que esses diferentes critérios abordados por Ferraro (2002) dizem
respeito a mudanca de entendimento que se tem sobre o que é estar alfabetizado. Levando em
conta uma trajetoria conceitual a respeito das habilidades que caracterizavam um individuo
como alfabetizado, o autor explica que "a assinatura do proprio nome em documentos tem
sido utilizada historicamente como indicativa de alfabetizacdo, e a assinatura com uma cruz,
como indicativa de analfabetismo” (FERRARO, 2002, p.30). Obviamente essa definicdo
sobre o que é estar alfabetizado ndo se aplica mais nos dias de hoje, por isso houve a mudanca
de critério pelo censo, desde 1950, a partir da qual o sujeito sé sera considerado alfabetizado
se afirmar conseguir ler e escrever um bilhete simples.

Essas mudangas conceituais ocorreram na medida em que as pessoas foram tendo um
maior acesso a0 mundo da leitura e da escrita, surgindo, assim, a necessidade de um termo

que representasse essa nova realidade. Nas palavras de Soares (2006, p.45-46)

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais
de escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio [...]
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A partir do que foi tratado sobre as questdes histdricas do conceito letramento até essa
parte do texto, podemos partir para outra questdo bastante pertinente em relagéo ao tema: qual
a diferenca entre alfabetizacdo e letramento? Para isso, Soares (2006, p.47) explica que a
acao de alfabetizar e de "letrar” diferem entre si, porém sdo inseparaveis, e ainda acrescenta
que "o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita [...]".

Cabe aqui explicar as trés facetas descritas por Soares (2017), mencionadas na se¢éo
anterior, visto que € a partir delas que ocorreria o processo de alfabetizar letrando. A faceta
linguistica diz respeito a "representacédo visual da cadeia sonora da fala". Ja a faceta interativa
relaciona-se com a "lingua escrita como veiculo de interacdo entre pessoas, de expressao e
compreensdo de mensagens™; por fim, a faceta sociocultural na qual s&o abordados "os usos,
funcdes e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais" (SOARES, 2017, p.28-29).
A autora ainda lembra que as duas Gltimas facetas estdo diretamente ligadas com que se
entende como letramento, enquanto a primeira faceta esta ligada ao que se entende como
alfabetizacéo.

Tendo em vista que o objetivo principal da pesquisa estd aliado as questBes
linguisticas presentes na alfabetizacdo, peco licenca ao leitor para explicar sobre o Sistema de
Escrita Alfabética, sendo esse assunto fundamental para compreendermos a subsecédo
principal das andlises: Dimensdes da Analise Linguistica na Alfabetiza¢do. Por muito tempo
acreditou-se que, para se alfabetizar, o individuo deveria apenas decodificar e codificar
palavras, como vimos na subsecdo anterior que tratou sobre os métodos para alfabetizacéo
utilizados ao longo da nossa historia. Porém, apds inimeros estudos sobre essa tematica, a
visdo de que o sujeito deve ser capaz de decodificar e codificar palavras muda, passa-se entéo
a crer que é essencial que o alfabetizando compreenda as propriedades do alfabeto como um
sistema notacional. Sobre esse aspecto, Morais (2012) explica que o alfabetizando precisa dar
conta de duas questdes para apropriar-se do sistema de escrita alfabética, sendo essas questdes
"0 que as letras representam (ou notam, ou substituem)? e como as letras criam representacées
(ou notagdes)?" (MORAIS, 2012, p.49). Conforme o aluno vai avancando em suas hipoteses
de escrita, suas respostas para essas duas questdes vao mudando, até que o mesmo domine as
propriedades necessarias para tornar-se alfabetizado.

A partir do que foi tratado até agora, € possivel pensar nas diferengas que um

individuo que esta somente alfabetizado ou letrado apresenta. Pensando nessa questdo, Soares
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(2006, p. 48-49) considera essa diferenciacdo bastante complexa, visto que o processo de
letramento engloba a leitura e a escrita concomitantemente com uma "multiplicidade de
habilidades, comportamentos, conhecimentos”. Ainda nesse ponto, a autora traz generosas
explicacOes acerca da leitura e da escrita que nos ajudam a compreender essa multiplicidade
de habilidades, comportamentos e conhecimentos que compdem 0 processo de letramento.

Sobre a leitura, Soares (2006, p. 48) diz que

[...] € um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo Veredas de
Guimaraes Rosa... uma pessoa pode ser capaz de ler um bilhete, ou uma histéria em
quadrinhos, e ndo ser capaz de ler um romance, um editorial de jornal [...]

Ja sobre a escrita, Soares (2006, p. 48-49) argumenta que

[..] € um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente escrever o préprio nome até escrever uma tese de doutorado... uma
pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, uma carta, mas ndo ser capaz de
escrever uma argumentacdo defendendo um ponto de vista, escrever um ensaio
sobre determinado assunto [...]

Sendo assim, o desenvolvimento dessas habilidades de leitura e escrita vai acontecendo e se
aperfeicoando ao logo de toda nossa vida. Conforme Soares (2006), esses diferentes niveis de
letramento variam de acordo com as necessidades, demandas do individuo e de seu meio, do
contexto social e cultural. Outra autora que também corrobora com a ideia de que o processo
de letrar-se é multiplo e deve ser explorado a partir de contextos reais € Piccoli (2009). Em

sua tese de doutorado, a autora aponta

[...] o cardter multiplo e social das praticas de letramento, que precisam ser
compreendidas em contextos sociais reais. A leitura, a escrita e a oralidade estdo
localizadas dentro dessas reais praticas sociais e linguisticas que lhes atribuem
significado (PICCOLLI, 2009, p.88).

Concluindo a se¢do, cabe a nos, atuantes da educacdo, continuar buscando subsidios
tedricos para conseguirmos proporcionar experiéncias escolares que propiciem que 0S Nn0ssos
alunos possam aperfeigoar seus niveis de letramento. Para reforgar essa ideia, apresento
Soares (2006, p. 58) que, em relacdo as condi¢des para o letramento, afirma que “[...] nosso
problema ndo é apenas ensinar a ler e a escrever, mas €, também, e sobretudo, levar os
individuos a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de

escrita”.
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Além do ponto destacado anteriormente, outro aspecto muito relevante e que nos da
indicios dos motivos da precariedade a que a alfabetizacdo esta sujeita na sociedade brasileira,
diz respeito a falta de materiais que, de fato, propiciem uma experiéncia de letramento, visto
que é somente a partir da exposicdo e do ensino intencional com diferentes materiais de
leitura, que essas habilidades relacionadas ao letramento poderdo ser desenvolvidas e
aperfeicoadas. Visando isso, proponho analisar as estratégias didaticas elaboradas pelas
professoras estagiarias na perspectiva de uma alfabetizacdo que ocorre concomitante com o

aprimoramento e diversificacdo de préaticas de letramento.



5 ANALISES

ApO6s um intenso processo de leitura e organizacdo de dados, foi possivel observar que
as praticas das alunas participantes da pesquisa levam em conta trés aspectos principais no
que diz respeito a alfabetizacdo: aspectos linguisticos, aspectos interativos e aspectos
socioculturais — j& abordados anteriormente com o apoio de Soares (2017). A partir da
analise documental dos trés Diarios de Classe articulados com as entrevistas, algumas
caracteristicas em comum entre as trés alunas se destacaram, dentre elas o fato de que grande
parte das estratégias didaticas utilizadas pelas alunas tinha como caracteristica em comum a
ludicidade. Além disso, notou-se que certar propostas que sucediam de alguma motivacdo
prévia, como jogos para reflexdo metalinguistica’, leituras com diferentes suportes, videos,
conversas e brincadeiras dirigidas, ocorreram sistematicamente; lembrando que essas
estratégias didaticas serdo analisadas nas proximas se¢oes.

Com o intuito de facilitar a leitura, faco a divisdo das andlises nas préximas trés
subsecdes levando em conta os 1) aspectos interativos e socioculturais — que compdem o
letramento e os 2) aspectos linguisticos — que como ja dito anteriormente sdo o foco dessa
pesquisa. Na Ultima secdo apresento ao leitor 3) trés possibilidades de sequéncias de propostas
que contemplem de forma satisfatéria a leitura, oralidade, escrita e analise linguistica, se
constituindo em uma pratica pedagdgica de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Na
primeira subsecdo abordo 0 modo como o letramento apareceu nos trés contextos, enfatizando
0S recursos e as estratégias pedagogicas utilizadas para proporcionar tal aprendizagem. Ja na
segunda subsecdo apresento os objetivos do campo linguistico retirados das ferramentas
avaliativas utilizadas pelas alunas, lembrando que essa selecéo foi feita levando em conta os
objetivos de aprendizagem que apareceram com maior frequéncia ao longo dos planejamentos
semanais. E, por fim, como ja anunciado, a terceira secdo mostra ao leitor trés possiveis
sequéncias de propostas que contemplem os eixos fundamentais para a alfabetizacao.

Para subsidiar teoricamente as analises que compdem a pesquisa, faco uso prioritario
de Soares (2017), visto que a autora € bastante reconhecida por seu trabalho sobre questdes
relevantes sobre a alfabetizacdo, além de ter contribuido recentemente com uma importante

obra que explica diversos aspectos linguisticos que contribuem muito para a compreensao das

" Compreende-se que reflexdo metalinguistica seja a capacidade de pensar sobre as diferentes unidades que
compdem a lingua.
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estratégias didaticas utilizadas pelas alunas, além de outros autores ja citados ao longo do
trabalho.

5.1 ANALISE DAS PRATICAS DE LETRAMENTO

Como ja anunciado, nessa subsecdo a énfase sera nas praticas de letramento, buscando
evidenciar ao leitor os procedimentos didaticos utilizados pelas alunas estagiarias durante suas
préaticas pedagdgicas com vista a instrumentalizar os alunos para a compreensdo de usos e
funcBes de textos, na leitura e na escrita. Ao analisar os Diarios de Classe das alunas e
também revisar os audios das entrevistas, obtive algumas pistas importantes para pensar sobre
as praticas de leitura e escrita que compuseram o periodo de estagio das trés alunas, sobre as
quais discorrerei de forma analitica ao longo do texto. Lembro ainda que essa analise € feita
partindo das facetas interativa e sociocultural, desenvolvidas por Soares (2017), e que
compdem o letramento.

Para comecar a pensar sobre essas praticas de letramento, apresento um trecho da
entrevista realizada com a Aluna 2 que, quando estimulada a falar sobre as propostas que

considerou potentes para a alfabetizacdo durante o estagio, relata:

Eu tive duas coisas que foram marcantes: a primeira foi fazer um livro sobre as aranhas, o potencial
desse livro foi algo que me impressionou [...] a gente tem essa ideia de comegar de base, letras,
familias silabicas [...] foi muito potente trabalhar com o texto e ndo s6 com palavrinhas, frases, e sim
textos produzidos por eles [...] eles escolhiam o que colocariamos no texto e faziamos o resumo
juntos. E a outra foi depois do projeto, n6s fizemos um poema, eu usei alguns poemas como
disparadores, eles escolheram as palavras [...] Isso é de uma poténcia, nessa questdo da
alfabetizacdo: tu escrever o texto, pensar na escrita que tu produziu, a autoria [...]

Entrevista (Aluna 2)

As duas propostas citadas pela Aluna 2 ocorreram em meio ao desenvolvimento de
dois diferentes projetos; a produgdo do livro sobre as aranhas foi desenvolvida
concomitantemente com a exploracéo de diferentes espécies de aranhas, temética que estava
sendo explorada pela turma naquele periodo. Ja a producdo do poema ocorre no momento em
que a turma estudava sobre a cidade de Porto Alegre; a Aluna 2 relata que "nds fizemos um
poema, eu usei alguns poemas como disparadores, eles escolheram as palavras”, ou seja,
podemos ver que essas duas propostas contemplam o objetivo da professora em relacdo aos

alunos atuarem como autores de suas proprias escritas, desenvolvendo assim uma importante
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habilidade que comp®e o letramento: a compreensdo e producédo de diferentes textos. Nessa
mesma perspectiva, Leal e Rosa (2015, p.48) apontam que
A partir de um novo olhar para a linguagem e seu ensino, defendemos que a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética pode e deve dar-se concomitantemente a
apropriacdo de textos escritos. A crianca pode aprender a escrever escrevendo de

verdade, desde o principio, para um interlocutor preciso, valendo-se de diferentes
géneros textuais.

Essa ideia de proporcionar que 0s proprios alunos atuem como autores de texto ndo se
mostrou presente somente na pratica da Aluna 2. Ao olhar os outros dois Diarios de Classe,
nota-se que a preocupacao em proporcionar que os alunos produzam textos fez parte de todas
as praticas pedagogicas desenvolvidas, ainda que se tratasse de turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental no primeiro semestre letivo. Diversas propostas de producdo de texto aparecem,
tais como a escrita de cartas, de poemas, musicalizacdo de poema, escrita de narrativas,
cartdes, bilhetes, etc. Abaixo apresento dois exemplos de propostas® de producéo de texto que,
somados a fala da Aluna 2, evidenciam potentes propostas para a alfabetizacao.

O QUE RCONTECE NA HISTORIA

NOME:

A MINHA ARANHA FAVORITA E:

CURIOSIDADES:

Figura 2 - Producéo de Texto
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3)

Figura 1 - Producéo de Texto
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

A proposta da Aluna 1 também acontece dentro de um contexto ja familiar para turma.
Apos explorar sobre as diferentes aranhas e seus habitos com seus alunos, a Aluna 1 propde a
atividade da Figura 1, com o intuito de que os alunos possam socializar com a turma,
posteriormente, sobre a sua aranha favorita. Ja a proposta apresentada na Figura 2, elaborada

pela Aluna 3, € oferecida aos alunos ap6s uma exploracao de texto narrativo, com o intuito de

® Opto por apresentar todos enunciados originais, tais como estdo nos Diarios de Classe, mesmo sabendo que
alguns poderiam ser repensados.
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que os alunos desenvolvam a habilidade de organizar os acontecimentos ocorridos na
narrativa de forma cronoldgica, por meio de desenho e de texto escrito.

Todos esses exemplos que apresento ao leitor aparecem diversas vezes ao longo dos
planejamentos, além de, obviamente, outras propostas de producdo textual. Porém, como ja
anunciado, nao pretendo que essas questdes sejam o foco da pesquisa, tendo em vista que opto
por mostra-las apenas a fim de contextualizar os procedimentos didaticos utilizados para a
apropriacdo das habilidades linguisticas que serdo analisadas na subsecéo seguinte.

Ressalto ainda que essas produgdes textuais eram sempre desenvolvidas a partir do
oferecimento de um repertério de géneros textuais para os alunos. As trés alunas
demonstraram ter contemplado em suas préticas a exploracédo de diferentes suportes e géneros
textuais, como é possivel comprovar apos fazer uma retomada dos Diarios de Classe, onde
encontro a presenca de leituras de narrativas infantis, receita, poesias, musicas, textos
informativos, cartdes, lendas, bilhete, cartas, biografia, reportagem, etc. Abaixo podemos ver
trés exemplos de propostas que demonstram como as alunas estagiarias promoveram
diferentes momentos propicios para que seus alunos pensassem sobre as fungbes de

determinado tipo de texto.

QUAL DAS IMAGENS ABAIXO E UM CARTAO? Ap0s, realizarei com a turma uma dindmica a
(o= ® respeito da funcéo e do contexto no qual pode se

e o ES1T% inserir 0 género textual cartdo. Levarei as

o AT criangcas cartbes de diferentes tamanhos e

] formatos, além de folhetos de supermercado,

jornal e livros. Faremos comparagoes.

QUANDO ESCREVEMOS UM CARTAO?

[ ] eresenearaccuem Para que servem os cartdes? Alguém aqui ja
|:l . L P recebeu ou escreveu um cartao? O que tem
|:| ‘ escrito no cartdo? Quando a gente manda ou
SABERDASNOTICIAS recebe um cartdo? Quem é que escreve nos
O QUE PRECISA TER UM CARTAO? cartfes? Ja vem alguma coisa escrita neles? Na
DH.STOR.A casa de voceés, vocés lembram da mae, do pai,
|:| MENSAGEM da v6, ou de alguém ter recebido um cartéo, no

[ ]nowmeoz avemmanoa [ ] woricias Natal, por exemplo?

I:I NOME DE QUEM RECEBE |:| DIA

Entregarei as criancas uma folha estruturada
Figura 3 - Atividade de Sistematizago para sistematizacdo _da dindmica sob_re 0 _gfen/ero
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3) cartdo, na qual as criancas terdo que identifica-lo
e identificar suas funcGes. As funces listadas na
folha j& terdo sido citadas na conversa anterior
sobre o0 género.

Diario de Classe (Aluna 3)

Iniciarei a motivagdo prévia mostrando uma carta qualquer e perguntando se sabem o que eu tenho
em maos, 0 que imaginam que €, para que servem cartas, 0 que tem que ter escrito obrigatoriamente
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na carta, se ja receberam cartas em suas casas antes, etc. Apds essa motivacao inicial, mostrarei a
capa do livro e lerei o titulo, questionando a turma sobre o que imaginam que tem na histdria, quem
pensam que é o "Hugo", etc. Entdo farei a leitura, mostrando as imagens e circulando pela sala
enguanto leio.

Apos terminar de ler, perguntarei a turma a parte que mais gostaram do livro, se alguém ja havia se
separado de um amigo que gostava muito, se ja pensaram em escrever cartas para saber como esta
algum amigo gue ndo vé faz tempo etc. Também retomarei os acontecimentos do livro, buscando que
sequenciem de forma ldgica o inicio, meio e fim.

Ap0Os esse momento da leitura, explicarei que a atividade de hoje sera escrever uma cartinha para
algum colega da sala ou para as professoras.
Diario de Classe (Aluna 1)

BOLO DE CENOURA

DA TURMA A12 NOME: -
0 QUE VAMOS PRECISAR?
3 1@ oE é S _
- | \2 MINHA RECEITA:
3 1 DE ﬁ

INGREDIENTES

MODO DE PREPARO DA MASSA:

- BATA NO LIQUIDIFICADOR QS OVOS, AS CEMOURAS, OOLEC E O
SAL NUMA TIGELA, MISTURE O AGUCAR, O FERMENTO E A MODO DE PREPARO
FARINHA, DESPEJE A MISTURA DO LIQUIDIFICADOR NUMA TIGELA
E MISTURE BEM. LEVE PARA ASSAR EM FORMA UNTADA E
POLVILHADA EM FORNO PRE-AQUECIDO A 200° E ASSE ATE UM
PALITO SAIR LIMPINHO

MODO DE PREPARO DA COBERTURA:
- FAGA A COBERTURA MISTURANDO CHOCOLATE EM PO, LEITE
CONDENSADO E MANTEIGA ATE O PONTO DE BRIGADEIRO MOLE.

_ _ Figura 5 - Atividade de Sistematizacéo
Figura 4 - Receita Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

As trés propostas apresentadas logo acima demonstram que as alunas estagiarias
utilizaram procedimentos que de fato possibilitam uma ampliacdo do repertorio de géneros
textuais de seus alunos. Na primeira proposta, a Aluna 3 explora cartdes com seus alunos e
posteriormente os coloca como autores, ao solicitar que escrevam cartbes para o Dia das
Méaes. Ja na segunda proposta apresentada, a Aluna 1 | sua carta de despedida da turma e em
seguida propde que os alunos escrevam cartas uns para os outros. No ultimo exemplo, apés
estudar a receita de um bolo e cozinha-lo no refeitorio da escola, a Aluna 1 propGe que seus

alunos pensem em receitas que saibam preparar e registrem em folha estruturada, na Figura
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5. Como podemos ver, todas essas propostas tém uma importante caracteristica em comum,
especialmente quando falamos sobre as praticas de letramento: proporcionar aos alunos
situagdes de leitura e producao de textos reais.

No que se refere as préticas de leitura, a estratégia adotada predominantemente foi a
leitura de narrativas infantis pela professora, levando em conta que muitos alunos estavam no
inicio do processo de alfabetizacdo, porém outras praticas de leitura ocorreram, como
apresentarei ao leitor mais adiante nessa subsecdo. Quando solicitada a falar sobre as préaticas

de leitura que se mostraram significativas durante o periodo de estagio, a Aluna 2 conta que:

Trabalhava com o nosso livro [livro das aranhas, confeccionado a partir da exploracdo das aranhas,
tema do projeto didatico], dai eles tinham que encontrar palavras, ler trechos... e também com as
musicas, encontrar as estrofes.

Entrevista (Aluna 2)

Assim como a Aluna 2, a Aluna 3 também proporcionou diversos momentos de
leitura. Um deles foi a dindmica “Hora da Leitura”, realizada diariamente, oportunizando aos
alunos um momento de leitura individual, como é possivel visualizar na descricdo no quadro

abaixo:

Cada crianca escolherd um livro para leitura individual para ver e o ajudante do dia contara seu livro
para os colegas. Sentarei com 0 ajudante enquanto as criangas fardo a leitura individual, e pedirei que
leia 0 seu livro para mim, em seguida lerei para ele, para que ele tenha mais elementos e confianca
na contagdo para a turma. Lembrarei, como na semana anterior, que devera atentar a aspectos como a
entonacdo da voz e a sequenciacao coerente dos fatos da historia, para que a turma compreenda bem.
Estimularei as criangas a realizarem a contacdo com autonomia, tendo em vista que a maioria
demonstra inseguranca e pede ajuda constante.

Diario de Classe (Aluna 3)

Outra proposta que foi possivel notar com bastante regularidade nos trés Diarios de
Classe foi a leitura de narrativas infantis pela professora, como anunciado anteriormente.
Abaixo é possivel visualizar as intervencdes realizadas durante um exemplo de proposta como

essa, que foi desenvolvida durante a exploracdo dos bichos de estimagéo da turma.

Colarei algumas imagens de animais domésticos e outros selvagens no quadro, e farei as seguintes
intervencdes: "Quais desses bichos aqui do quadro podem ser de estimacéo? Por qué? E quais néo
podem ser? Por qué?". Apds conversar e introduzir a ideia de animais domeésticos e selvagens com o
grupo, explicarei: "Hoje eu trouxe uma histdria que se chama assim: Quero um bicho de estimagao.
Quem sabe o que é bicho de estimacdo? Quais bichos podemos ter como bichos de estimacdo?".
Durante esse momento, procurarei ndo prolongar a conversa e explicarei que teremos um momento,
apos a histdria para falar sobre 0s nossos bichinhos de estimacao.

Depois farei a leitura. Nesse momento, todos alunos deverdo continuar em seus grupos e circularei
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pela sala para mostrar as imagens. Conforme forem aparecendo os animais, colarei no quadro o
nome do bicho. Durante e ao final da leitura farei intervencfes: "Que bicho a Lola queria ter
primeiro? E agora? Entdo ela j& quis o ledo... o lobo... qual mais? Entdo, o que aconteceu na
histéria? No comeco... E dai aconteceu o que? E no final? Quais foram os bichos que apareceram
na histéria? Que letra comeca LOBO? E OVELHA? etc.".

Apoés esse momento, mostrarei uma imagem da minha cadela Lilly e contarei um pouco sobre ela,
gual é o seu nome, 0 que gosta de fazer, quando e de quem eu a ganhei etc., em seguida
proporcionarei um momento de conversa, propondo que cada um fale um pouco sobre o seu bicho de
estimag&o; as criangas que néo tiverem, solicitarei que falem sobre um bicho que gostaria de ter ou o
motivo de ndo querer té-lo.

Diario de Classe (Aluna 1)

Essas propostas de leitura, além de diversas outras que foram encontradas nos Diarios
de Classe, mas que ndo foram citadas por conta do pouco espaco disponivel para o
aprofundamento dessa questdo, evidenciam que o trabalho na alfabetizacdo inicial pode e
deve estar permeado por diferentes propostas de leitura que, no caso das trés alunas
pesquisadas, compuseram as praticas de letramento desenvolvidas. Todo o processo de
apropriacdo do SEA se da a partir da exploracdo desses textos que, por sua vez, devem ser
cuidadosamente escolhidos para atender as demandas da turma. Além disso, podemos notar o
carater interacionista que a leitura assume nas diferentes praticas, corroborando com Andrade
(2015, p.75),

A leitura do mundo, na cultura do escrito, da-se prioritariamente a partir de
processos de exposi¢do, contato, imersdo, interacBes, praticas propostas, habitos
previstos em rotinas e gestos, que podem ser produzidos na escola, sob mediacédo
planejada e com interacdes qualificadas de profissionais que pensam na formagéo de
leitores como processos permanentes, de responsabilidade de todos, e que podem
sempre ser retomados, de qualquer ponto de partida em que se encontrem 0S
aprendizes.

Tendo apresentado ao leitor o modo como as propostas envolvendo o letramento foram
desenvolvidas nas trés turmas de alfabetizacdo por parte das alunas estagiarias, é possivel
inferir que o letramento anda ao lado da alfabetizacao, sendo os dois processos fundamentais
para que a alfabetizacdo ocorra de forma plena, visto que a aprendizagem da leitura e da
escrita se da em meio a diferentes textos e considerando suas fungdes e usos, sendo essas
funcBes e usos necessarios de serem ensinados na escola. Sobre esse aspecto, Piccoli (2009,

p.75), em sua tese sobre praticas de letramento, nos explica que

se faz necessaria a conciliacdo dessas duas dimensdes da aprendizagem da lingua
escrita, sem perder a especificidade de cada fenémeno, reconhecendo as facetas
proprias dos mesmos e o0s procedimentos de ensino adequados a cada uma delas.
Assim, a alfabetizacdo se desenvolveria em um contexto de letramento.
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Na proxima subsecéo, pretendo aprofundar as analises sobre os procedimentos didaticos
utilizados pelas alunas estagiarias para propiciar aos seus alunos a aprendizagem do SEA.
Vale lembrar que as estratégias que serdo apresentadas nessa segunda subse¢do ocorreram
num contexto de letramento, conforme aponta Piccoli (2009) e conforme argumentado nesta

secdo que agora finda.

5.2 DIMENSOES DA ANALISE LINGUISTICA NA ALFABETIZACAO

Como ja explicitado anteriormente, nessa segunda subsecdo de analise focalizo os
aspectos linguisticos da alfabetizacdo. Convém ressaltar que as outras facetas da alfabetizacéo
mencionadas por Soares (2017) também podem ser consideradas linguisticas, porém, a autora
acrescenta que a denominagdo “faceta linguistica” se justifica pela predominancia dos
aspectos linguisticos, visto que a mesma enfatiza a compreensdo do processo de
transformacéo da fala em lingua escrita.

Apresento ao leitor os seis objetivos de aprendizagem destacados a partir da anélise
dos Diarios de Classe, novamente lembrando que esses objetivos apareceram nas ferramentas
avaliativas de pelo menos duas das alunas, o que potencializa a importancia de serem focos de
estudo para agregar as pesquisas ja desenvolvidas sobre alfabetizacdo. Séo eles: 1) segmentar
oralmente as palavras e comparar quanto ao tamanho, 2) estabelecer relacdo fonema/grafema,
3) reconhecer e nomear as letras do alfabeto, 4) escrever o préprio nome com autonomia, 5)
identificar semelhancas sonoras em silabas e rimas e, por Gltimo, 6) perceber que palavras
diferentes variam quanto ao nimero, repertorio e ordem das letras. Ressalto ainda que houve
avancos significativos em relacdo aos objetivos mencionados, do ponto de vista das
aprendizagens dos alunos, nas trés turmas pesquisadas.

Os objetivos de aprendizagem citados no paragrafo anterior foram formulados a partir
da perspectiva dos Direitos de Aprendizagem defendidos pelo PNAIC, visto que a préatica das
trés alunas se d& tendo como um dos seus referenciais os cadernos de formacdo desse
programa. O leitor podera observar logo a seguir a tabela disponivel em um desses cadernos
de formacdo, lembrando que o programa apresenta Direitos de Aprendizagem para 0s quatro
eixos da alfabetizacdo (oralidade, leitura, producdo escrita e analise linguistica), além das
outras areas de conhecimento, porém, como o foco da analise esta nos aspectos linguisticos,

opto por apresentar somente a tabela que se relaciona com o objetivo dessa pesquisa.
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Analise linguistica:

apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética [ Ano1 | 4
Escrever o préprio nome. I/AIC
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. 1/A/C
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. I/A/C
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. I/A/C
Rgconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes /A A/C
géneros e suportes textuais.

Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita I A/C C
de palavras e textos.

Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras.  |/A/C

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero,

repertorio e ordem de letras. I7AIC

Segmentar oralmente as silabas de palavras

e comparar as palavras quanto ao tamanho. I7A/C

Identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas. I/A/C

Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composi¢oes. I/A/C

Perceber que as vogais estao presentes em todas as silabas. I1/A/C

Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/A/C

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu /A A/C C
valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu /A A/C C
valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

Figura 6 - Caderno 1, Ano 1. 2015
| = Introduzir; A = Aprofundar e C = Consolidar

Outro ponto que considero importante de esclarecer ao leitor é que as estratégias
didaticas que serdo mencionadas ao longo das analises foram escolhidas por contemplarem
predominantemente um dos seis objetivos listados anteriormente, o que nédo significa que seja
apenas focalizado um desses objetivos. E especialmente levando em consideracdo que a etapa
da alfabetizacdo conta com uma série de ferramentas que propiciam o desenvolvimento das
propriedades do nosso SEA, ou seja, desde o inicio da rotina escolar, com a dinamica da
chamada, por exemplo, os alunos podem estar se alfabetizando.

Diversos aspectos em comum foram observados ao analisar o material empirico da
pesquisa, apesar da singularidade de cada pratica pedagogica, muitas propostas se repetiam
nos planejamentos das alunas. Entre essas propostas ficou evidente o desenvolvimento de
duas importantes habilidades para a aprendizagem inicial da lingua escrita: a consciéncia
silabica e a consciéncia fonémica. Muitas das propostas que serdo apresentadas mais adiante

no texto levam em conta a aquisicdo e aperfeicoamento dessas duas habilidades linguisticas.
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A consciéncia silabica, de acordo com Soares (2017) € uma habilidade linguistica que
se manifesta precocemente nas criancas. Desde muito cedo, por volta dos trés anos de idade,
somos capazes de segmentar oralmente as palavras. Levando em conta a discussédo sobre
método como um conjunto de procedimentos, j& abordada anteriormente, Soares (2017, p.
188) afirma que “[...] é necessario que o ensino desenvolva a consciéncia silabica e a
segmentacdo da palavra em silabas, que inaugura o periodo de fonetizacdo da escrita e conduz
a sensibilidade a fonemas, condicdo essencial para o dominio de um sistema alfabético de
escrita [...]”. Essa habilidade se revela em um dos objetivos e em diversas propostas de
atividades que comp&em os Diarios de Classe.

O objetivo de segmentar oralmente as palavras e compara-las quanto ao nimero de
silabas se fez bastante presente durante o periodo de pratica para as trés alunas. As propostas
que proporcionaram o desenvolvimento dessas habilidades, associadas a outras que também
contribuiam para o desenvolvimento das habilidades de consciéncia silabica, sdo bastante
variadas, indo desde atividades mais sistematizadas, como contar o nimero de letras e silabas,
pintar o numero de silabas, completar a silaba inicial, até atividades mais ludicas, como 0s
jogos Batalha das Palavras (PNAIC), Monta Palavras, Jogo Trilha das Silabas e a
manipulacéo de silabas méveis®. Vale destacar que todas essas propostas apareceram diversas
vezes durante os estagios, sendo possivel observar que, na maioria das vezes, as atividades
ludicas eram desenvolvidas primeiramente e depois havia a atividade de sistematizacdo. Sobre
esse aspecto que observo ao analisar os dados produzidos, Piccoli (2013) argumenta que
existem trés momentos fundamentais quando se trata de classes de alfabetizacéo, sendo eles
os momentos de reflexdo metalinguistica, sistematizacao e intervencao pedagdgica.

O momento de reflexdo metalinguistica refere-se as propostas nas quais 0s alunos tém
a oportunidade de pensar sobre a lingua, propiciando o entendimento sobre o sistema de
escrita alfabética, sendo comumente desenvolvido a partir de jogos ou exploracfes orais, tanto
coletivas quanto individuais ou em pequenos grupos. Voltando a pratica pedagdgica das
alunas, observou-se que esses momentos de reflexdo sobre a lingua ocorriam que diariamente,

indo ao encontro do que Piccoli (2013, p.39) aponta:

Para que o pensar sobre a lingua seja colocado em relevancia nos anos iniciais,
entendemos que as analises linguisticas devam privilegiar a compreenséo sobre 0
funcionamento do sistema de escrita alfabética, por meio de situacBes
desencadeadoras de reflexdes. Argumentamos que essas situagBes precisam ser
diérias, sendo para elas destinado o momento em que o “contetido-chave” da aula
deva ser desenvolvido.

% Para compreender cada um dos jogos citados ao longo da pesquisa, consultar o apéndice A.
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Ainda sobre o primeiro objetivo destacado, a Aluna 3, quando questionada sobre as

propostas que considerou mais potentes para a alfabetizacdo, faz uma importante colocacéo:

[...] Jogos com silabas, eles tiravam uma imagem e tinham que caminhar na trilha conforme o
namero de silabas [...] Batalha das Palavras; Explorar a silaba inicial; Monta-palavras eu fazia mais
no inicio do estagio, de forma diferenciada, para alguns com apoio da imagem, pra outros sé as
letras, pra outros a silaba sem imagem [...] Sempre tentava fazer sistematizacdo apds uma atividade
mais ladica/coletiva.

Entrevista (Aluna 3)

Essa colocacdo se mostrou bastante evidente ao olhar o Diario de Classe da Aluna 3
— e das demais alunas também. O destaque feito no trecho da entrevista da Aluna 3 nos
revela o segundo momento que Piccoli (2013, p.42) considera como fundamental para a

alfabetizacdo: a sistematizacgao, visto que, segundo a autora

E através de atividades de sistematizagdo que o aluno tera oportunidades de se apro-
ximar sucessivamente do objeto de conhecimento em questéo e, entdo, dele se apro-
priar. Sendo o sistema de escrita alfabética tal objeto e considerando-se as varias
propriedades que a crianga precisa reconstruir, enfatizamos que o aspecto linguistico
a ser considerado na sistematizacdo deve ser o0 mesmo focalizado na proposta de
reflexdo metalinguistica.

Abaixo apresento um exemplo de proposta de sistematizacdo que apareceu com bastante
frequéncia nos materiais analisados, juntamente com as intervengdes realizadas. Vale lembrar
que essa proposta de sistematizacdo foi desenvolvida apés um momento inicial de reflexao
metalinguistica através do jogo Batalha das Palavras, que propde que a crianca segmente

oralmente diferentes palavras e compare-as quanto ao nimero de silabas.
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Figura 7 - Atividade de Sistematizacéo
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)
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A primeira palavra é coelho, entdo vamos contar
guantas vezes abrimos a boquinha pra falar CO-E-
LHO? Quem me diz? Ah, isso trés vezes, entdo
vamos colocar o nimero trés no quadradinho da
boquinha. E quantas letras tem a palavra
COELHO... vamos contar?... isso, tem seis letras,
entdo tem que colocar 0 numero Sseis no
quadradinho embaixo do l&pis.

Diéario de Classe (Aluna 1)

Outras duas propostas utilizadas pelas alunas e que contemplam o objetivo de segmentar

oralmente as palavras e compara-las quanto ao nimero de silabas podem ser conferidas

logo abaixo.

QUANTOS PEDACINHOS TEM O NOME DE CADA IMAGEM? PIN
OS QUADRADINHOS
PEDACINHOS,

ACORDO COM © NUMERO D

Figura 8 - Atividade de Sistematizacdo
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

Figura 9 - Monta Palavras
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

Que palavras tém ai no envelope? RITA. Quantas
partezinhas tém na palavra RITA? Quantas vezes
abrimos a boquinha pra falar? Qual é a primeira
letra? E pra fazer o "RINI", precisamos do R
junto com qual letrinha? E depois do RI... Como
fazemos 0 TA? E o T com qual letrinha?

Diéario de Classe (Aluna 1)
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Além de observar as estratégias utilizadas para dar conta do primeiro objetivo de
aprendizagem que apresento ao leitor, também foi possivel notar o terceiro momento trazido
por Piccoli (2013) como fundamental para a etapa de alfabetizacdo, que diz respeito as
intervencgdes pedagdgicas. Sobre essa colocacdo da autora, observei ao longo das anélises dos
Diarios de Classe grandes investimentos, por parte das alunas estagiarias, em perguntas
disparadoras que levassem as criancas a refletirem sobre a lingua, como estd sendo
evidenciado ao longo dessa subsecao.

Sobre o investimento nas intervencdes, Camini e Piccoli (2014) fazem um destaque
sobre 0 que seria 0 patriménio pedagdgico imaterial da alfabetizacéo, tendo em vista que,
além do recurso material que deve ser cuidadosamente pensado e elaborado, a alfabetizacédo
deve estar permeada de boas intervengdes que possibilitem que os alunos avancem em suas
hipGteses de apropriacdo da lingua escrita, visto que "ndo é o material em si a variavel
determinante do potencial de uma proposta, mas sim o uso que o professor faz dele em
conjunto com outras estratégias didaticas” (CAMINI; PICCOLI, 2014, p.42).

Como foi possivel mostrar até agora, houve um grande investimento na aquisicao
dessa habilidade linguistica, a consciéncia silabica, que é justificado por Adams (1990,
p.302), citado por Soares (2017, p.193-194), quando diz que “[...] os sons de fonemas isolados
ndo sdo fisicamente separdveis da cadeia da fala, estdo inteiramente fundidos uns com os
outros no interior da silaba. Portanto, seja para transformar a fala em escrita ou traduzir a
escrita em fala, é com a silaba que se deve comecar”.

Ja a consciéncia fonémica foi desenvolvida pelas alunas desde o inicio até o final do
estagio, através de diferentes propostas de atividades, e inclusa em todos 0s objetivos
destacados anteriormente. Sobre o desenvolvimento dessa habilidade, Soares (2017, p.194)
explica que

Sendo os fonemas representacBes abstratas, segmentos ndo pronunciaveis, a
consciéncia fonémica dificilmente se desenvolve de forma espontdnea, como
acontece, ao contrario, com a consciéncia silabica; é que ndo ha quebras sinalizando
onde um fonema termina e o préximo comega na prondncia de palavras. Ao
contrario, fonemas se sobrep8em e sdo coarticulados, gerando uma corrente continua
de som.

Ao analisar os Diarios de Classe das alunas, o desenvolvimento da consciéncia
fonémica esteve presente em praticamente todos os dias. O objetivo presente nos diarios de
classe que mais se relaciona com essa habilidade é estabelecer relacdo fonema/grafema.

Diversas atividades mostraram-se potentes para contemplar tal objetivo, como por exemplo,
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atividades de sistematizacdo para completar ou ligar a letra inicial, desafio da letra inicial a

partir de jogos, bingo do som inicial, brincadeira do morto vivo com os fonemas L e R.

Abaixo destaco algumas estratégias didaticas que se mostraram potentes para 0

desenvolvimento da consciéncia fonémica. Na primeira proposta apresentada, os alunos

deveriam completar com a letra inicial e 0 nUmero de letras as palavras estudadas durante o

desenvolvimento do projeto didatico sobre os animais e, ao lado, estdo as intervencdes

planejadas pela professora e utilizadas durantes a proposta. A segunda proposta refere-se ao

Bingo do Som Inicial (PNAIC), adaptado para o projeto da turma e a terceira proposta tem o

objetivo de sistematizar essas habilidades.

J
__ APIVARA

Y UFALO

UL

_ VESTRUZ

Figura 10 - Atividade de Sistematizacéo
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

Qual é o primeiro animalzinho que aparece
aqui? Isso, a Capivara...Quem lembra qual é
a letrinha da Capivara? Qual é som? Isso, é
a letra C... Entéo vocés véo colocar a letra
C no espacinho... depois, vocés vao contar
guantas letrinhas tem na capivara...

Diario de Classe (Aluna 1)

19 0s jogos propostos tinham como referéncia os jogos do CEEL/UFPE, porém eram adaptados conforme se
fazia necesséario, neste caso, o som inicial referia-se ao fonema inicial.
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Ill

Figura 11 - Bingo do Som Inicia
Fonte - Diario de Classe (Aluna 2)

Figura 12 - Atividade de Sistematizacéo
Fonte - Diario de Classe (Aluna 2)

Pensando nos elementos definidores para a alfabetizagcdo do ponto de vista das alunas
entrevistadas, uma fala da Aluna 3 foi bastante significativa para pensarmos sobre o ensino da

consciéncia fonémica.

Percebi que fez muita falta a exploracéo das letras (nome e som), porque alguns ndo conheciam
ainda todas as letras, eu ndo explorava aquela coisa mais sistematizada A, B, C... e isso eu sinto
que fez falta.

Entrevista (Aluna 3)

Sobre o desenvolvimento da habilidade fonémica, tanto Soares (2017) quanto Morais
(2012) argumentam que € necessario gue haja o ensino intencional e sistematico por parte da
escola. Embora a Aluna 3 tenha relatado que sentiu falta de uma maior exploracdo das letras,
ao analisar o seu Diério de Classe e das demais alunas, foram encontradas muitas estratégias
gue contemplavam o objetivo de reconhecer e nomear as letras do alfabeto. Tal objetivo
esteve presente em praticamente todos os dias da pratica pedagdgica, através de diferentes
estratégias, como por exemplo, o Bingo das Letras, listas em ordem alfabética a partir de
palavras estudadas durante a semana, Jogo da Janelinha, Dindmica do ABC Maluco — em

gue os alunos associavam imagens as palavras do ABC da turma —, e também jogos online.

1 Por motivos éticos, opto por ndo mostrar 0s rostos das criangas.
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Abaixo o leitor pode visualizar algumas estratégias utilizadas para contemplar esse objetivo,

seguida das intervencdes utilizadas.

RAS

Figura 13 - Jogo da Janelinha
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3)

I IBORBOLONCA

CAMELHA W
COBRORMIGA

GANSUBARAO

TUBARANSQ ™

e
$o
HIPOPOTALEIA »#*

MACACOL

Figura 14 - Lista em Ordem Alfabética
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

RINOSTRUZ o)

E aberta a janelinha aos poucos: a primeira
letra do nome da brincadeira é essa
(apontarei para a letra na janelinha). Hum,

letra “R”, agora o “A” Como se fala essas

letras juntas? Que palavras podem comegar

com /RA/?

Diario de Classe (Aluna 3)

Qual é a primeira letra do
alfabeto? Vamos olhar aqui no
nosso glossario dos misturichos...
Tem algum misturicho aqui que
comeca com a letra A? Ja que ndo
tem, vamos pra préxima letra,
seguindo a ordem do alfabeto...
Qual é a letra que vem depois do
B? Tem algum animal com a letra
B? Entdo a BORBOLONCA vai
ser a primeira da nossa lista.
Quem lembra que  bichos
misturados formam a
BORBOLONGCA? E depois da
letra B, qual letra vem, olhem no
alfabeto... E a letra C.. Tem
algum misturicho aqui que comeca
com a letra C?

Diéario de Classe (Aluna 1)

Esse contato com as letras, de acordo com Soares (2017), deve ser proporcionado na

escola a partir do ensino intencional, visto que, apesar de desde muito cedo grande parte das

criangas estarem imersas na cultura escrita, tal aprendizagem sobre as letras ndo ocorre de

forma espontanea. Embora os objetivos de estabelecer relacéo fonema/grafema e reconhecer

e nomear as letras do alfabeto sejam essenciais nessa primeira etapa da alfabetizagéo,

também é necessario compreender que, quando ndo articulados, esses objetivos acabam

perdendo suas potencialidades. Reforcando essa ideia e também explicando o porqué desse

objetivo de reconhecimento das letras estar tdo presente nas trés turmas de 1° ano pesquisadas,

me apoio em Soares (2017, p.213) que afirma que



47

Né&o basta conhecer as letras, como ndo basta reconhecer fonemas por meio de treino
ou avaliacdo da dificil, ou mesmo impossivel, manipulacdo dos sons minimos das
palavras: sdo sobretudo as letras que, na aprendizagem da escrita alfabética, relevam
os fonemas.

Além disso, Soares (2017), em sua mais recente publicacdo traz um conceito ainda
pouco explorado, tendo em vista os estudos ja desenvolvidos sobre alfabetizacéo, sendo esse 0

conceito de consciéncia grafofonémica. De acordo com a Soares (2017, p.216)

A expressdo consciéncia grafofonémica [...] definida como a habilidade de
relacionar letras ou grafemas da palavra escrita com 0s sons ou fonemas detectados
na palavra falada, €, sem dlvida, mas adequada que a expressdo consciéncia
fonémica, porque nomeia com mais precisdo o nivel mais avangado de consciéncia
fonoldgica, a consciéncia fonémica, que s6 é alcangada por meio da associacao entre
os grafemas e 0s segmentos que eles representam, os fonemas. E essa associagio que
leva a crianca a identificacdo de fonema em palavras ou silabas, ndo propriamente a
consciéncia de fonemas.

Tal habilidade foi regularmente explorada pelas trés alunas estagidrias a partir de
diferentes propostas. Abaixo é possivel ver algumas intervencdes realizadas e que evidenciam

o enfoque no desenvolvimento na consciéncia grafofonémica.

Durante a exploracdo da palavra "PEDRINHO™:

Como se escreve Pedrinho? Com que letra come¢a? Como se chama essa letra? Que som faz?
Entonarei o som, destacando os movimentos da boca Se colocarmos o “4” depois dessa letra, como
fica? E se colocarmos o “E”? “PE”, jd temos um pedacinho de Pedrinho [...]

Diario de Classe (Aluna 3)

Durante a exploracdo coletiva de uma musica:

Onde esta a palavra casa? Com que som ela comeca? Com que letrinhas fazemos esse som? Onde
encontramos palavras que comegam assim na masica?

Diario de Classe (Aluna 3)

Durante o Jogo da Janelinha com os nomes da turma:

Que letra é essa? Quem serd, quem sera? Qual nome comeca com essa letrinha? Ex.: E a letra K...
Quem aqui comeca com a letra K? Kerolyn e Kauane... Qual letrinha vem depois do K da Kerolyn?
E da Kauane? Vamos ver qual é a préxima letra... Qual é o nome dessa letra? Quantas letras tém
ao todo no nome da colega? E quantas partezinhas?

Diario de Classe (Aluna 1)

Outro objetivo bastante aprofundado pelas trés alunas durante o periodo de estagio foi
escrever 0 nome proprio com autonomia. Novamente o Jogo da Janelinha aparece nas
estratégias didaticas, dessa vez com o0s nomes, além de outras estratégias, como

sistematizacdo com 0s nomes da turma, caca palavras com os nomes e também a exploracao
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diaria de painel com os nomes dos alunos, sendo que essa Ultima estratégia foi utilizada
sistematicamente pelas trés alunas. Abaixo destaco algumas atividades utilizadas para

desenvolver esse objetivo.

Figura 15 - Atividade de Sistematizacao
Fonte - Diario de Classe (Aluna 2)

Figura 16 - Atividade de Sistematizacao
Fonte - Diario de Classe (Aluna 2)

VAMOS ENCONTRAR NOMES DA 10A?

CALEXANDRE ALEXANDRE
gééévwxnér BERNARDOC
ABERNARDOO LAURA
NMzZEBRsdres MELLANI
QEJLAURAEARA YASMIN
SREJPQAGAY
QXUPLUIOSTE
CWAMEBELLANTI

¢ cdyrYyasmIN
CIFDYAVVES

Figura 17 - Caga - Palavras com os Nomes
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3)

Ndo sé nos planejamentos semanais essa énfase nos nomes foi dada. Quando
convidadas a pensar sobre estratégias potentes para a alfabetizacdo de seus alunos, as trés
alunas destacaram a importancia desse trabalho. Abaixo segue o trecho da entrevista em que a
Aluna 3 informa esse ponto.
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Associar 0 nome dos colegas com a imagem no painel [...] percebi que no final quase todos ja
reconheciam os nomes dos colegas [...] nas testagens que eu fiz, percebi que eles tentavam associar
com os nomes dos colegas [...] eu percebi que é bem importante essa exploragédo, a relagdo com os
nomes é fundamental.
Entrevista (Aluna 3)

Esse investimento na estratégia de trabalhar com palavras estaveis logo no inicio da
alfabetizacdo, como o nome proprio ou dos colegas, além de palavras de um determinado
campo semantico é de extrema importancia, visto que, como apontam Piccoli e Camini
(2012), o conhecimento da escrita de algumas palavras, como por exemplo, 0 nome proprio,
proporciona a crianga repensar suas hipéteses de escrita a partir da palavra que ja conhece de
memoria.

Pensando nas atividades que se repetiam, quando questionadas, as alunas fazem
contribuicdes para pensarmos sobre esse trabalho tdo dindmico que faz parte da vida do
professor. Abaixo dois trechos das entrevistas importantes para reflexéo.

Usei varias vezes a janelinha e eles participavam bastante, se empenhavam muito.
Entrevista (Aluna 3)

Procurava dar uma reformada, mesmo o que dava muito certo [...] eu repetia coisas, tipo jogos, mas
eu tentava agregar algumas diferentes, mudava um pouco as estratégias.
Entrevista (Aluna 2)

Em relacdo a esse aspecto, comentado pelas duas alunas, analiso que seja importante,
no trabalho do professor alfabetizador, fazer adaptacdes nas estratégias. Foi possivel observar
nos trés Diérios de Classe que as alunas faziam essas mudangas que mencionaram na
entrevista; por exemplo, o Jogo da Janelinha aparece diversas vezes nos trés Diérios de
Classe, porém as intervencgdes utilizadas variam: em um planejamento esse jogo € utilizado
para desvendar o nome de um livro que sera explorado, em outro é utilizado para promover as
analises linguisticas com os nomes da turma, etc. Outro bom exemplo para pensarmos nessas
atividades sistematicas € o Bingo dos Sons Inicias, em um planejamento é utilizado em duplas
com as palavras da semana, em outro € utilizado individualmente com outro grupo de palavras
ja estudadas ou até mesmo alguns nomes das criangas da turma, como foi visto na Figura 11
(pagina 44).

Outra habilidade linguistica explorada durante o estagio, especialmente pelas alunas 2 e
3, foram as rimas e aliteracOes, especialmente contempladas no objetivo de identificar
semelhangas sonoras em silabas e rimas. Essa habilidade, de acordo com Soares (2017),

guando desenvolvida, pode auxiliar na aprendizagem da leitura e da escrita. As estratégias
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didaticas encontradas nos Diérios de Classe que tinham como base o estudo de rimas foram
Jogo da Memoria, Domind e atividades de sistematizacdo, além da exploracdo de textos que
continham rimas. Abaixo destaco uma atividade utilizada pela Aluna 3 e que se mostra
bastante potente do ponto de vista linguistico. Nessa atividade, a Aluna 3 iniciou com um
Jogo da Memoria (Figura 18) com rimas que faziam parte do campo semantico que estava
sendo estudado durante a semana'?, também é possivel ver as intervencdes utilizadas durante
0 Jogo da Memodria; apos, fez a atividade de sistematizacdo (Figura 19) e, por fim, uma

exploracdo coletiva do poema que continha as rimas estudadas (Figura 20).

Qual palavra é parecida com “pipoca”? O
que uma palavra tem que ter para rimar com
“pipoca”? ApOs 0 surgimento de hipoteses:
uma palavra rima porque combina. Para isso
tem que ter /oca/ no finalzinho dela para ser
parecida, né?

Diario de Classe (Aluna 3)

TAPIOCA PIPOCA
Figura 18 - Jogo da Memoria
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3)

DESENHE NOS ESPACOS IMAGENS QUE RIMAM COM:

15 [N

JANELA ANEL PIPOCA

Figura 19 - Atividade de Sistematizacéo
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3)

12 Nessa semana estava sendo um projeto na escola sobre os indigenas.



COMILANGA

NABOCA:
PIPQCA,
TAPIOCA,

PAMONHA,
BIJU,
AlPIM.

FARINHA DE MANDIOCA,

PAGOCADE AMENDOIM,

Figura 20 - Exploracéo de Texto Coletivamente
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3)
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Pedirei que todos peguem a folha do poema
“Comilangas” e chamarei algumas criangas para
gue marquem as palavras do tema no cartaz do
poema montado na semana anterior. Apos,
chamarei quatro criancas para pegarem as
imagens referentes as  “comilancas” e
organizarem-as de acordo com as rimas. Qual é a
palavrinha que comega com a letra C? Que som
tem esse comeco? E como ela termina? E
parecida com qual outra?

Diario de Classe (Aluna 3)

A exploracdo de rimas e aliteragdes é uma importante ferramenta para a reflexdo

metalinguistica, especialmente quando explorada com um jogo ou um texto, como feito pela

Aluna 3. Soares (2017, p.184) ainda aponta que

Rimas e alitera¢Oes representam, pois, um nivel de sensibilidade fonoldgico que, se
desenvolvido, pode trazer efeitos significativos para o processo de alfabetizacdo:
levam a crianga a dirigir a atencdo para a cadeia sonora das palavras, dissociando-a
do significado, colaborando assim para a supera¢do do realismo nominal; [...]
atividades que levem a crianca a confrontar rimas e aliteracbes com sua
representacdo escrita podem introduzir a compreensdo da relagdo entre os sons e 0s
grafemas que os representam, ou seja, a compreensdo do principio alfabético.

Por fim, o Ultimo objetivo que apresento ao leitor é perceber que palavras diferentes

variam quanto ao nimero, repertério e ordem das letras. Abaixo apresento uma estratégia

utilizada pela Aluna 1, na qual os alunos fazem uma exploragdo coletiva da musica O Pato de

Vinicius de Moraes. O leitor pode consultar as intervencdes realizadas e o recurso que foi

disponibilizado para os alunos, ressaltando que além do cartaz com o texto da musica exposto

em frente ao quadro, os alunos receberam o texto individualmente.
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Quem vem aqui na
frente e acha a
palavra pato no
cartaz? Mais alguém,
onde tem mais pato? E
pateta? Quem vem
aqui mostrar? E quem
encontra a palavra
pé? E panela?
Diario de Classe
(Aluna 1)

QuE FOI PRAL PANELA

Figura 21 - Cartaz coletivo - ""O Pato" de Vinicius de Moraes
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

Nessa estratégia didatica utilizada pela Aluna 1, o objetivo de perceber que palavras
diferentes variam quanto ao numero, repertdrio e ordem das letras é explorado a partir do
estudo da letra P, buscando que os alunos percebam que essa mesma letra pode estar presente
em diferentes palavras, neste caso, com foco na anélise do inicio da palavra — P inicial. Outra
proposta que contempla o objetivo de perceber que palavras diferentes variam quanto ao
namero, repertorio e ordem das letras foi realizada pela Aluna 3, a partir do Jogo da

Janelinha, como podemos ver no quadro abaixo.

E aberta a janelinha aos poucos: a primeira letra do titulo do livro que vamos ler agora é essa
(apontarei para a letra na janelinha). Hum, letra “A”, agora um espago, que quer dizer que tem
outra palavra separada. Agora o V e 0 E. Como se falam essas letras juntas? Que palavras podem
comegar com /VE/? D4 para saber sobre o que fala o livro, com esse titulo?

Diario de Classe (Aluna 3)

Além de todas essas propostas apresentadas anteriormente, que tinham o propésito de
dar conta dos objetivos estabelecidos pelas trés alunas estagiarias, considero importante
apresentar ao leitor a estratégia utilizada pelas trés alunas para verificar se as aprendizagens
relativas ao SEA estavam sendo atingidas. Como procedimento de acompanhamento de seus
alunos, as alunas estagiarias fizeram uso de propostas de escrita, como ditados realizados de
forma regular — aproximadamente aplicados uma vez por més. Nessas propostas as alunas
prezavam pela escrita espontdnea ou verdadeira escrita, sendo essa a escrita que
"proporcionaria a crianga pensar sobre as regras que constituem o sistema de escrita"
(PICCOLI; CAMINI, 2012, p.29). Ainda nessa perspectiva, Soares (2017, p.237) discorre
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sobre a escrita de palavras que, segundo a autora ““[...] revela os niveis de conceitualizacao da
escrita em que se encontram as criangas”.

Apo6s analisar esse grande repertdrio de estratégias didaticas utilizadas pelas
professoras-estagiarias, foi possivel fazer algumas consideragdes. Entre elas, nota-se que é
possivel explorar um mesmo objetivo de aprendizagem de maneiras diferentes, seja por meio
de jogos, brincadeiras, exploracdes orais coletivas ou mais individuais e atividades de
sistematizacdo. Essa consideracdo é bastante importante de ser trazida ao leitor, levando em
conta que o fracasso na etapa de alfabetizacdo que o Brasil enfrenta ainda hoje pode ser
parcialmente justificado pela falta de reflex&o sobre a pratica pedagogica, visto que nao € raro
encontrarmos professores alfabetizadores que utilizam os mesmos métodos e as mesmas
estratégias ha anos — muitas vezes inadequados frente ao que mostram as pesquisas sobre
alfabetizacdo j& desenvolvidas e as variadas habilidades de leitura e de escrita demandadas
dos sujeitos alfabetizados atualmente.

Outro apontamento que acho essencial de trazer nessas consideracdes diz respeito ao
espaco do jogo no planejamento das alunas estagidrias. Como mostrei ao longo dessa
subsecdo, os jogos com fins didaticos foram amplamente utilizados pelas trés alunas, o que
torna possivel afirmar que o uso desse procedimento pode ser bastante potente para a

alfabetizacdo. Sobre esse aspecto, Leal, Albuquerque e Leite (2015, p.129-130) afirmam que

Através dos jogos ajudamos os alunos ndo apenas a entender a légica da nossa
escrita e a consolidar o que eles ja tém aprendido, como também a aprender a lidar
com regras e a participar em atividades grupais. Enfim, conduzimos bons momentos
para que os alunos aprendam brincando (ou, se quisermos pensar desse modo,
brinquem aprendendo).
Ainda nessa perspectiva, as autoras citadas enfatizam também a importancia dos
professores alfabetizadores ndo se delimitarem apenas aos jogos, que geralmente tem a
intencionalidade de propiciar a reflexdo metalinguistica, mas sim ir além, proporcionando

também a sistematizacdo — como jé citado por Piccoli (2013) —, visto que

E nesse sentido que o professor desempenha papéis fundamentais, mediando as
situacbes e criando outras situacBes extra-jogo para sistematizacdo dos
conhecimentos. E assumindo esse pressuposto que defendemos a utilizagio de jogos
na alfabetizacdo (LEAL; ALBUQUERQUE; LEITE, 2015, p.118).

Outro aspecto bastante importante de pensarmos enquanto professores ou pesquisadores
da &rea da educagdo é como o trabalho docente deve ser dindmico e articulado com as

diferentes competéncias que devem ser exploradas. As trés praticas pedagdgicas mostraram
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que é necessario explorar as letras e seus fonemas, silabas, rimas, palavras, frases e textos,
desde o inicio da alfabetizacdo, porém sempre de forma articulada, equilibrada e intencional.

Sobre esse aspecto, Piccoli e Camini (2012, p.115) corroboram com a ideia de que

No planejamento para a alfabetizacdo, priorizar o trabalho com textos ndo significa
que a professora devera abrir mao de trabalhar com unidades linguisticas menores.
Ao contrario, é importante promover situagdes em que a crianga possa perceber
relagdes da ordem UNIDADE MAIOR - UNIDADE MENOR, mostrando que elas
existem em relagdo umas com as outras.

Ainda dentro desse aspecto, apresento um trecho da entrevista realizada com a Aluna 3
que, quando solicitada a comentar sobre 0 modo como explorava as diferentes unidades

linguisticas, contou o seguinte:

Inicialmente (explorava) a letra inicial, mas sempre foi um pouco de tudo, enguanto alguns
associavam a palavra a imagem, outros ja faziam a escrita; enquanto exploravamos um texto
coletivamente, outros ja buscavam palavras no texto; ou no poema marcavam as rimas. Acho
importante como principio para a alfabetizacdo mesclar explorando letra, silaba e a0 mesmo tempo a
palavra como um todo, em meio a textos.

Entrevista (Aluna 3)

Além dessas consideracOes, reforco a ideia de como se mostrou presente e eficaz a
realizacdo de estratégias que tinham como principio o desenvolvimento das habilidades de
consciéncia fonoldgica, especialmente a habilidade de consciéncia silabica e fonémica,
fundamentais para o inicio da alfabetizagéo.

Com tudo o que abordei até agora, podemos cada vez mais compreender a necessidade
de se ter um método quando o assunto é alfabetizacdo. Podemos ver nas praticas pedagogicas
das trés alunas que havia um conjunto de procedimentos — jogos, leitura de textos, atividades
de escrita de palavras, frases e textos, analises linguisticas diversas, intervencdes, etc. — que
iam ao encontro dos objetivos de aprendizagem ja estabelecidos previamente, comprovando
mais uma vez que o trabalho pedagdgico deve ter planejamento e intencionalidade.
Corroborando essa ideia e salientando a complexidade envolvida no processo de

alfabetizacéo, Soares (2017, p. 238) conclui que

[...] no ensino e na aprendizagem em contexto escolar, os diferentes olhares tedricos
se unem e se conciliam para a compreensdo de um processo que € complexo,
multifacetado, vivenciado por uma crianca que ao mesmo tempo evolui em sua
conceitualizacdo da escrita, e para isso se apoia em consciéncia silabica e
grafofonémica, adquirindo, simultaneamente, o conhecimento das notagdes com que
0s segmentos sonoros da lingua séo representados no sistema de escrita - as letras.
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Na proxima subsecdo continuo apresentando ao leitor as analises que sucederam da
presente pesquisa, porém, dessa vez, o foco passa a organizacdo dos procedimentos didaticos
das professoras em sequéncias de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, buscando
evidenciar o encadeamento e o fio condutor dessas propostas em um planejamento semanal

com vistas a alfabetizar em um contexto de letramento.

5.3 POSSIVEIS SEQUENCIAS DE PROCEDIMENTOS PARA A ALFABETIZACAO EM
UM CONTEXTO DE LETRAMENTO

Na subsecdo que finda as analises que sucederam da presente pesquisa, como anunciado
anteriormente, o objetivo é apresentar ao leitor trés planejamentos semanais elaborados pelas
alunas estagiarias e que contemplaram de forma significativa os quatro eixos que tenho
abordado ao longo da pesquisa, — ao lado de varios autores que afirmam a importancia desse
trabalno —, levando em conta que esses eix0s S0 essenciais para que O processo de
alfabetizacéo e letramento ocorra de forma significativa para os alunos e que sejam atingidos
0s objetivos de aprendizagem estabelecidos para os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental.

Os quatro eixos, como ja mencionados em secdes anteriores, sdo: leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica. Esses eixos sdo fortemente defendidos pelo PNAIC, no qual a
formacdo aos professores é dada no ambito de uma pratica docente que os contemple de
maneira dindmica e mais variada possivel, estabelecendo uma articulagdo com outras areas de
conhecimento também, como podemos ver no trecho abaixo, de acordo com Andrade (2015,
p.79)

[...] desde a Educagdo Infantil e em sua continua¢do nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as disciplinas podem ser mais facilmente integradas entre si e, nessa
integragdo a imbricacdo com os conteldos retomados e articulados em diferentes
disciplinas, a imbricacéo de Leitura, Escrita, Oralidade e Analise Linguistica pode
ainda mais abertamente se produzir. Escreve-se sobre o que se leu efetivamente
(compreensivamente, interpretativamente, significativamente), sobre um certo
conteddo, constitutivo de um certo componente curricular. Debate-se oralmente,
sobre esta escrita produzida que, por sua vez, pressupde leituras compartilhadas. As
leituras, para se darem de forma plena, dependem de analises linguisticas
necessariamente, pois, conforme o género discursivo em questdo, serdo de ordem
vocabular, sintatica, morfoldgica, textual ou outras.

Nessa perspectiva, nota-se que as praticas das alunas estagiarias contemplaram 0s eixos

de forma bastante variada, confirmando que "importa ao docente, sobretudo, calcular a sua
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dosagem, em cada evento, ora mais voltada para um, ora para dois, ora ainda para mais de
dois deles” (ANDRADE, 2015, p.74). A partir desse aspecto, foi possivel observar que as trés
alunas estagiarias desenvolveram planejamentos envolvendo propostas pedagdgicas que
focalizavam a alfabetizagéo regularmente, com o intuito de dar conta dos quatro eixos, como
mostro abaixo nas sequéncias destacadas.

A primeira sequéncia apresentada é da Aluna 1, desenvolvida dentro do projeto didatico
com a tematica dos animais. Abaixo segue o quadro sintese das propostas desenvolvidas

durante a semana que é destacada do Diério de Classe.

Horario Segunda — 22/05/2017 Terga — 23/05/2017 Quarta — 24/05/2017 Quinta — 25/05/2017
10
Atividades Permanentes (Chamada, Atividades Permanentes (Chamada. Atividades Permanentes (Chamada, Atividades Permanentes (Chamada
13h15min Calenddrio, Rotina e Ajudantes do Calenddrio, Rotina e Ajudantes do Calenddrio, Rotina e Ajudantes do Calendério, Rotina e Ajudantes do
As Dia) Dia) Dia) Dia)
13h30min 2
Jogo da Janelinha: MISTURICHO
Fg Leitura: "Misturichos" - Beatriz Monta Palavras: Misturichos Jogo: Dez Coloridos
Carvalho e Renata Bueno Criagéo Propria: Misturicho
Exposicéo dos Misturichos da
0 Lista dos Misturichos em ordem Monta Palavras: Misturichos Sistematizacdo no Cademno Turma A12
alfabética
15h45min
as Recreio Recreio Recreio Recreio
16h05min
4° PRACA PRACA ARTES PROFESSORA TITULAR
5¢ Massinha de Modelar BIBLIOTECA ARTES EDUCAGCAO FISICA

Figura 22 - Planejamento Semanal
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1)

Nesse quadro podemos ver 0s quatro eixos sendo explorados huma mesma semana nas
propostas destacadas com cor escura, — dinamica que se repetiu ao longo dos trés Diarios de
Classe. A leitura é feita pela professora, seguida de diversas intervengdes prévias, durante e

apos a leitura, como é possivel ver nos excertos retirados do Diario de Classe da Aluna 1.

Intervencdes prévias:

[...] Colarei duas imagens de animais misturados, confeccionados por mim a partir de recortes de
animais de revistas/livros e questionarei as criancas sobre o que estdo vendo, o que imaginam que
esteja acontecendo nas imagens, etc. Apds, irei mostrar a capa e contra capa do livro indagando a
turma sobre o que estdo vendo, da seguinte maneira: "O que vocés veem aqui? Que bicho é esse?
Parece com 0 que?”, ouvirei 0s levantamentos da turma e em seguida irei ler o nome da historia,
explicando: "O nome desse livro € MISTURICHOS... O que sera que significa essa palavra? Alguém
ja ouviu antes? Vou dar uma dica... O animal que ta aparecendo aqui na capa é um misturicho... E o
nome dele é vacalinha! Alguém j& descobriu qual é o segredo dessa historia?". Aguardarei que a
turma se dé conta de que a histdria traz a mistura de diferentes bichos ou, caso isso ndo ocorra, irei
revelar.
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Intervencgdes durante:

Em seguida comegarei a leitura, explicando: "O primeiro bicho que aparece aqui é a tucananta...
Quem tem alguma ideia de como é uma tucananta?! Vou dar uma dica... S&o dois animais que se
misturaram... Quem sabe quais animais sdo esses?" Em seguida, irei mostrar a imagem, fazer a
leitura e questionar: "Além de dar bicada e andar rebolando... O que mais a tucananta poderia
fazer?".

Intervencgdes apos:

Apbs concluir, irei retomar com a turma: "O que acharam da histéria? Qual foi o misturicho que
vocés mais gostaram? Vamos relembrar quais os misturichos que apareceram na historia... Como
era cada um... O que faziam mesmo? Que outros misturichos podemos inventar? Que misturicho ia
dar se misturassemos um pato com um porco? etc". Apds, colocarei no quadro o nome dos bichos,
com a imagem ao lado, explicando para a turma que os nomes ficardo durante toda semana expostos
ali.

Diario de Classe (Aluna 1)

Ainda e possivel destacar que além da leitura, a oralidade também foi desenvolvida
durante essa exploracdo realizada pela aluna estagiaria, visto que em todos 0s momentos 0s
alunos sdo convidados a se expressarem, desenvolvendo assim suas habilidades discursivas na
modalidade oral. Seguindo o quadro da Figura 22, a aluna utiliza a proposta de Monta-
Palavras, a partir das palavras-chave presentes no livro, com o intuito de desenvolver a

analise linguistica, com foco na consciéncia silabica, como podemos ver no quadro abaixo.

Apbs entregar um envelope para cada aluno,
explicarei: "O que tem ai no envelope? Que
misturichos estdo aparecendo ai? Que letras
sdo essas? Alguém descobriu? Esse jogo é
um desafio... Quero ver quem consegue
montar os nomes dos misturichos... Vamos
pensar juntos, procurem ai as partezinhas da
"CAMELHA". Vamos fazer juntos, quantas
vezes abrimos a boquinha pra falar
"CAMELHA"? E quantas partes da
CAMELHA tem ai no envelope? E agora,
como podemos descobrir qual é a primeira
parte da camelha? Vamos pensar... Quais
letrinhas nds precisamos para fazer o "CA"?
Vamos pensar no som... E 0 mesmo som que
tem no comeco da "CAPIVARA", que ja
Figura 23 - Monta Palavras estudamos... Quem sabe? E depois, qual
Fonte - Diario de Classe (Aluna 1) parte vem? Como fazemos o "ME"? Vou dar
uma dica... No nome da Manuella, para
fazer o "MA", € 0 M com 0 A.... E para fazer
0 ME? Alguém descobriu? etc".

Diario de Classe (Aluna 1)
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Nas propostas de sexta-feira, a aluna estagidria novamente proporciona mais um
momento de analise linguistica, a partir do Jogo da Janelinha com a palavra MISTURICHO.
ApoOs essa proposta, os alunos foram convidados a criar seus proprios misturichos, momento
em que a escrita é desenvolvida, juntamente com a analise linguistica, e, novamente, a
oralidade aparece, dessa vez atraves da preparacdo e da apresentacdo oral dos alunos em

frente a turma, conforme é possivel verificar no trecho abaixo.

Explicarei que assim como as autoras, a turma A12 também ira criar os seus misturichos, nesse momento
aproveitarei para retomar os possiveis misturichos e dialogar com a turma sobre as possiveis criagdes. Entéo
dividirei a turma em duplas. Apds reorganizar a sala, solicitarei que cada dupla converse baixinho e invente
um novo misturicho, explicarei ainda que quem quiser, pode olhar 0 nosso Glossario do livro de Avestruz a
Zebra, exposto na sala, para ter ideias. Apds dar alguns minutos para que as duplas pensem, solicitarei que
contem para a turma a ideia de misturicho que tiveram e entregarei uma folha por dupla, explicando que
deverdo trabalhar juntos, cada um fazendo uma parte, igual as autoras, sem brigar, e apds irdo escrever 0 nome
do misturicho conforme imaginam que é. No momento final, irdo apresentar para a turma.

Diario de Classe (Aluna 1)

Abaixo podemos visualizar o quadro com a segunda sequéncia de atividades, retirada

do Diério de Classe da Aluna 2.

Horario Segunda — 15/05/2017 Terga — 16/05/2017 Quarta —17/052017 Quinta — 18/05/2017
_— A Retomada do livro: colagio | Por que a Rita é esquisita? - | Escrita de bilhete para Rita.
1° Ar_ltn_empagﬂo do _In.rl[o A . do livro em tamanho A3 na Exploséo de ideias.
esquisita Aranha Rita” - Licia i
Reis )
Leitura do livro e Os problemas da Rita Bingo das Palavras da Rita | Escrita de bilhete para Rita.
2 apresentagao das palavras da
semana
3 Escrita das Palavras da Brinquedo livre Desenho da Margarta, irmé da Os problemas da Rita
Semana Rita.
10h10min
as Recreio Recreio Recreio Recreio
10h25min
5° . Busca das palavras da Rita | Leitura de um trecho do livro
Anélise das palavras da W -
ST no texto em duplas REUNIAOQ PEDAGOGICA
6° ALMOCO ALMOCO ALMOCO ALMOCO

Figura 24 - Planejamento Semanal
Fonte - Diario de Classe (Aluna 2)

Assim como visto na sequéncia anterior, a Aluna 2 também contempla a exploragéo
dos quatro eixos em diferentes momentos do seu planejamento semanal. Como podemos ver
nos destaques da Figura 24, a aluna estagiaria comeca seu planejamento com uma leitura de

uma narrativa infantil, seguindo com a escrita e analise de palavras-chave da narrativa.
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Podemos ver que ao longo da semana diferentes estratégias para a alfabetizagdo sédo

utilizadas, buscando que a leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica ocorram de diferentes

formas, como é possivel visualizar quando a aluna propde a exploragdo do texto a partir da

busca de palavras no texto, o Bingo da Palavras, a leitura de trechos do livro em duplas, a

escrita de um bilhete, etc. Percebe-se também que os alunos, mesmo ndo dominando todas as

habilidades necessarias para a escrita alfabética, ndo deixam de participar de pratica letradas,

como fica claro, por exemplo, na proposta onde devem escrever um bilhete para a Aranha

Rita. Outro importante destaque a ser feito é que a Aluna 2 desenvolve seu planejamento

semanal num contexto de exploragdo das aranhas, temética que faz parte do projeto didatico

gue ja estava sendo desenvolvido com a turma, proporcionando assim uma aprendizagem

mais significativa as criangas, visto que estavam se alfabetizando num contexto de letramento.

Outro ponto a ser destacado é a articulacdo da tematica de estudo com outras areas de

conhecimento, como a matematica, as artes e as ciéncias naturais.

desenvolvida pela Aluna 3, como é possivel visualizar no quadro abaixo:

Por ultimo apresento a terceira sequéncia de estratégias para a alfabetizacao,

Horario Segunda — 17/04/2017 Terga — 18/04/2017 Quarta — 19/04/2017 Quinta — 20/04/2017
-Acolhida dos alunos e organizagio da -Acolhida dos alunos & organizagio | - Acolhida dos alunos & organizacio | - Acolhida dos alunos & organizagdo
10 sala. - . . da sala. da sala. da sala.
.Elxpldora_gaodosajudardes dodiaede - Exploracio dos ajudantes do dia e | - Exploraciodos ajudantes do dia e | - Exploraciio dos ajudantes do dia e
cg:& nanjl-loﬁadro do calendario. do calendario. do calendario.
- q - Datano quadro - [Drata no quadro - Datano quadro
- Hora da leitura - Hora da Teitura - Hora da [leitura - Hora da Teitura
- Dindmica com imagens de
- Exploragio do painel “Nossos - Leiturado poema: Comilanga,de | - Poema “De cima, de Baixo", de | diversos ambientes— discussio a
70 Nomes" Marcia leite Marcia Leite respeito da moradia de cada um
- Conversa sobre animais que
-Cagapalavras dos nomes -Montagem do poemaem tamanhe | - Exploragdo dos animais do poema | vivem no mesmo espage de
grande no quadro no “ABC Maluco” moradia das criangas e animais
que dividem espago com povos
indigenas nas florestas
-Leitura do poema ™ Casa para - Exploragdo das "comilancas™ no | - Sala Audiovisuall video sobre | -Desenhodeanimaisselvagense
30 Morar”, de Marcia Leite painel “ABC Maluco” brincadeiras indigenas animais domésticos
-Marcagdes no poema - Folha estruturada: desenho da| - Jogo da janelinha com nomes de | - Exploracio do paingl “ABC Maluca
- Exploragio das palavras do poema | “comilanga” preferida + escrita brincadeiras de povos indigenas com escrita de nomes de animais
no “ABC Maluco”
— Apresentacac para 08 colegas de | - Jogo dos 10 Colondos com gravelos | -Lonfeccao de animais com nomes de
- Folhaestruturada: consciéncia sua“comilanga” preferida—relagdo | coloridos origem indigena com massinha de
silabica+ escrita com comidas tipicas de alguns | - Folha estruturada: anotac@es sobre | modelar
40 - Presente do coelhinho + organizacio | povos indigenas o jogo
daFébricade Ovosde Pdscoanasala
- Jogo da Memdria de rimas
0 ésﬂmm Lanche Lanche Lanche Lanche
10h25min Recreio Recreio Recreio Recreio
-Pintura e decoracaodos ovosna —Tema: folha estruturada: rimas - Tema: desenhar um habital para o
Fabrica de Ovos de Pascoa W . e _ in A animal confeccionado com massinha
e bes no poema “Casa ;,OE s«aj]nzdo dos ovos de Pascoa- | EDUCACAD 1F1Iﬁ|1%j:nin1 Oh25min as \
5 IR - Recheio dos ovos de Péscoa {com brincadeiras indigenas) BIBLIOTECGA - 10h25min as
11h15min
HORADO BRINQUEDO - 11h15min | - Brincadeira no pétio FORADOCENTO ~ TinTamin as
4s 11h40min min

Figura 25 - Planejamento Semanal
Fonte - Diario de Classe (Aluna 3)
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Seguindo a mesma logica das duas sequéncias anteriores, € possivel analisar que a
Aluna 3 também explora os diferentes eixos em seu planejamento, como podemos visualizar
nos destaques da Figura 25. Assim como as outras duas alunas, a Aluna 3 inicia seu
planejamento semanal com a exploracdo de um texto, nesse caso, um poema, que reforca a
ideia de uma préatica pedagdgica que contemple diferentes géneros textuais. Um aspecto que
marca o planejamento semanal da Aluna 3 é a presenca de propostas ludicas, como o Jogo da
Memoria de rimas e a dinamica com as imagens de diferentes ambientes. Outro ponto
bastante importante para essa etapa da alfabetizacéo é o trabalho com os nomes das criancas,
que podemos ver sendo desenvolvido através da exploragdo do painel "Nossos Nomes", e
também com o caca palavras dos nomes. Podemos ver que o desenvolvimento dos quatro
eixos ocorre de maneira bem dindmica, a partir de diferentes estratégias, como o
desenvolvimento da consciéncia silabica, exploracdo do género textual poema a partir de
rimas e também propostas que desenvolvem a oralidade, como é o caso da apresentacao para
0s colegas.

Como podemos ver nessas trés sequéncias de estratégias, as habilidades linguisticas
necessarias para dar conta da etapa inicial da alfabetizacdo foram desenvolvidas
concomitantemente com o letramento. As alunas estagiarias manipularam, analisaram e
produziram escritas e leituras de diferentes unidades linguisticas com os alunos, como é o
caso das leituras de narrativas infantis e poemas, seguidas da exploracdo da palavra
juntamente com a letra inicial e ordem alfabética, no caso da Aluna 1, propiciando um
momento de analise linguistica e também de desenvolvimento da consciéncia grafofonémica;
ou a exploracdo das palavras do texto, como as Alunas 2 e 3 propdem apoés a leitura. Além
dessas habilidades, as alunas ainda exploram a consciéncia silabica a partir da anélise
linguistica que o jogo Monta-Palavras propfe, no caso da Aluna 1, ou também através da
folha estruturada, como realizado pela Aluna 3. Além disso, podemos ver que a Aluna 1
propBe que a semana culmine com a producdo artistica e escrita dos alunos, assim como a
Aluna 2, que prop6e a escrita de um bilhete para a Aranha Rita.

Vale destacar que todos esses conjuntos de procedimentos sdo desenvolvidos em
contextos de letramento, como vimos até agora nas propostas apresentadas, visto que 0s
alunos sdo instigados a pensar e se expressar sobre textos que ja fazem parte do repertério
deles. Fago ainda um destaque para pensarmos no modo como esses quatro eixos se
desenvolvem de forma dindmica e articulada, pois, como foi possivel notar, cada

procedimento utilizado pelas alunas, dava conta de mais de um eixo, fazendo com que a
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pratica pedagdgica permitisse um didlogo entre os diferentes eixos que compdem 0 processo

de alfabetizacéo.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Apos o longo trajeto trilhado em busca de possiveis respostas para as questdes que
proponho logo na primeira secdo deste trabalho, faco agora o fechamento de tudo que
apresentei na pesquisa desenvolvida. Lembro o leitor que o objetivo principal desse estudo é
evidenciar e analisar conjuntos de procedimentos utilizados por professoras estagiarias em
turmas de 1° ano do ensino fundamental, tendo em vista 0 avanco das aprendizagens sobre o
SEA, como ja anunciado na secdo introdutdria.

A partir de uma retomada teorica, aliada ao olhar atento sob os Diarios de Classe das
trés alunas, foi possivel desemaranhar esse objetivo. Para isso, muitas outras questdes foram
surgindo. Logo quando me propus pesquisar sobre as estratégias didaticas que propiciavam
avancgos nas aprendizagens do SEA, diversos termos que até entdo ndo eram compreendidos
com tanta clareza por mim, acabaram sendo compreendidos. Com isso, em meio a tantas
duavidas que ainda constituem minha formagdo, uma certeza se destaca: para compreender o
processo de alfabetizacdo de forma plena, seria necessario muito mais que um semestre de
estudos, tempo destinado a esse Trabalho de Concluséo de Curso.

Outra questdo emergente desse estudo esta relacionada com o dilema da teoria versus
pratica. Apds olhar por diversas vezes os Diarios de Classe e ouvir as entrevistas, ficou claro
que ndo existe pratica sem embasamento tedrico consistente. Todos o0s procedimentos
utilizados pelas alunas estavam imbricados em teorias sobre a alfabetizacdo, como foi
possivel ver nas analises descritas na secdo acima. Além disso, esses procedimentos também
apresentam fortes marcas que se justificam na formacdo que é oferecida na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e, mais especificamente, na Faculdade de Educacdo, como é
possivel notar quando se observa a similaridade na estrutura dos planejamentos e na escolha
dos procedimentos metodoldgicos, especialmente no que diz respeito a dinamicidade que
deve se fazer presente na pratica docente. Com isso, destaco que seria interessante para
estudos futuros, buscar descobrir que préaticas pedagogicas sao realizadas por professoras que
tém sua formacdo em outras instituicGes de ensino; quais as praticas pedagogicas se repetem e
quais trazem mais fortemente a marca da formacéo advinda das diferentes instituicoes.

Assim como proposto no titulo deste trabalho: "Alfabetizacdo inicial de criangas: um
estudo sobre conjuntos de procedimentos para apropriagdo do sistema de escrita alfabética”,

foi possivel perceber que as trés alunas utilizavam métodos para alfabetizar. Apesar de o
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termo método ainda ser compreendido de forma equivocada por alguns estudiosos do campo
da Educacdo e por alguns professores, como vimos na subsecdo Métodos para a
alfabetizagdo: uma abordagem histérica, me alio & Soares (2017, p. 333-334) quando afirma
que

[...] o que se propde é que uma alfabetizacdo bem-sucedida ndo depende de um
método, ou, genericamente, de métodos, mas é construida por aqueles/aquelas que
alfabetizam compreendendo os processos cognitivos e linguisticos do processo de
alfabetizagdo, e aprendizagem da crianga, identificam e interpretam dificuldades em
que terdo condicGes de intervir de forma adequada — aqueles/aquelas que
alfabetizam com método.

Compreendendo que alfabetizar com método seja 0 que a citagdo anterior propde, e
considero ser correto afirmar que as trés alunas estagiarias alfabetizavam com método, tendo
em vista que, ao observar seus diarios, foi possivel verificar que as estratégias didaticas
utilizadas para a apropriagdo do SEA levavam em conta 0s niveis psicogenéticos de escrita
em que os alunos se encontravam, os objetivos que deveriam ser alcangados, as habilidades
metalinguisticas que precisavam ser desenvolvidas, a importancia das intervencoes
pedagdgicas e da sistematizacdo dos conhecimentos pelos alunos, a articulagdo entre o0s
diferentes eixos para 0 ensino da leitura e da escrita, etc., proporcionando, assim, condic¢des
para que as alunas estagiarias pudessem realizar um planejamento adequado para que a turma
e para que cada aluno avancasse. Ainda nessa perspectiva, defendo a importancia de registrar
e analisar essas trés praticas pedagogicas através desse Trabalho de Conclusdo de Curso,
marcando assim o que é considerado como "“ideal" para a alfabetizacdo das criancas
brasileiras no periodo histérico em que vivemos atualmente, o que, certamente, sera
modificado conforme as necessidades que forem surgindo com o passar dos anos.

Além dos mecanismos utilizados pelas alunas para que seus alunos avangassem nas
aprendizagens sobre os aspectos linguisticos da alfabetizacdo — sendo esse o foco das
analises —, foi perceptivel que as trés alunas estagiarias alfabetizaram letrando, tendo em
vista que somente o dominio das questdes linguisticas ndo € o suficiente para afirmar que uma
crianga esta alfabetizada, visto que, para isso, é necessario também estar imersa na cultura
escrita, interagindo de diversas maneiras com diferentes textos, como vimos nas subsecoes
Analise das praticas de letramento e também Possiveis sequéncias de procedimentos para a
alfabetizagdo em um contexto de letramento. Vimos que as trés alunas estagiarias

proporcionaram que seus alunos se inserissem no mundo da escrita a partir de interacGes reais
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com materiais escritos, deixando de lado a metodologia de trabalhar com palavras isoladas e
fora do contexto.

A partir desse primeiro ensaio como pesquisadora pude perceber como esse olhar
analitico sob um objeto de estudo — que nesse caso se trata das trés préaticas pedagogicas —,
traz subsidios para repensar o trabalho docente. Apesar de compreender que ainda existem
muitas questdes sobre a alfabetizacdo que devem ser respondidas, considero que um primeiro
e singelo passo rumo ao meu aperfeicoamento profissional foi dado: a retomada da minha
prética pedagdgica — e das duas colegas participantes da pesquisa — a fim de compreender
as metodologias utilizadas nas trés diferentes turmas de alfabetizagcdo que compuseram esse
Trabalho de Conclusdo de Curso, sendo esse exercicio de reflexdo fundamental para o
trabalho docente.
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APENDICE A

Jogos

Descricao*

Batalha de Palavras*

Batalha de palavras (Cartela do aluno)

Finalidade:
Vence o jogo quem Hver mais fichas ao final
Jogadores: dois jogadores ou duas duplas.

Componentes:
- 30 fichas com figuras cujos nomes variam quanto ao ndmero de

silabas.
Regras:

- As fichas devem ser distribuidas igualmente entre os dois
jogadores. Estes as organizam de forma que fiquem com as faces
viradas para baixo, uma em cima da outra, formando um monte.

- O primeiro jogador desvira a primeira ficha de seu montinho ao
mesmo tempo em que o seu adversdrio também desvira uma ficha
do montinho dele.

- O jogador que desvirar a ficha cuja palavra contiver maior
quantidade de silabas ganha a sua ficha e a ficha desvirada por seu
adversdrio.

- Se duas palavras coincidirem quanto ao nimero de silabas, cada
jogador deve desvirar mais uma ficha do seu montinho até que
haja uma diferenca quanto ao nimero de silabas. Nesse caso, o
jogador que desvirar a ficha cuja palavra tiver maior nimero de
silabas leva todas as fichas desviradas na jogada.

- 0 vencedor serd quem, ao final do jogo, conseguir ficar com o
maior nimero de fichas.

Monta Palavras

Cada aluno recebe um conjunto de palavras segmentadas por silabas
ou letras, com ou sem apoio de imagem, sendo desafiado a monta-las.

Jogo trilha das Silabas
(Elabora pela Aluna 3)

A aluna estagiaria separa imagens ja conhecidas pelas criangas. Um
aluno de cada vez retira uma imagem e devera caminhar na trilha
conforme o numero de silabas da imagem que retirou.
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Bingo do Som Inicial*

Bingo dos sons iniciais (Cartela do aluno)

Jogadores Meta do jogo:

Vence o jogo quem primeiro completar a sua cartela, marcando
todas as figuras.

Jogadores: 2 a 15 jogadores ou duplas

Componentes:

- 15 cartelas com seis figuras (cada cartela) e as palavras escritas
correspondentes as figuras.

- 30 fichas com palavras escritas.

- Um saco para guardar as fichas de palavras.

Regras:
- Cada jogador ou dupla de jogadores recebe uma cartela.

- A professora sorteia uma ficha do saco e It a palavra em voz
alta.

- Os jogadores que tiverem, em sua cartela, uma figura cujo nome
comece com a silaba da palavra chamada, deverio marcd-la.

- 0 jogo termina quando um jogador ou uma dupla marcar todas
as palavras de sua cartela.

Jogo da Janelinha

A professora devera selecionar uma ou mais palavras e escondé-la
dentro uma fenda de papel. Entéo, ird mostrar uma letra de cada vez
para os alunos até que a palavra seja revelada por completo.

68



Bingo da Letra
Inicial*

Bingo letra inicial (Cartela do aluno)

Finalidade:

Ganha o jogador que completar primeiro a cartela com as letras
que formam as palavras representadas pelas figuras.

Jogadores: 4 a 9 jogadores ou duplas

Componentes:

-9 cartelas com figuras e palavras faltando as letras iniciais
Fichas com as letras que completam todas as palavras de todas

as cartelas

-Saco escuro para colocar as fichas das letras

Regras

-Cada jogador { ou dupla ) recebe uma cartela

-Um dos jogadores { ou outra pessoa ) retira uma letra do saco e
diz o nome da letra.

-0s jogadores verificam se estio precisando da letra para
completar alguma das palavras e, caso algum deles precise, grita
o nome da letra.

-0 jogador recebe o nome da ficha com a letra sorteada e a coloca
na célula correspondente & palavea,

-MNova letra ¢ sorteada, e o jogo prossegue até que um dos
jogadores complete sua cartela.

*Descricao retirada do material disponibilizado pelo Centro de Estudos em Educacéo e

Linguagem (CEEL). 2009, Recife.

* Os jogos eram adaptados conforme as palavras do contexto da turma.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO INDIVIDUAL

Trabalho de Conclusdo de Curso: Estratégias didaticas para alfabetizacdo infantil Aluna:
Ingrid Erci Flack da Silva
Orientadora: Profa. Renata Sperrhake

O presente trabalho corresponde & monografia do Trabalho de Conclusdo de Curso
vinculado ao curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e tem como principal objetivo evidenciar e analisar estratégias didaticas utilizadas para
alfabetizacéo infantil em trés turmas diferentes de 1° ano do Ensino Fundamental.

A coleta de dados sera realizada através de uma andlise documental a partir do Diario de
Classe produzido durante o estdgio, uma entrevista presencial que terd seu audio gravado e
um questionario enviado por e-mail. Comprometo-me com vossa senhoria que sua identidade
sera mantida em sigilo. A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo ao
participante. Se, no decorrer da pesquisa, vocé resolver ndo mais continuar terd toda a
liberdade de o fazer, sem que isso Ihe acarrete qualquer prejuizo. Vocé também tera a garantia
de resposta a qualquer pergunta que faca. Qualquer duvida, necessidade de esclarecimento, ou
deseje ndo fazer parte desta pesquisa, podera entrar em contato pelo e-mail:
ingrid_flack@hotmail.com

Ao participar desta pesquisa, vocé estard contribuindo com informacgbes relevantes
sobre estratégias didaticas utilizadas por professoras alfabetizadoras. Vocé ndo terd nenhum
tipo de despesa por participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Eu, , fui informado dos objetivos da
pesquisa acima descrita de maneira clara e detalhada. Esclareci minhas davidas e sei que em
qualquer momento poderei solicitar novas informac6es e modificar minhas decisdes se assim
eu o desejar. Declaro que recebi cdpia do presente Termo de Consentimento.

Porto Alegre, de de

Aluna: Ingrid Erci Flack da Silva

, de de

Nome da assinatura do responsavel



