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Tradicdes

A palavra e 0 ato nunca haviam se encontrado;
Quando a palavra dizia sim, o ato dizia n&o;

Quando a palavra dizia ndo, o ato dizia sim.

Quando a palavra dizia mais ou menos, o ato dizia sim.

Um dia, a palavra e o ato se cruzaram na rua.
Como nao se conheciam, ndo se reconheceram.

Eduardo Galeano



RESUMO

A possibilidade de disponibilizar tempo em sala de aula, especificamente na Educacdo de
Jovens e Adultos, para trabalhar com questdes existenciais e emergenciais da vida do sujeito,
através da Roda de Conversa, constituiu-se em uma experiéncia de estagio, sendo o objeto
desta pesquisa exploratoria. Trata-se de contetdos latentes e circunstanciais do cotidiano de
individuos adultos, os quais precisam ser considerados, tendo em vista que o educando deve
alcancar grau toleravel de ansiedade, a fim de que possa desenvolver o desejo de aprender. A
partir da necessidade observada durante a trajetoria de graduacdo, construiu-se uma
experimentacdo no estagio curricular obrigatorio que incluiu esse tempo livre para fala e
escuta coletivas, dentro do planejamento diario. Levando em conta o papel da linguagem na
estruturacdo psiquica do ser, conforme coloca a psicanalise, buscou-se possibilitar ao(a)
educando(a) refletir sobre sua prdpria formagdo, permeada pela palavra, com a finalidade de
propiciar momentos de fala/escuta terapéuticas. A presente pesquisa tem como campo
empirico a percepcdo do periodo de estadgio e as vozes colhidas dos(as) educando(as),
revelando que tal processo possibilitou novas e constantes ressignificacdes de conteudos
internos presentes na vida psiquica do sujeito. Essas significagbes e conteldos, atuantes
dentro do processo de aprendizagem de sala de aula, apontam que € possivel e produtivo
disponibilizar esse tempo na docéncia de EJA.

Palavras-chave: Educacgdo. Roda de Conversa. EJA. Palavra.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A motivacéo inicial desta reflexdo se deu a partir de um olhar desenvolvido durante a
graduacdo, onde verificava-se que, de forma geral, ndo hd uma preocupacdo na docéncia da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA — em trabalhar com contetdos contextuais emergenciais
da vida do sujeito, presentes no processo educativo. Trata-se de questBes existenciais, que
dizem respeito ao sustento material ou ao vinculo empregaticio; problemas com familiares,
devido ao desemprego ou a dependéncia quimica. Existem, ainda, questdes afetivas e
emocionais, entre tantas outras circunstancias ou sentimentos, presentes na vida de qualquer
adulto da contemporaneidade.

A EJA possui realidades diferenciadas dagquelas encontradas na vida infantil, periodo
em que a escola oferece mais espaco e tempo para trabalhar com os contetdos internos da
crianca, em sala de aula, seja a partir da ludicidade na contacdo de histérias, nas brincadeiras,
ou ainda, pela bastante utilizada Roda de Conversa. A Rodinha, como é conhecida, configura-
se como um momento diario ou semanal, incluido no planejamento docente, presente
especialmente na educacéo infantil. Faz parte da maioria dos planejamentos dos(as) docentes
da Educacéo Infantil, ocupando lugar de destaque.

As criancas sdo convidadas a sentar-se em Roda, periodicamente, para conversar
livremente ou de forma mais dirigida, conforme a intengdo docente. A Rodinha proporciona a
crianga a chance de socializar com os demais seus sentimentos, acontecimentos de sua rotina
e de seus relacionamentos. Por fim, a Roda acaba fazendo emergir os temas latentes no grupo;
este tempo disponibilizado permite liberdade para a manifestacdo de ansiedades e demais
conteddos internos.

A acdo educativa para jovens e adultos, na forma rigida como se organiza,
orientando-se por regras e hierarquias especificas da instituicdo escolar, tem deixado de lado o
contexto latente do individuo. Trata-se de pessoas que ndo encontraram espaco/tempo para
fala e escuta renovadora em nenhum outro momento de suas vidas passadas. E necessario que
esse sujeito seja olhado pela perspectiva de sua historicidade, a qual estd permeada pela
exclusdo socio-econémica e pela perda da infancia ladica, ja que tiveram que buscar seu auto-
cuidado desde muito cedo. Ao retornarem a escola, deparam-se com uma estrutura artificial,
em ambiente hierarquizado e dicotomizado de suas realidades.

Encontram, ainda, educadores(as) que desconsideram a importancia da subjetividade

no processo de aprendizagem e ndo buscam trabalhar com temas que podem ser motivo de



grande ansiedade para seus educandos(as). Essa realidade acaba por interferir na permanéncia
ou nao do(a) educando(a) jovem e adulto na escola. Os conteudos subjacentes necessitam ser
trabalhados, tendo em vista que o sujeito deve alcancar um nivel de ansiedade toleravel, afim
de que possa pensar e desenvolver o desejo pelo saber. Bleger (1983, p. 62) nos fala que o
sujeito esta “integralmente incluido em tudo aquilo em que intervém.”; e o esté de tal forma,
que, encontrando-se envolvido em uma situacdo de conflito ou ansiedade em sua vida
particular, tal conflito se manifestara em sua vida escolar, trazendo como provéavel
consequéncia a ndo-aprendizagem.

Pichon-Riviere define grupo operativo como: "[..] um grupo centrado na tarefa que
tem por finalidade aprender a pensar em termos de resolucdo das dificuldades criadas e
manifestadas no campo grupal [...]” (PICHON-RIVIERE, 2000, p. 143). Os grupos operativos
citados por Pichon-Riviere (2000) se qualificam por estar inseridos em processos educativos
que ocorrem de forma horizontalizada, problematizadora, a partir do(a) educador(a) visto
como outro igual, minimizando as relacdes de poder presentes na educacdo tradicional e
valorizando a interacdo pessoal. Segundo o autor, um grupo entrosado é capaz de buscar uma
nova acdo rumo a construcdo da autonomia na forma de agir e interagir em sala de aula,
apontando, inclusive, para o fato de que os conteddos do imaginario e da fantasia devem ser
levados em conta, o que ird se refletir, com certeza, em outros espacos e realidades
freglientados por esses(as) educandos(as).

“A tarefa de aprendizagem implica terapia; toda aprendizagem bem realizada e toda
a educacdo, é sempre, implicitamente, terapéutica.” (BLEGER, 1980, p. 60). Seguindo essa
idéia, a docéncia deve levar em conta que o educando jovem e adulto necessita de
espaco/tempo para exercitar a fala e escuta, trabalhando com os temas que lhe angustiam no
dia-a-dia, minimizando suas possiveis conseqiiéncias negativas no processo pedagogico.
Visando proporcionar esse tempo em sala de aula, partiu-se para a pratica do estagio docente
de graduacéo, objetivando a construcdo de uma experiéncia que pudesse dar base a pesquisa
mais profunda acerca do assunto.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido durante o estagio curricular foi todo voltado
para a intencdo de proporcionar o tempo e espago para a fala e escuta grupal. Buscou-se
desenvolver coletivamente o aprendizado, tanto nos momentos mais prazerosos, como em
momentos angustiantes, quando da solucdo de problemas de maior complexidade, levando-0s
a resolucdo conjunta. Durante o planejamento, o objetivo foi de proporcionar a classe
momentos para fala e escutas terapéuticas objetivando a reflexdo sobre sua prépria narrativa

de vida, perpassando por uma analise dos discursos de construcdo do sujeito presentes em



nossa sociedade, os quais se conformam desde a mais tenra idade, em todas as classes sociais.
A pratica ocorreu ja com a intencdo de pesquisar, também, a Roda de Conversa como
atividade pedagdgica adequada para a docéncia em EJA, o que acabou por construir a
possibilidade deste trabalho de pesquisa e andlise exploratoria.

Nessa perspectiva, expdem-se, inicialmente, as palavras de alguns educandos sobre a
experiéncia de estagio; em seguida, apresenta-se o funcionamento da pratica curricular. Apos,
sdo feitas reflexdes, buscando problematizar a importancia da palavra e da dialdgica em sala
de aula. A partir disso, é feita a analise das palavras colhidas, em termos de exemplaridade da
percepcdo docente, finalizando com algumas consideracdes, sem propdésito de esgotar ou
responder totalmente as questdes levantadas pelo estudo, sendo com o intuito de langar novos

guestionamentos e possibilidades de outras formas de organizacéo da rotina escolar.



2 A PESQUISA

No decorrer da graduacdo, observou-se que a Pedagogia da relativa énfase aos
contetidos latentes e emergenciais que a crianca traz para o contexto da sala de aula, sendo
que 0 mesmo ndo ocorre com a educacao de jovens e adultos. Identificou-se a necessidade de
refletir mais amplamente sobre a possibilidade da docéncia levar em consideracdo as
problematicas internas especificas que o sujeito adulto possui.

Notou-se, ainda, a falta de referencial bibliografico acerca da educacao de jovens e
adultos, no que tange a uma didatica e recursos mais direcionados para essa faixa etaria. Os
aportes didaticos pedagogicos existentes para as séries iniciais, como textos, livros e imagens
sdo, de forma geral, apropriados para criancas, tendo o(a) docente da EJA que adaptar esse
material para sua realidade. Na hipdtese inicial, uma prética diferenciada deveria proporcionar
a(o) educando(a) a oportunidade de expressar-se, ndo somente com relagao a temas referentes
a contetdos escolares, mas, também, manifestar seus sentimentos e suas ansiedades. Esse
processo educativo, assim estabelecido, permitiria aos(as) educando(as) maior reflex@o acerca
de como o sujeito constréi seus valores e conceitos socialmente, possibilitando, ainda,

interacdo e criacdo de vinculo afetivo do grupo através da Roda de Conversa.

a) Conseguiria a Roda diminuir o grau de ansiedade, geralmente presente nesses
adultos, com historicos tdo demarcados de excluséo social?

b) Seria possivel disponibilizar tempo em sala de aula para trabalhar com as
ansiedades e expectativas latentes do sujeito adulto?

c) A conhecida Roda de Conversa seria boa atividade de intervencdo pedagdgica
para EJA?

Ao finalizar o periodo de pratica, levando em consideracdo as questdes orientadoras,
procedeu-se esta pesquisa, com o intuito de ampliar a reflexdo da docéncia em EJA, buscando
a analise da intervencdo aplicada no periodo. A pesquisa exploratoria objetiva, através da
analise da observacdo empirica, proporcionar um maior conhecimento acerca do assunto, a
fim de que esse possa formular problemas mais precisos ou criar hipdteses que possam ser
pesquisadas por estudos posteriores (GIL, 1999).

Esta pesquisa exploratoria possui cunho etnografico, ja que houve grande tempo de

imersdo no campo de pesquisa. A percepc¢do sobre a pratica docente de estagio curricular sera



considerada como campo empirico, ponto de partida para reflexdo, sendo as falas dos
entrevistados consideradas na sua exemplaridade, para dar consisténcia a presente discusséo.
Proporciona uma analise geral acerca da possibilidade da docéncia de adultos trabalhar com
os conteudos latentes do individuo em sala de aula, através de atividade pedagogica tdo
presente na educacao infantil e séries iniciais: a Roda de Conversa.

Aplicaram-se entrevistas livres com trés educandos que participaram do estagio
curricular; os mesmos responderam sobre quais alteracdes foram sentidas em suas vidas a
partir de nossas discussdes constituidas em sala de aula, durante o semestre. Os educandos
foram localizados na escola e entrevistados em suas dependéncias, individualmente, sendo o
intervalo da aula o unico momento disponivel, uma vez que se trata de estudantes
trabalhadores. As questbes propostas foram lidas em voz alta para cada individuo,
ressaltando-se que o(a) educando(a) ndo necessitava responder pontualmente a cada uma
delas, mas dar uma opinido oral de sua percepcdo, de forma abrangente, em relacdo ao
periodo de estagio. As respostas foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

As questBes sugeridas e apresentadas para os(as) educandos(as) entrevistados(as)

estéo listadas a sequir.

a) O que vocé achou desses momentos iniciais dos dias letivos, quando tinhamos
um tempo para conversarmos livremente ou debatermos alguma leitura
prazerosa?

b) Sua maneira de agir dentro ou fora da escola foi influenciada de alguma forma a
partir dos momentos de conversas livres ou leituras que tivemos?

c) O que vocé achou do uso de quadrinhos e tiras para aprendizagem em sala de

aula?

Transcrevem-se, em seguida, as palavras dos educandos; a analise de tais falas dar-
se-a posteriormente, neste trabalho, apds a exposi¢cdo do funcionamento do periodo de estagio.

Foram trés os(as) educandos(as) entrevistados:
Educanda 1
58 anos. Solteira, mora sozinha, nunca se casou, sem filhos. A mae da educanda

faleceu quando ela nasceu e o pai a trouxe para a capital, com 8 anos, para trabalhar como

empregada domestica. A familia para a qual ela trabalhou ndo permitiu que ela estudasse. A
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educanda trabalha atualmente como cozinheira em uma creche na zona norte da capital.
Afirma que esta aprendendo a ler e escrever por que estara se aposentando em 2009 e tera
tempo para ler, coisa que ela sempre quis, mas nunca pdde freqlientar uma escola, até o ano
passado, quando ingressou no CMET.

Suas respostas as questdes’:

“Eu achei muito bom, bom mesmo. Eu j& gostava de ler e fiquei gostando ainda mais depois de
conhecer o Mério Quintana. Eu levei os poemas dele e dos outros pras minhas colegas de trabalho,
elas gostaram muito, todo mundo fica admirado e gosta muito dele. E gostaram também das
historinhas em quadrinhos, a Mafalda é muito divertida e a gente fica pensando com as coisas que ela
diz. Eu gostava de ficar conversando no inicio da aula. Acho que é bom quando a gente pode falar e
até eu que sou timida fiquei com vontade de falar sobre as coisas porque a gente conversava sobre
coisas interessantes da nossa vida. Foi muito bom. Acho que acabei um pouco com a minha timidez na
aula e no meu trabalho.”

Educanda 2

40 anos. Casada ha 24 anos, quatro filhos, sendo o mais novo de 11 anos; um neto de
4 anos; empregada doméstica desde os 12 anos. Natural de Porto Alegre, bairro Partenon.
Estudou por dois anos na infancia e precisou parar para trabalhar; sempre quis voltar a
estudar, mas ndo conseguia em virtude do trabalho e filhos menores; ano passado retornou,
pela terceira vez e afirma que desta vez ira até o final por que pretende melhorar suas
condicdes de trabalho. Gosta de ler e escrever.

Suas respostas as questdes:

“Foi muito importante. Eu gostei muito do Mario Quintana e acho que ele abre a mente da gente para
as belezas do mundo. Levei os livros infantis dele pro meu filho de 11 anos e ele adorou. Os 'textinhos'
que a gente leu aqui, todos eu levei pra minha irma e pro meu marido ler. Eles gostaram muito. Eu
gostei das conversas que a gente tinha na aula sobre 0s textos, porque as vezes a gente lendo sozinha
acha uma coisa, mas lendo com outras pessoas parece que fica mais facil de entender. Gostei muito de
poder escrever minha receita pra turma toda ler’. Da Mafalda também gostei muito das historinhas
dela, rimos muito com ela. Achei muito bom os textos que a senhora trouxe e também os que os
colegas trouxeram. E mudou minha vida sim, 14 fora e aqui dentro, a gente passa a pensar mais nas
coisas importantes da vida e deixa as bobagens pra la. Essas horas de fala foram muito importantes,
sim. Eu mesma falei aqui de como enfrentava meu marido diariamente pra vir pra escola. Foi
importante pra mim falar, pois quando a gente fala a gente depois esquece um pouco do assunto e
chega em casa e ndo t& mais brava com o marido (risos). E foi bom porque a gente quase sempre
comecava a aula de forma divertida conversando sobre as tirinhas, depois de todo mundo conversar e
bagungar um pouco.”

! Foi adotado o enquadramento para diferenciar as respostas de uma citago bibliogréfica.
2 A Educanda cozinha muito bem e trouxe uma receita de bolo para ser trabalhada em aula.
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Educando 3

64 anos. Solteiro, mora sozinho; natural de Porto Alegre. Aposentado, trabalha em
sua casa com estofamento de mdveis. Nunca freqientou a escola na infancia. Resolveu
aprender a ler e escrever por que, ao se aposentar recentemente, abriu pequena estofaria em
sua casa, e necessita da escrita para anotar pedidos e medidas.

Suas respostas as questdes:

“Eu gostei muito dos textos que nos lemos na sala de aula. Gostei mais ainda dos quadrinhos. E muito
divertido ler quadrinhos e a gente aprende muito com eles. Eu levei os textos e os quadrinhos pros
meus empregados (ele tem quatro ajudantes) e pros meus clientes. Todos acham que assim é divertido
ir pra escola. Eu sempre fui muito alegre e gostei, porque aqui a gente pode rir muito. Gostei muito
dos momentos de conversa, porque quando eu tive meu problema de satde® eu pude chegar aqui e
falar do que aconteceu e todos foram muito queridos comigo e quiseram saber de mim. Entdo falar na
sala de aula ndo é somente para os momentos de se divertir. Todo mundo na sala falou de seus
momentos ruins na vida, gente que néo te pai, nem mae, foi abandonado e criado pelos outros. Tem
muita histdria triste e todo mundo pode contar a sua e se ajudar. Por que quando a gente ouve a
historia do outro vé que a da gente nem € tdo ruim (risos). E a gente conversou todos os dias, eu acho
que todo mundo gostou e se divertiu muito no seu estagio.”

% O Educando ficou 20 dias em licenca médica para pequena cirurgia.




3 FUNCIONAMENTO DO ESTAGIO

O Estégio curricular obrigatério ocorreu no CMET — Centro Municipal de Educacgao
Paulo Freire, pertencente a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS, em uma turma de
Totalidade 1, correspondente, em termos de seriacdo, a uma turma de alfabetizagdo. A
maioria dos educandos se encontrava na Totalidade 1 ha mais de dois anos; a turma era
composta por nove educandos; uma terca parte apresentava nivel de desenvolvimento de
escrita silabica e duas tercas partes apresentam nivel sildbico-alfabético. Segundo
classificacdo feita por Ferreiro (1999), o sujeito se encontra em nivel de escrita silabica
guando pensa que para representar cada silaba da palavra, basta uma letra. J& o nivel silabico-
alfabético se revela quando o individuo comeca a perceber que apenas uma letra ndo basta
para representar o segmento sonoro das palavras.

Com o objetivo de conhecer os(as) educando(as) e suas realidades, assim como a
necessidade de levantar seus saberes, possibilitando a interacdo do grupo, usou-se 0s
momentos iniciais das duas primeiras semanas de aula para realizar a gravacdo de suas vozes,
momentos em que se dialogou sobre as historia de vida dos presentes. Foram varios 0s
objetivos, ao gravarmos as falas nesses dias: um deles, bastante importante, foi construir e
elaborar em conjunto com a turma, as tematicas a serem abordadas no decorrer do estagio.
Outro objetivo buscado foi conseguir que 0s sujeitos narrassem suas historias de vida, assim
como suas expectativas de realizagbes futuras, o que proporcionou nova reflexdao acerca das
historias individuais, na medida em que o sujeito péde escutar novamente sua narrativa e esta
era analisada e comentada por todos 0s presentes.

O pedido de gravacdo das vozes foi amplamente justificado, sendo colocado para o
grupo a concepcdo de educacdo presente, a qual passa por conhecer a realidade de cada
educando(a), sua trajetdria e sua contextualidade momenténea, valorizando a interacdo, a
afetividade e o respeito ao outro, sem 0s quais, ndo se completa positivamente o processo de
aprendizagem humano.

Cada educando(a) se revelou através da sua propria narrativa, falando de sua vida, de
sua realidade, as quais revelaram seus sonhos, seus anseios, seus traumas, suas trajetorias.
Este movimento acabou por provocar um processo conscientizador da realidade historica,
individual e coletiva, apontando para a acéo futura transformadora. Nessa fase as falas foram
gravadas e, posteriormente, entregues a cada educando na forma de CD-ROM, sendo este CD

disponibilizado a cada encontro educativo, pois uma copia permaneceu em sala de aula.
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Nessa cOpia se encontrava a narragdo continua, da forma como foi realizada. Posteriormente,
houve a edicdo das falas coletivas, no sentido de confeccionar CD-ROMs com falas
individuais, contendo a narracao pessoal, o qual foi dado para cada educando, para ser levado
para casa.

A gravacdo das vozes aconteceu em conversa espontanea, depois da sugestédo para
que falassemos um pouco de nosso passado e nossas expectativas futuras. A proposta foi no
sentido de que o sujeito pudesse ir reconstruindo e ressignificando sua trajetoria de vida ao
falar e ouvir a sua e outras narrativas pessoais. Concluidas as duas semanas de gravacoes,
pdde-se obter um levantamento de saberes da turma, assim como um conjunto de tematicas
que a turma elegeu para debate durante o semestre. A interacdo do grupo estava estabelecida.
Houve, a partir do inicio do estagio, uma combinacdo coletiva de fazer uso dos 15 a 20min
iniciais de aula para dialogo coletivo, durante todo o decorrer do semestre. A proposta foi que
se usasse esses momentos para bate-papo espontaneo, sendo a oportunidade em poderiamos
compartilhar algo pessoal com o grupo. Os educando(as) foram, também, convidados a
compartilhar com a turma, qualquer tipo de leitura (escrita ou imagética) que Ihes fosse
significativa, sendo que houve duas alunas que levaram textos para serem lidos.

Explicitou-se que compartilhamos sempre algo que faz sentido para nds, aquilo em
que encontramos cumplicidade na forma de pensar; e, entdo, por puro afeto ao outro, temos
prazer em compartilha-lo. Foi colocado o quanto seria importante que tivéssemos esse tempo
para socializar com o grupo aquilo que nos chamava a atencdo a cada dia, 0 que provocaria a
reflexdo coletiva e interacdo pessoal. Poderiamos estar mais atentos ao nosso proprio bem-
estar psiquico, assim como ao bem-estar coletivo, atraves do dialogo.

Nossas ansiedades subjacentes e os incobmodos do dia, quando socializados com o
outro, tendem a minimizar-se em grau de importancia, seja por tornar visivel que algumas
questdes sdo comuns a todos 0s seres humanos, seja por conscientizar de outras realidades
semelhantes ou distintas, levando o sujeito a colocar-se como atuante social de seu contexto.
Expus, além disso, que, ao falarmos e expormos nossos sentimentos e problematicas internos,
retiramos um pouco do sentimento depositados naquela agéo ou situagéo, levando-nos a um
estado de maior relaxamento, com menor ansiedade, a fim de dedicar-nos a tarefa do aprender
mais liberados desses pequenos empecilhos do cotidiano

O objetivo do debate nesses momentos iniciais foi proporcionar a turma a auto-
reflexdo, em conjunto com a reflexdo coletiva, acerca da forma como constituimos nosso
modo de pensar, sendo usados para isso 0s mais variados recursos pedagogicos, como textos

diversos (poemas, cronicas, aforismos), assim como tiras e charge. Procurou-se deixar o livre
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falar em tais momentos, atentando-se para quando 0s temas emergenciais necessitassem de
maior atencdo, proporcionando tempo maior para debate ou trazendo recurso didatico (textos,

imagens, etc.) que possibilitasse ampliar a visao do assunto, em aula seguinte.



4 ATIVIDADES, INTERVENCOES E RECURSOS PEDAGOGICOS

4.1 A RODA DE CONVERSA NA EJA

A Roda de Conversa® é uma atividade pedagdgica bastante utilizada na Educacéo
Infantil, possuindo lugar de privilégio dentro do planejamento docente. Trata-se de um tempo
diario ou semanal oportunizado ao grupo para conversar, proporcionando, inicialmente, a
interacdo entre os(as) educandos(as) e entre educandos(as)/educadores(as). Esses momentos
diarios permitem a livre expressdo e interacdo do grupo, apresentam aspecto deliberativo
quanto ao rumo do processo de aprendizagem, bem como servem para a introducdo do uso de
outros recursos e conteudos didaticos diversos. A Roda se apresenta como instrumento de
construcdo de pratica dialégica no grupo, contribuindo para o desenvolvimento da empatia e
para a construcdo do sentimento de coesao grupal.

Verifica-se necessidade de estabelecer diferenga entre 0 a Roda de Conversa e a
proposta da dialdgica de Freire. O pensamento de Paulo Freire nos conduz a uma pratica
docente permeada pelo didlogo, pelo respeito ao saber e ao historico do(a) educando(a),
problematizando a realidade que percebemos coletivamente. O dialogo, concordamos com
Freire, deve estar presente em toda e qualquer acdo pedagogica, sendo exercitado nos mais
variados processos educativos, através da intencdo direcionada do(a) docente, seja qual for o
recurso ou a intervencgédo usados.

Ja a Roda de Conversa, da forma como esta abordada nesta pesquisa, adaptada a
EJA, configura-se como uma atividade pedagdgica fundamental, que pode ser usada como
meio para o desenvolvimento do processo dialdgico em sala de aula. A Roda esta permeada
pelo dialogo; € um momento especial para o aprendizado do dialogo. E necessario aprender a
dialogar; dialogar significa falar e, em seguida, calar para ouvir. A partir dessas duas agdes,
chega-se a uma nova construcdo linglistica valida para ambos. Torna-se indispensavel esse
aprendizado paulatino, que acontece na Roda, para desenvolver a autonomia desses sujeitos;
autonomia ndo somente no falar, mas no agir. Para que isso aconteca, € preciso que o(a)
educando(a), especialmente o adulto, perceba que € sujeito do processo educativo. Essa é uma

disposicdo que depende da postura do(a) docente em sala de aula, o qual constr6i, com o

* Pode-se encontrar diferentes expressdes para caracterizar esta mesma atividade: "Hora da Roda", "Hora da
Novidade", "Hora da Conversa" ou, simplesmente, "Rodinha".
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grupo, uma relacdo horizontal, onde todos tém voz e tém suas opinides consideradas. A Roda
€ momento especial para a manifestacdo dos menos falantes e mais timidos. Aos poucos, o
grupo passa a decidir em conjunto o rumo do processo educativo, de forma que, pelo menos a
maioria, fique satisfeita. Esses momentos possuem carater de acolhimento diario, bastante
importante em processos educativos de todas as faixas etarias.

Houve grande dificuldade do grupo em ouvir. Compreensivel, ja que, provavelmente,
esses sujeitos nao exercitaram o seu livre falar em outros espacos institucionais, durante suas
experiéncias passadas. Foi necessario estabelecer um processo educativo, no sentido de
desenvolver e perceber a escuta como parte do ato comunicativo. Essa construgdo se deu de
forma gradativa, ja que 0 grupo necessitava exercitar a autonomia no uso da linguagem e nédo
poderia ser ‘podado’ nessa acao.

Todos se encontravam ansiosos para falar e falavam ao mesmo tempo nas aulas
iniciais do periodo de estagio. Caso estivesse presente na Roda um tema de maior polémica,
todos desejavam falar ao mesmo tempo; ou tentavam falar comigo todos de uma vez sé, ou
falavam de dois a dois, ou de grupo para grupo. Houve necessidade de construirmos todo um
processo de aprendizado ao dialogo coletivo, quando todos os integrantes do grupo
escutassem quem estava falando e depois fossem falando um a um. Essa foi uma longa
aprendizagem, pois, muitas vezes, mesmo quando se vé duas pessoas conversando, trata-se de
monologos, ja que ndo se observa troca. A primeira comenta algo sobre sua dor de cabeca, por
exemplo, e a segunda diz que estd de reforma em casa. Dialogar € trocar, é falar sobre o
mesmo assunto, € aprender a olhar o outro e prestar atencdo delicada ao que ele esta
transmitindo e responder a essa mensagem. Para haver comunicacdo é necessario trocar
experiéncias, é necessario ser ouvido por alguém.

Para haver troca, é preciso existir a escuta:

[...] Na escuta alguém esta disposto a ouvir o que ndo sabe, 0 que ndo quer, 0 que
ndo precisa. Alguém esta disposto a perder- se e deixar-se tombar e arrastar por
aquilo que procura. Esta disposto a transformar-se numa direcao desconhecida. Uma
pessoa, que ndo é capaz de se por a escuta cancelou seu potencial de formacéo e de
transformagao [...]. (LARROSA BONDIA, 1996, p. 15).

Na leitura e no debate esta presente a escuta da propria voz, assim como a escuta da
voz do outro. A fala/escuta das palavras pode conduzir a mudanga em nossos gestos, agoes e
comportamentos, acabando por se construirem novos sentidos para nosso contexto. Para olhar
e ouvir o outro é necessario articular as dimensGes cognitivas em conjunto com a

sensibilidade. Ouvir é sinuoso caminho de aprendizagem, sendo analitico e mediado pelo bom
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senso. E necessario, a0 mesmo tempo, olhar, ouvir, ler (que significa interpretar) para entfo
significar. Ha, assim, uma dindmica, um movimento, um ritmo, em um processo proprio de
falar-ouvir; sdo relacbes complementares, sdo componentes do mesmo ato, o qual envolve
sensibilidade e atengéo.

Nos anos iniciais, a Roda de Conversa estd menos presente, sendo que praticamente
some na Educacdo de Jovens e Adultos. O uso da Roda de Conversa na EJA configura-se
como atividade valiosa em varios aspectos; em especial, da voz a um sujeito que perdeu a
infancia ludica, a qual deveria ter sido protegida e saudavel. O(a) estudante da EJA necessitou
buscar o cuidado de si desde muito cedo, apresentando trajetéria sofrida e marginalizada,
econbmica e socialmente, assim como afetivamente. Esses sujeitos talvez nunca tenham tido
oportunidade de exercitar sua fala, de maneira franca, aberta, autbnoma e renovadora em
outros espagos institucionais.

As conversas, durante o estagio curricular, serviram para cada sujeito se conhecer
mais, ja que todos puderam compartilhar suas historias de vida. E através dessas trocas que
vai se constituindo a identidade individual e grupal, quando diferentes sujeitos, portadores de
histérias de vida e significados particulares, tém a possibilidade de ressignificar suas
experiéncias, compartilhando-as. Estabeleceram-se vinculos; ha um comprometimento do
sujeito com o grupo, e este se da no aspecto afetivo e cognitivo. A Roda é integradora,
fazendo com que o individuo visualize o quanto sua atitude influencia sobremaneira o grupo,
dentro e fora da escola. Durante a Roda, o individuo pode verbalizar mais facilmente suas
questBes pessoais e sentimentais, pois 0 ambiente torna-se descontraido e amigavel,
oferecendo voz aos mais timidos e menos falantes.

Bleger (1980) afirma que o ensino-aprendizagem deve acontecer de forma horizontal
e deve ser construido coletivamente, sem a demarcacdo daquele que ensina. Quando isso
ocorre, a acdo educativa problematiza, “em primeiro lugar, o proprio ensino, promove a
explicitacdo das dificuldades e dos conflitos que a perturbam ou distorcem.” (BLEGER, 1980,
p. 60). O grupo, durante a Roda, pbde falar livremente ou debater de forma mais dirigida,
através da intervencao do(a) docente; dirigida ou ndo, a turma acaba por expressar conteddos
latentes de seu momento. Trata-se de questdes de suas vivéncias, que fazem parte da
complexidade histérica humana, assim como dos relacionamentos diarios, em relacdo a
familia, a profissdo e ao trabalho. A fala terapéutica em sala de aula possibilita que o(a)
educando(a) verbalize conteidos que o afligem, sejam eles de cunho momentaneo ou de suas
experiéncias passadas. Os temas giravam em torno de problemas como a mudanca de chefia

no trabalho, a perda do cargo trabalho, a relacdo com familiares, a 'aventura’ de chegar em
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casa a noite em bairros perigosos da capital. Passavam, ainda, pelas perdas e experiéncias do
passado, pois a maioria havia crescido longe dos pais e familiares, trabalhando desde muito
cedo, a partir de oito a dez anos.

A Roda é um momento que a escola pode proporcionar para o0 exercicio da
autonomia da fala e da escuta. Esse momento permite a construcdo de responsabilidade
coletiva pelo processo de aprendizagem, fazendo com que todo o grupo participe do
andamento do projeto de trabalho. Durante o estagio curricular, usou-se a Roda de Conversa
como ponto de apoio para 0 uso de outros recursos e intervencfes pedagdgicas, assim como
para a introducdo e avaliacdo de teméticas de contetdos planejados. A partir desses momentos
iniciais, houve o uso de dramatizac6es, composicéo e trabalho de anélise de letras de musicas,
jogos, resgate de brinquedos e brincadeiras do passado, recontagem de historias, producéo e
interpretacéo textual coletiva, etc.

A Roda permite desenvolver a oralidade através da leitura e do prdprio debate, ja que
¢ preciso organizar as idéias para expd-las, ampliando o vocabuldrio e a capacidade
sequencial argumentativa. Esses momentos comecavam antes mesmo de minha entrada em
aula, pois a maioria do grupo chegava meia hora mais cedo (devido a seus horarios de
expediente de trabalho) e sentava-se na sala para conversar. Quando emergiam questfes que
perduravam em debate ap0s o inicio da aula, esses temas passavam a fazer parte da Roda de
Conversa do dia. Caso a tematica exigisse, era imediatamente incorporada no planejamento,
com continuidade do debate nas proximas aulas, através de recursos pedagdgicos de apoio
(textos, tiras, etc.) oferecidos ao grupo.

A Roda de Conversa adquiriu, com o passar dos dias letivos, certa dinamica propria,
a qual foi sendo seguida em cada encontro. De forma geral, a rotina era a seguinte: havendo
um tema preponderante, que persistisse no debate ap0s o inicio da aula, dava-se continuidade
a discussdo na Roda daquele dia. Em seguida, falava-se sobre possiveis encaminhamentos
pertinentes ao programa da aula do dia e das aulas seguintes. Ap0s esse momento, debatiamos
sobre a tira distribuida no final da aula anterior®, a qual apresentava finalidade de introduzir
conteddos ou tematicas previstas no planejamento. Geralmente, era oferecido, ainda, um outro

recurso para apoio da discuss&o.

> Ao final de cada periodo letivo, era entregue aos alunos uma tira ou charge para levar para casa e debatermos
no dia seguinte. O objetivo foi despertar a curiosidade, levando o sujeito a despertar o prazer em ler.
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4.1.1 A Palavra e a Roda de Conversa

Em linguagem escrita, é facil identificar a palavra, ja que se encontra delimitada em
seu inicio e em seu final. Na linguagem oral, as palavras podem ser pronunciadas de uma sé
vez ou ainda, apresentarem diferencas de pronincia e, mais importante ainda, apresentam
diferenca seméntica de individuo para individuo. Entretanto, a palavra esta além dessa
contextualizacdo, determinando uma conexdo inextrincavel entre enunciacdo e experiéncia.

Larrosa Bondia foi, talvez, quem melhor conseguiu traduzir tal relacéo:

As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou
inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo é somente “raciocinar” ou
“calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas &,
sobretudo, dar sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o
sem sentido, é algo que tem a ver com as palavras. E, portanto, também tem a ver
com as palavras 0 modo como nos colocamos diante de nds mesmos, diante dos
outros e diante do mundo em que vivemos. E 0 modo como agimos em relacdo a
tudo isso. (LARROSA BONDIA, 2002, p. 21).

A turma de estagio, a partir de sua propria fala e escuta, foi chamada a praticar o
autoconhecimento e a auto-reflexdo acerca de si, do outro e da realidade conjunta. Concordo
com Kulpa (2000, p. 33), quando afirma que devemos entender o autoconhecimento e a auto-
reflexdo como “[...] a experiéncia de si frente a linguagem, aos codigos, aos conceitos [...].”
Verifica-se, pois, a importancia da livre expressao da palavra em sala de aula, assim como
apresenta-se fundamental o aprendizado do relacionamento dial6gico respeitoso construido na
Roda. Entram em confronto a conformacéo de valores, conceitos, principios e modos de se
portar. O individuo que conhece a si mesmo relaciona-se dentro de padr8es mais elevados de
convivéncia, obtendo maior compreensdo e aceitacio da expressdo do outro. E preciso
construir estratégias de convivio harmdnico no ambiente escolar e, para tanto, o
autoconhecimento é prerrogativa, sendo um processo de reflexdo e aprendizado constantes da
experiéncia de si frente ao ambiente e ao outro.

A palavra ocupa lugar importante nas relagcdes educando(a)/educador(a). Ela cria a
relacdo — ou ndo — estabelecendo papéis e lugares de poder. Através da palavra dita narrada,
ouvida, lida ou escrita, podemos transformar, ressignificar nossa historia experiencial de vida,
estabelecendo novos padrdes estruturais. A Roda, ao proporcionar ambiente descontraido em
sala de aula, permite que o sujeito possa manifestar contetdos subjacentes ocultos durante o0s

processos de aprendizagem, diminuindo o grau de ansiedade que poderia estar presente.
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Através da linguagem, num processo de ressignificacdo constante, o sujeito faz nova
estruturacdo de conteudos internos. A palavra — que vem, inicialmente, do outro — mostra que
as relacdes sociais sdo construidas discursivamente. A maneira como 0 Ser pensa e constitui
seus conceitos esta relacionada com o meio/grupo em que esta inserido socialmente. Os
discursos que predominam socialmente se encontram impregnados de pré-conceitos, 0s quais
servem para designar e rotular. O ser ndo pode se constituir sozinho: depende da relagdo com
0 outro para isso; necessitaria sair de si mesmo para tal. Dependendo do outro para se realizar,
0 sujeito “enquanto se encontra obrigado & busca desse outro ser, a primeira dominacéo sob a
qual ele cai é, pois, de natureza ontoldgica.” (DUFOUR, 2005, p. 193). Sendo a linguagem a
primeira dominacdo que o ser sofre, em contato com o mundo, o individuo se encontra
aprisionado em sua propria enunciacao, assim como esta preso a enunciacdo do outro: sendo
através dessa inter-relagdo enunciativa que ele significa seu mundo.

Afirma Dufour que, somente apds superar a dominacdo pela linguagem, o ser
humano poderéa elaborar no sentido de perceber a dominacdo sociopolitica. Ele nos esclarece a

dominacdo sociopolitica como sendo:

[...] tanto o conjunto dos meios pelos quais certos grupos de individuos exercem um
dominio econémico, politico e/ou cultural sobre outros grupos quanto o conjunto
dos meios pelos quais esses grupos dominantes dissimulam seus interesses
particulares, tentando fazé-los passar por interesses universais. (DUFOUR, 2005,
p.48).

Nas relagGes sociais, essas duas dominacdes, ontoldgica e sociopolitica, interligam-
se de forma que se pode confundi-las em uma analise menos profunda. A sala de aula é lugar
privilegiado para ampliacdo da visdo da realidade social e econémica que nos cerca. Através
da Roda de Conversa, permeada pela dialdgica apregoada por Freire, exercendo sua
autonomia e democracia da fala no dia-a-dia da sala de aula, o sujeito pode construir
alternativas de efetiva transformacéo pessoal e social.

4.2 QUADRINHOS, TIRAS, CHARGES COMO RECURSQOS ESPECIAIS PARA EJA

Os(as) educando(as) entraram em contato com 0s mais diversos portadores de
textos®, tiras, charges, histérias em quadrinhos visando a compreensdo da funcdo social da

® S&o considerados portadores de texto todo e qualquer material escrito, como livros, jornais, revistas, encartes,
bulas, os quais sdo freqlientemente usados em nossa sociedade.
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escrita e da leitura, proporcionando a classe a possibilidade de fazer diferentes leituras de
mundo em conjunto com a leitura da palavra. Houve, poréem, a intencdo de usar, de forma
especial, a linguagem dos quadrinhos, através de tiras e charges, configurando-se como o
recurso pedagogico mais usado em sala de aula. De forma especial, foram usadas as tiras da
personagem Mafalda, do argentino Quino (ANEXO A).

O uso desses recursos se justifica porque os quadrinhos usam, aléem da linguagem
escrita, a imagem gréafica, a qual esteve presente na comunicacdo humana desde o0s
primordios, além de apresentarem temas e elementos importantes que possibilitam refletir o
comportamento humano, de forma ludica e bem-humorada. Os materiais de apoio mais
usados na maioria das acOes pedagogicas giram em torno de textos escritos, privando, muitas
vezes, o(a) educando(a) de entrar em contato com a imagética.

Historicamente, o0 advento da escrita fez com que a imagem passasse a possuir menos
importancia para a comunicacdo humana. O despertar para 0 uso pedagogico dos quadrinhos
surgiu, inicialmente, no ambiente cultural europeu, tendo aos poucos expandido seu interesse
pelo restante dos paises (RAMA et al., 2006). Inicialmente as Historias em Quadrinhos (HQ)
foram utilizadas para ilustrar aspectos especificos de determinada matéria. Porém, ao
constatar as condicbes favoraveis a sua utilizacdo como recurso pedagogico, foram aos
poucos sendo mais utilizadas em livros didaticos e em sala de aula, de forma geral. Elas
servem, sobremaneira, para a construcdo de sequéncias didaticas dentro de determinados
conteddos,

As HQ, as tiras ou as charges foram muito bem aceitas pelos(as) aluno(as) do estagio
curricular. Trata-se de recursos que sdo, de forma imediata, acolhidos por todos, talvez por
possuir uma linguagem bem humorada, agucando a curiosidade e desafiando o senso critico.
Especialmente a personagem Mafalda, do cartunista argentino Quino, causou forte processo
de identificacdo, posto que trata de temas cotidianos e a0 mesmo tempo, classicos da
existéncia humana.

As tiras eram entregues ao final de cada aula, com o objetivo de introduzir a temética
planejada para o dia seguinte, ou em funcdo de algum debate que havia existido em sala de
aula e necessitava de recurso para ampliar a discussdo. O debate coletivo acerca da tira
ocorria na aula seguinte. A cada inicio de aula, havia duas possibilidades, ou algum tema
emergente ja estava sendo debatido em funcéo de sua urgéncia, ou o debate era acerca da tira
distribuida na aula anterior. A idéia de entregar a tira no dia anterior era justificada pela
possibilidade de leitura individual que poderia ocorrer estimulada pela curiosidade. A

intencdo era, ainda, fazer com que essa tira fosse compartilhada com os familiares e amigos.
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Especificamente as tiras e charges foram usadas nesses momentos, pois elas propiciavam
amplo debate acerca de temas bastante polémicos, mas de maneira leve e bem-humorada. De
forma geral havia uma tira ou para o inicio da aula, ou para o meio ou, ainda, para o final. As
tiras e charges e histérias em quadrinhos serviram como base para praticamente todas as
abordagem dos temas desenvolvidos.

Os quadrinhos possuem variadas qualidades atraentes para aplicagdo em processos
pedagdgicos, tais como: o alto nivel de informacdo; as possibilidades de comunicacgdo
enriquecidas pela imagem; o auxilio no desenvolvimento do h&bito para leitura; o
enriquecimento do vocabulario; tratam de temas universais; podem ser usados em qualquer
nivel de escolaridade. O quadrinho permite compreensdo de texto antes mesmo da leitura de
palavras. H& muitas aprendizagens ao tentar ler pela primeira vez uma tira, sendo a primeira
delas a forma como se déa a leitura, a qual acontece da mesma ordem em que o ocidente Ié e
escreve em cadernos e livros, ou seja, da esquerda para direita e de cima para baixo,
considerando-se, ainda, a aprendizagem da leitura ndo-verbal, fato corriqueiro nos
quadrinhos. Ainda ha que se considerar o fato de que, em alguns quadrinhos ndo ha palavras,
mas ha informac&o sendo transmitida.

Tratando-se de quadrinhos, ndo existem regras para seu uso em sala de aula. As tiras
foram apresentadas objetivando uma gradacgéo progressiva de mudanca na forma de pensar do
grupo. Essa apresentacdo sofria alteracdes conforme se alteravam os caminhos de pensamento
gue o grupo produzia. Com 0 objetivo de provocar uma progressao conceitual na maneira de
pensar da turma, propiciou debates extremamente inovadores e transformadores, tendo em
vista as caracteristicas especiais e a facilidade de compreensdo que apresentam os quadrinhos.
Como exemplo coloco as seguintes tiras, com a quais se iniciou o0 processo de auto-percepcao

de si em relagédo ao outro, no primeiro dia de aula:
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Figura 1 — Tira da Mafalda A
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Figura 2 — Tira da Mafalda B

O dialogo acerca dessas duas tiras analisadas nos levou a concluir que apresentamos
contradicBes sobre 0 que pensamos em relacdo ao que falamos e a nossa acao. Verificamos
que, muitas vezes, a contradigdo esta presente na propria palavra expressa, 0 que revela que
ndo estamos refletindo mais profundamente sobre o que estamos expressando, levando-nos a
repensar nossa acdo diaria buscando maior coeréncia. As tiras colocam em pauta, geralmente
através do uso do humor, uma discussdo que € universal e ndo finda, por ser existencial,
apresentando de forma filosofica a complexidade da vida humana. Os recursos pedagogicos,
em forma de quadrinhos ou textos, foram utilizados no sentido de levar o sujeito a ir
refletindo seu historico de vida, confrontado-o com sua maneira de pensar, sempre levando
em conta a conjuntura grupal.

As tiras ou quadrinhos aliam linguagem imageética a escrita, ultrapassando barreiras
culturais ou de idiomas, o que facilita a leitura. Possuem a facilidade de introduzir contetdos
da psique humana, através de temas ficcionais, contribuindo para nova acomodacdo de
conteddos internos. Trata-se de uma linguagem artistica, com enorme potencial de
informacdes.

Os quadrinhos podem ser usados para todas as areas de conhecimento na EJA. Para o
ensino da Educacéo de Jovens e Adultos, esse recurso torna-se especial por trazer a ludicidade
para a sala de aula. Na infancia, usamos as histérias escritas e imagéticas, para, de forma
geral, trabalhar com o lado ludico da crianca, fazendo-a vivenciar as situacbes dos
personagens, suscitando o imaginério, reproduzindo emog¢des importantes como a tristeza, a
inseguranga, a revolta, a tranquilidade e muitas outras situagdes verossimeis. As tiras e
charges apresentam-se como expressoes lidicas da realidade, que levam o sujeito a reflexdo

mais prazerosa acerca do contexto social.
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Trazer a ludicidade para a EJA é fundamental para a permanéncia desses sujeitos na
escola. O ludico faz parte da esséncia humana, apresentando-se como atividades ou situagdes
nem sempre traduzidas pelas palavras, mas sentidas e compreendidas pelo significado
simbdlico que apresentam. O sujeito da EJA teve sua ludicidade amputada desde a infancia e
busca na escola espaco para interacdo e vivéncia prazerosa. O que traz a ludicidade para a sala
de aula ndo sdo, necessariamente, as tiras e charges, mas implica em sensibilidade do(a)
docente em se envolver de maneira mais efetiva e afetiva com o grupo. Néao se deve confundir
o ludico com uma série de brincadeiras ou jogos diversos, pois a ludicidade depende da
intencdo na acdo do(a) docente e seu envolvimento com cada momento em sala de aula,
vivenciando junto com o grupo 0s processos de aprendizagem.

Conseguir trabalhar ludicamente com adultos ndo significa fazer, diariamente, jogos
e brincadeiras infantilizadas, mas, sim, buscar recursos pedagogicos que estejam de acordo
com a faixa etaria e com o contexto do grupo com o qual se esta trabalhando. Significa, sim,
trabalhar com os sentidos cognitivo e sentimental, ambos permeados pela acdo. Nao basta o(a)
docente conhecer conceitos e fundamentacdes tedricas que justifiguem a ludicidade na pratica
educativa. Em uma sala ludica se convive com o inusitado, o(a) docente renuncia a posicao
centralizadora e passa a ser agente como qualquer outro, permitindo a(o) educando(a) ser
sujeito de sua espontaneidade e criatividade. A atividade ludica permite ao sujeito maior grau

de autoconhecimento, vivenciando sua autonomia e sua criatividade.



5 REFLEXOES

5.1 A DIALOGICA FREIRIANA

A reflexd8do sobre os temas debatidos em sala de aula aconteceram através da
dialdgica de Paulo Freire, que traz como proposta pedagogica a busca pela igualdade em sala
de aula, promovendo um debate franco, aberto e horizontal a respeito dos assuntos. Freire
entende “o processo de alfabetizacdo como acdo cultural para a liberdade e o ato de um
'sujeito cognoscente' em dialogo com o educador” (1980, p. 75).

A postura no ambiente educativo ndo foi hierarquizada, sendo todos considerados
educadores-educandos. Afirma Freire que: "Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo™ (1981, p. 79). O processo
educativo se da duplamente; o(a) educador(a) precisa apreender a realidade do educando,
referenciando o ‘conteddo’ a ser trabalhado, relacionado-o com sua vida, com a percepcao do
estado de dominagéo e da construcdo de alternativas para a autonomia.

O dialogo, no seu processo de falar/escutar foi central para garantir, o respeito a
historia do outro, ouvindo-se e opinando-se, comparando outras trajetorias com a sua historia,
compartilhando vivéncias e sentimentos que geraram a afetividade e confianca mutua para
que se estabelecesse um processo de comunicagdo. Freire refletindo sobre o dialogar,

expressou-se da seguinte forma:

O que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humanidade, da esperanca, da fé, da
confianga. Por isso, sé o dialogo comunica. E quando os dois p6los do dialogo se
ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagcdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicacdo. (FREIRE, 1989, p. 107).

A comunicacdo é a palavra em acdo; tem poder de transformar realidades; a
conscientizacdo que busca a teoria freiriana €, de certa maneira, a da autonomia na
perspectiva do falar e agir por si mesmo, e ndo por poder de outrem, pela fala de outrem.
Embora Freire, ao escrever a “Pedagogia da Autonomia”, ndo tenha conceituado diretamente
0 vocabulo, pode-se inferir, a partir dessa obra, que ele entende a autonomia como um

processo para a liberdade, onde o homem parte em busca de transformacdo do que lhe é
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imposto, do que lhe é pré-estabelecido, escapando das diversas formas de coacdo ou de
coercao atraves da conscientizacdo da realidade vivida.

Piaget busca demonstrar o caminho percorrido pelo ser humano desde a anomia até a
autonomia moral. O sujeito nasce em um estado de anomia, e através de um processo de
cooperacao, chega até a autonomia moral, onde age livremente, sem interferéncia de regras

externas.

Do ponto de vista moral, a cooperagdo leva ndo mais a simples obediéncia as regras
impostas, sejam elas quais forem, mas a uma ética da solidariedade e da
reciprocidade. Essa moral caracteriza-se, quanto a forma, pelo desabrochar do
sentimento de um bem interior independente dos deveres externos, ou seja, por uma
progressiva autonomia da consciéncia, prevalecendo sobre a heteronomia dos
deveres primitivos. (PIAGET, 1977, p. 118).

Para Piaget, existem duas formas de relacionamentos sociais: a coagédo social, onde
ha a heteronomia, e a cooperacdo, onde se criam as condi¢des da autonomia social. A coacdo
vista como “toda a relacdo entre dois ou n individuos na qual intervém um elemento de
autoridade ou prestigio” e a cooperacdo como “toda a relacdo entre dois ou n sujeitos iguais
ou que acreditam serem iguais, ou seja, toda a relacdo social na qual ndo intervém nenhum
elemento de autoridade ou prestigio.” (PIAGET, 1977, p. 97).

A heteronomia é possivel, salienta Ramos, “quando, na auséncia de uma lei que o
sujeito da a si mesmo, a pessoa por passividade, covardia ou violéncia externa submete-se a
lei e ao juizo de outrem, renunciando ao uso autdbnomo da razdo em toda a sua capacidade e
alcance.” (RAMOS, 2008, p. 45).

Buscou-se, nesse estagio curricular, a constru¢do de um processo dialdgico entre as
historias de vida contadas inicialmente e o acontecido no dia-a-dia, produzindo uma reflexao
pessoal e histérica do momento educativo, conscientizando-se das relagdes de opressdo que
envolvem nossas vidas, produzindo condic¢des de construir estratégias de superacao.

O tempo que levavamos dialogando cada assunto variava de acordo com o grau de
necessidade do grupo em relagdo ao que estava em pauta. Como exemplo, é possivel citar
uma noite invernal da capital galcha, quando houve uma grande tempestade com inundacéo
em varios bairros. Na aula seguinte, ao chegar, encontrei os(as) educando(as) ja comentando
entre si como haviam passado a noite. Nenhum deles havia sofrido danos em suas casas, mas
seus bairros ficaram alagados e a maioria passou a noite ajudando aqueles que precisaram
levantar ou carregar seus moveis para protegé-los da agua. Nessa aula, o debate inicial

perdurou até o momento do lanche, metade do periodo, passando por varios momentos
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distintos, em que cada um pbde narrar sua experiéncia com situacdes semelhantes no passado,
acabando por reestruturar aqueles quadros anteriores de forma renovadora, minimizando
ansiedades no presente. Ressalta-se que todos 0s educandos debatedores daquele dia ja
haviam passado por situacdo semelhante no passado, quando tiveram suas casas inundadas
com muitas perdas materiais.

O exemplo citado explicita 0 quanto a educacdo de jovens e adultos necessita desse
tempo de fala/escuta e auto-reflexdo coletiva para trabalhar suas ansiedades, momento esse
ndo disponibilizado dentro do cotidiano dessas pessoas, nem em seu presente nem em seu
passado. Esse dia em que lhes foi possivel falar sobre as situa¢fes sofridas no passado
(referente as inundag6es) proporcionou nova adequacao interna daqueles conteddos. Todos do
grupo, ao final do debate, concluiram estar em melhor situacdo econdmica, tendo em vista que

estavam morando em lugares que ja ndo inundam mais.

5.2 APALAVRA EM SALA DE AULA

A fala cria a relacdo — ou ndo — estabelecendo papéis e lugares de poder. Através da
palavra dita, narrada, ouvida, lida ou escrita, podemos transformar, ressignificar nossa historia
experiencial de vida, estabelecendo novos padrdes estruturais. O espago-tempo de sala de aula
foi usado para experienciagfes onde o principal instrumento de transformacdo foi a
fala/escuta; e ndo qualquer fala, mas a propria narrativa, que foi ouvida pelo sujeito e
ressignificada a cada novo ouvir/narrar. Os(as) educando(as) narraram suas verdades e ficcoes
do momento, contando seu historico de vida, o qual foi sendo ouvido e debatido por colegas.

Pensando na acdo educativa como momento terapéutico e libertador, pode-se afirmar
que a educacdo e a psicanalise se encontram unidas pela palavra, considerando que a fala
ocupa posicdo fundamental como instrumento de transformacdo tanto nos processos
educativos como nos processos psicanaliticos. A Pedagogia da dialogica freiriana se aproxima
bastante de uma visdo psicanalitica, pois esta provoca a transformacéo através da fala e escuta
do proprio sujeito, enfatizando o papel da afetividade transferencial positiva no processo de
aprendizagem.

Nossas falas nos levam a operar dentro dos dominios da nossa acdo, colocando-nos
em contradicdo e em questionamento, resultando numa reflexdo renovadora, criadora de
outras realidades. Larrosa Bondia (2002) fala com propriedade da importancia de refletirmos

sobre as palavras e seus significados, os quais vao se alterando conforme o uso que fazemos
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dela, quando diz: “Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento [...].” (LARROSA BONDIA, 2002, p. 21).

Verificou-se a importancia da narrativa da historia pessoal, em voz alta, com a
coragem de ser ouvido e julgado pelo outro, junto ao processo educativo. Foram possibilitadas
ao sujeito novas e constantes validacfes pessoais da prépria narrativa a qual, em conjunto
com as narrativas dos colegas, e de outras narrativas, constituem o sujeito, criando novas
palavras, significados e ac0es para se expressar.

A psicanalise é entendida como o fazer falar, levando o ser a ouvir o que sua fala diz,
portanto, fazer ouvir. A pratica docente decorrente do presente estagio mostrou que é possivel,
na escola, proporcionar momentos de fala e escuta, levando o sujeito a reflexdo
transformadora e reestruturadora, sendo capaz de auto-analise rumo a mudanca de atitude. A
psicanalise afirma que existem certos sentidos, certas significagdes na historia do sujeito, aos
quais ele se apega, atrelando-se e criando sua realidade psiquica singular. Ressalta, também,
gue a linguagem ndo da conta de falar tudo o que aconteceu com o sujeito; mas afirma que ao
narrar sua histdria, ao ouvir sua narracdo, ao fluir de falas/reflexdes com o outro a partir dessa

audicdo, o sujeito vai reconstituindo e ressignificando sua trajetoria.

5.3 O PROCESSO TRANSFERENCIAL E A SALA DE AULA

Freud (1997), ao falar no processo transferencial, coloca que 0 mesma se da como
forma de resisténcia ou de identificagdo do sujeito com base nas emogOes positivas ou
negativas despertadas pelo(a) analista. Afirma que a transferéncia revela tanto aspectos de
fixacdo do sujeito a algo passado, quanto possibilita transformar a velha forma de organizacéo
psiquica em nova estruturacao de significantes.

Segundo a psicanalise, o processo de transferéncia, dentro da relacdo
paciente/psicanalista, é necessario, pois, de forma consciente e inconsciente, é através desse
processo que o sujeito ressignifica seus contetdos psiquicos. Logo, é através do processo de
transferéncia na relacdo psicanalitica que o sujeito encontra caminhos para resolucdo de seus
problemas internos. Ao analista, cabe torna-lo consciente de sua projecdo, levando o paciente
a deixar de manifestar os componentes conscientes de sua transferéncia, porém, encontrando

resolucdo inconsciente atraves dos mesmos componentes transferenciais. Freud (1997, [s.p.])
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diz que cabe ao analista levar o paciente a “ajustar esses impulsos emocionais ao nexo do
tratamento e da historia de sua vida, a submeté-los a consideracao intelectual e a compreendé-
los a luz de seu valor psiquico."

A psicanélise coloca o processo transferencial na relagcdo ensino-aprendizagem como
fundamental, pois é necessario haver uma relagdo de confianca inicial do(a) educando(a), em
relacdo ao saber do(a) educador(a), para que 0 processo de aprendizagem ocorra.
Posteriormente, com a identidade estabelecida, serd capaz de afrontar o apresentado, deixando
de reproduzir o discurso do(a) professor(a) para formulagéo do proprio dizer.

Na situacdo educativa, educador(a)/educando(a) reagem através de seus circuitos
transferenciais, repetindo algumas experiéncias vividas junto dos pais e familiares, buscando
validacdo ou reformulacdo de suas impressdes. “As relacGes de transferéncia possibilitam
atualizar os conteddos inconscientes dos sujeitos.” (LACAN, 1979, p. 142). Assinala Lacan
que tais contetdos transferenciais sdo produtos de algo que insiste em ser dito, de algo que
precisa ser colocado nas cadeias da linguagem, de algo que precisa sair do siléncio e da
invisibilidade. Por fim, trata-se de contedos inconscientes fundamentais, 0s quais devem ser
trabalhados/analisados/considerados para se concretizar o processo de aprendizagem.

No processo analitico, a fala do analisando estimula o aparecimento de
esquecimentos e lapsos’ Freud (1997, [s.p.]), pecas fundamentais para a reelaboracio de
conteddos internos, contando, para isso, com o auxilio do analista. Da mesma maneira, na
experiéncia de aprendizagem, as confusdes, esquecimentos ou dificuldades constituem
momentos ricos em que o(a) educando(a) pode, com a intervencdo do(a) professor(a),
construir nova elaboracéo conceitual.

Esta dado que a aprendizagem se processa através de uma experiéncia pessoal,
porém, em contato com o outro. A mudanga conceitual € um processo que envolve um
investimento cognitivo, afetivo e emocional por parte do(a) educando(a), pois tal mudanga
implica novas formas de se posicionar frente ao saber e a outras pessoas. A gravacao das falas
motivou os(as) educando(as) a repensar seus proprios processos de aprendizagem, decidindo
quais temas seriam abordados no semestre, assumindo a responsabilidade pela sua producéo
de conhecimento formal, levando a uma aprendizagem com sentido. Por outro lado, esse
contato serviu, também, sobremaneira, para estabelecer a relacdo afetivo/emocional/cognitivo

inicial entre educandos(as)/educador(a), o que € fundamental dentro do processo educativo.

" Lapsos sdo "[...] contraces, acréscimos ou continuag®es, por meio das quais uma segunda intencéo se faz
sentir ao lado da primeira".
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O lugar que o(a) professor(a) ocupa em sala de aula esta marcado por projecdes
impostas que ndo sdo faceis de sustentar. Nele(a) estdo depositados estereotipos do discurso
pedagdgico historicamente construidos, que afirmam e determinam o lugar do(a) educador(a),
0 qual se consolida pelas constru¢des conceituais sociais e pessoais. A ac¢do, 0s habitos, 0s
estere6tipos, imposicbes delimitam modos de pensar que se referem as cadeias de
significantes do sujeito, situacdo da qual ndo escapamos de vivenciar em sala de aula.

O(a) educador(a), dando-se conta ou nao de seu lugar de poder, assim como do
processo transferencial, encontra-se nele imerso. Ocorre que o(a) mesmo(a) poderia estar mais
ciente desse processo, minimizando seu lugar de poder, democratizando a oportunidade de
fala em sala de aula, participando conscientemente do processo de emancipacdo de
consciéncia do(a) estudante, diminuindo o grau de hierarquia presente na relacdo educativa.
Obviamente, o(a) professor(a) ndo podera exercer papel de clinico em sala de aula, nem
poderéa exercer a mesma escuta psicanalitica, dando lugar ao inconsciente, mas podera realizar
um movimento que conduzira para nova fala do(a) educando(a) e, consequentemente, a nova

posicdo de si dentro de sua propria enunciacao.

5.4 A NOCAO DE GENERO E A PERMANENCIA NA EJA

Esses momentos iniciais, de fala e escuta, possuiam a durabilidade que a conjuntura
do dia exigisse. O objetivo foi olhar, em todas as aulas, para o(a) educando(a), importando-se
com o seu bem-estar, possibilitando reflexdo conjunta em torno dos temas emergentes do dia.

Os debates do semestre aconteceram a partir das tematicas surgidas nas duas
primeiras semanas de aula e, ainda, conforme os temas foram emergindo entre situagoes
pessoais colocadas pelos(as) educandos(as) a cada aula. Como exemplo, expbe-se aqui 0 caso
pessoal de uma educanda, a qual relatou ao grupo que o marido cobrava dela a matéria do
caderno diariamente. Tendo em vista que ndo havia muitos escritos, ele ameacava ndo deixa-
la mais frequentar as aulas. Tal narrativa possibilitou o debate em torno da funcdo do
escrever, assim como o que é considerado aprender e ensinar em nossa sociedade. Provocou,
obviamente, a reflexdo acerca da construcdo da nocdo de género e suas relacGes de poder,
presente na sociedade contemporanea.

A Educanda contou toda a sua histéria, relatando que ndo pode estudar por que teve

que trabalhar desde cedo e, ap0s se casar, aos 16 anos (ja gravida), seu marido ndo deixou que
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estudasse. Ela tinha 41 anos; possui quatro filhos, sendo o0 mais novo com 11 anos; € avo de
um menino de 4 anos. E empregada doméstica e somente agora encontrou tempo para
participar da escola noturna, tendo em vista que seu ultimo filho esta maior.

Ap0s receber olhar com atencédo e afeto em sala de aula (por parte da regente e dos
colegas), questionando-a referente & suas faltas de uma semana inteira, desabafou a situacéo,
expressando seu medo de que o marido a impedisse de vir a escola, o que ela gostava e queria
muito fazer. Procedeu-se, imediatamente, debate, que iniciou uma semana de reflexdo sobre o
tema. Essa situacdo revela que atraves de um olhar mais atento por parte do(a) educador(a),
pode-se auxiliar na definicdo da permanéncia ou ndo da aluna na escola, propiciando a
reelaboracdo interna desses conteudos por parte da educanda. Houve um novo arranjo na
situacdo, segundo seu préprio relato, pois apos a semana de reflexdo em torno da questdo de
género, decidiu que, "por nada no mundo, deixaria a escola: poderia deixar 0 marido, mas nao
a escola". Comunicou isso a ele, o qual aceitou bem, por fim, ja que ndo havia o que fazer
apos a decisao impositiva dela.

Esse exemplo mostra o quanto é possivel a reestruturacdo dos conteudos internos a
partir da experiéncia de reflexdo em sala de aula. Essa aluna fez todo um balango interno de
suas prioridades de vida, percebeu-se enquanto ser autbnoma em suas decisdes e se colocou
além da relacdo de poder que o marido apresentava. Passou a compreender que poderia
“exercer sua vontade, sem fazer mal a ninguém, assim como ninguém poderia decidir sua vida
por ela”, segundo suas proprias palavras. A nocao de género é uma categorizacdo fortemente
presente no senso comum, freqientemente tratada como a-histérica, sendo, na verdade,
resultado da ligacdo entre conhecimento, ideologia e poder. O fato de ser culturalmente
construido demonstra que o binarismo dos géneros € um produto de praticas discursivas
maltiplas, as quais funcionam como regimes de poder. As relacGes de género sdo geradoras de
conflitos em todos os meandros da sociedade, deixando entrever um mundo no qual se
multiplicam formas veladas, ostensivas e requintadas de violéncia contra a mulher.

A escola ndo pode furtar-se desse debate, especialmente na EJA, onde tal questdo
pode ser definidora da permanéncia ou ndo da mulher nos estudos. O fato da noc¢do de género
ser culturalmente construida demonstra que este conceito estd em constante mudanca de
sentido, podendo ser reformulado, permanentemente, momentos em que a escola pode agir.
Para compreender o especifico da identidade feminina, sua posicdo na sociedade, a
valorizagdo ou desvalorizagdo de seu trabalho, as divisdes sexuais de trabalho/poder,
necessita-se atencdo especial por parte da escola ou do(a) docente. A construcdo da nogéo de

género e sua relacdo com a permanéncia de mulheres na escola é uma questdo que nao se
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esgota nessa breve analise, sendo essa pesquisa apenas um apontamento para necessidade de

reflexdo acerca do assunto.



6 COLHENDO PALAVRAS

As falas dos(as) entrevistados revelaram o que a maioria do(as) educando(as) ja
havia exposto em sala de aula, durante o estagio: que eles apreciavam muito aqueles
momentos iniciais de conversa coletiva. De forma geral, todos afirmaram que houve mudanca
na sua acdo, tanto na escola quanto em suas vidas particulares; eles levaram o0s
quadrinhos/textos para compartilhamento em seus espacos particulares. Os trés entrevistados
mostraram perceber a importancia de ouvir a narragdo/histdria de vida do outro, comparando-
a com a sua, relacionando problematicas/sentimentos inerentes ao ser humano.

A Educanda 1 disse que gostou da Roda por se tratar de um momento em que ela se
sentiu fortalecida para vencer sua timidez e compartilhar com todos sua histéria. Disse que,
especialmente, sentiu vontade de falar por se tratar de temas referentes ao contexto dos
presentes, pois falava-se de “coisas interessantes de nossa vida. No inicio do projeto de
estagio, o grupo teve a oportunidade de narrar sua historia de vida, a qual foi grava e debatida
por todos. A fala da Educanda 1 denota que foi importante essa interacdo e descontracédo
inicial em sala de aula para que ela se sentisse segura em falar. Menciona, ainda, que "gostava
de ficar conversando no inicio da aula”, demonstrando apreco a forma como se organizou a
Roda e a aula como um todo. Ela revela o quanto € importante que a escola 'fale' sobre a
contextualidade dos seus alunos. Demonstra, ainda, a importancia da Roda de Conversa para
a desinibicdo e desenvolvimento da auto-estima, estabelecendo vinculo afetivo do grupo, o
que permite a expressao com maior desenvoltura e segurancga dos(as) educando(as).

Antes de se estabelecer certa dindmica de funcionamento interno da Roda de
Conversa, houve muitas vezes 0 questionamento se ndo "iriamos comecar a aula, que ja
passava do horario?" Nesses momentos, era colocado para 0 grupo que ja estdvamos em plena
aula: haviamos comecado a Roda. Explicava-se que falar sobre a problematica do mundo ou a
problematica interna de um dos nossos presentes era conteddo de aula. E afirmava, ainda, que
nos poderiamos 'ligar' o debate, fosse ele qual fosse, ao planejamento que eu/nds tinhamos
para o dia letivo, ou incorporé-lo no planejamento dos dias seguintes.

Houve a ocasido em que debatiamos sobre a enchente ocorrida na cidade, na noite
anterior. Eu havia planejado para a aula do dia seguinte uma leitura, ja em funcdo do
acontecido; inicialmente individual e, posteriormente, leriamos e comentariamos no grupo.
Para o segundo periodo, sugeriu-se uma producdo textual coletiva. O texto ofertado para

leitura foi "Esvaziamento", de Méario Quintana, retirado do livro "Caderno H" (1973): "Cidade
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grande: dias sem passaros, noites sem estrelas ...". Tornou-se facil estabelecer a conexdo com
nossa discussdo e todos puderam perceber a relagdo. Verificou-se que as grandes cidades
estdo sujeitas as grandes enchentes devido a desarborizacao, ao lixo acumulado e a poluicédo
presente. Entretanto, deixou-se claro para o grupo que, havendo necessidade de ampliar
qualquer discussdo, em aula seguinte se buscaria o recurso necessario para tal.

A Educanda 2 ressaltou o quanto esses momentos iniciais de conversa foram
fundamentais para a sua continuidade na escola, uma vez que foi ela quem se posicionou
frente ao marido a fim de continuar a frequentar a escola. Colocou que as reflexdes coletivas
em sala de aula a levaram a pesar quais eram as coisas realmente importantes da vida e
decidiu que estar na escola, naquele momento, era fundamental na vida dela. A permanéncia
na escola dessa Educanda, cujo marido queria impedir que freqiientasse, mostra que um olhar
mais atento e acolhedor por parte do(a) docente faz diferenca nos indices de permanéncia na
EJA. A Roda de Conversa muitas vezes foi pautada em torno da situacdo colocada pela
Educanda 2, ja que ela expunha diariamente sua 'briga’ para sair de casa e vir para a aula. E
necessario que esses adultos sejam amparados em suas problematicas particulares, pois essas
realidades interferem tanto para freqiiéncia quanto para permanéncia na escola.

A discussdo da Roda era pautada por nosso planejamento, e este foi feito no sentido
de poder levar o sujeito a questionar sua forma de pensar e se relacionar com o mundo. O
marido da Educanda 2 dizia que ela deixava abandonado o filho de 11 anos para ir a escola; ja
esse mesmo filho e os outros trés® apoiavam que ela estudasse. E, inicialmente, a Educanda se
sentia mesmo culpada em sair de casa todas as noites e deixar o filho com o pai. Encontrou
apoio e grande empatia por parte de todos no grupo, no sentido de minimizar a sua culpa e
fazé-la entender que ela merecia e tinha o direito de estar na escola e ndo estava prejudicando
ninguém por isso, nem mesmo o filho menor. Houve grande compreensdo por parte de todos
no grupo, obtendo vitdria frente aos problemas encontrados pela Educanda, jA que esta
permaneceu na escola.

Abaixo, coloca-se como exemplo uma das tiras ofertadas para discussdo sobre a
questdo da construgdo da nocdo de género. Tal tema se mostrou, inicialmente, de dificil
compreensdo, j& que todos verificavam a desigualdade no tratamento dos diferentes sexos,
mas ndo entendiam o processo histérico que se encontrava por tras da construcdo de nogéo de
género. Com a referida tira, pode-se introduzir a discussdo de forma mais amena e muito

didatica, explicitando como se constroi desde crianga as diferencas entre 0s sexos.

8 . . .z Zaz ~
Maiores de idade e j& casados; moram no mesmo patio, mas ndo na mesma casa.
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Figura 4 — Tira da Mafalda C

Esse recurso didatico’ permitiu debate amplo de como a sociedade educa de forma
diferente meninos e meninas, 0 que acaba por identificar os individuos com a maneira de
pensar de cada género. O grupo debateu e refletiu se esta educando assim, também, seus
filhos e netos.

O Educando 1 relatou que ficou feliz em compartilhar com a turma seu problema de
salide'®; todos se mostraram muito empaticos e solidarios. Na volta da licenca saude, ele
agradeceu o apoio de todos e disse que foi mais confiante para a cirurgia, depois de todos os
didlogos que tivemos acerca de sua situacdo. A Roda é especialmente apropriada para
colocacgOes de situacdes mais complexas e que tendem a ser mais pesadas em fungéo de sua
carga emocional. Quando o sujeito compartilha, a angustia da situacdo. O grupo pesquisou na
internet, em laboratorio de informatica, quais efeitos e conseqiiéncias da cirurgia a que se
submeteria o Educando 1, o que relativizou o medo, em funcdo da ampliacdo do
conhecimento acerca dos riscos e vantagens da intervencdo. Ele pdde compartilhar com os
colegas seu processo de auto-cura, pois sua fala ndo enfatizava a Diabetes que o acometia,
mas sim o que ele fazia diariamente para se cuidar e como estava indo bem, fato que era
comentado por todos no grupo.

O Educando 1 é um senhor extremamente alegre e extrovertido, realcou em sua fala
na entrevista, que pode se divertir mais ainda na escola, através do uso dos quadrinhos e tiras
e das conversas que tinhamos no inicio da aula. Ele se sobressaia da turma com seus ‘causos’,
invariavelmente humoristicos, que faziam todos rir. A leitura dos quadrinhos amplia a
percep¢do cognitiva de maneira ludica, trabalhando tematicas com o uso do humor e a
imagem como recursos de apoio, revelando-se como recurso pedagdgico especial para EJA.

° Houve a traducdo da tira, j4 que esta foi considerada fundamental para ampliar a discussdo, ndo sendo
localizada em portugués.
190 Educando se afastou para fazer pequena cirurgia.
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Todos os entrevistados disseram que aprovaram o uso dos quadrinhos, atraves da
Roda de Conversa, pela sua forma bem-humorada de introduzir as tematicas. As entrevistas
mostram o quanto a Roda de Conversa foi importante na vida escolar e pessoal dos (as)
educandos(as), interferindo nas mais diversas areas. Os momentos iniciais de conversa foram
aproveitados individualmente pelos integrantes do grupo, segundo suas necessidades
especificas. Uma educanda conseguiu superar a barreira da timidez; outra pode ampliar sua
capacidade de analise e interpretacdo de textos através da interpretacao coletiva. O Educando
1 ressaltou o quanto houve momentos alegre e tristes em sala de aula, afirmando que ambos
0S momentos sao necessarios na vida do sujeito.

A Roda de Conversa permitiu o desenvolvimento da empatia dentro do grupo, a
partir do momento em que os sujeitos puderam dialogar em sala de aula, facilitando o
processo de aprendizagem. Possibilitou a cada sujeito expressar-se sentimental e
cognitivamente, desenvolvendo a empatia no grupo, assim como o fortalecimento dos lagos,
levando a menor grau de ansiedade e, conseqlientemente, maior disponibilidade para o
aprender com prazer.

A Roda de Conversa auxiliou no processo de ensino/aprendizagem de diversas
formas. Serviu como recurso pedagogico especial para o desenvolvimento da oralidade. Esses
momentos serviram como base para producdo textual coletiva, ja que o grupo acabava por
ficar bastante entrosado com o assunto debatido, o que possibilitava escrever com maior
propriedade acerca do tema. Esses momentos iniciais de conversa diaria serviram para o
afloramento de temas latentes no grupo, os quais eram incorporados no planejamento,
dialogados mais profundamente em aula posterior, através de recurso didatico oferecido para
debate.

A Roda de Conversa foi caminho, ainda, para o exercicio de fala e escuta
renovadoras, jd que 0s sujeitos estavam constantemente ressignificando suas trajetorias de
vida através da andlise da narracdo de suas histdrias. O publico da EJA necessita desse
momento terapéutico dentro da sala de aula, em funcdo mesmo da precariedade afetiva,
emocional e sécio-econdmica de sua trajetdria historica.

As falas apontam os quadrinhos, especialmente, como fonte de grande recurso
didatico. Afirmou-se que os quadrinhos tornam o aprendizado mais divertido, levando o
sujeito a repensar seus conceitos e valores. A Educanda 1 fala: "A Mafalda € muito divertida e
a gente fica pensando com as coisas que ela diz". Fica claro que as tiras foram de grande
apoio no debate de temas que nem sempre sdo faceis de abordar como a questdo da diferenca

e a questdo de género.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, analisou-se a possibilidade de trabalhar contetdos emergentes e
latentes do sujeito da EJA, através da Roda de Conversa. Constatou-se que esta atividade, em
conjunto com as intervencgdes e recursos usados, oportunizou ao grupo em foco minimizar o
grau de ansiedade presente em suas vidas, tornando-os mais receptivos aos processos de
aprendizagem, ao proporcionar tempo e espaco para a fala e escuta terapéuticas.

As narrativas do grupo estudado estdo presentes na voz dos excluidos socialmente.
Trata-se de narrativas de guerreiros e guerreiras que, desde muito cedo, necessitaram buscar
seu proprio auto-cuidado. Entretanto, a trajetoria de vida sofrida ndo os impossibilitou de
amar, ou de desenvolver sua sensibilidade, sua afetividade, sua extrema empatia com relagdo
ao outro, nem incapacitou seu desenvolvimento cognitivo ou ludico. Os(as) educandos(as)
aqui analisados, apesar de se encontrarem limitados pelas circunstancias socio-econdmicas,
conseguiram utilizar os momentos de fala/escuta, oportunizados pela escola, para construcédo
de novas redes emocionais de significacdo em relagéo as suas vivéncias.

A Rodinha possibilitou o exercicio ativo e autbnomo da fala e da escuta, permitindo
ao sujeito reacomodar sua histdria passada e repensar sua a¢ao futura. Essa situacao diminuiu
0 grau de ansiedade geralmente presente nos processos educativos com esse publico.
Provocou interatividade no grupo do estagio curricular, pois levou tais sujeitos a expressarem
seu histdrico de vida, seus sentimentos, suas ansiedades e os problemas que o afligiam em seu
dia-a-dia. A interacdo acontece quando o ser, atraves de sua a¢ao, provoca rea¢do na maneira
de ser ou de pensar do outro, 0 que ocorreu na experienciacao do estagio curricular.

Certo grau de ansiedade e de expectativa, por parte do(a) educando(a), em relagéo ao
que vai ser aprendido, é saudavel e necessario. Por outro lado, houve necessidade de maior
sensibilidade para perceber quando este grau de ansiedade ndo estava permitindo a
aprendizagem no dia-a-dia escolar dos(as) educando(as), o que ocorreu mais facilmente
através da Roda de Conversa. O grupo necessitou ser olhado sob o viés de suas proprias
narracbes para, através da transformacdo que a palavra proporcionou, criar uma nova
enunciacao significativa dentro de sua trajetéria pessoal.

Tais educandos(as) encontraram na escola um ambiente onde puderam expressar
oralmente sentimentos nem sempre manifestos durante os processos de aprendizagem. Esses
momentos iniciais de didlogo propiciaram a turma descontracdo no livre falar e ouvir,

demonstrando que, mesmo com todas as limitacdes que a escola apresenta em termos de
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espaco, tempo e curriculo, foi possivel trabalhar em sala de aula com os conteddos
subjacentes do individuo adulto. Este estudo apontou que € possivel uma intervencéo
pedagdgica na escola da EJA que leve em consideracdo os conteddos internos latentes do
individuo, usando especialmente como atividade a Roda de Conversa.

A Rodinha foi uma ferramenta apropriada para o aprendizado do dialogar em sala de
aula, especialmente ao ser utilizada com adultos, pois estes possuem histérico de muitos anos
de vida, os quais foram considerados no planejamento. Ambos necessitaram aprender a
dialogar: docente e discentes. Tornou-se necessario abandonar posicGes estereotipadas sobre
conceitos tradicionais de ensino-aprendizagem e ouvir a turma, olhando com atencdo cada
individuo, antes de decidir os rumos da acdo pedagdgica. Abandonou-se 0 senso-comum,
geralmente presente nas relagdes dentro da escola, onde somente o(a) docente € quem pode e
deve falar, somente ele ‘ensina’. Saliente-se que o resultado do didlogo modificou ndo
somente 0 pensar, mas 0 agir de todos os integrantes do grupo, incluindo-se, logicamente, a
docente. Foi preciso investir tempo para reflexdo sobre o que é importante na educacgéo, que
sd0 as pessoas, ndo as tarefas ou os conteldos a serem ministrados. O dialogo ocorreu
levando-se em conta o papel da afetividade dentro do processo de aprendizagem, ja que o
vinculo se estabeleceu entre todos os integrantes do grupo — inclusive por parte do(a)
educador(a) — o0 que enriqueceu a acdo autbnoma em sala de aula, favorecendo o processo
educativo, assim como a libertacdo para a acdo autbnoma, situacdo que a aprendizagem deve
provocar no individuo.

A Roda de Conversa configurou-se em atividade fundamental para avaliar o
planejamento docente, de acordo com os interesses do grupo. Foram desses momentos que se
retiraram subsidios para atualizar a estratégia empregada no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, adequando-as as necessidades do dia-a-dia da turma. A partir da Roda,
oportunizou-se as(os) educandos(as) a socializagdo de seus conhecimentos prévios,
permitindo planejamento conjunto acerca da tematica que seria abordada. Como o
planejamento foi efetuado em conjunto com o grupo, a possibilidade de comprometimento
individual aumentou, contribuindo para a permanéncia do sujeito adulto na escola. Avaliar,
assim, tornou-se relativamente mais fécil, jA& que cada educando(a) pdde observar se 0s
objetivos iniciais foram ou ndo atendidos.

A Roda tornou-se momento bastante ludico em funcdo das intervengdes e recursos
utilizados. A combinacdo da Roda de Conversa com as tiras, quadrinhos, charges e imageéticas
em geral, tornou a experiéncia do aprender agradavel e prazerosa para o grupo. O ludico ndo

deve ser desconsiderado em processos pedagogicos de nenhuma faixa etaria. A populacéo da
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EJA, justamente por ter perdido o brincar na infancia, necessita encontrar ludicidade nos
processos educativos da e na escola. Tanto a imagética (ANEXO B), quanto os textos usados,
foram selecionados no sentido de desenvolver as teméaticas com certa dose de humor. Essa
metodologia permitiu focalizar, de maneira prazerosa, 0 processo histérico de gestacdo dos
principios formadores das subjetividades individuais e coletivas, chamando a atencdo para sua
dimensdo socio-cultural.

Assim como 0s recursos de imagética e as intervencdes usados para a EJA, o CD-
ROM gravado, editado e distribuido para cada educando foi motivo de bastante retorno em
sala de aula. Cada um dos(as) educando(as) levou tal CD para casa, ouviram-no com
familiares e, ao voltar para a escola, puderam compartilhar com os colegas o fato de que
alguns acontecimentos mencionados nas gravacdes foram colocados em questionamento, no
sentido de que as mesmas situacdes foram percebidas e memorizadas de maneira diferente por
familiares e amigos. Isso demonstrou o quanto a metodologia aplicada foi capaz de obter
resultados positivos, de forma a levar o sujeito a reconstruir e readequar contetdos psiquicos
nem sempre abordados na escola, fazendo-o, ainda, de maneira lddica.

Vérios educandos(as) mencionaram, durante o estagio, que o periodo letivo era o
melhor momento de seus dias, demonstrando que essas pessoas procuravam na escola
momentos de prazer e ludicidade, tanto no convivio social, como nos processos de
aprendizagem, além de oportunidade de se integrar a sociedade letrada. A escola, para essas
pessoas, constituia-se no Unico momento de lazer e convivio social, comprovando a
necessidade de se trabalhar o ludico com esse publico. Neste estudo se apontou alguns
subsidios para futuras reflexes acerca do uso dos recursos apresentados para construcdo de
materiais didaticos apropriados para a Educacdo de Jovens e Adultos, proporcionando um
processo de aprendizagem prazerosa, como em outras faixas etarias, contribuindo para a

freqiiéncia e permanéncia dessas pessoas na escola.
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MINHAS PERGUNTAS?

W0 QUE VOCE QUER
PERGUNTAR,

SUSANITA?

POR QUE NESTE PAIS 05
OPERARIOS SAD TAD POBRES E
NAD SAQ COMOD 05 POS EUA,
QUE SAD LOIROS, LINPOS
E TEM CARRO?
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GQUEM NAD ENTENDEU,
LEVANTE A MAD

0 QUE VOCE NAD
ENTENDEU, MANOLITO?

NADA, PESDE MARLO
ATE AGORA

LNAO SE| QUE GOSTO YOCE
TEM EM FICAR O TEMPO
TODO BRIGANDO COM

0 MANOLITO
L -

¥

——

NAD TIVESSE BRIGARO,
QUER |A CONHECE-LO? NIN-
GUEM. NINGUEM MESID!

SE GIUSEPPE GARIBALD) |

£ A PRIMEIRA VEZ QUE
0UL0 PIZER QUE 05
HERDIS BRIGAVAM PARA

'-H-“_"'\—_

¥ ESEA SUSANITA ™
PERGUNTAR DE NOVO
RESPONDA QUE. .

—

-

"0 sev i ganna o |

M PECENTE!
e

SURCIENTE PARA NOS f
OFERECER UMA VIDA /j(

. NOS OFERECER UMA VIDA

£ 1SS0 MESMO QUE EU
VOU DIZER! “MEU PAI |
GANHA O SURCIENTE PARA |

| DECENTE!™

7 QUE

{ yﬁmnm_{: ;

SE ENCONTRA

—

AL
HOJE £ MEU OLTIMO VOU TE APRESENTAR :
DIA DE PRAIA, mgueum\f‘ MEUS AMIGOS! | [  PENSE QUE EO VOCE £ |1GUAL
0 QUE ME CONSOLA £ S | | FOSSE 0 AMIGD. | AS QUTRAS!
SABER QUE YOCE MORA 0 QUE?! MRS 5L 56 Ui o
PERTO DE MIM. LA A GENTE T AMIGO A MAIS! P Sy
LATEM [ b > K 08

-—-=3-—=—-==="":.'§ i
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3

T DOMINDO?

£ TERRIVEL IMAGINAR
QUE BAQU| A 30 ANCS ©

MUNBD VAl ESTAR SUPER-

HIPERPOPULAPO POR
7 BILHOES DE PESSOAS! -

=3

i

/ POIS E.. E ENTAD NOS

| NOSSO0S PAIS TEM

AGORA!
T 8 X
L=y

&

/’ﬁ'

il

| VAMOS TER A |DAPE QUE /

QUER DIZER QUE, ALEM
DE APERTADOS, VAMOS
_ ESTAR... VELHOS!,

vVocé DISSE QUE
VAL A ECOLA
TODAS AS
MANHES ...

PSST, MAFADA!

NADA, € QUE... C QUE
EU FAGO COM © BULA-
QUINHD QUE SINTO

DENTO DE MIM CANDO
VOcE NAO T&7 BOBA!..

——

DESSE JEITO VOcE
NUNCA VAI TERMI-

=11 NAR DE LER UM LIVRD |/
I o @ GROSSO!

MAMAE, O GUE VOCE raos)
TARIA_ DE SER SE
VOCE VIVESSE 7
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AAAH...
XADREZ'... ANTES,
QUANDO EU
JOGAVA,
NINGUEM

| GANHAVA
\PE MIM!

m
PAIS DIZEM ESSAS |
COISAS PARA SE-
REM ADMIRADOS

;
TR AMENTE?




ANEXO B — Charges Diversas



53

1|

i ) o Ty
i i
'I1 [y

H, .
Bl | T

'.' ,,_:_ ‘%,‘ _@ i] 1
L | : _PEI :L-.J-" .‘-

.1 1;Fm* F\J’

il l =
P f‘q#ﬂ"“ﬁﬂ'{rﬁ'”’ T ‘El,e-.hi .ﬁ,‘%: ah‘}-*ﬂﬂn“a.’s“l"'ﬂii.ﬁ':r.

%
JJ

"1[ i E 1-. i
?ﬁﬁi*‘k k uﬂ}haﬂa "ﬁﬂ' f:'s."".r Ltﬂ"ﬂd " :EJ. l' i




54




55

#¢nadaver.com

£ PARA




Eu disse:" Acho

gue voce colocou o seu
AT() de tras pra frenie!™

Entenden???

HEEIN 777

56
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e i Ter
Fazer dinheiro ‘ Fazer

(vivos)

Nao usar
fraldas |
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VOCE... SENDO il Il !
APENAS LIMA BARATA, el
56 QUER VIVER! FRA | |
VOCE JL E O BASTANTE! |
MAS EU... EU TENHO
QUE PERGUNTAR,
£7




59




60



