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RESUMO

Esta dissertacdo analisa textos de alunos do SEJA (Servico de Educacdo de Jovens
e Adultos), de modo a verificar se ha autoria nesses textos.

Entende-se autoria, nessa pesquisa, como processo relacionado a producédo da
linguagem, de maneira que 0 sujeito para estar na posicdo de autor devera
representar-se na origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressao,
nao-contradicdo. Enfim, a funcdo-autor acontece quando a producdo do sujeito for
passivel de ser interpretada.

Outra questdo que envolve essa analise € observar se o discurso pedagdgico,
mesmo sendo um discurso autoritario (nesse caso é representado pelo SEJA), abre
espaco para que haja uma assunc¢ao da autoria por parte dos alunos.

Este trabalho esta baseado em uma perspectiva discursiva (Analise de Discurso
Francesa), portanto, materialista-histérica. Dessa maneira, pensar sobre a autoria, €
pensar a relacdo do sujeito com a linguagem e com a historia.

O primeiro capitulo est4 destinado a um desenvolvimento de algumas questdes
tedricas referentes a Analise de Discurso.

O segundo capitulo apresenta sucintamente aspectos politicos pedagdgicos do
SEJA e trata dos Palavra de Trabalhador (publicacdo feita pela SMED — Secretaria
Municipal de Educacgéao) em que estédo publicados os textos que fazem parte do meu
corpus discursivo.

O terceiro capitulo fala sobre o discurso pedagdégico e o discurso pedagdégico do
SEJA.

O quarto capitulo é dedicado as analises dos textos. E, por fim, o quinto capitulo
trata do sujeito-aluno e seu espaco discursivo, observando que o0 espaco para
autoria surge quando o sujeito-aluno tem a possibilidade de falar sobre temas que
para ele fazem sentido (sua vida, sua realidade).



RESUME

Ce travail se propose a analyser des textes d’'un groupe d’éléves du SEJA (Service
d’ Education des Jeunes et des Adultes), dans le but de vérifier si 'on y trouve le
statut d’auteur.

Dans cette recherche, le statut d’auteur est compris comme un processus lié a
production du langage; pour qu’il se trouve dans la position d’auteur, le sujet devra
se représenter a l'origine et produire un texte présentant une unité, une cohérence,
une progression et une non-contradiction. Enfin, la fonction-auteur existe lorsque la
production du sujet peut étre inteprétée.

Cette analyse observe également si le discours pédagogique, méme s'il est un
discours autoritaire (dans ce cas représenté par le SEJA), ouvre un espace qui
permet aux éléves d’'occuper cette place.

Ce travail se fonde sur une perspective discursive ('Ecole Francaise d’Analyse du
Discours), c’est-a-dire historico-matérialiste. De ce fait, penser le statut d’auteur,
c’est penser le rapport du sujet au langage et a I'histoire.

Le premier chapitre développe quelques notions théoriques concernant I’Analyse du
Discours.

Le deuxiéme chapitre présente rapidement les aspects politiques et pédagogiques
du SEJA et analyse les Palavras de Trabalhador [Paroles du Travailleur] (publication
réalisée par le SMED — Secrétariat Municipal & 'Education) ol sont publiés les textes
appartenant a mon corpus discursif.

Le troisiéme chapitre traite du discours pédagogique et du discours pédagogique du
SEJA.

Le quatriéme chapitre se consacre aux analyses des textes. Et, finalement, le
cinquieme chapitre porte sur le sujet-éleve et son espace discursif, en observant que
'espace du statut d’auteur surgit quand le sujet-éleve a I'occasion de parler des
sujets qui font du sens pour lui (sa vie, as réalité)
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INTRODUGCAO

Toda pesquisa tem uma fonte inspiradora, tem um motivo, que esta vinculado
a uma memoria, a um ja-dito. Este meu trabalho vem, primeiro de tudo, do meu
fascinio por todo tipo de estudo que envolva a linguagem e também pelo meu
entusiasmo em dar aulas para alunos jovens e adultos.

Acredito no poder que tem a linguagem, pois com uma sO palavra se pode
mudar o rumo de muitas coisas e, ainda, na capacidade dos alunos, principalmente,
daqueles que tiveram a forca de vontade de voltar a estudar, mesmo tendo muitos
motivos para desistir. Estes, sendo bem estimulados, podem fazer da lingua um
recurso para desenvolverem habilidades escondidas em uma barreira social e
institucional. Além de elevarem as suas auto-estimas, eles podem se tornar sujeitos-
autores das suas proprias historias.

Como falei anteriormente, o motivo de um trabalho esta ligado a uma
memoria, justifico isso dizendo que o meu esta relacionado aos tempos da minha
graduacgdo, quando eu pensava que um dia seria uma professora de linguas e que
ISSO iria requerer muita responsabilidade.

Eu ndo queria reproduzir um tipo de aula, das que tive no tempo da Escola,
em que se tinha de escrever sobre assuntos, que para mim, ndo eram interessantes;
ou pior ainda, que nao faziam o menor sentido. Como por exemplo, fazer uma
redacdo sobre o dia da bandeira, o dia da arvore, enfim, diversos assuntos pouco
explorados e que pareciam ndo condizer com a minha realidade. A mais dificil era a
redacdo sobre o dia dos pais (Meu pai é muito legal porque...). Eu ndo havia
convivido com o meu, no entanto, tinha de escrever sobre um pai imaginario ou
copiar de um colega, para néo ficar sem a nota.

Antes de trabalhar um tema, em sala de aula, & interessante ver como este
pode ser explorado de forma a néo trazer constrangimentos e nao fazer com que o0s
sujeitos-alunos sejam meros reprodutores.

Refletindo sobre essas questdes foi que pensei em um corpus discursivo que

me desse a oportunidade de trabalhar com linguagem e com educacéao.
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Como, em 2000, havia comecado a dar aulas de lingua espanhola na rede
municipal, especificamente, no SEJA (Servico de Educacdo de Jovens e Adultos),
pude ter contato com os Palavra de Trabalhador, publica¢cdes anuais, feitas pela
Secretaria de Educacéao, e que contém textos de alunos do SEJA. No mesmo ano
participei de atividades que envolveram a escolha de um texto para ser publicado
por alunas minhas.

Essa atividade me deu idéias para a minha dissertagdo. Ora, se trabalho em
um sistema de ensino que pretende romper com a tradicdo do ensino excludente,
reprodutor de idéias de uma elite e que quer trazer o aluno de volta para a Escola e
também para 0s meios culturais, sera que nao é um espaco discursivo propicio para
a autoria?

Foi em busca da resposta desse questionamento que me fixei, e vi nos
Palavra de Trabalhador um meio interessante para averiguar isso.

Quanto a teoria, me baseei na Analise de Discurso Francesa (AD), visto que
este campo permite estudar a linguagem ndo como um objeto puramente linglistico,
e sim, um objeto que é construido a partir de uma materialidade linguistica, mas que
envolve o social e o ideologico. Quanto ao social, trabalha com formacgbes
imaginarias, que se constituem a partir de relacdes sociais, que funcionam no
discurso e ndo com tragos sociolégicos empiricos (idade, sexo, profissdo, classe
social). Essas formacdes séo representadas pela imagem que se faz de um
operario, de um pai, de um professor, de um aluno, etc. E, quanto ao ideoldgico, na
AD se trabalha com os processos de constituicdo da linguagem e da ideologia e nédo
com os seus conteudos. Na perspectiva da AD, conforme Orlandi (1998, p. 30), [...]
“a ideologia ndo é ‘X’ mas o mecanismo de produzir ‘X.

Porém dentro da AD, além de trabalhar com outras noc¢des, foco a minha
pesquisa ha nocdo de autoria, ja que pretendo observar se 0s alunos do SEJA,
especificamente, aqueles que produziram textos para os Palavra de Trabalhador,
sdo sujeitos-autores e se 0 SEJA (representante do discurso pedagdgico) foi um
meio que permitiu a expansdo da autoria por parte dos alunos. Entende-se autoria
na AD como uma forma do sujeito se representar na origem do seu dizer, de modo a
produzir um texto com unidade, coeréncia, progressao e nao contradicdo. Segundo
Orlandi (1998, p. 69): [...] “a funcdo-autor € tocada de modo particular pela histéria: o
autor consegue formular, no interior do formulavel, e se constituir, com seu

enunciado, numa histéria de formulagdes.”
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O autor, o qual estou em busca, ndo € um instaurador de discursividade
(como o autor “original” de Foucault — 2000c), mas € um sujeito capaz de produzir
um texto interpretavel e que, principalmente, esteja repleto de sentidos para ele; que
ndo reproduz idéias num mero exercicio mnemoénico, mas que inscreve o seu dizer
num repetivel historico (interdiscurso). Pois a constituicdo do autor, de acordo com
Orlandi (1998, p. 70-71), [...] “sup@e a repeticdo, ou seja, o dizivel é o repetivel, ndo
porque é o mesmo, mas porgue esta relacionado a um ja-dito”.

O que pode ser visto no contexto escolar, de modo geral, € um processo
continuo de reproducdo. E cobrado do aluno, que escreva um texto original® e
critico, mas com base em discussfes que sao comandadas pelo professor. Ser
original e critico é ser alguém capaz de compreender o que ¢ falado em aula, para
depois reproduzir, quase que fielmente. Contudo € dificil para o aluno ter o mesmo
tipo de linguagem do professor. Mesmo que repita frases e idéias, ele tendera a
fazé-lo do seu modo, e isso € o que lhe traz complicacdes. O aluno ndo consegue
ser fiel & gramatica em que o professor se baseia. Ele tropeca, muitas vezes, no
como fazer (no como dizer) e perde a atencdo do que dizer. Por isso, € mais facil
reproduzir idéias alheias, mesmo que nao concorde plenamente com elas. O aluno
sabe que, mesmo inconscientemente, ndo pode discordar do que o professor diz; a
lei € concordar para poder ter uma boa avaliagéo.

Orlandi (2001) trata de um fato exemplar que ocorre no cotidiano escolar; ela
observa que quando o professor corrige o aluno, esta, ao mesmo tempo, intervindo
nos sentidos que este aluno esta produzindo e interferindo na constituicdo de sua
identidade.

E isso que faz romper com os processos de identificacdo, pois sujeito e
sentido se configuram ao mesmo tempo, ou seja, 0S mecanismos de producao de
sentidos sdo também os mecanismos de producdo dos sujeitos. O sujeito que
apenas reproduz idéias, mas que nado esta filiado a formacédo discursiva (FD) por
onde essas idéias circulam, acaba perdendo a sua identidade e, sem querer, toma a
do outro para si. O que vai acarretar também um obstaculo para o processo de

assuncao da autoria.

1 O texto “original”, conforme ORLANDI (1998, p.14) é uma ficcéo, é uma funcdo da historicidade, num
processo retroativo. S&o sempre varios os textos possiveis num “mesmo” texto.
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O que tem de ser lembrado, € que o discurso tradicionalmente dominante na
Escola € o dito discurso pedagdgico. Em sala de aula, principalmente, ele é
representado pela imagem do professor (como alguém que detém o saber / o
conhecimento e que o transfere para o aluno — que nada sabe, apenas assimila).

O que vou averiguar, € se no SEJA ocorre esse fato tradicional do aluno ser

um reprodutor de dizeres (de idéias) ou se ha espaco para a autoria.



1 AESCOLHA DE UMA TEORIA

De inicio, quando pensei em trabalhar com os textos dos Palavra de
Trabalhador?, tinha a preocupacdo de basear-me em uma teoria que ndo se
detivesse apenas no puramente linglistico. Isto porque pesquisar um material
oriundo de um projeto educativo preocupado com o meio sécio-histérico dos alunos
e que busca através da educacdo um resgate da auto-estima e da cidadania®, exige
também um embasamento tedrico voltado para as Ciéncias Sociais. Em vista disso,
decidi trabalhar com os referidos textos sob o olhar da Analise do Discurso (AD), ja
que esta teoria mescla conhecimentos da &area da Linglistica e das Ciéncias
Humanas de um modo particular. Na AD n&o se trabalha como na Lingiistica®, ou
seja, com a lingua fechada nela mesma, mas com a lingua no mundo, sendo
utilizada pelos homens como um meio de produzir sentidos.

A AD surge na década de 60 como uma forma de ruptura com os ideais até
entdo pensados, no que diz respeito as questdes da linguagem.

De acordo com Maingueneau (1997), a escola francesa de Analise de
Discurso vem de uma tradicdo intelectual européia acostumada a unir reflexdo sobre
0 texto e sobre histéria e também de uma préatica escolar que é denominada
“explicacdo de textos”, muito em voga na Franca, tanto na escola quanto na
universidade.

Sobre esta ligacdo da AD com a prética escolar Culioli (apud Maingueneau,
1997, p.10)° diz o seguinte: [...] “a Franca é um pais onde a literatura desempenha
um grande papel, sendo possivel questionar se a Analise de Discurso nao seria uma

maneira de substituir a explicacdo de textos como forma de exercicio escolar.”

2 E uma publicacio da Secretaria Municipal de Educacio, que apresenta textos de alunos do SEJA — Servico de
Educacédo de Jovens e Adultos. O seu primeiro exemplar foi publicado no ano de 1991. Em capitulo posterior
tratarei mais especificamente sobre os Palavra de Trabalhador. Quando uso a expressao “o0s” para referir-me aos
Palavra de Trabalhador, trato dos livros, dos discursos, dos textos, que estas publicacGes representam.

% Com relagdo a expressao “resgate da cidadania”, quero dizer que o termo “resgate” é um tanto inadequado e
gue esta expressdo ja estd muito desgastada. Acredito que poderia ser substituida por “valorizacdo da cidadania”.
Ou seja, o cidaddo passa a valorizar-se e a ser valorizado através da educacdo, e ndo resgatado pela mesma. A
esse respeito, Fiori (1992, p.52) apresenta um comentario exemplar: “ Os caminhos da liberagdo sdo os do
oprimido que se libera: ele ndo é coisa que se resgata, € sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente.”

* Na AD quando se fala na Lingiiistica, h uma referéncia ao Curso de Lingiistica Geral de Saussure (1995).

® CULIOLI, A. et alli. “Table ronde: discours-histoire-langue”, in: Matérialités discursives, Presses
Universitaires de Lille, 1981.
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Na AD se faz uma leitura capaz de se ir além de um sentido Unico, buscando
desvendar a opacidade dos sentidos. Desta forma, aparece para substituir a analise
de contetdo que apenas percorre o texto para codifica-lo.

Ela se constitui na relacdo entre trés dominios disciplinares: a Linguistica (ja
referida), o Marxismo e a Psicanalise. Orlandi (1998) especifica que a AD trabalha
no entremeio dessas disciplinas, mas coloca uma relacdo critica intrinseca, por
trabalhar justamente a sua contradicao.

Como se sabe, na AD ha uma preocupacdo em levar-se em conta o0 homem
na sua histdria. Dessa maneira, acaba por considerar 0s processos e as condicfes
de producao da linguagem que séo utilizados na relagdo entre os sujeitos e a lingua
e as situacbes em que os seus dizeres sao produzidos. Em conformidade com esta
questdo, ha pouco referida, € que a AD pressupde o legado do materialismo
histérico, ou seja, o de que ha um real da historia de tal forma que o homem faz
histéria, mas esta assim como a linguagem, nao Ihe é transparente.

A Psicanalise entra em cena quando na AD ha o deslocamento da nocao de
homem para a de sujeito (que passa a ser descentrado e dotado de inconsciente) e
ele se constitui na relacdo com o simbdlico, na histéria.

Orlandi (1999) vai apresentar a AD como uma nova proposta de estudo que
interroga a Linguistica quanto a historicidade que ela deixa de lado, da mesma
maneira que coloca questdes para as Ciéncias Sociais, referindo-se a transparéncia
da linguagem que é utilizada nos seus estudos. Nao se deixa absorver pela teoria
Marxista, a0 mesmo tempo ndo corresponde ao que teoriza a Psicandlise, pois
questiona o materialismo, no que se refere ao simbdlico, e se distancia da
Psicanalise, ja que a AD trabalha a ideologia como materialmente relacionada ao
inconsciente sem ser absorvida por ele.

Dando continuidade as suas idéias, a autora explica que a AD vai produzir um
outro lugar de conhecimento com sua especificidade; ndo € mera aplicacdo da
Linguistica sobre as Ciéncias Sociais ou vice-versa. Ela se forma de um modo que a
linguagem tem de ser referida quanto a sua exterioridade, para que se aprenda o
seu funcionamento, como um processo significativo. Sendo assim, o conhecimento
da linguagem fica a cargo da Linglistica, e o da exterioridade, fica a cargo das

Ciéncias Sociais. Ainda de acordo com a autora, a AD trabalha no entremeio,
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fazendo uma ligacdo, mostrando que ndo ha uma separacdo estanque entre a
linguagem e sua exterioridade constitutiva.

O analista de discurso, ndo faz 0 mesmo processo que é feito na analise de
contetdo® (da exterioridade para o texto), pelo contrario, procura conhecer esta
exterioridade pela maneira como os sentidos sdo trabalhados no texto, isto €, em
sua discursividade. Nesse processo o analista busca desvendar a opacidade dos
sentidos, mostrando que n&o ha como existir um Unico sentido (literal), mas varios.

A referida nocdo de exterioridade especificada na AD é que transforma a
nocdo de linguagem, pensando sua forma material, deslocando também a propria
nocao de social, de histoérico, de ideoldgico, tal como eram tratadas em outras areas
(Psicologia Social, Ciéncias Sociais, etc) .

A partir destes deslocamentos feitos pela AD, notei que nao era feita apenas
uma transferéncia de conceitos ou de idéias, mas estas mudam de terreno, de
configuracédo, transformando-se em novas concep¢des com outros resultados vindos
destas reflexdes.

No que se refere ao social, ndo s@o os tracos socioldgicos empiricos (classe
social, idade, sexo, etc), mas as formacdes imaginarias, que se constituem a partir
das relacdes sociais, que funcionam no discurso: a imagem que se faz de um
professor, de um pai, de um presidente, etc. Ha nas linguas mecanismos de
projecdo para que se constitua essa relagcdo entre a situacdo sociologicamente
descritivel e a posicao discursivamente significativa dos sujeitos.

Quanto ao ideoldgico, € neste item que pude notar a diferenca entre a AD e a
andlise de contetdo. Na AD se trabalha com os processos de constituicdo da
linguagem e da ideologia e ndo meramente com 0s seus conteddos. Nesta
perspectiva, como nos diz Orlandi (1998, p. 30): [...] “a ideologia ndo é algo, mas o
mecanismo de produzir esse algo.” Além disso, na AD a linguagem néo apresenta a
transparéncia que tem na andlise de conteldo; a idéia ndo é atravessar um texto
para buscar um sentido do outro lado, mas sim procurar compreender como este
texto significa.

A AD néo trabalha especificamente com textos, mas com discursos, 0s textos
sdo a materialidade destes discursos. E estes sao definidos como efeito de

sentidos entre locutores.

® Tipo de andlise feita pela Psicologia Social. E um método cléssico de analise da linguagem, que trata dos
contelidos da linguagem e dos contetidos da ideologia, visando percorrer o texto para codifica-lo.
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Quando a AD se refere a historicidade, ndo pensa a historia refletida no texto,
mas trata sim da historicidade do texto em sua materialidade. Esta historicidade tem
a ver com o acontecimento do texto como discurso (o trabalho dos sentidos nele).
N&o irei observar nos textos dos alunos do SEJA os conteudos da histéria, pois eles
(textos) sdo tomados como discursos, em cuja materialidade esta inscrita a relacao
com a exterioridade. Esta é a materialidade histérica da linguagem.

Pensando os textos dos alunos, referidos a discursividade, pude ver que sao
o indicio mais importante desta materialidade, que vai funcionar como unidade de
analise a qual é estabelecida pela historicidade como unidade de sentido em relacdo
a situacao discursiva.

O discurso ndo se fecha; ele € um processo em movimento, por iSSO nao
pode ser considerado um mero conjunto de textos mas uma pratica linglistico-social.
E desse modo que o discurso é considerado no conjunto das praticas que
constituem a sociedade na historia.

De acordo com o que ja foi dito, o texto considerado na perspectiva discursiva
ndo pode ser considerado um objeto empirico com inicio, meio e fim (fechado), pois
ele tem relagdo com outros textos existentes, possiveis ou imaginarios, com suas
condices de producédo (os sujeitos e a situacdo), com o interdiscurso — a memaoria
do dizer (o que é chamado de sua exterioridade constitutiva).’

Mas, agora, gostaria de deter-me nas nocdes de sujeito e de fungéao-autor /
autoria, pois sdo extremamente importantes para se chegar a questdo central do
meu trabalho que é buscar nos discursos dos Palavra de Trabalhador pistas que me
levem a verificar se ha sujeitos-autores entre os alunos do SEJA. Melhor
especificando, para que se possa chegar a conclusdo de que os alunos do SEJA
sao realmente sujeitos-autores, se faz necessario explicitar como séo trabalhadas as

nocdes de sujeito / sujeito-autor dentro da AD e que outras nocdes elas envolvem.

1.1 O Sujeito do Discurso

O sujeito, do ponto de vista discursivo, ndo é simplesmente o homem, o ser

biol6gico, ou o individuo, cidaddo que vive sob o dominio de determinadas leis

juridicas. E muito mais do que isso, envolve essas noc¢des, porém se fundamenta
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guanto ao ideoldgico e ao social, no materialismo histérico (Marx/Althusser) e no que
se refere a um funcionamento individualizado (ao inconsciente), na Psicanalise
(Freud/Lacan).

A primeira nocdo de sujeito surge em 1969 conjuntamente com outras
formulacdes feitas por Pécheux a respeito da teoria discursiva. Pécheux (GADET;
HAK, 1993, p. 82) ndo pensa o0 sujeito como um ser humano individual, mas o
entende como um “lugar determinado na estrutura social”. De acordo com esta idéia
0 sujeito passa do individual para o social.

A teoria vai evoluindo no decorrer das formulacdes, e acompanhando essa
evolucdo, a nocdo de sujeito ganha novos aspectos. Pécheux, juntamente com
Fuchs, em 1975, introduz questdes da psicandlise. Desse modo, o sujeito além de
social € dotado de inconsciente, que o faz atuar sob o efeito de duas ilusdes: pensa
ser a fonte do seu dizer e ser responsavel pelo que diz.

O autor (1988) baseia-se na Psicandlise, no que diz respeito ao esquecimento
namero 1, que € da instancia do inconsciente e resulta do modo como somos
afetados pela ideologia, por isso temos a ilusédo de sermos a origem do que dizemos,
mas 0 que acontece na realidade, é a retomada de sentidos pré-existentes. Quanto
ao esquecimento numero 2, que é da ordem da enunciacdo, faz com que
acreditemos que haja uma relacao direta entre o pensamento/linguagem/mundo, de
tal modo, que pensamos que 0 nosso dizer s6 pode ser dito com determinadas
palavras e ndo outras.

Pécheux -1975 - vai trazer algo muito importante para a questdo do sujeito:
[...] “uma teoria n&o-subjetiva da subjetividade” (PECHEUX, 1988, p.133). Esta fase
da teoria vai unir aspectos que tém a ver com 0 inconsciente e com a ideologia.
Segundo o autor (1988, p. 133): [...] “ a ideologia interpela os individuos em sujeitos,
sem que eles se déem conta de tal interpelacdo.” E nesta parte da teoria que ele se
inspira em Althusser, que diz que néo ha sujeito sem ideologia. Surge nesse ponto a
existéncia historica do sujeito (forma-sujeito). O sujeito passa a ser social, histérico
(ideoldgico) e dotado de inconsciente.

Na AD o sujeito discursivo constitui-se da juncdo do social (que se relaciona
com a ideologia) com o inconsciente (que se relaciona com o desejo).

Apos a observacdo de um sujeito com tamanhas caracteristicas, s6 me resta

pensar como, sendo tdo complexo, este vai funcionar com relacdo ao discurso? Para

” Algumas destas questdes serdo retomadas no decorrer do trabalho, para maiores esclarecimentos.
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iniciar a caminhada que leva ao funcionamento do sujeito no discurso, é importante
entender outras nocdes, iniciarei agora pela nocdo de formacdo discursiva. De
acordo com Pécheux - 1975 - (1988, p. 160), a formacao discursiva (FD)
corresponde a um dominio de saber, formado por enunciados discursivos que
revelam uma maneira de relacionar-se com a ideologia vigente, regulando o que
pode e deve ser dito. O sujeito se relaciona com a FD e, através dessa relacéo, se
chega ao funcionamento do sujeito discursivo. Detalhando melhor, os individuos sao
interpelados em sujeitos do seu discurso de acordo com as formacdes discursivas
que representam (na linguagem) as formacdes ideolégicas® que Ihes correspondem.
Continuando a idéia, o autor (1988, p. 163) afirma que: [...] “a referida interpelacao
se efetua pela identificacdo do sujeito com a FD que o domina e que o constitui
como sujeito.” Essa identificacdo acontece pelo viés da forma-sujeito (sujeito
histérico) e, por consequéncia, com a FD. Sendo assim, € a foma-sujeito que regula
0 gque pode e deve ser dito, ou ainda segundo Indursky (1997, p. 215): [...] “ o0 que
nao pode ser dito e também o que pode mas convém que nao seja dito no ambito de
uma determinada FD.”

Nessa parte da teoria, notei que existe uma homogeneidade, ja que ocorre
uma identificacdo total com a forma-sujeito. Porém, na sequiéncia, Pécheux em 1975
(1988) traz a tona uma nova nocdo, que de algum modo, vai de encontro com essa
postura hermética: a de modalidades das tomadas de posicdo. Sédo trés as
modalidades, conforme o autor (1988). Na primeira, o sujeito do discurso se
identifica com a forma-sujeito, de modo que a tomada de posicdo faz com que o
sujeito realize seu assujeitamento sob a forma do livremente consentido. Na
segunda, o sujeito do discurso se contrapde a forma-sujeito, podendo ocorrer uma
separacao, um distanciamento, davida, revolta, em relacdo ao dizer da forma-sujeito.
Nesta modalidade ha uma contra-identificacdo com o saber da FD que o governa.
Instaura-se, desse modo, a contradigéo. Enfim, a terceira modalidade funciona sob o
modo da desidentificag&do, ou seja, 0 sujeito do discurso nao se identifica mais com a

FD em que esta inserido e se desloca para identificar-se com outra FD. Como se

® para Pechéux e Fuchs - 1975 — (1993, p. 166) , a formagc&o ideoldgica (F1) constitui-se num elemento capaz de
intervir, como uma forga que se opde a outras forgas, na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formagéo
social, em um momento especifico. Assim, cada FI se constitui num conjunto complexo de atitudes e
representacfes que ndo sdo individuais nem universais, mas que se relacionam mais ou menos diretamente a
posicoes de classes em conflito umas com as outras.
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pode observar na segunda e terceira modalidades, ja4 surge a desigualdade no
interior de uma FD.

Indursky (2000) indica um trabalho posterior de Pécheux (1980) em que este
repensa a nocao de ideologia, que faz com que ele mude suas idéias a respeito da
nocéo de FD. A ideologia deixa de ser idéntica a si mesma, existe sob a modalidade
da divisdo, e se realiza na contradicdo que com ela organiza a unidade e a luta dos
contrarios. A ideologia deve ser pensada sob o enfoque de dois mundos em um sé.

N&o havendo a identificacdo da ideologia com ela mesma, ndo havera, por
consequéncia, uma FD homogénea, esta serd ao mesmo tempo idéntica e dividida.
O dominio da FD comporta tanto a igualdade quanto a diferenca e a divergéncia,
sendo proveniente disso a contradigcdo que trava a unicidade. A partir disso, a FD
torna-se heterogénea, logo, a forma-sujeito também é heterogénea a si mesma,
tendo em seu interior a diferenca e a ambigtiidade. O sujeito dessa FD heterogénea
€ um sujeito dividido entre as possiveis posicdes que pode assumir dentro desse
universo discursivo.

A forma-sujeito se fraciona em diferentes posicdes, deixando de ser una®,
deixando o espaco aberto ndo s6 para o semelhante, mas também, para o diferente,
o divergente.

Concluo, baseada em Indursky (2000), que o sujeito em AD sofre varios
processos que o faz evoluir de um sujeito unitario para um sujeito cindido, disperso,
deixando de identificar-se com uma FD pelo viés de uma forma-sujeito, passando a
identificar-se com esta pelo viés de uma posi¢cao-sujeito (que representa diversos
modos de se relacionar com a forma-sujeito). Esta, porém, continua delimitando o
gue permanece ou nao sob os seus limites.

Pretendo deter-me, agora, um pouco mais nas questdes que se referem ao
termo “assujeitamento”, originario das consideracdes de Althusser (1998) e depois
trabalhado por Pécheux (1988), pois esta questdo tem grande influéncia no que
tratarei a seguir, que é a funcao-autor.

De acordo com Althusser (1998:104) o individuo é interpelado como sujeito
(livre) para livremente submeter-se as ordens do Sujeito, para aceitar, portanto
(livremente) sua submissdo. Para complementar esta idéia Orlandi (1990) diz ser

esse sujeito, ndo um sujeito em si, livre de toda determinacdo, mas que ele é um

% Quando trata a nogdo de sujeito a AD dialoga com a Teoria da Enunciacéo de Benveniste (1976),
principalmente, ao se referir a uma forma-sujeito una e centrada.



21

sujeito socialmente (culturalmente, historicamente) constituido (determinado) e
submetido a coercdes institucionais.

A submissdo do sujeito ao Estado seria, de acordo com Haroche (1992,
p.189), uma forma de imposicdo da literalidade, do explicito de suas leis,
esforcando-se em banir o implicito e a indeterminacdo. Estas consideracdes da
autora mostram o quanto a subordinacdo poda do sujeito o seu potencial do uso da
linguagem, principalmente no que concerne a fungdo-autor; [...] “j& que esta é a
funcdo do sujeito mais afetada pela forma social e pelas instituicbes” (ORLANDI,
1990, p. 180).

Contudo, o sujeito vive em uma sociedade que lhe cobra uma autonomia
aparente, o que se choca com a questao do assujeitamento, pois mesmo tendo que
ser capaz de ter autonomia e responsabilidade no que faz e no que diz
(determinando o seu dizer), ele ndo deixa de sofrer as coacdes exteriores do seu
contexto historico-social. Essa questdo é ressaltada por Orlandi (1990, p. 178),
quando diz que: [...] “O sujeito das sociedades ocidentais €, pois, um sujeito
(internamente) livre e submetido a coercdes (exteriores) institucionais”.

A autora continua suas observacdes dizendo que ndo existe um sujeito livre
de toda determinacdo concreta; existe sim é uma ilusédo discursiva do sujeito, que &
ao mesmo tempo livre e disciplinado. E é dessa ilusdo que vem o sentimento de
autonomia, em que 0 sujeito pensa que o discurso nasce nele e de que ele escolhe
0 que faz e 0 que néo faz parte do seu discurso. Estas idéias que vém do sentimento
de autonomia do sujeito constituem o que foi referido por Pécheux nos
esquecimentos 1 e 2, tratados anteriormente.

Como uma forma de denunciar o idealismo que atua na nocao de sujeito,
Althusser e depois Pécheux vao esclarecer o mecanismo de assujeitamento. Dessa
forma, entdo, é que Pécheux (1988, p. 133) vai falar sobre a referida ilusdo de

autonomia, detalhando o seguinte:

[...]Jo esboco (incerto e incompleto) de uma teoria ndo-subjetivista da
subjetividade, que designa os processos de imposicdo/dissimulacdo que
constituem o sujeito, (significando para ele o que ele é) e,ao mesmo tempo,
dissimulando para ele essa situacdo (esse assujeitamento) pela ilusdo de
autonomia constitutiva do sujeito, de modo que o sujeito funcione por si
mesmo [...]
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Haroche (1992) traz uma questdo interessante quando fala em autonomia.
Para ela, a determinacéo religiosa, a determinacéo institucional e depois a individual,
constituem uma seqiiéncia de etapas que permitem demarcar a historia do processo
da autonomizagao aparente do sujeito. Realmente, a influéncia que a Igreja teve e
ainda tem, mas com uma dimensdo menor, sobre o sujeito auxiliou para esta
aparente autonomia. A relacdo sujeito/lgreja foi substituida pela relacdo
sujeito/Escola dando continuidade ao processo de constituicdo da autonomia
aparente e da submisséao do sujeito.

A autora diz que a determinacdo é um efeito inscrito no cerne da gramatica
como uma forma de coercdo, uma exigéncia de ordem, mas que acaba sendo um
privilégio de poucos, que é o proprio privilégio da interpretacdo. Na questdo da
determinacdo esta inscrita a possivel autonomia relativa do sujeito que, em resumo,
€ representada pela relacéo particular e especifica que cada sujeito tem com o texto
e com o saber.

Depois de algumas consideracbes sobre o sujeito do discurso, pode ser
notado, que o0 mesmo ndo é totalmente livre (como pensa ser), nem totalmente
determinado por mecanismos exteriores institucionais. Ele € constituido a partir da
relacdo com o outro, ndo sendo a Unica fonte do sentido e nem o lugar de onde o
discurso se origina. O sujeito ndo é uno, tampouco dotado de plenos poderes, por
isso, esta sempre buscando a completude. Com relagéo a isto, Ferreira (2001, p. 23)

diz o seguinte:

[...] ele estabelece uma relagcdo ativa no interior de uma dada FD; assim
como é determinado ele também a afeta e determina em sua pratica
discursiva. Assim, a incompletude é uma propriedade do sujeito e a
afirmacdo de sua identidade resultard da constante necessidade de
completude.

Dando sequéncia a questdes que tratam do sujeito, quero destacar, a seguir,
as nocdes de autoria e funcdo-autor, que sdo o cerne para que se chegue a
conclusao de que o aluno do SEJA exerce como sujeito a fungao-autor, ao produzir

seu discurso nos Palavra de Trabalhador, tornando-se assim sujeito-autor.



23

1.1.1 Autoria / Funcao-Autor / Sujeito-Autor

Tratarei, a seguir, de uma das funcdes exercidas pelo sujeito, a de autor, que
por ser uma das mais envolvidas com o social (instituicdes), principalmente a Escola,
torna-se de grande valia para que se faca a relacdo desta noc¢éo, no trabalho, com os
textos (discursos) dos sujeitos-alunos*® do SEJA.

A principio, gostaria de esclarecer, que a nocao de autor aqui referida, nao
tem nada a ver com a de escritor (individuo responsavel por uma obra especifica); o
que é esclarecido por Foucault (2000c, p. 21), quando diz que o nome do autor ndo
€ um nome proéprio, como qualquer outro, mas antes um instrumento de classificacao
de textos e um protocolo de relacdo entre eles ou de diferenciagdo face a outros,
que caracteriza um modo particular de existéncia do discurso, assinalando o
respectivo estatuto numa cultura dada. Apresenta, em seguida, qual a funcdo de um

autor:

A fungdo de um autor é caracterizar a existéncia , a circulacdo e a
operatividade de certos discursos numa dada sociedade. A funcg&o-autor
esta, portanto, ligada aos sistemas legais e institucionais que
circunscrevem, determinam e articulam o dominio dos discursos, mas nao
opera de maneira uniforme em todos os discursos, em todas as ocasifes e
em qualquer cultura, ndo é definida pela atribuicdo esponténea de um texto
ao seu criador e sim através de uma série de procedimentos rigorosos e
complexos, e ndo se refere puramente a um individuo concreto, na medida
em que da lugar a uma multiplicidade de egos e a uma série de posicdes
subjetivas que podem ser ocupadas por todo e qualquer individuo
susceptivel de cumprir tal funcdo. (FOUCAULT, 2000c, p. 21)

Nesta referida obra, ele busca recuperar o espaco vazio deixado pelo autor no
século XVIII, e também, acompanhar a reparticdo das lacunas e das falhas,
espreitando as posicdes e as funcdes livres que este desaparecimento faz surgir.
Essas lacunas sao preenchidas quando Foucault traz a tona a fungéo-autor.

Na sequéncia, apresenta uma definicAo de autor dada pela critica literaria
moderna:

O autor é aquilo que permite explicar tanto a presenca de certos
acontecimentos numa obra como as suas transformag¢des, as suas
deformacdes e as suas modificagdes diversas (e isto através da biografia do
autor, da delimitacdo da sua perspectiva individual, da analise de sua
origem social ou da sua posigdo de classe, da revelacdo do seu projeto
fundamental). O autor é igualmente o principio de uma certa unidade de
escrita, pelo que todas as diferengcas sao reduzidas pelos principios da
evolucdo, da maturacéo ou da influéncia. O autor € ainda aquilo que permite
ultrapassar as contradicdes que podem manifestar-se numa série de textos:
deve haver — a um certo nivel do seu pensamento e do seu desejo, da sua

10 A respeito da nocdo de sujeito-aluno, a especificarei melhor no capitulo 5.
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consciéncia ou do seu inconsciente — um ponto a partir do qual, as
contradigbes se resolvem, os elementos incompativeis encaixam em torno
de uma contradicdo fundamental ou originaria. Em suma, o autor é uma
espécie de foco de expressao, que, sob formas mais ou menos acabadas,
se manifesta da mesma maneira, € com 0 mesmo valor, nas obras, nos
rascunhos, nas cartas, nos fragmentos, etc. (FOUCAULT, 2000c, p. 53-54)

Com relacdo a esta nogdo de autor apresentada, cabem alguns comentarios:
0 primeiro esta relacionado ao tipo de exigéncia lingulistica feita ao autor, o que nao
esta determinado no texto acima. Ou seja, para que um texto seja considerado bom,
sempre se exigiu um padrédo de linguagem culto (gramatical) que ja sabemos é do
dominio de uma classe social dominante (no sentido que domina o poder
econdmico). Ademais, essa forma de exigéncia e respeito a uma norma culta (a
gramatica) € uma forma de assujeitamento; o que € bem discutido por Haroche
(1992, p. 19):

Com efeito, um papel analogo ao das estatisticas parece destinado a
gramatica, pelo poder. Seja pelas cifras ou pelas palavras, o projeto é
idéntico: tornar visivel a interioridade e o corpo inteiro. Pelo viés da
transparéncia, o poder procura tornar o sujeito “sem defesa”, procura
disciplinar e normalizar sua subjetividade. No caso das estatisticas,
essencialmente gracas ao espaco e a administracdo, trata-se de tornar
visiveis — por um instrumento exterior a subjetividade - corpos,
comportamentos, atos e até uma classe (no século XIX a burguesia quer
tornar visivel o proletariado para melhor controla-lo e manipulé-lo). No caso
da gramatica, é preciso fazer aparecer o “espirito”, a interioridade, o nao
visivel, pelas palavras: pela imposicdo da transparéncia, a exigéncia de
clareza, o ideal de completude que se inscrevem diretamente na
subjetividade.

A autora ainda questiona se é possivel identificar esses mecanismos
gramaticais e tornar claro o fato de que o sujeito é, sem se dar conta, o lugar de
coercdes na gramatica e na lingua. Com certeza, é algo que estd tdo incutido no
sujeito, que fica dificil ele fugir disso; pois até mesmo a Escola que deveria ser o
espaco para que essa identificacao fosse feita, acaba reproduzindo todo um sistema
institucional de assujeitamento, através, € obvio, da linguagem.

Outro comentario que gostaria de fazer acerca da definicdo de autor dada
anteriormente é com relacdo a parte em que se destaca a delimitacdo da sua
perspectiva individual, a analise da sua origem social e da sua posicao de classe.
Isso leva-me a fazer uma relacdo com as nocfes de posicao-sujeito e formacdes
discursivas da AD. Ou seja, é interessante, a meu ver, considerar, na questdo da

autoria /sujeito-autor, dentro da AD, a posi¢cdo social que o0 sujeito ocupa em uma
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determinada FD, o que de certa forma envolve ndo s6 o social mas também o
discursivo. Nao se pode confundir posi¢céo social (classe social) com posi¢cao-sujeito,
esta representa os desdobramentos da forma-sujeito dentro de uma formacéao
discursiva (FD). Se for uma FD homogénea, a forma-sujeito se desdobra em uma
posicao-sujeito, porém se for uma FD heterogénea se desdobra em mais de uma
posicdo-sujeito. Logo, é importante observar tanto as possiveis posicées-sujeito que
este sujeito ocupa quanto a sua posi¢do e origem social e também a sua perspectiva
individual de tudo isso, pois ambas estéo relacionadas.™

Na aula inaugural ministrada em 1970 no College de France, Foucault (2000b,
p. 26) fala dos principios de rarefacdo do discurso, acrescentando o principio de
autoria: [...] “o autor ndo € entendido, é claro, como um individuo falante que
produziu ou escreveu um texto, mas é entendido como principio de agrupamento do
discurso, como unidade e origem de suas significacbes, como centro de sua
coeréncia.”

A partir, desta nocdo de fungao-autor, Orlandi (1996b, p. 77), em co-autoria

com Guimarées, produz uma nova reflexao:

Para Foucault o principio de autoria ndo vale para qualquer discurso nem de
forma constante. O modo como o estamos utilizando aqui difere deste autor.
Para noés, o principio é geral. O texto pode néo ter um autor especifico, mas
sempre se imputa uma autoria a ele. Nossa proposta € , entéo, a de colocar
a fungdo (discursiva) autor junto as outras e na ordem (hierarquia)
estabelecida: locutor, enunciador e autor. Nessa ordem, teriamos uma
variedade de funcdes que vao em direcdo ao social. Dessa forma, esta
Ultima, a de autor, é aquela (em nossa concep¢ao) em que o sujeito falante
esta mais afetado pelo contato com o social e suas coercdes.

A autora (1996b, p. 79) observa que a funcdo-autor nem sempre € elaborada
nos textos, mostrando que ha uma deficiéncia no ensino da escrita que nao faz
desenvolver esta referida funcao.

Segundo ela, o que tem faltado, desse ponto de vista, quando se pensam as
condi¢des de producdo da escrita, ha escola, € compreender 0 processo em que se
da a assuncédo, por parte do sujeito, de seu papel de autor. Essa passagem de
sujeito a sujeito-autor envolve uma insercdo do mesmo na cultura e requer uma

posi¢do dele num contexto histérico-social.

11 Essa perspectiva individual, conjuntamente com as outras questdes leva a fazer também a relacdo com a nocéo
de formacdes imaginarias (que mostram a imagem que o sujeito faz de si e dos outros). Quanto as formacgdes
imaginérias tratarei mais especificamente em capitulo posterior.
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A atividade pedagogica na escola tem de responder, dentro do universo da
escrita dos alunos, o que realmente é ser um autor, ou seja, passar da funcédo de
sujeito enunciador'? para a de sujeito-autor.

137 autora lembra que na realidade escolar quando se estéa falando da escrita,
esta se falando da formacéo do autor (que € uma das formas de representacao do
sujeito), e ndo do sujeito em si. Por isso, é importante se ter em mente as diferencas
do sujeito, para néo tratad-lo monoliticamente. Orlandi destaca que (1996b, p. 81): [...]
“existem métodos de ensino que resgatam o sujeito, sem se pensar as diferentes
instancias de suas representacdes.”

A Escola, ainda conforme a autora, através de um processo ideoldgico
extremamente complexo, acaba por ndo permitir a passagem do enunciador para o
autor. Confundindo seus papéis cobra um pelo outro; faz isso porque nao explica
sua proépria funcéo.

De acordo com Orlandi (1999), o sujeito esta para o discurso assim como o
autor esta para o texto. A relagdo do sujeito com o texto é a da dispersdo, porém a
autoria implica disciplina, organiza¢ao, unidade. O autor € o lugar em que se constroi
a unidade do sujeito; e como o lugar da unidade € o texto, 0 sujeito se constitui como
autor ao constituir o texto em sua unidade, com sua coeréncia e completude
(imaginarias).

E importante, também, observar, que o sujeito se tornara autor se o que ele
produzir for compreensivel e interpretavel. Ele inscreve o seu dizer no repetivel
histérico (interdiscurso), deste modo a repeticdo faz parte da constituicdo do autor.
Porém, ndo pode ser uma repeticdo meramente mnemonica, pois esta ndo se
historiciza.

O sujeito precisa ter a ilusdo de que o sentido nasce na hora em que se esta
utilizando-o e que ele ndo tem historia. Isso representa uma forma de silenciamento
necessario (inconsciente) e constitutivo para que o sujeito estabeleca sua posicéo e
o lugar do seu dizer possivel.

Orlandi (1998) vai chamar de plagio o subproduto desse silenciamento
necessario, que ao se dar no nivel da autoria tem suas particularidades: o plagiador

silencia seu trajeto, cala a voz do outro que ele retoma. Neste caso, ndo é um

2.0 locutor é aquele que se representa como “eu” no discurso, ja o enunciador é a perspectiva que esse “eu”
assume enquanto produtor da linguagem, segundo Ducrot (1987).
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silenciamento necessario, e sim, imposto, uma forma de censura em que o
enunciador repete e apaga, toma o lugar do autor indevidamente, intervém no
movimento que faz a histdria e na trajetéria dos sentidos (nega o percurso ja feito).
No que se refere aos processos de identificacdo, nega a identidade ao outro, ao
mesmo tempo em que nega a sua propria. Esquece que o dizer € sempre
heterogéneo, e que é nesse percurso que vai entre o ja dito e o futuro discursivo que
0 sujeito e o sentido podem, ou n&o, ganhar novas determinagdes, produzir, ou néo,
novos deslocamentos.

A autora ainda vai complementar suas idéias a esse respeito dizendo o
seguinte:

[...] ao censurar, o plagiador se fecha narcisicamente na vontade que o dizer
comece e acabe nele mesmo e ndo se deixa atravessar nem atravessa
outros discursos. O que resulta na asfixia do sujeito e na rarefacdo dos
sentidos. llude-se com a existéncia da idéia absoluta e “esquece” que todo
dizer é necessariamente incompleto (assim como o sujeito).(ORLANDI,
1998, p. 73)

O que vem acontecendo, em sala de aula, e na Instituicdo Escola, como um
todo, é um abortamento do processo de autoria.

O sujeito-aluno se preocupa mais em ser reprodutor de textos (discursos) do
que produtor criativo, que mesmo inconscientemente, expde seu interior, vinculado,
é claro, a um exterior (ele precisa estar inserido em uma FD e estar em consonancia
com o saber da mesma, para que o seu dizer faca sentido).

Isso é reflexo de um processo que inicia ja na fase da interpretacdo. Quando
o aluno se depara com um texto, em sala de aula, lhe é cobrado uma leitura que, se
ndo for igual a do/a professor/a, deve ao menos ser aceita por ele/ela. E desse
modo, entdo, que o dizer daquele vai mesclar-se com o deste/a ou vai ocorrer um
apagamento, aparecendo apenas o dizer do/a professor/a.

Ainda ocorre o fato de lhe exigirem uma producdo sobre assuntos
completamente desvinculados do seu cotidiano sécio-cultural. Assim, surge um texto
pobre (com poucas idéias, incoerente), realmente € uma producédo que reflete um
sujeito desinteressado e distanciado do que foi exposto.

Como, entdo, levar o sujeito-aluno a ser um sujeito-autor, capaz de ser
responsavel pelo seu dizer, fazendo com que este seja inteligivel, apresentando uma

certa unidade?
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Tudo deve comecar ja nas condi¢cdes de producdo. Ou seja, pensar em que
condicOes foram produzidos os textos (discursos), iSso ja é o primeiro passo para se
reverter o processo de apagamento do sujeito-autor. Depois de observar as referidas
condicbes o/a professor/a pode oferecer ao aluno propostas de leituras que
estimulem o futuro processo da escrita (ou do dizer), pois se o aluno estiver
interessado em um determinado assunto (havendo uma identificagdo com 0 mesmo),
com certeza, ele ira expor boas idéias.

Precisa acontecer, ainda, nesse processo criador, uma preocupagao em
divulgar o que foi elaborado pelo aluno, ja que desta forma ele nota que seu trabalho
€ visto ndo so pelo/a professor/a, mas também pelos colegas, ou, quem sabe, por
toda a escola.

O processo de autoria esta, a meu ver, fortemente ligado a questdo da
autonomia e da auto-estima.

Isto €, 0 sujeito precisa ter a ilusdo de que ele é dono absoluto do seu dizer
(que ninguém disse antes o que ele disse e da forma como ele disse).

O seu dizer deve ser valorizado, por isso, a idéia de expor seus textos, e €
Obvio, procurar elogiar sempre que possivel, € uma maneira de elevar a auto-estima
do aluno, estimulando-o a criar sempre mais e com mais vontade.

O aluno necessita ver o processo de elaboragédo textual, em sala de aula,
como um meio para desenvolver as suas potencialidades e que neste espago o
professor oportunize mais atividades que exijam dele um texto/discurso coerente e
bem escrito.

N&o pode ser esquecido que € requerido ao aluno, em varias situacdes
(concursos, vestibulares etc), uma escrita vinculada a gramatica. Isso, por vezes,
interrompe 0 processo de autoria, jA que a preocupacdo com a forma impede o
aluno de desenvolver melhor o contetdo (que deixa de ser critico para ser apenas
declarativo).

Enfim, apl6s algumas explana¢Bes sobre autoria, pude notar o quanto a
Instituicdo Escola é importante nesse processo de assunc¢ao do sujeito-autor, e além
disso, também pode impedir que haja a formacéo de plagiadores no processo de
desenvolvimento do sujeito-aluno enquanto produtor de textos (discursos). Porém

ndo é somente na escola que isso se da, pois a relagdo com o fora da Escola

(familia, trabalho, meio sdcio-cultural etc), também constitui a experiéncia da autoria.
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Essas questbes serdo retomadas na andlise quando verificar como se da
esse processo da autoria no meio social (econémico e cultural) e institucional

(Escola) em que os alunos do SEJA estéo inseridos.

1.2 A Materialidade do Discurso e do Sentido

A Linguistica, ciéncia criada no inicio do século XX por Saussure, tem por
objeto a lingua, que é considerada um objeto autbnomo e homogéneo; ja a Anélise
do Discurso tem como objeto o discurso, que supfe uma autonomia relativa do
linguistico. O analista de discurso pensa a linguagem como tendo uma relagéo
essencial com a exterioridade. Ele vé o discurso como um objeto historico cuja
materialidade € linglistica. Nessa parte € que o linglistico e o discursivo se
encontram.

O discurso é o lugar de relacdo entre lingua e ideologia. Porém a nocédo de
lingua ndo € a mesma que a da Linglistica, bem como a da ideologia ndo € a da
sociologia.

Orlandi (1994) salienta que o discurso é a materialidade especifica da
ideologia e a lingua é a materialidade especifica do discurso, o que vai manifestar o
deslocamento que se produz na propria nocao de lingua, quando a AD desarticula a
dicotomia lingua/fala tratada por Saussure (1995).

Como ensina Pécheux (1975) a lingua é a condicdo material de base sobre a
qual se desenvolvem os processos discursivos, de tal maneira que a sistematicidade
linglistica ndo existe como um bloco homogéneo de regras que sdo separadas
categoricamente. Por isso, de acordo com Orlandi (1994, p. 301), a fronteira entre o
linglistico e o discursivo é posta a prova, a cada pratica discursiva, visto que essas
condi¢cdes materiais de apoio se originam da relacdo — historicamente determinada-
com processos discursivos estruturados.

Brandao (1991) apresenta uma posi¢ao radical de Maingueneau, em que este
anuncia a primazia do interdiscurso sobre o discurso. Para ele, a unidade de andlise
adequada ndo é o discurso, mas o espagco em que se dé as trocas entre os diversos

discursos devidamente escolhidos.
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Com base nestas consideracdes sobre a materialidade do discurso, é que
visarei analisar os textos dos alunos do SEJA que, como ja me referi anteriormente,
sdo a expressao da lingua que para a AD é a parte material que serve de base para
o discurso.

Na AD se trabalha com a materialidade do sentido que se produz no discurso.
Ao analisar os efeitos de sentido o analista tem como ponto de partida a base
lingUistica.

Conforme Pécheux (1975) a formacéao discursiva ** é o lugar da constituicéo
do sentido. Ele explica que as palavras mudam de sentido ao passarem de uma FD
a outra. Assim, ndo sao somente as intencdes do sujeito que determinam o dizer,
existe uma ligagéo entre a intencédo individual e um pacto social. A nogao de sentido
esta intrinsecamente ligada as condicdes de producdo do discurso e a relacdo de
parafrase entre seqiiéncias que formam familias parafrasticas (familias de sentido).

Retomando Pécheux - 1975 - (1988, p. 160), no que concerne ao sentido, ele
diz que uma palavra, proposicdo ou expressao, ndo tem um sentido particular
(sentido literal). E se ndo existe um sentido literal, ndo existe fonte da qual possa
derivar sentidos por meio de uma légica linglistica combinatéria. Para o autor, se
realmente houvesse uma literalidade, as palavras ndo poderiam receber os diversos
sentidos que recebem, em conformidade com uma ou outra FD. Pois dentro da
mesma FD os sentidos parecem igualmente evidentes.

O que vai realmente determinar o sentido das palavras sdo as posicoes
ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-histérico em que sao
(re)produzidas. Dessa maneira, entdo, elas mudam de sentido de acordo com as
posi¢cdes dos sujeitos que as utilizam, obtém seu sentido em consonancia com essas
posicoes, isto é , em referéncia as formacodes ideoldgicas.

A ideologia vai designar o que é e o que deve ser o significado de uma
palavra, através do habito e do uso, muitas vezes, por desvios que sao
linglisticamente marcados. Por isso, é ela que fornece as evidéncias através das

quais “todo mundo sabe” o que as palavras significam. Essas evidéncias fazem com

4 Quando tratei da noc#o de sujeito discursivo me referi & nogdo de FD, que surgiu das idéias Foucault sobre o
discurso. Para ele as regras de formagao do discurso sdo condic¢Oes de existéncia — mais também de coexisténcia,
de manutencdo, de modificacdo e de desaparecimento — em uma reparticdo discursiva dada. Essas regras de
formacdo permitem a determinacdo dos elementos que comp@em o discurso e determinam uma FD.
(FOUCAULT, 20003, p. 43)



31

que as palavras aparentem dizer o que realmente dizem, em uma dada FD,
originando, portanto, uma ilusdo de “transparéncia da linguagem”.

A falsa transparéncia disfarca o carater material do sentido das palavras; este
refere a dependéncia do que Pécheux (1988, p. 159) designa de [...]“todo complexo
das formacdes ideoldgicas”

Dentro dos estudos da AD, ha uma certa manutencdo do sentido, da
parafrase (matriz do sentido), porém h& o surgimento do novo sentido, fonte do
sentido (polissemia). Estas nog¢des serao tratadas a seguir.

1.2.1 Paréafrase e Polissemia

Como na minha pesquisa trabalho com produgdes textuais , envolvendo a
questao da autoria, € interessante relacionar as nocdes de parafrase e polissemia a
esta, pois 0 sujeito ao produzir seu discurso, produz sentidos e passa pelos
processos parafrasticos (aqueles relacionados com o dizivel, a memoéria) e pelos
polissémicos (aqueles relacionados com a ruptura de processos de significacéo).

Inicio com algumas idéias de Pécheux -1969 — (1993), que nos primeiros
tempos da AD via a parafrase como a possibilidade de substituicdo de segmentos
discursivos em um contexto. Essas substituicdes eram indices de equivaléncia, isto
€, sequéncias de um dominio seméantico que constituiam formas semanticas
equivalentes de uma mesma proposi¢cao. Sendo assim, a substituicdo de elementos
em um determinado contexto discursivo estabelecia uma relagdo de sinonimia entre
esses elementos.

Essa nocao de parafrase sofre ainda influéncia da lingiistica distribucional de
Harris e, de acordo com Courtine (1981), esse modo de considerar o fendmeno tem
como resultado a construcdo de classes de equivaléncia distribucionais,
interpretadas como classes de parafrase discursiva. Essas classes de equivaléncia
manifestam a presencga de invariantes recorrentes em um conjunto de sequéncias,
bem como a presenca de classes de comutacdo de outros elementos, em que as
formas de invarianca, estaveis e idénticas, constituem o contexto distribucional.
Ocorre, entdo, uma variagao regular da ordem da repeticdo, ou seja, da ordem do
pré-construido como repeticdo do mesmo, como reiteracdo do idéntico, em um

espaco em que repeticdo e reproducdo mesclam-se.
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Em vista disso, é que para Courtine as classes de parafrase discursiva, nos
primordios da AD, sao resultado de uma série de homogeneizacdes que acabam por
colocar o discurso na categoria do mesmo.

Pécheux juntamente com Fuchs -1975 - (1993) repensa suas idéias anteriores
e percebe que as relacdes de substituicdo que constituiam a parafrase ndo podiam
ser reduzidas a mera equivaléncia, o que fez com que ele distinguisse dois tipos de
substituicdo: as simétricas e as orientadas. Na primeira, ocorre que um elemento €,
dentro do mesmo contexto, sinbnimo do outro. J& no segundo tipo de substituicao,
0s elementos substituiveis ndo sdo equivalentes, mas se pode passar de um ao
outro.

Pécheux —1975 — (1988), ainda, vai associar a no¢ao de parafrase a producao
de sentido. Para ele a producdo do sentido é indissociavel da relacdo de parafrase
entre sequéncias, em que a familia parafrastica constitui a “matriz do sentido”.

Conforme Serrani (1993) salienta, a parafrase para Pécheux é uma das
principais questdes linglisticas em que se concentra a AD, jA que o projeto desta
consiste em estabelecer elementos que venham contribuir para os linglistas que tém
a preocupacao de pesquisar o suporte linguistico dos processos sécio-historicos.

Baseada nos trabalhos de Pécheux e Courtine, Serrani (1993) desenvolve um
estudo sobre a repeticdo dentro da discursividade, mais enfaticamente, sobre a
parafrase.

A paréfrase € vista por ela (SERRANI, 1993, p. 43): [...] “como uma relacéo
semantica nao-estavel, que vem em decorréncia de alguma qualidade, pertencente
as frases, que possa ser observada.”

A autora pensa que a parafrase ndo pode ser concebida como uma relacao
de validade universal, porque ndo convém pressupor qualquer acordo pré-
determinado entre os protagonistas da linguagem, visto que a producdo de sentidos
no discurso é o lugar de mal-entendidos, equivocos, disputa.

Serrani vai adotar um posicionamento frente a essa questéo, que pressupde
uma percepcdo do fendbmeno de uma forma n&o binéaria, distinta da que vé ,
exclusivamente, que duas frases podem ser ou ndo parafrases.*® Ou seja, para ela

vale a idéia de que os sentidos sédo sdcio-historicamente determinados e devem ser

5 A concepcdo binarizante de paréafrase é a que predomina nos estudos puramente lingiiisticos, em que ha
substituicdes sinonimicas , onde consideram que as expressdes possuem o mesmo sentido. (Maria colocou a
mesa em outro lugar. / Maria botou a mesa em outro lugar.).
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referidos as suas condi¢cbes de producdo. Assim, é isso que vai permitir identificar
uma relacdo parafrastica entre enunciados, que nao se atendo as relacdes de
substituicdo, ndo podem ser parafrases um do outro.

Ainda para a autora (1993, p. 47) a parafrase pode dar a idéia de
“ressonancia de significacdo”, isto é, essa ressonancia € compreendida como “um
efeito de vibragcdo semantica matua”.

Essa nocao de ressonancia, de acordo com a autora, permite incluir o sujeito
na concepcdo de parafrase, ja que ela sempre ressoa para alguém, seja na
dimensdo dos interlocutores empiricos projetados no discurso (projecdo que €
importante para o dominio das formacdes imaginarias), seja na dimenséo do sujeito.

A ressonancia interdiscursiva, segundo Serrani (1993), permite trabalhar com
uma nogao de linguagem heterogénea, pois para definir como as unidades
envolvidas ressoam é necessario colocar em jogo outros discursos, COmo espagos
virtuais de leitura da sequéncia descrita.

Enfim, vistas por esse angulo, as parafrases [...] “ressoam significativamente
na verticalidade do discurso e concretizam-se na horizontalidade da cadeia, através
de diferentes realiza¢Ges linguisticas” (SERRANI, 1993, p. 47).

Orlandi (1999) trabalha com a nocao de parafrase, porém diferentemente dos
demais, pois a opde a nocao de polissemia.

Ela (ORLANDI, 1999, p. 36) apresenta essas no¢des como sendo [...] "duas
forcas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo que todo discurso se faz
nessa tensdo: entre 0 mesmo e o diferente”'®. Ao tomar a palavra o sujeito produz
uma mexida na rede de filiacdo dos sentidos, porém fala com palavras ja ditas. E é
nesse jogo entre a parafrase e a polissemia, entre o ja dito e 0 a se dizer, que os
sujeitos e os sentidos se movimentam para se (re)significar.

Orlandi (1999) trata também de outros dois processos que envolvem a
parafrase e a polissemia — a produtividade e a criatividade. A criagdo em sua
dimenséo técnica é produtividade, reiteracdo de processos ja cristalizados. Esta é
orientada pelo processo parafrastico, a produtividade faz o homem retornar sempre
ao mesmo espaco dizivel, produzindo a variedade do mesmo. Por outro lado, a

criatividade implica a ruptura do processo de produgcdo da linguagem, pelo

% Orlandi (1990, p. 43) acrescenta que n30 somente existe a tensdo entre esses dois processos
(paréafrase/polissemia), mas que ha também uma con-fuséo entre eles. S&o confusos, visto que obscuros e
transparentes, misturados ou combinados, difusos ou dispersos. O mesmo e o diferente as vezes ndo sao passiveis
de serem distinguidos no discurso.
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deslocamento das regras, produzindo movimentos que afetam os sujeitos e os
sentidos na relacdo com a histéria e com a lingua. Desse modo, surge o diferente,
aparecem novos sentidos.

A parafrase, segundo a autora (1999, p. 38), é a matriz do sentido, j& que nédo
h& sentido sem repeticdo, sem sustentacdo no saber discursivo, e a polissemia € a
fonte da linguagem, uma vez que ela € a propria condicdo de existéncia dos
discursos. Pois, se os sentidos e 0s sujeitos ndo fossem mudltiplos, ndo pudessem
variar e serem outros, ndo haveria necessidade de dizer. A polissemia representa
movimentos distintos simultdneos de sentido no mesmo objeto simbalico.

Ao compreender a relacdo da parafrase com a polissemia o analista se
propde observar como o politico e o linglistico vao relacionar-se um com o outro na
constituicdo dos sujeitos e na producdo dos sentidos, que sd&o marcados
ideologicamente.

Desta forma, como analista, tenho de verificar se os alunos do SEJA,
especificamente aqueles que produziram nos Palavra de Trabalhador, elaboraram
seus textos de modo a se tornarem autores e se no processo de producao textual
foram criativos ou apenas produtivos. E, ainda, observar como o SEJA
(representado pelos professores) trabalha em sala de aula a proposta de redacéo

que leva a elaboracéo textual dos alunos.

1.3 Condicdes de Producéo e Formagdes Imaginérias

Pechéux — 1969 — (1993) elaborou uma noc¢éao de condi¢cdes de producao
do discurso (CP) em que os protagonistas ndo sdo organismos individuais, mas
sim, lugares determinados na estrutura de uma formacéo social, lugares que podem
ser descritos objetivamente pela sociologia. Dessa maneira, no interior de uma
instituicdo escolar ha o lugar do diretor, do professor, do aluno, cada um marcado
por caracteristicas especificas. Nos discursos, a relacdo entre esses lugares, é
representada por uma série de formacdes imaginarias que designam o lugar que
destinador e destinatario atribuem a si e ao outro. Sendo assim, nos processos
discursivos, o emissor pode antecipar as representacbes do receptor criando

estratégias de discurso.
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Essa concepcao de CP de Pécheux é criticada por Courtine (1981), visto que,
de acordo com este, ela ndo rompe com as origens psicossociolégicas tratadas
anteriormente em outras teorias (na andlise de conteudo, sociolinglistica e no
trabalho de Harris — Discourse Analysis em que 0 mesmo usa o termo situacéo de
discurso). Para Courtine, os termos “imagem” ou “formacdes imaginarias” poderiam
ser substituidos pela nocdo de “papel” da maneira como ela é utilizada nas teorias
herdadas da sociologia.

O autor propde uma definicho de CP que nao envolva uma operacao
psicologizante das determinacdes historicas do discurso, fazendo-as se
transformarem em simples circunstancias. Requer uma nocédo de CP ligada a analise
histérica das contradigBes ideologicas presentes na materialidade dos discursos e
associada teoricamente com a nogéo de formagao discursiva.

Quando fala em condicdes de producdo, Orlandi (1999) diz que
compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacao; e que também a memaoria
faz parte da producdo do discurso. Considerando-se as CP em sentido estrito
(circunstancias da enunciagdo) tem-se o contexto imediato. E ao considerar em
sentido amplo, incluem-se o contexto sécio-historico e ideologico.

Com relacédo ao meu trabalho de pesquisa, o contexto imediato € o lugar em
gue os textos foram publicados (Palavra de Trabalhador) e o0s sujeitos que
produziram os textos (alunos do SEJA). E o contexto amplo, conforme a autora
(1999, p. 31), € o0 que traz para a consideracao dos efeitos de sentido elementos que
derivam da forma da nossa sociedade, como as instituicdes. O que no meu trabalho
seria representado pela instituicdo Escola (SEJA), mostrando como esta organiza o
poder, distribuindo posicdes de mando e de obediéncia. Além disso, entra a historia,
com a producao de acontecimentos relacionados a instituicdo Escola que vai mostrar
um imaginario que afeta os sujeitos em suas posi¢cdes com relacdo a mesma.

Para resumir a questdo das CP, utilizo uma passagem de Orlandi (1999, p.
40):

As condi¢cdes de producao implicam o que é material (a lingua sujeita a
equivoco e a historicidade), o que € institucional (a formagéo social, em sua
ordem) e 0 mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos
sujeitos, assim como do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura sdcio-
historica.
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Através do mecanismo de antecipacdo, o sujeito pode antecipar-se a seu
interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Isso vai regular a
argumentacdo, de uma maneira, que o sujeito utilizard um modo ou outro, conforme
o efeito que pensa produzir no seu ouvinte.(ibidem)

Pécheux — 1969 — (1993a, p. 77), utilizando o discurso politico, apresenta
alguns exemplos que se referem a essas questbes. Mostra que um deputado,
guando pronuncia um discurso, serve de porta-voz de um grupo determinado, e
claro, em defesa dos interesses desse grupo. O seu discurso, portanto, esta
relacionado com o lugar politico que ele ocupa, e ele se situa no interior de uma
relacdo de forcas entre elementos antagonistas de um campo politico. Logo, o que
ele diz e promete tem uma regra diferenciada de acordo com o lugar que ele ocupa.
Dizendo de outro modo, o discurso deve ser remetido as relacdes de sentido nas
quais € produzido; dessa maneira, um discurso vai remeter a outro discurso, ao qual
Ihe serve de resposta direta ou indireta.

Quero destacar que nao existe discurso que nao se relacione com outros,
pois como ja foi referido por Pécheux, o discurso indica outros que Ihe servem de
base, assim como aponta para outros dizeres possiveis. E dessa forma que o
discurso se apresenta como um processo continuo, em que ndo ha um comeco e um
fim pré-fixados.

Podemos fazer a mesma relacao feita por Pécheux, porém remetendo-a ao
discurso pedagogico. Ou seja, se o sujeito fala no lugar de professor, seus dizeres
vao significar de modo diferente do que se estivesse no lugar de aluno. Como na
sociedade em que vivemos existem relagdes com base em hierarquias (relagcoes de
forca), baseadas no poder desses diferentes lugares, que através da linguagem se
fazem valer; a fala do professor acaba sendo mais valorizada do que a do aluno. Por
isso, aquele acaba, por vezes, sendo autoritario sem se dar conta, impde aos alunos
0 seu dizer.

Esses mecanismos relacionados ao funcionamento do discurso apbéiam-se na
nocdo de formacgdes imaginarias. Assim ndo sdo 0s sujeitos fisicos nem seus
lugares empiricos, como se apresentam na sociedade, que poderiam ser
sociologicamente descritos, mas suas imagens que resultam de projecbes. Estas
autorizam passar das situacdes empiricas (lugares dos sujeitos) para as posi¢coes

dos sujeitos no discurso.
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Pensando o modo como funcionam as formacdes imaginarias, podem surgir
muitas e diferentes possibilidades reguladas pelo modo como a formacao social esta
na histéria. Na formacéo social em que vivemos podemos pensar a Escola de modo
a observar a imagem que o professor faz do aluno, que o aluno faz do professor e as
imagens que cada um faz de si mesmo. Essas questdes contribuem para formacao
das condic¢des de producédo do discurso e do seu processo de significacao.

Ao pensar as formacdes imagindrias, a proposito do meu trabalho, acredito
ser essa questdao muito relevante, pois se os alunos produzem seus textos em
determinadas condi¢cGes que os influenciam a escrever isso e ndo aquilo, o lugar que
eles ocupam, a imagem que fazem de si e do professor, interfere e muito nesse
processo de producdo. Tudo isso vai depender também da postura do professor em
relacdo ao seu aluno, como ele vai levar o aluno a desenvolver uma relagdo de
respeito e ndo de submisséo ao professor. Essa relacédo deve ser de troca, mesmo
qgue haja uma relacao de forcas que ja € pré-determinada, e que , muitas vezes, €
responsavel por podar o interesse do aluno e, por conseqiéncia, interrompe o
processo criativo e critico que envolve a autoria dentro da producédo discursiva do
mesmo.

As idéias sobre as noc¢des de Interdiscurso e Memaria Discursiva que seréao
referidas a seguir dao continuidade ao que vem sendo exposto, pois, conforme pode
ser observado, em AD fica impossivel ndo relacionar uma nocdo as outras. Como
anteriormente falava em condi¢cdes de producéo, passo a tratar do interdiscurso, ja

gue este determina aquilo que é relevante para a discursividade, dentro das CP.

1.4 Interdiscurso e Memoéria Discursiva

O que Pécheux (1988, p. 162) chama de interdiscurso é [...] “todo complexo
com dominante” das formac6es discursivas, dizendo que ele é submetido a lei da
desigualdade, contradicdo e subordinacdo que caracteriza o complexo das
formacdes ideoldgicas.

O interdiscurso constitui o exterior especifico de uma FD. E o lugar em que se
organizam os objetos de que o sujeito se utiliza para o seu discurso. O sujeito vai dar
coeréncia a seu objetivo na sequéncia discursiva que enuncia (no intradiscurso)

através das ligacdes entre esses objetos.
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Na relacdo entre o interdiscurso de uma FD com o intradiscurso de uma
sequéncia discursiva, € interessante que se situem 0s processos pelos quais o
sujeito falante é interpelado, ou seja, assujeitado em sujeito de seu discurso.

Dentro dessa situagdo referida, € caracteristico de toda FD disfarcar a
objetividade material contraditéria do interdiscurso. Esta objetividade reside no fato
de que algo fala sempre antes, em outro lugar e independentemente, melhor
especificando, existe o fato de que ha sempre um pré-construido.

Esta nocéo foi apresentada por Paul Henry, quando trabalhou com o estudo
sobre o funcionamento discursivo das relativas, e retomada por Pécheux e Fuchs —
1975 — (1993), que buscaram observar como se da seu encaixamento no
intradiscurso.

Como elemento constitutivo do interdiscurso, o pré-construido indica uma
construcdo anterior, exterior e independente por oposi¢cdo ao que é construido na
enunciacao.

O pré-construido é, conforme Pécheux (1988, p. 164), o “sempre-ja-ai” da
interpelacdo ideologica que fornece e impde a realidade e seu sentido sob a forma
da universalidade.

A FD relaciona-se com seu exterior através do pré-construido. Isto é
especificado por Pécheux — 1983 — (1993b, p. 314), quando diz que uma FD néo é
um espaco estrutural fechado, pois é constitutivamente invadida por elementos que
vém de outras FD e se repetem nela, proporcionando-lhe suas evidéncias
discursivas essenciais sob a forma de pré-construidos.

Desse modo, a nogao de interdiscurso serve para indicar o exterior especifico
de uma FD, ao mesmo tempo que surge nesta FD para transforma-la em lugar de
evidéncia discursiva.

O autor (1993b, p. 314) lembra que o entrecruzamento desigual da FD com
uma exterioridade obriga a se descobrir os pontos de confronto nas fronteiras
internas da FD, como também, as zonas atravessadas por uma série de efeitos
discursivos. Aparece, assim, uma espécie de abalo discursivo que atinge dentro de
uma FD as sequéncias dispostas nas suas fronteiras, até chegar ao limite em que se
torna impossivel determinar por qual FD elas sé@o produzidas.

As nocdes de interdiscurso e de intradiscurso sao retomadas por Courtine
(1981), quando este vai relaciona-las as idéias de Foucault e Pécheux a respeito da

FD. O autor aproxima os niveis de um sistema de formacéo dos enunciados e do
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interdiscurso de uma parte e, de outra parte, vai aproximar os niveis do estado
terminal do discurso e do intradiscurso. Portanto, a nocdo de FD efetua dois niveis
distintos contrariamente, que compdem dois modos de existéncia do discurso como
objeto.

Para Foucault (2000a) o nivel de um sistema de formacdo dos enunciados
situa-se além da coeréncia visivel e horizontal dos elementos formados no plano das
regularidades pré-terminais. Este € chamado por Courtine de nivel do enunciado.
Courtine ao aproximar essas formulacdes as de Pécheux diz ser possivel pensar
que o referido sistema de formacédo, funcionando como regra, € relativo ao “que
pode e deve ser dito” por um sujeito, dentro de uma FD, sob a dependéncia do
interdiscurso da mesma. Desse modo, [...] “0 nivel de um sistema de formacéo
coloca a constituicho da matriz do sentido inerente a uma FD no plano dos
processos historicos de formacao, reproducéao e transformacdo dos enunciados no
campo do arquivo” (COURTINE, 1981, p. 40).

O outro nivel denominado por Coutine € o nivel da formulacdo que equivale
ao nivel de uma sequéncia discursiva concreta, estado terminal do discurso — o
intradiscurso. Isso faz com que toda sequéncia discursiva seja vista como o objeto
pego em um processo discursivo de reproducao/transformacdo de enunciados no
interior de uma determinada FD. De acordo com isso, é que o estudo do
intradiscurso manifestado por uma dada seqiéncia ndo pode ser separado do
interdiscurso de uma FD.

Courtine afirma, dessa maneira, relacionando-o ao nivel do enunciado, que é
no interdiscurso de uma FD que se constitui o dominio do saber especifico de cada
FD. Esse dominio funciona como uma norma discursiva de aceitagdo — ou seja,
determina o que pode e deve ser dito — a0 mesmo tempo que funciona como uma
norma excludente — determina o que ndo pode e ndo deve ser dito. Assim, esse
dominio determina o campo de uma FD, delimitando seu interior, que compde 0s
seus saberes e 0 seu exterior, que compde 0s elementos que ndo pertencem ao
saber da FD. E, desse modo, que Courtine observa que o interdiscurso de uma FD
deve ser pensado como um processo de reconfiguracdo incessante, cujo saber de
uma FD é direcionado a incorporar elementos pré-construidos produzidos no exterior
deles mesmos. Sendo assim, [...] “o interdiscurso de uma FD, como instancia de
formacdao/repeticao/transformacéo dos elementos do saber desta FD, pode ser o que

regula o deslocamento de suas fronteiras” (COURTINE, 1981, p. 49).
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Courtine ainda trabalha inspirado em Foucault, no que concerne ao
enunciado, quando este € pensado como elemento do saber préprio de uma FD. Ele
entende o enunciado [...] “como uma forma ou um esquema geral que governa a
repetibilidade no seio de uma rede de formula¢des” (COURTINE, 1981, p. 50).

Essa rede de formulacdes, para ele, se constitui em um conjunto estratificado
ou desnivelado de formulacGes que se transformam em reformulacdes possiveis de
um enunciado. Essa estratificacdo ou desnivelamento de formulacdes remete a
dimensdo vertical ou a interdiscursiva.

O autor, continuando suas explanacdes, diz que € dentro dessa rede de
filiacbes que se estabiliza a referéncia dos elementos do saber, é onde os objetos se
formam como pré-construidos e os enunciados se articulam.

Courtine faz uma diferenciacdo entre enunciado e enunciagdo. O enunciado
vai remeter ao interdiscurso, ao passo que, a enunciacdo remete ao intradiscurso,
que é o lugar da sequencializacdo dos elementos de saber oriundos de uma FD.
Desse modo, a enunciagdo é considerada uma sequéncia linglistica que representa
uma das possiveis reformulacdes do enunciado.

E na articulacdo entre enunciado e enunciacdo, isto é, entre os planos
interdiscursivo e intradiscursivo, que ocorre a constituicdo do discurso e que 0 sujeito
discursivo se instaura.

Relaciono o que foi exposto com a minha pesquisa, visto que o interdiscurso,
segundo Orlandi (1999), é o espaco que disponibiliza dizeres que afetam a maneira
como o0 sujeito significa dentro de uma determinada situacdo discursiva. Por
exemplo, os textos dos alunos do SEJA envolvem uma relagao de sentido em que 0s
seus dizeres significam pelo fato de existir um ja-dito, um pré-construido, pois o que
eles dizem ja deve ter sido dito antes. Essa relacao entre o que foi dito e o0 que esta
se dizendo € a mesma que existe entre o interdiscurso e o intradiscurso.

Ainda pode ser pensado que tudo o que foi dito sobre Educagéo, sobre o
professor, sobre os alunos, sobre como se deve escrever para Seu texto ser
considerado bom, enfim, tudo que envolva um processo de ensino-aprendizagem
pode estar influenciando o texto dos alunos. E claro, toda uma histéria de vida que
também existe fora da Escola.

Orlandi (1999, p. 31), quando fala em memoria relacionada ao discurso, a
considera como interdiscurso. Este, como ja foi dito, é definido como aquilo que fala

antes, em outro lugar, independentemente. E o que vai ser chamado pela autora de
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Memoria Discursiva: [...] “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra.”

Foi Courtine quem trouxe definitivamente para o espaco da AD a nocado de
memoria discursiva.

O autor (1981) acredita ser possivel, a partir do enunciado, remeter-se a
memodria discursiva, a qual resulta da existéncia histérica do enunciado no meio das
praticas discursivas, reguladas por aparelhos ideolégicos. Dessa maneira, € a
repeticdo ou o apagamento dos elementos de saber de uma FD (os enunciados) que
indica a memoria discursiva. E, portanto, na relacdo do interdiscurso com o
intradiscurso, na articulacdo do enunciado com a enunciagao, que ocorre o efeito de
memdéria em um dado discurso, ja que uma formulacdo original é reatualizada em
um momento discursivo especifico. A FD, quando tem rede de filiacbes em seu
interior e constitui seu proprio saber, estabelece a memoaria discursiva. I1sso vai fazer
Courtine (1999) considerar a ordem do discurso, no campo politico, como uma das
modalidades de existéncia da memodria histérica.

As formulac¢des-origem vao surgir de uma trajetoria, de um feixe de discursos,
através da qual, elas se transformam para aparecer depois, amenizam-se ou
somem, agrupando memoria e esquecimento. E isso que em AD pode ser chamado
de disperséo.

Para concluir esta parte sobre memoria discursiva, gostaria de apresentar
uma distincdo feita por Dorneles (1998), entre memobria histérica e memoria
discursiva. A autora refere a memoéria histérica ao “logicamente estabilizado™’,
aquilo que esta estruturado. Ou seja, aos acontecimentos enquanto eventos de
dominio coletivo, sujeitos aos efeitos da interpretacdo, mas ja validados no espaco
das lutas sociais: € a realidade constituida discursivamente, aquilo que ninguém
pode ignorar.

De acordo com a autora (1998, p. 59), a memoria discursiva, porém, é a
representacdo imaginaria da memoria histérica, jA que o que é selecionado do
interdiscurso e se constitui de sentido pela atualizacdo no intradiscurso simboliza o
assujeitamento do individuo a uma dada perspectiva dessa memaria histérica — uma

FD. Ela entende que, enquanto a memoria historica simboliza eventos estruturados,

7 Aqui a autora esta trabalhando com idéias desenvolvidas por Pécheux no livro: Discurso. Estrutura ou
Acontecimento. Sdo Paulo, Pontes, 1990.
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com bordas desenhadas, a memaria discursiva traz a tona fragmentos desse objeto,
0S quais permitem 0 entrecruzamento entre as respectivas memdarias. Dorneles
finaliza dizendo que através da lembranca ou do apagamento da memoria se

produzem efeitos de sentido que se inscrevem no espaco da memoria virtual.
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2 0O SEJA XA ESCOLA TRADICIONAL

Antes de apresentar algumas idéias a respeito do SEJA, que é 0 espacgo
discursivo em que os textos (discursos) foram produzidos, penso ser interessante
tratar antes da instituicdo Escola como um todo (a sua relacdo com o conhecimento,
0 poder, os professores, 0s alunos, a sociedade, etc).

Se perguntarmos as pessoas em geral, qual é a funcdo da Escola e o que
esta representa para a sociedade, teremos como uma das respostas que ela serve
para educar, que é o espaco social em que os individuos adquirem conhecimento.
Mas que conhecimento € este, para que ele serve e para quem ele serve?

A resposta a estas perguntas ndao data de hoje, ela pode ser extraida de
bibliografias que falam sobre educacdo de séculos atras, em que a Escola e a
educacdo serviam e, ainda servem, para produzir a cultura e ideais de uma
determinada classe — a dominante.

Pensando nos primérdios da educacdo no Brasil, podemos notar que desde a
época em que nosso pais foi descoberto ja se inicia um processo pedagdgico com
0S jesuitas, que tinham a intencdo maior de catequizar os indios que aqui viviam.
Para tanto, o primeiro passo foi ensinar-lhes a lingua do homem branco, enfim do
dominador. O tipo de metodologia utilizada na época para difundir a fé crista, serviu
e serve de inspiracdo para muitos métodos aplicados nas nossas escolas. Com

relacdo a esta influéncia Aranha (1990, p. 123) salienta que:

A influéncia mais marcante da educacgédo jesuitica é, sem duavida, a que
exerceu na formacéo da burguesia e das classes dirigentes. A estrutura do
ensino, predominantemente “classica’, valoriza a literatura e a retorica e
despreza o estudo das ciéncias e a atividade manual.

Uma das atividades que exemplifica a metodologia religiosa é a de decorar
grandes partes de textos, como era feito antigamente, ou seja, o aluno deveria
decorar partes da Biblia e depois expor o que decorou.

N&o é a toa que a Igreja serviu de modelo para muitos métodos de ensino,
pois representava o poder em épocas passadas (Idade Média, por exemplo). Porém
isso ocorreu em um periodo pré-capitalista; com o advento da teoria marxista, o

poder passa as maos de quem detém o capital.
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Para falar melhor sobre isto busco em Althusser (1998) idéias
esclarecedoras. Conforme o autor, a Igreja era o aparelho ideologico de Estado
(AIE)*® dominante antes do periodo pré-capitalista, ela exercia além das funcées
religiosas, as funcdes escolares, de informacéo e de cultura.

Ap6s uma luta de classe politica e ideoldgica, o autor (1998, p. 77-78) afirma
que: [...] “o0 AIE que passa a assumir a posicdo dominante nas formacgdes capitalistas
€ o aparelho ideolégico escolar.”

E este, como o anterior, mantém a funcao principal que é a de reproducao
das relacdes de producéo, isto é, das relacdes de exploracao capitalista.

Althusser vai apresentar uma critica acirrada ao ensinamento que € dado pela
Escola, pela familia, enfim pelos tipos de AIE, mas da énfase ao primeiro, por ser o

que mantém o sujeito por mais tempo sob o0 seu dominio:

Certamente muitas destas virtudes (modéstia, resignacdo, submissdo de
uma parte, cinismo, desprezo, seguranca, altivez, grandeza, o falar bem,
habilidades) se aprendem também nas Familias, na Igreja, no Exército, nos
Belos Livros, nos filmes, e mesmo nos estadios. Porém nenhum aparelho
ideoldgico do Estado dispde durante tantos anos da audiéncia obrigatéria
(...) da totalidade das criancas da formacao social capitalista. (ALTHUSSER,
1998, p. 80)

A Escola, como pode ser observado, nunca teve um papel inocente de
apenas ensinar, ela serve, de acordo com Albuquerque (1998), para reproduzir e
inculcar nos seus discipulos a ideologia dominante®, e desta forma, passa de
instrumento de saber para maquina de sujeicdo ideoldgica.

Muitos especialistas da Educacdo pensam a Escola como um espaco cultural,
ou seja, de mescla de culturas (mescla da cultura dos dominantes com a cultura dos
dominados). Contudo, ndo pode deixar de ser dito que a cultura dos dominantes se
sobrepfe a outra (dos dominados). Isso é um fato que teve seu inicio, como ja foi
relatado, com o advento do capitalismo, mas que pode ser visto na atual sociedade,

e gue ndo mostra nenhum sinal de abrandamento.

18 Os aparelhos ideoldgicos do Estado (AIE) sio designados por Althusser (1998, p. 67-71) como sendo um certo
nimero de realidades que apresentam-se ao observador imediato sob a forma de instituigdes distintas e
especializadas. Estes funcionam, principalmente, através da ideologia e, secundariamente, através da repressao.
A ideologia que representa 0s AIE estd a servico da classe dominante. Ou seja, o papel dos AIE é o de
reproducdo das relagdes de produgdo.

19 Chaui (1980, p. 105) caracteriza a ideologia de acordo com a concepcdo marxista.” Ela é um instrumento de
dominacdo de classe porque a classe dominante faz com que suas idéias passem a ser idéias de todos. Para isso
eliminam-se as contradicdes entre forca de producdo, relacdes sociais e consciéncia, resultantes da divisao social
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Aranha (1990, p. 5) salienta a transformacdo que a Escola apresenta para
adaptar-se ao interesse da nova classe dominante — a burguesia. A autora diz que
inicialmente a educacéo tinha por funcdo transmitir a heranga cultural mas, com o
passar do tempo, a Escola passou a assumir um carater intelectualista. Ela acaba
destinando-se exclusivamente a elite, e as demais classes sao preteridas, pois as
tarefas que desempenham (trabalho manual, por exemplo) ndo exigem que tenham
uma formacédo educacional e intelectual.

Ainda com relagdo ao que estd sendo exposto, quero acrescentar algumas

palavras de Soares (1986, p. 15):

A escola, como instituicdo a servico da sociedade capitalista, assume e
valoriza a cultura das classes dominantes; assim, o aluno proveniente das
classes dominadas nela encontra padrdes culturais que ndo sao 0s seus e
gue sdo apresentados como “certos”, enquanto 0s seus proprios padrdes
sdo ou ignorados como inexistentes, ou desprezados como ‘“errados”.
(SOARES, 1986:15)

A classe dominada tem de submeter-se, além do que ja foi dito, a aprender a
lingua da classe dominante — a lingua padréo.

De acordo com Soares (1986, p. 63), a Escola leva os alunos da classe
popular a reconhecer que existe uma forma de escrever e de falar que é “legitima”,
distinta daquela que dominam, porém néo os faz conhecé-la (produzi-la e consumi-
la) de forma adequada.

O que deve acontecer na Escola, ainda de acordo com a autora (1986, p. 78),
€ um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas. E este tipo de ensino deve levar em conta, no ambito das
relacbes entre Escola e sociedade, que as camadas populares tém o direito de
conhecer o dialeto de prestigio para poder utiliza-lo conforme as suas necessidades,
ndo com o intuito de fazé-los se adaptar as exigéncias de uma sociedade que
discrimina, mas que adquiram um instrumento fundamental para a participacao
politica contra as desigualdades sociais.

Soares (1986, p. 78) acredita que deve-se apresentar ao aluno o motivo do
prestigio atribuido a uma variedade linguistica em detrimento de outras. Isso levara o
aluno a perceber o lugar que ocupa o seu dialeto na estrutura de relacfes sociais,

econbmicas e linglisticas, e a compreender qual a razdo do seu dialeto ser

do trabalho material e individual.” Logo, é da teoria marxista que vem a concepcao de ideologia dominante (da
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estigmatizado. Além disso, tem de ser apresentado ao aluno motivos para leva-lo a
aprender um dialeto que ndo € o do seu grupo social e fazer-lhe a proposta de um
bidialetismo, ndo por pura adaptagdo, mas para que haja a transformacao das suas
condi¢des de marginalidade.

E interessante pensar, juntamente com Bourdieu (apud Soares, 1986, p.
72)?°, que na sociedade de classes em que vivemos fica dificil para uma escola e
um professor romperem com toda uma estrutura linglistica que, na verdade, € um
espelho das relagdes de dominagdo econdmica e social; pois fora da Escola as leis
de aceitabilidade continuam a exercer sua funcéo de discriminacdo. Porém, acredito
gue ndo se pode pensar que a Escola é impotente e vivera sempre na dependéncia
de que haja modificacdes nas relacdes de dominacdo econdmica e social, para que
ela possa tentar mudar ideais pré-estabelecidos e tornar seus alunos mais
pensantes e criticos.

Gadotti (1992) vai acrescentar algumas idéias de grande valia ademais das
gue foram expostas. O autor diz que ndo é apenas aprendendo a falar esse novo
dialeto que o aluno da classe popular vai poder concorrer contra a opressao, algo

mais deve acontecer, segundo ele:

N&o se trata de enfrentar o autoritarismo apenas abrindo espaco para a
participacio e a comunicacéo. E preciso motivar para a participacdo. Isso
porque o regime domesticou grande parte da populagdo para a néo-
participagcdo. Arvorando-se em Unico intérprete dos interesses da sociedade,
marginalizou sistematicamente toda a populagdo das decisbes. Ao lado,
portanto, do papel técnico de ensinar, o educador tem um papel politico de
mobilizar e organizar para a participacdo. (GADOTTI, 1992, p. 89)

A instituicdo Escola, apesar de manter a sua funcdo de representar a
ideologia dominante?!, segue sofrendo algumas modificacdes no que tange a
metodologias e maneiras de pensar o ato de ensinar, visto que surge a necessidade

de buscar-se uma Escola que supra as caréncias educacionais e culturais da classe

classe dominante).

“BOURDIEU, P. Questdes de Sociologia. Rio de Janeiro, Marco Zero, 1983.

2! Giroux (1986, p. 162-173) apresenta criticas a respeito da Escola baseada em concepcdes ortodoxas marxistas,
visto que apresentam um legado em que a subjetividade e a cultura sdo tratados como um reflexo das
necessidades do capital e de suas instituicdes. Muitos tedricos marxistas rejeitaram esta nocao classica, passando
a definir que a economia ndo representava mais uma forga privilegiada na estruturagdo das relac6es sociais. As
instituicdes (a Escola, por exemplo) que eram pensadas como um reflexo do modo de producdo passaram a ser
definidas como tendo uma especificidade e efetividade, que as levaram além dos termos de referéncia — “base” e
“superestrutura”.
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trabalhadora®. O saber a ser desenvolvido em uma nova metodologia de ensino
deve constituir-se, dentro do que trata Wachowicz (1991, p. 61) sobre a pedagogia
progressista’®>, em uma nova ferramenta cultural necessaria para superar a
dominagéo de classe.

Penso que ndo pode ser somente isto, mas que o saber fagca com que o aluno
sinta-se mais Util no seu meio socio-cultural e que sirva para garantir-lhe uma
elevacdo da auto-estima, proporcionando-lhne mais possibilidades na vida
profissional e cultural.

Retomando Wachowicz quando ainda refere-se ao saber ensinado por uma

vertente que queira romper com padrdes tradicionais, saliento o seguinte:

O aspecto a destacar € que este saber seja significativo como instrumento
de cidadania, uma vez que se trata de proposta politica, que se mantém
pela ampliacdo da participacdo efetiva da populacdo. A participacdo efetiva
ultrapassa discursos e ideologias, sustentando-se principalmente pela
cidadania ou, como diria Gramsci, por uma forma unitaria e coerente de
pensar o tempo presente. (WACHOWICZ, 1991, p. 78)

Com relagéo ao professor, nessa nova concepcéo de Escola, deve deixar de
ser 0 Unico a possuir o conhecimento (o saber) e o aluno deixa de ter a mera funcéo
de aprender e assimilar sem nenhuma contestacdo. Este método referido tem a ver
com o que Freire (1983, p. 38) chama de “educacao bancaria’; isto é, o professor &
um ser superior que ensina ignorantes, depositando-lhes o que sabe, e os
educandos, por sua vez, recebem tudo passivamente. Na consciéncia bancéaria
pensa-se que quanto mais se da mais se sabe, porém a experiéncia mostra que
nesse sistema os individuos ndo recebem estimulo para criacdo, que para o autor é
o destino do homem (criar e transformar o mundo, sendo 0 sujeito de sua agao).

Para procurar preencher a lacuna existente no que concerne a educacgao para

trabalhadores, é que surge o SEJA — Servico de Educacéo de Jovens e Adultos.*

%2 N&o posso deixar de lembrar que no movimento operdrio realizado na Porto Alegre da primeira década do
século XIX, houve segundo Petersen (2001) uma preocupacdo com a educagdo dos operarios e de seus filhos. O
tipo de metodologia aplicada seguia os principios da pedagogia libertaria. Esse tipo de escola buscava, entre
outras coisas, a elevacao cultural dos operarios.

2 A pedagogia progressista tem como um de seus pressupostos enfatizar a necessidade do aluno ter acesso aos
contetdos do saber da classe dominante como condicdo de sua emancipagdo. No Brasil ha pedagogos e fil6sofos
que tém pensado a nossa educagdo apoiados nesta concepcdo progressista; sdo eles: Dermeval Saviani, José
Carlos Libaneo, Carlos Roberto J. Cury, entre outros. Fora do Brasil, temos 0s seguintes representantes: 0s
soviéticos Makarenko e Pistrak, o italiano Gramsci, o francés G. Snyders, B. Charlot, Henry Giroux, Manacorda
e Labrot. (ARANHA, 1990, p. 234 e 267)

% 0 SEJA, atualmente faz parte do EJA — Educacdo de Jovens e Adultos , para assim contemplar o MOVA —
Movimento de Alfabetizacao.
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O SEJA faz parte de uma nova concepcdo de Escola — a Escola Cidada.?
Esta por sua vez é o tipo de Escola que representa a Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) de Porto Alegre nas ultimas gestdes.

Esta concepcdo de Escola tem como base referenciais tedricos do
construtivismo socio-interacionista (Piaget e Vygotsky) e da Educacédo Popular de
Paulo Freire.

A Escola inserida nesse meio € entendida como um espag¢o democratico para
a acao educativa. Ela visa romper com pressupostos metodoldgicos e filoséficos da
Escola Tradicional®®. E, para tanto, propde a garantia de acesso irrestrito ao ensino
de qualidade (favorecendo a permanéncia do aluno); volta-se para o ensino das
classes populares; procura envolver a realidade do aluno no processo de ensino-
aprendizagem; oferece um espaco para a formacdo dos educadores , entre outras
propostas.

No ano del989 surge o SEJA, em Porto Alegre, com o objetivo de trazer de
volta para a Escola aqueles alunos que foram excluidos por diversos motivos — mas
que, principalmente, deixaram de estudar no tempo devido, por necessidade de
entrar no mercado de trabalho.

De inicio o SEJA desenvolve uma proposta politico-pedagdgica®’ que
estabelece cinco rupturas, que apresentam as seguintes bases: alfabetizacdo é
direito, conceito de alfabetizacdo, curriculo interdisciplinar, escola para
trabalhadores e formacao dos professores.

De acordo com o primeiro principio — Alfabetizacao € direito — todo cidadao,
independente da idade, tem garantido o seu acesso a escola publica de modo
adequado a sua realidade.

O conceito de alfabetizac&o vinculado ao SEJA envolve questdes que tém a
ver com transformacdes socio-econdmicas e tecnoldgicas que aconteceram desde a
modernizacao, exigindo, desse modo, o dominio mais completo das habilidades das

diferentes areas do conhecimento.

5 As observacdes a respeito da escola Cidada foram extraidas da puplicacio: SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO. Cadernos pedagogicos, Porto Alegre, n. 9, p.34-35, abr. 1999.

%6 Penso que a escola tradicional ndo pode ser pensada somente com aspectos negativos. O SEJA busca romper
com o que ndo trouxe bons resultados para a Educacéo dentro dos sistemas mais tradicionais; porém se muito
ainda é mantido, é porque ha aspectos que podem ser aproveitados.

2" Dados retirados da publicacdo SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Falando de Nés: O SEJA:
Pesquisa Participante em Educacdo de Jovens e Adultos. Porto Alegre: 1998.
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A concepcéao de educacao, de aprendizagem e de curriculo do SEJA entende
que se aprende de forma interdisciplinar (curriculo interdisciplinar), pois o
conhecimento é construido a partir da relacdo com o outro e com o objetivo a ser
conhecido.

Tem-se, nessa nova concep¢do de ensino, uma preocupacdo com uma
escola para trabalhadores. Antes, dentro da estrutura tradicional, se tinha a
tendéncia a excluir e a criar dificuldades ao acesso, a permanéncia e a
aprendizagem. Além disso, havia um curriculo inadequado e a avaliacdo era
seletiva. O SEJA , dentro das suas expectativas, busca ultrapassar esses aspectos,
através de uma reflexdo sobre o cotidiano escolar, procurando um nova organizacao
do espaco e do tempo educativos.?®

O SEJA tenta apresentar inovacdes que se adaptem as caracteristicas do
aluno trabalhador, que se diferenciam das do aluno da seriacao tradicional.

Surge também uma preocupacdo com a formacado dos professores. Estes
devem estar constantemente aperfeicoando-se, buscando auxilio tedrico, para
depois aplicar a teoria a pratica de sala de aula. O professor, além de ser um
constante pesquisador, devera ser também um mediador, fazendo seus alunos
crescerem dentro desse processo cognitivo, em que vale o que eles trazem de
conhecimento mais 0 que se somara a partir de entao.

Em 1994, o SEJA passa a apresentar trés eixos referenciais, séo eles: a
construcdo plena da cidadania; a transformacéo da realidade e a construcéao
da autonomia moral.

Em 1989, juntamente com o0s principios-politicos pedagdgicos, sédo tracados
os objetivos do SEJA®. O primeiro, é proporcionar aos educandos a reflexdo sobre
a cidadania, favorecendo a formacdo de um cidadao critico e consciente de seus
direitos e deveres, para assim poder transformar a sua realidade. Dando sequéncia
a esta idéia, pensou-se possibilitar aos educandos a vivéncia de uma acao
participativa e democratica na pratica efetiva da escola e da sala de aula e nos

espacos da sociedade civil, para constru¢cdo de uma autonomia moral.

%8 Nas escolas e locais em que o SEJA esta presente, 0 acesso é diario, as matriculas sdo permanentes (tendo
vaga) e a frequéncia ndo é obrigatoria, pois baseia-se no compromisso grupal. A avaliacdo também ¢é diaria e
permanente, tentando-se respeitar a caminhada individual dos alunos, pois no SEJA acredita-se que todos
Egnham 0 seu tempo e as suas especificidades na apropriacdo do conhecimento. (lbid., p. 18)

Ibid., p. 22.
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Outro objetivo € oportunizar aos educandos das classes populares 0 acesso
aos espacos culturais da cidade de Porto Alegre, tanto como forma de conhecimento
guanto como enriguecimento pessoal e coletivo.

Pensou-se, também, garantir aos jovens e adultos a aquisicdo da lingua
escrita e dos demais codigos (totalidades 1, 2 e 3), bem como a complementacao do
processo de alfabetizacdo (totalidades 4, 5 e 6), proporcionando uma formacéao
intelectual integral nas diferentes areas do conhecimento.

Por fim, o Ultimo objetivo elaborado € o de criar condi¢Bes para que os alunos
possam construir conhecimento através de hipéteses, contrastando-as com outras,
podendo, assim, resolver problemas em um processo de interacdo sujeito/objeto.

Observa-se que o SEJA tenta modificar estruturas tradicionais de ensino,
buscando ver a Escola ndo mais como reprodutora dos ideais, exclusivamente da
elite intelectual, pois abrindo espaco para os excluidos, faz com que estes tenham a
possibilidade de serem capazes de intervir no processo histérico.

Contudo, busco averiguar se realmente o SEJA consegue distanciar-se
totalmente (como é a sua proposta) do sistema tradicional de ensino, visto que as
escolas e os professores estdo inseridos em um meio historico que, acredito, os
fazem constantemente retornar a uma memoria — a um interdiscurso®’. Sera que
sujeitos que estiveram vinculados a um processo de ensino tradicional quando
alunos, conseguem mudar a sua concepcao tradicional do que € aprender e
ensinar?

Procurarei observar, através da andlise, até que ponto o SEJA consegue

distanciar-se da tradicdo, em que aspectos realmente traz inovacoes.

2.1 AVoz e aVez dos Alunos do SEJA — o Palavra de Trabalhador

2.1.1 A Lingua Exigida no Contexto Escolar

Antes de falar sobre os Palavra de Trabalhador, vejo necessaria a explanacao

sobre que tipo de lingua é exigida do sujeito-aluno quando este vai se expressar em

%00 que ficou “gravado” no sujeito, o que sempre Ihe foi ensinado sobre educacao, por exemplo, retorna sob a
forma de pré-construido, o ja-dito, conforme nos diz Orlandi (1999, p. 33). O que faz ressoar, nas entrelinhas,
idéias e concepcdes que ndo se tem consciéncia de se estar vinculado.
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sala de aula, ja que os textos dos alunos do SEJA, publicados nos Palavra de
trabalhador, sdo produzidos no contexto escolar.

A lingua ensinada nas escolas e que é cobrada dos alunos é a variedade
chamada "culta" ou "padrao”. Nao é por acaso que a lingua utilizada para todas as
atividades sociais tem essa denominacéo, pois € oriunda de um processo histérico
vinculado as camadas mais poderosas da sociedade .

Gnerre (1987, p. 4) vai caracterizar a lingua padrdo dizendo que esta € um
sistema comunicativo ao alcance de uma parte reduzida dos integrantes de uma
comunidade; € um sistema associado a um patrimoénio cultural apresentado como
um corpus definido de valores, fixados na tradicdo escrita. E, além disso, a
variedade padrdo é também associada a tradicdo gramatical e inventariada nos
dicionarios. Quanto a sua tradicao cultural, é relacionada a uma identidade nacional
(que vem desde a descoberta do Brasil).

Por isso, podemos utilizar as expressdes "lingua do dominador" - que é
ensinada aos alunos e "lingua do dominado" - que é a do aluno, marcada por ser
diferente e fortemente ligada a oralidade.

O Brasil ja apresenta uma memoria que resgata o prestigio de uma lingua
sobre a outra, ou seja, 0os nativos foram dominados ndo somente pela religido, mas
principalmente, pela lingua - a do dominador.

Dominador entende-se, desde entdo, como alguém que tem prestigio e forca
perante a sociedade; com o advento dos ideais marxistas, reforca-se a idéia de que
aguele que tem maior poder aquisitivo passa a ser o0 dominador - a nova elite.

Pfeiffer (1995) faz uma interessante comparacao que ilustra essa situacao do
sujeito que se vé, muitas vezes, diminuido por causa da sua lingua. Ele percebe que
tem de expressar-se com a lingua do dominador para poder ter o minimo de respeito
na sociedade. A autora (1995, p. 53) traz de Foucault (2000c) o exemplo das lettres
de cachet, recurso que era utilizado pelas pessoas do povo (nos séculos XVII e
XVIII), quando elas dirigiam-se ao rei com o intuito de pedir-lhe que prendesse
alguém. Para tanto, argumentavam tentando expressar uma certa linguagem que 0s
fizessem obter a atencdo do monarca.

Esse processo histérico que traz a vida escrita a vida dos ordinérios
repercute, segundo a autora, ainda hoje, na dificuldade que tém os alunos de
escrever. Eles sentem que sO pode dizer-se escritor aguele que é considerado

autoridade (grandes escritores / professores). O aluno se vé obrigado a realizar uma
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atividade que nao condiz com a sua posicao.

Assim como nas lettres de cachet, em que o texto deveria convencer o
monarca da importancia da sua decisdo, o aluno também deve convencer o
professor de que seu texto € bom. E desse modo que ele se sente subalterno como
as pessoas do povo, havendo por parte dele uma preocupacdo em se prender as
suas obrigacdes enquanto aluno, e ndo enquanto autor.

O que é entdo obrigacdo do aluno? E escrever e expressar-se de uma
maneira univoca e capaz de ser sempre compreendido, principalmente pelo
professor; deve manter uma linearidade seguindo as regras da gramatica.

Mas se pensarmos que a lingua para a AD nao é literal e univoca (que o
equivoco é seu elemento constitutivo) e que a imposicdo da linearidade e da
transparéncia representa a submissdo do sujeito a um poder, primeiramente
religioso e depois juridico, como pode ser exigido do aluno que apresente um
discurso desambigiizado (constituido por uma unicidade de sentidos) e sempre
vinculado a gramatica?

Ao aluno cabe preocupar-se com a forma, tentando reproduzir um tipo de
texto que lhe é modelar e acaba por ndo se dar conta de que esta reproduzindo, ao
mesmo tempo, sentidos e idéias que néo sao as suas.

E relevante lembrar o que diz Pfeiffer (1995, p. 29) a esse respeito:

N&do se coloca, normalmente, que o problema de um texto que "nao
funciona" provenha do fato de que os sentidos que la estdo ndo pertencem
a producéo do sujeito-autor, eles ndo lhe fazem sentido. O problema esta,
freqientemente, na falta de técnica do sujeito para bem utilizar a sua
linguagem e na falta de vivéncia no mundo para dizer a verdade sobre este.
Mitifica-se assim, como nos séculos passados em que tinhamos um sujeito
religioso, o sentido e a linguagem. A lingua j& ndo é mais divina, mas
funciona como tal.

O texto/discurso que serve de modelo aos alunos é tido como um discurso
legitimado, e para que estes possam ser introduzidos na cultura de uma sociedade e
terem uma posi¢cdo no contexto histérico-social, devem vincular-se a este discurso
legitimado, que busca a construcédo de um efeito de sentido Unico, desambigtizado e
coerente. Dessa forma, o sujeito passa de "subordinado” a autor, conforme
evidencia Gallo (1992). Ela relata ainda que a assunc¢éo da autoria ocorre quando o
sujeito se constitui na formacgao discursiva dominante de um discurso legitimado

(institucional).
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A autora (1992, p. 59-60) salienta que a Escola constitui o espaco da
conservacao de dois discursos que chama de Discurso da Oralidade e Discurso da
Escrita. Essa conservacao se da quando a Escola apresenta o discurso escrito como
modelo e a sua forma como normativa. Assim, essa pratica pedagodgica legitima,
mais uma vez, o discurso que produz um sentido Unico e desambiglizado. Ao
mesmo tempo, a Escola ndo ensina este discurso, que a autora considera que tem
um lugar proprio para existir, um lugar institucional, que ndo é o espaco escolar. A
Escola é uma instituicdo que mantém o discurso escrito, e ndo que o produz. As
instituicdes produtoras séo o jornal, o livro, a televiséo, a radio, entre outras.

Para a autora (1992, p. 59), quando o aluno ingressa na Escola, sua producao
lingUistica se inscreve no Discurso da Oralidade. Mesmo depois de alfabetizado,
seus textos continuam inscritos nesse discurso e permanecerdo assim até o fim do
periodo de escolarizacao. Acredito, que mesmo depois de muito tempo que o sujeito
para de estudar, continua, geralmente, nha mesma situacao; ou seja, seus textos nao
sdo modelares e sua forma n&o seré normativa.

Porém, se ocorrer o fato de, com muito sacrificio, o aluno conseguir produzir
textos modelares e "corretos”, mesmo assim, adverte Gallo, seu texto, por ndo ser
legitimado como de um jornalista, um escritor, ndo produzira um efeito de sentido
anico. Mas o que acontece é que seu texto (Discurso da Oralidade) apresentara um
sentido ambiguo e inacabado.

Todo esse processo faz com que o texto produzido segundo as normas de
correcdo e clareza seja legitimado. O que Gallo pensa ser um grande engodo, pois
ele é legitimo apenas no contexto escolar em que foi elaborado.

Essa ilusdo sé acarretara mais sofrimento para o aluno, que despreparado
para o0 mundo linguistico fora da Escola, sofrera decepcdes em concursos e,
principalmente, no vestibular. Além disso, essa preocupacdo com a forma nao
permitird que ele se liberte para escrever um texto critico mais voltado para o que vai
ser dito (assunto).

O texto ndo é algo pronto, os sentidos também néo, logo o sujeito precisa
aprender a utilizar a sua palavra, o seu modo de pensar e de dizer as coisas.

Realmente ndo é nada facil para o sujeito conseguir expressar-se depois de
tanta coercdo, pois quando ele tenta fugir disso, paga um preco caro, conforme
evidencia Pfeiffer (1995, p. 23): [..] “ndo é considerado detentor do ‘Bem dizer’ - ele

nao é reconhecido como autor!”
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Além de ndo haver um reconhecimento da sua capacidade de ser um autor na
sociedade, ele acaba também internalizando essa idéia de incapacidade, né&o
acreditando em si préprio. Gnerre (1987, p. 40) cita uma frase de Beduschi que trata
exatamente disso: “HA4 uma quase que impossibilidade para quem é apenas
alfabetizado em se imaginar como um escritor diante da pagina impressa.”

Convém lembrar, que antes mesmo de expressar-nos por escrito, nos
expressamos oralmente. A cultura antes do advento da escrita (imprensa, editoras)
era oral. As noticias eram narradas, os fatos historicos e de uma comunidade eram
contados e passados através dos tempos oralmente. Por que, entdo, valorizar
somente a expressao escrita?

Gnerre (1987, p. 47) traz a tona essa questdo da valorizacdo da oralidade,
dizendo que ao se repensar a riqueza da oralidade, esta se repensando todo o
mundo grafocéntrico, e ao dar-se um novo espaco a criatividade oral, se recebera
resultados na criatividade escrita, cujos produtos podem circular e produzir mais
criatividade e mais confianca dos individuos na expressdo dos seus proprios
pensamentos.

Deve haver, além de um respeito ao discurso da oralidade que o aluno traz
consigo, também um respeito pelo sujeito que ele €, levando-se em conta, que na
Escola ele tem um trabalho de identificacdo na relacdo com o seu conhecimento de
mundo e da sua realidade social com o saber institucionalizado.

Orlandi (2001, p. 211) acrescenta, porém, que a Escola deve levar ao
deslocamento da identidade, para que o0 sujeito ndo seja o0 lugar cego que resulta
automaticamente dos processos de identificagdo. O espaco escolar tem de criar
condi¢des para que o aluno possa movimentar-se nos mecanismos de subjetivacao
que o afetam.

A partir disso, deverd ocorrer uma modificacdo quanto a questdo da
producao/expresséo do aluno, que pode deixar de ser aquele que repete textos no
gesto incessante da reproducdo da instituicdo. Ele rompendo com essa barreira
institucional podera tornar-se um autor, que é a funcéo onde ele inscrevera o seu
dizer na memoria e o interpretard, produzindo deslocamentos, transferéncias, enfim,
sentidos outros.

Fiori apresenta uma reflexdo sobre o alfabetizando que serve para qualquer
etapa da alfabetizacdo, pois creio que estamos sempre neste continuo de aprender

a alfabetizar-se, porém em niveis diferentes.
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N&o se deixara, pois, aprisionar nos mecanismos de composi¢do vocabular.
E buscard novas palavras, nao para coleciona-las na memdria, mas para
dizer e escrever o seu mundo, 0 seu pensamento, para contar sua historia.
Pensar o mundo é julga-lo; e a experiéncia dos circulos de cultura mostra
gue o alfabetizando, ao comecar a escrever livremente, ndo copia palavras,
mas expressa juizos. Estes, de certa maneira, tentam reproduzir o
movimento de sua propria experiéncia; o alfabetizando ao dar-lhes forma
escrita, vai assumindo, gradualmente, a consciéncia de testemunha de uma
histéria de que se sabe autor. (FIORI, 1992, p. 56)

O que pode surgir, entre outras coisas, € o fato do sujeito comprometer-se
com a sua palavra e articular-se com a formacéao discursiva de que faz parte, mesmo
gue néo esteja consciente dessa articulacéo.

Deve-se ter em mente que a cultura letrada guia toda uma cultura, e que isso
tem uma memoria. Dessa maneira, valorizar a cultura do aluno é também um
caminho para desvincular-se das palavras ditas e ditadas, que s6 servem, conforme
o autor (1992, p. 61), para mitificar as consciéncias, despersonalizando-as na
repeticdo - que € a técnica da propaganda massificadora.

O que é prestigiado como cultura, de modo geral, conforme o que ja foi dito, é
0 que € produto de uma elite letrada, as demais expressdes séo relegadas e postas
no anonimato. Mas convém lembrar o que diz Gramsci (1985, p. 11) sobre os
intelectuais de uma sociedade:

[...] é impossivel falar de n&o-intelectuais, porque nao existe néo-
intelectuais. (...) N&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda
intervencdo intelectual, ndo se pode separar o0 Homo Faber do Homo
Sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma
atividade intelectual qualquer, ou seja, € um "filésofo", um artista, um
homem de gosto, participa de uma concepg¢édo do mundo, possui uma linha

consciente de conduta moral, contribui assim, para manter ou modificar uma
concepcao do mundo, isto é, para promover novas maneiras de pensar.

Pena que sdo poucos 0s que pensam como Gramsci esta questdo soécio-
cultural, e que por isso, a maioria da sociedade, que é composta por sujeitos nao-
alfabetizados ou alfabetizados pouco letrados, como critica Tfouni (1994, p. 67),
tenha de viver sob um processo de exclusdo das praticas mais sofisticadas de
letramento. Mas se pensarmos ainda mais a fundo essa questdo, notaremos que
esse processo de exclusdo vem acompanhado de uma perda de identidade desses
grupos que, conforme Kleiman (2001, p. 267), esta geralmente simbolizada pela
perda da lingua materna, em consequéncia de um processo de deslocamento

linglistico na direcao da lingua dominante.
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Penso que a discussao sobre identidade e perda de identidade € bastante
complexa, e ndo tenho a pretensdo de desenvolvé-la neste trabalho, mas acredito
ser de suma importancia pesquisas que envolvam esses assuntos, visto que tém
ligagdo com qualquer trabalho que envolva Educacgéao e Linguagem.

E necessario reverter a situacdo em que vive o nosso aluno, comecando no
contexto escolar a desenvolver nesse sujeito a capacidade de se valorizar,
aprendendo a reconhecer toda diversidade socio-cultural, por conseqiéncia,
linglistica, em que estdo envolvidos. Com isso, poderdo, mesmo que lentamente,
romper as barreiras e mostrar que também sdo capazes de ascender

intelectualmente, fazendo com que todos os demais os respeitem.

2.1.2 O Palavra de Trabalhador

Um exemplo que vai apresentar uma certa ruptura com o j4 estabelecido, é o
trabalho realizado nos Palavra de Trabalhador, que é uma publicagdo realizada pela
Secretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre (SMED - POA), desde 1991, e
gue teve depois da primeira edicdo mais nove até o ano de 2001. Essas publicac6es
constituem-se num documentério das producdes escritas dos jovens e adultos
trabalhadores alfabetizados pelo Servico de Educacao de Jovens e Adultos (SEJA)
da referida Secretaria.

Antes dos textos serem publicados, passam por um processo de elaboracdo
em sala de aula, e sdo escolhidos para publicagdo pelo professor conjuntamente
com os alunos, depois disso sdo encaminhados para o setor da SMED encarregado
da editoracdo. O que pode variar nesse processo, € o tipo de atividade trabalhada,
por cada professor, para culminar com a producdo textual dos alunos. Acontece,
ainda, o fato de alguns professores modificarem alguns aspectos gramaticais dos
textos e outros deixarem a producéo exatamente como foi elaborada pelo aluno.

Cada edicédo dos Palavra de Trabalhador pode apresentar temas livres, que
foram escolhidos em sala de aula, ou temas indicados pela Secretaria, como por
exemplo na nona edi¢do de 2000, em que a tematica era os "Quinhentos anos do
Brasil”. Na SMED os textos sdo organizados por assuntos ou por totalidades - T1,

T2, T3, T4, T5 e T6 (que equivalem na Escola Tradicional as séries). Enfim, cada
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ano os livros v&o apresentar uma caracteristica na sua elaboracéo>".

Este é um tipo de publicacdo, que ndo é muito comum, por apresentar textos
de pessoas que ndo detém um prestigio dentro da sociedade intelectual, mas que
serve de exemplo para que se comece a valorizar os bons textos, ndo s6 de
famosos, mas também dos anénimos.

Os alunos sentem-se orgulhosos das suas producdes, visto que néo as fazem
apenas para o professor, ou para ganharem uma nota, e sim para serem
apresentadas para toda a sociedade que tenha o interesse de |é-las e estuda-las, ja
que, além de publicar os textos, a SMED faz uma sesséo de autdgrafos na Feira do
Livro - que acontece anualmente em Porto Alegre.

O Palavra de Trabalhador é um meio de mostrar que nao é apenas a palavra
“culta" que merece o registro da letra impressa. Rompendo com essa tradicao elitista
que impede a formacao de outros sujeitos-autores, acaba por liberar uma outra voz -
a do excluido.

O que néo pode deixar de ser pensado é que como toda forma de ruptura,
este processo gera deslocamentos e novos sentidos, a0 mesmo tempo que esta
ligado a outros ja fixados em uma memoria. Por isso, na analise pretendo observar
se ocorrem mais deslocamentos ou, se nessa trajetéria do SEJA, ha mais vinculacdo
com os ja-ditos sobre o como educar ou produzir em sala de aula. E, principalmente,
verificar se os alunos jovens e adultos do SEJA, conseguiram e conseguem romper

com as barreiras do "Bem escrever"”, tornando-se sujeitos-autores.

31 Em anexo vai uma tabela com o resumo dos dados das dez edicées dos Palavra de Trabalhador (ANEXO A).



3 O DISCURSO PEDAGOGICO

Conforme Pécheux - 1975 - (1988, p. 218), a apropriacdo subjetiva dos
conhecimentos tem de ir contra o0 mito de uma pedagogia pura (no sentido de pura
exposicao-transmissédo de conhecimentos) e contra o mito de uma reconstrucédo dos
conhecimentos na atividade do sujeito. Nesses dois casos, estdo sendo confundidas
a pratica de producdo dos conhecimentos e a pratica de transmisséo-reproducao
desses conhecimentos, 0 que, na opinido do autor, ndo deixa transparecer um ponto
crucial que é a falta da existéncia de um comeco pedagdgico. Reconhecer isso,
permite compreender que todo efeito pedagdgico tem uma base no “sentido” pré-

m

existente, e que € produzido em formacdes discursivas “sempre-ja-ai” e que lhe
servem de matéria-prima.

Toda pedagogia sup6e uma inculcacao, visto que nos processos pedagdgicos
efetuados em aula, tem-se o objetivo final de fazer com que o sujeito saiba e veja
que as coisas sdo realmente assim da maneira como lhe s&o impostas.

A instituicdo Escola contribui para essa inculcacdo de um modo especifico,
como refere Pécheux (1988, p. 224), que € o de simular a “necessidade-pensada”
dos conhecimentos cientificos, sob a forma de evidéncias ideoldgicas de diversas
naturezas. Porém, essa penetracdo ndo tem origem na Escola, que é apenas um
dos lugares de sua realizacao.

Quando se fala em discurso pedagogico (DP), fica subentendido um discurso
autoritario® sem nenhuma neutralidade. As definicdes que ele inclui séo rigidas e
categoricas e ensinar aparece como sinbnimo de inculcar. As razdes em torno do
referente limitam-se ao é-porque-é.

O DP apresenta um objeto de discurso que é algo que deve ser sabido.
Desse modo a nocado de erro e de culpa séo relacionadas ao DP, ja que tem como

caracteristica ser autoritario. Esse tipo de discurso pressupfe uma certa relacao

%2 Orlandi (1996a, p. 15-16) apresenta trés tipos de discurso que envolvem os processos parafrasticos e
polissémicos: Iudico — aquele em que o seu objeto se mantém enquanto tal e os interlocutores se expdem a essa
presenca, surgindo um tipo de polissemia aberta. O discurso polémico mantém a presenca do seu objeto, porém
o0s partcipantes ndo se expdem, mas procuram dominar o seu referente, indicando-lhe uma direcdo, o que resulta
na polissemia controlada. No autoritario o referente esta ausente, oculto pelo dizer; ndo existe interlocutores, o
que resulta na polissemia contida.



59

hierarquica entre quem ordena (o professor) e quem obedece (o aluno); por isso, a
estratégia final aparece como a opressao do outro.

E a partir da Instituicio que a homogeneidade é criada no DP, ou seja, € no
espaco da Instituicdo que o conhecimento € homogéneo. A posi¢cdo e opinido que o
professor assume tornam-se definitorias e definitivas. A fala do professor, de acordo
com o aparelho ideoldgico escolar, informa; logo, é interessante e tem utilidade.

O aparelho escolar atua através da convencgdao; isto €, o costume, que dentro
de um grupo tem validade, est4 garantido pela reprovacdo da conduta discordante.
Age através dos regulamentos, do sentimento de dever que organiza o DP e que
este veicula. Define-se como uma ordem legitimada porque se baseia em maximas e
essas aparecem como Vdlidas para a ac¢do, ou seja, como modelos de conduta,
dessa forma, como obrigatérias. Surge como algo que deve ser; por isso, tem o
prestigio da legitimidade.

Ao tratar do DP, Orlandi (1996a), discorda da opinido de Marandin (1979)
para quem o DP é considerado um discurso neutro que transmite informacédo. Para a
autora, o DP é como um discurso circular, um dizer institucionalizado sobre as
coisas, que garante a instituicdo em que se origina e para qual tende - a Escola.

No DP o conceito de ensino é representado por uma fragmentacdo em que a
nocéo de unidade cede lugar a de homogeneidade. Nao se trata da explicacdo dos
fatos, mas de especificar de onde devem ser vistos e ditos. Ndo existem duvidas ou
questbes sem resposta. E desse modo que se constréi o saber que tem utilidade.

O DP caracteriza-se, na interlocucdo, pelo rompimento de leis discursivas
como as apresentadas por Ducrot (1987), como o interesse, a informatividade e a
utiidade. Essas leis sdo rompidas em nome da legitimidade do saber
institucionalizado e pela motivacdo pedagodgica. Parte-se da idéia de falta de
maturidade por parte do aluno, isto é, o sujeito sendo aluno deve existir alguém que
resolva por ele, pois nesse espaco discursivo ele representa uma posicao de quem
ndo sabe o que verdadeiramente |he interessa. Isso nada mais é do que a
representacéo do ato de inculcar.

Nessa caracterizacdo do DP, observa-se que ha aceitacdo por parte do aluno
e ha exploracdo das representacdes que fixam o professor como a autoridade e a
imagem do aluno como tutelado.

O DP, como ja foi dito antes, caracteriza-se como 0 que ensina, o que impde,

por isso, autoritario; impde o que é considerado certo - o que pode e deve ser dito —
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e 0 que ndo pode e ndo deve ser dito — dentro de uma dada formacado discursiva
(FD). O que, de certo modo, regula também as acfes dos sujeitos. O DP também
ensina quais as consequéncias do ndo cumprimento das normas estabelecidas pelo
saber dessa FD.

Por ser um discurso autoritario, vinculado ao poder instituido, ndo admite a
reversibilidade entre as posices de locutor e interlocutor, sendo um discurso
parafrastico nato. Na realidade, neste tipo de discurso ndo existe a voz do
interlocutor especificamente; o que existe no discurso do interlocutor é uma
reafirmacdo do discurso do locutor (voz de comando), que reflete o seu proprio
assujeitamento e também o do interlocutor.

Orlandi (1996a, p. 31-33) propde que se mudem algumas atitudes e idéias
para que surja um DP polémico. Ela acredita que explicitando o jogo dos efeitos de
sentido em relacdo as informacbes postas nos textos e dadas pelo contexto
histérico-social, se pode fugir do autoritarismo.

Com relacdo a postura do professor, este pode colocar-se de uma forma
polémica ao construir seu texto (discurso) de modo que se exponha a efeitos de
sentidos possiveis, ou seja, deixando espaco para o0 outro (ouvinte) como sujeito
dentro do discurso. Dessa maneira, possibilita, ao mesmo tempo, que ele (locutor)
construa meios de se colocar como ouvinte do préprio texto e do seu interlocutor.

Nesse processo de tentativa de instaurar o DP polémico, o aluno também tem
o0 seu papel. Uma das maneiras de contribuir para isso é exercendo a sua
capacidade de discordancia, ndo aceitando aquilo que o texto propde e garante no
seu valor social. Assim o aluno mostra a sua capacidade de constituir-se ouvinte e
de tornar-se autor na dinamica da interlocucao, ndo aceitando nem a fixidez do dizer
imposto e nem a fixacdo da sua posicdo como ouvinte. Ele ndo nega que possa ser
ouvinte, somente ndo pode aceitar a estagnacgao nesse lugar.

A relagédo dos interlocutores com o dizer, no DP, que se pretende polémico
deve levar em conta que ele (o dizer) ndo € apenas um ato de informacao,
comunicacao, inculcacdo, é também uma forma de reconhecer pelo afrontamento
ideoldgico; jA que tomar a palavra € um ato inserido nas relacbes de um grupo
social.

Acredito que nos primoérdios o DP ja era um discurso autoritario, ndo dando
margens para uma reversibilidade. Esse autoritarismo ndo vem de um processo

puramente linglistico, mas ideoldgico e social.
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O professor tem na sua posicdo que ensinar algo e fazer-se compreender, de
certa forma, acaba impondo o seu dizer. O que pode mudar nesse processo, é a
forma dessa imposicdo; ou seja, ele pode ser levemente persuasivo ou
explicitamente ditador. A questdo ndo é defender o professor, menos ainda o DP,
mas ndo € muito facil fazer-se entender quando o que é ensinado nao faz o menor
sentido para o aluno. Por isso, a meu ver, existe apenas o DP autoritario - o que
pode ocorrer sdo graus de autoritarismo maiores ou menores>>.

Pensando dessa forma, € que analiso o DP do SEJA, observando a maneira
CcOmo este apresenta a sua proposta politico-pedagdgica.

Pretendo, principalmente, averiguar através das propostas de redacéo feitas
para os alunos das totalidades finais (T4, T5 e T6) e das contextualizagcdes que
acompanham alguns textos, se esse modelo pedagdgico é propiciador da autoria ou

se ha espaco apenas para a reproducao de sentidos (parafrase).

3.1 O Discurso Pedagogico do SEJA

No segundo capitulo deste trabalho, apresento alguns aspectos da proposta
politico-pedagégica®* do SEJA para fazer algumas contraposicdes ao sistema
pedagogico tradicional.

Neste capitulo, algumas questdes serdo retomadas para destacar certos
aspectos da proposta do SEJA, visto que a coordenacdo do SEJA considera os
Palavra de Trabalhador como uma das mais significativas formas de expresséo da
politica pedagégica do SEJA e sua principal fonte histérica®.

O SEJA surge, em Porto Alegre, em 1989, com o intuito de trazer inovacdes>°
para o ensino fundamental. Busca romper com o sistema tradicional de ensino, ja
gue esse tipo de sistema nao dava conta, conforme pensam o0s representantes do

SEJA, de manter ou trazer para a Escola alunos com um perfil especifico

%3 Mesmo existindo uma relagdo de autoritarismo dentro do DP, n&o se pode pensar que nesse meio discursivo
ndo ha espaco para um bom aprendizado, ja que o professor pode ser visto também como um mediador , um
guia.

% A proposta do SEJA baseia-se, quanto ao campo politico, nas concepcdes e idéias advindas da “Administracio
Popular” que, por sua vez, faz parte do Partido dos Trabalhadores; e, quanto ao pedagdgico, inspira-se no ideario
de Paulo Freire (EducacaoPopular) e de Vygotsky e Piaget (Construtivismo).

% |déia retirada da apresentacéo da coordenacio do SEJA no Palavra de Trabalhador 6 (1997, p.7).
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(analfabetos adolescentes ou adultos, pessoas que deixaram de estudar em tempo
habil para trabalhar, mulheres que foram maes muito jovens, etc).

Para seguir o seu projeto com inten¢cdes inovadoras, o SEJA apresenta
novas concepgdes para o ensino-aprendizagem, com a finalidade de acrescentar
algo de novo ao que ja existe e, ainda, em alguns momentos quer modificar
estruturas ja ultrapassadas.

No SEJA o curriculo tem um carater interdisciplinar, pois considera que o
conhecimento é construido a partir da relacdo com o outro e com 0 objeto a ser
conhecido. No processo de ensino-aprendizagem parte-se do conhecimento
(principalmente o de vida) que o aluno traz consigo para depois problematizar-se o
conhecimento acumulado pela humanidade, para poder recria-lo e ndo assimila-
0%,

Essa caracteristica com relacdo ao curriculo a ser transmitido aos alunos e a
forma de se fazer essa transmissdo tem como referéncia o didlogo; e isso é

constantemente expresso pela coordenacéo da educacao de jovens e adultos *®:

[...] o conhecimento das experiéncias de vida é o ponto de partida, num
curriculo em que o caminho do aprender, pressupde a participacdo de todos
os envolvidos no processo pedagdgico, envolvendo a escola, comunidade e
regido numa rede de relacbes que reinventa a cultura urbana, na
perspectiva de uma cidade educadora.

O professor ndo deve ter a posicdo de quem exclusivamente detém o
conhecimento; conforme a concepcao do SEJA, ele deve ser um mediador, que va
possibilitar o crescimento cognitivo e intelectual dos alunos.

Os conteudos a serem trabalhados ndo devem apresentar um fim em si
mesmos, mas devem ser instrumentos fundamentais para a construcdo de conceitos
a serem desenvolvidos em cada campo do saber (disciplinas). O SEJA, para dar

conta disso, cria a categoria de Totalidades de Conhecimento (TC).* Nas TC, os

% Os dados sobre a proposta politico pedagdgica do SEJA sdo retirados da publicagdo: SECRETARIA
MUNICIPAL DA EDUCACAO. Falando de No6s: o SEJA: Pesquisa Participante em Educagdo de Jovens e
Adultos.

37 A proposta apresenta nesse caso uma idéia inovadora, porém seré que se consegue fugir da pura assimilacio e
da reproducéo desse conhecimento?

% Apresentacéo da coordenacfo da educacdo de jovens e adultos que consta no Palavra de Trabalhador 10,
p.11.

* Os TC equivalem ao que na Escola Tradicional chamamos de séries, porém no SEJA consideram que ndo se
pode fragmentar as etapas. Ha sempre uma inter-relacdo do todo com as suas respectivas partes. Por isso, nessa
perspectiva, as totalidades ndo podem representar etapas estanques, nem uma sequiéncia linear, nem tampouco
guardar correspondéncia pedagogica com qualquer forma de seriacdo. De tal forma, que ndo é necessario se
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conteudos devem libertar-se da seriacdo, fragmentacdo, da hierarquizacdo, da
contextualizacdo e das peculiaridades da escola tradicional, passando a ter uma
conotacao interdisciplinar.

Para o SEJA, as seis totalidades*° que organizam o seu curriculo apresentam
uma relacdo em que cada totalidade encontra-se inserida na seguinte, construindo-
se, assim, a visdo totalizante e globalizante de toda a praxis docente e da
aprendizagem do aluno.

Além das TC, pode-se ver também no SEJA a cria¢do do tema gerador. Este
seria um guia para o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula, ou seja, € um
tema inspirador do contetudo a ser desenvolvido pelo professor para os alunos. Ele
consiste em uma pesquisa feita pelos professores, em que estes coletam ditos dos
alunos (frases) diariamente, com o objetivo de extrair daquela comunidade o assunto
gque mais a caracteriza quanto ao seu cotidiano — violéncia, falta de estrutura e
recursos do seu bairro, tipo de preconceito que advém dessa comunidade ou que
tipo de preconceito sofrem etc. Este € um meio, segundo o SEJA, de aproximar-se
de assuntos relacionados com o conhecimento que o aluno traz consigo e de recria-
lo no espaco escolar.

Essa preocupacdo do SEJA com um contetudo que faca sentido para o aluno
tem de passar por um planejamento que se recuse a desempenhar um papel
reprodutor do discurso dominante* e que tenha como ponto de partida o
conhecimento e as necessidades demandadas pelos educandos, garantindo que
estes possam compreender melhor a sua realidade e poder se ver como alguém
capaz de transforma-la.

Quanto a avaliacdo, ela é um meio de se perceberem as dificuldades,
necessidades, interesses e avangos, com relacdo ao processo de apropriacdo do
conhecimento, por parte dos alunos. A avaliacdo € global e permanente, de forma
que o aluno pode avancar *’para totalidade seguinte em qualquer momento do ano.

Essa é a maneira de avaliacdo que o SEJA propde como forma de respeitar a

partir de uma para se chegar a outra. (Falando de nds: O SEJA — Pesquisa Participante em Educagdo de Jovens e
Adultos. p.27.)

0 As totalidades de conhecimento 1, 2 e 3 correspondem ao processo de alfabetizagdo e as Totalidades de
conhecimento 4, 5 e 6 correspondem a complementacéo desse processo anterior (abrangem todas as disciplinas
do curriculo — Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Lingua Estrangeira
Moderna, Educacéo Fisica e Educacgdo Artistica — todas com a mesma carga horéria. (Ibid., p. 28)

*! Esse caréter de ir contra o “discurso dominante” é uma constante no ideario do SEJA. Ibid., p. 30.

*2 No SEJA, as categorias de aprovacio e reprovacdo foram substituidas por avango e permanéncia.



64

caminhada individual de cada aluno, pois acredita que cada um tenha o seu tempo e
as suas especificidades na apropriacéo do conhecimento®.

A metodologia a ser adotada pelo professor que ingressa no SEJA deve ter
uma caracteristica que sistematize o que o aluno detém de forma fragmentada, sem
perder de vista a qualidade do trabalho e a necessidade de avancar no menor
tempo possivel.

Como se pode observar, essas caracteristicas apresentadas pelo SEJA
mostram que, nesse novo sistema de ensino, se pretende fugir do tradicional e do
discurso dominante (da classe dominante), porém o0s proprios representantes
manifestam uma preocupa¢do quanto a responsabilidade de se cumprir com 0s

objetivos propostos:

A criacdo do conceito de Totalidades de Conhecimento, conforme o registro
feito anteriormente, foi precedida pela definicdo de um conjunto de idéias :
As Bases Politicas e Pedagodgicas, os Objetivos, o0s Principios o0s
Referenciais Tedricos — Educacdo Popular, Construtivismo Sécio-
Interacionista, Interdisciplinaridade e Avaliacdo Emancipatéria — que
acabaram por definir um ideédrio que sustenta a praxis do SEJA. Entretanto,
permanece entre nds a preocupacdo com a “traducdo” deste ideério nas
salas de aula, na instancia do “como fazer”, onde a experimentacdo das
Totalidades de Conhecimento possa revelar uma organizag&o curricular que
trate as vivéncias escolares de forma critica, democratica, libertadora e
transformadora. (SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO, 1998, p. 29)

O SEJA apresenta um discurso pedagdgico que se pretende polémico e com
idéias que podem realmente favorecer aos excluidos, mas como eles mesmos se
questionam, serd que em sala de aula os professores estdo dando conta de
apresentar tais inovagcdes, sem ao menos serem barrados pelos alunos — que estao
acostumados com a tradicdo dos métodos de ensino? Ou ainda, sera que todos 0s
professores que trabalham nas escolas em que o SEJA foi implantado concordam
com a metodologia do SEJA e a seguem? Sera que a proposta do SEJA - que
segundo 0s seus representantes, proporciona aos alunos serem “reescritores do
mundo” e “sujeitos de sua historia”- alcanca o efeito pretendido, rompe com o
estabelecido, permitindo que os alunos sejam realmente sujeitos-autores ou leva a

reproducao dos sentidos?

3 Esse termo apropriacdo é um tanto inadequado para ser usado dentro de uma proposta politico-pedagdgica
que propde que os alunos recriem o conhecimento, visto que se apropriar do conhecimento pode dar a idéia de
toma-lo para si, e a intencdo ndo é reté-lo e, sim, compartilhé-lo.
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As respostas a esses questionamentos surgirdo nas entrelinhas das
contextualizacbes que acompanham alguns textos dos alunos e, € claro, nos

préprios textos.

3.1.1 A Andlise das “Contextualizacdes”

Algumas edicdes do Palavra de Trabalhador (PT) (terceira edicdo -1994,
quarta edicdo — 1995 e a nona edicdo — 2000) apresentam contextualizacdes** que
acompanham a maioria dos textos. Estas apresentam a proposta de redacao feita
pelo professor e as etapas do trabalho politico-pedagdgico que levou a tal proposta
e a posterior elaboracéo textual dos alunos.

As contextualizacées mostram que®, ao produzirem seus textos, os alunos ja
sabiam de antemdo que estavam produzindo um texto que talvez fosse escolhido
para ser publicado no Palavra de Trabalhador (PT) e que n&o seria escrito apenas
para uma avaliacdo em sala de aula. Sob essa perspectiva, tem-se a hip6tese de
que eles possam vir a produzir textos mais criativos, ja que tera uma repercussao
maior. Eles ndo serdo somente alunos a serem avaliados, serdo escritores que irdo
autografar seus textos na Feira do Livro. Esse aspecto sera melhor observado
quando for feita a analise dos textos dos alunos.

Agora é interessante mostrar se a proposta politico-pedagdgica apresentada
nas contextualizacdes confere com a proposta do SEJA como um todo.

O que pude observar, no geral, € que o professor poucas vezes é um
mediador do trabalho em sala de aula, ele é o coordenador, € quem diz como as
coisas devem ser ou por onde elas devem comecar (contextualizacdo PT 3 p.101).

Algumas contextualizagbes apresentam uma preocupacao com a correcao
gramatical dos textos. Ou seja, a professora muda alguns aspectos de estrutura e
gramatica no texto do aluno para que fique “adequado” para publicacdo no Palavra
de Trabalhador - contextualizacdes PT 3 (p.39, p.60)

Outra questao a ser salientada é que os textos sdo escolhidos na sua maioria

somente pelos professores, ou pelos professores juntamente com os alunos. Os

* O termo contextualizac&o ndo é nesse trabalho uma nog&o teérica, mas sim uma expresséo utilizada pelo SEJA
para apresentar o processo politico-pedagdgico, feito em sala de aula, anterior as produgdes dos alunos.
** Em anexo vai uma amostragem de alguns textos acompanhados dessas contextualizacdes (ANEXO B).
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critérios de escolha ndo séo explicitados, mas pelo contexto pude notar que um texto
bem escrito e que pode ser publicado, segundo professores e alunos, é um texto
gue apresenta poucos erros de gramatica, ou seja, que nao necessita da
intervencao da professora ou necessita de pouca intervencao.

Algumas das propostas apresentadas mostram o quanto se valoriza um texto
que reproduz quase que fielmente o texto original. Ao propor uma atividade em que
se faca uma leitura de um texto para depois haver uma produgcédo baseada na
tematica do texto original, é escolhido o texto que mais se aproxima da idéia do texto
origem ou que somente a reproduz. Isso pbde ser observado em algumas
contextualizacdes. Devido ao grande volume de textos com contextualizacdes, para
ilustrar destaco as seguintes: PT4 (p.22, p.90, p117).

A proposta politico-pedagogica do SEJA propde, como ja foi dito
anteriormente, romper com pressupostos teodricos tradicionais, em que o professor
era o todo poderoso dentro da sala de aula, ndo dando chance para o dialogo na
pratica de ensino-aprendizagem. Como foram apresentadas as contextualizacdes,
deixa margem para vermos o quanto é dificil mudar uma concepg¢édo que esté inscrita
em uma memoria. O SEJA nao quer pertencer a uma formacéao discursiva que tenha
idéias tradicionais sobre o ensino, mas ele acaba sendo apenas mais uma posi¢ao-
sujeito dentro dessa FD em que nao se pode fugir do ja instituido (do sempre-ja-ai).
Quer romper com certos ideais, porém nao consegue; desse modo é também
tradicional na sua esséncia.

A hipétese que eu tinha de que é dificil fugir do tradicional, com relacdo ao
discurso pedagégico,*®péde ser confirmada através de pistas advindas dos
discursos dos proprios professores e do Iéxico empregado nas contextualizacdes:

Os alunos escolheram os trés melhores ... a professora fez uma nova
revisdo (PT 3, p.39)

Entdo acrescentei que teriamos que observar a escrita, a pontuacédo e a
concordancia das frases... Conte sua histéria, seguindo o roteiro ... Nao esqueca

. cuide da letra, pontuacdo, paragrafo e das partes fundamentais do texto

(inicio, desenvolvimento e concluséo). (PT3, p.60)

* Principalmente no que se refere & posicdo ocupada pelo professor (aquele que domina o discurso a ser
ensinado, assim como toda a situacdo de ensino-aprendizagem), em contraposi¢cdo ao aluno (aquele que apenas
assimila esse discurso para depois reproduzi-lo).
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Minha proposta aos alunos era de que eles escrevessem um texto
respondendo as seguintes questdes: O que aprendemos? como aprendemos?
Para que aprendemos? (PT3, p.67)

Pedi um texto livre sobre a mulher, sugeri “A mulher antigamente” , “ A
mulher atualmente” ou um paralelo entre as duas ... Achamos, principalmente, eu,
o texto da Ceneli muito bom! (PT3, p.101)

Os alunos tiveram condi¢cdes de reproduzir o conto com suas proprias
palavras... (PT3, p.108)

Escolhi o conto “N&do se fia” de Antbnio Borges... cuja proposta era
“recolher” a fala do narrador, dando vez e voz aos personagens ...0 trabalho
escolhido foi o da Maria...sua linguagem enxuta consegue ser fiel a esséncia das
personagens de Antbnio Borges, apresentando um trabalho criativo. (PT3, p.124)

Enfim, o discurso que aparece nas contextualizagdes é o DP que nao foge de
atividades tradicionais. O processo de producéo textual é cerceado pelo professor,
gue diz o que o aluno deve escrever (tema) e como deve escrever (forma).

O que tem de ser pensado é se, mesmo ndo rompendo totalmente com
questdes tradicionais, o SEJA vai ser um espaco propicio para que seus alunos
sejam autores.

A partir da andlise dos textos € que essa questao podera ser respondida.



4 A CAMINHO DA ANALISE

4.1 Principios Metodologicos

Em AD, quando se fala em metodologia, esta-se supondo teorizar novamente,
pois ndo existe um modelo que se apligue de modo distinto a todo e qualquer
discurso. A metodologia vai ser construida num continuo movimento entre a teoria e
a analise.

O que neste trabalho determina os procedimentos metodologicos sdo 0s
questionamentos que surgiram em capitulos anteriores, e que sao importantes para
analise dos textos produzidos pelos alunos do SEJA, que compdem 0O corpus
discursivo. No entanto, ndo foram analisados todos os textos que foram publicados
nos Palavra de Trabalhador, jA que seria um trabalho por demais complexo para
uma dissertacdo. Foram pré-selecionados apenas aqueles textos escritos por alunos
de totalidades finais (T4, T5 e T6), pois estes sdo escritos por alunos ja alfabetizados
e gue estdo em processo de complementacdo da alfabetizacao.

Os textos das totalidades finais que foram selecionados sédo 417, ou seja,
todos aqueles que foram publicados — da terceira edicdo até a décima. Desse modo,
a quantidade a ser analisada ficou extensa demais.

Enquanto fazia a pré-selecdo e a selecdo, ja estava analisando
concomitantemente. E foi, desse modo, que organizei os recortes discursivos, nogao
esta formulada por Orlandi (1996 a, p. 139), que diz que [...] “ o recorte € uma
unidade discursiva: fragmento correlacionado de linguagem — e — situacao”.

Utilizando, entdo, a nocdo de recorte, a autora distingue o ato do lingtista
(que se ocupa da segmentacdo de frases) do ato do analista de discurso (que
recorta textos). Ainda vai salientar que a nocdo de texto ndo tem nada a ver com a
soma de frases e com a linearidade informativa, mas compreende significacdo e
efeitos de sentidos.

Nesta perspectiva, o texto € que vai organizar os recortes, sendo um todo que
tem compromisso com as condi¢des de producdo e com a situacao discursiva. Essa
situacao instaura um espaco entre os enunciados realizados que nao € vazio, mas

sim um espaco social.
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Analisando os textos numa totalidade, pude notar que sao recorrentes alguns
aspectos - textos que apresentam criticas contra o governo, a sociedade e que se
direcionam a assuntos mais especificos. Como por exemplo, a ma administracao
dos governos em todos os niveis, a ma distribuicdo da renda, preconceitos (raciais,
contra homossexuais, contra a mulher, com relacéo ao pobre, ao pouco escolarizado
etc), a violéncia, a depredacdo da natureza, o desemprego, a falta de condi¢des na
saude publica, enfim esses assuntos estdo inter-relacionados. Mas além de criticas
0s textos apresentam a histéria de vida de cada aluno (seus anseios com relacao
aos estudos, a educacéo dos filhos, o trabalho, a moradia, os sentimentos — amor ,
saudade, perda, solidao, revolta...) Na tabela abaixo apresento os assuntos que

aparecem nos textos por ordem quantitativa:

Tabela 1 — Tabela de assuntos recorrentes nos textos dos Palavra de Trabalhador

Assunto Numero de textos Percentual
%

Critica social e politica 143 34,29
Vida, Educacéo e Escola 64 15,35
Historias de Vida (familia, amor, infancia) 54 13,00
Artes, musica, Literatura e Poesia 49 11,75
Conscientizacdo do Homem com relagao 45 10,79
a natureza

Preconceitos 23 5,51
Orgamento Participativo 17 4,07
Vida relacionada ao Trabalho 9 2,16
Vicios (drogas e alcoolismo) 7 1,68
Porto Alegre 6 1,44

Muitos desses assuntos podem ser agrupados por haver entre eles uma certa
relacdo. Por exemplo, os textos sobre critica social e politica podem ser agrupados
com 0s sobre preconceitos, sobre o orcamento participativo, sobre vicios e também

sobre 0 homem e a conscientizagdo com relacdo a natureza. Os textos sobre

educacédo e Escola entram nas histdrias de vida, assim como os textos sobre vida e
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trabalho e os sobre Porto Alegre e, por fim, os sobre Artes, Mdsica, Literatura e
Poesia.

Ao fazer esse reagrupamento pude observar que a grande maioria dos textos
apresentam uma critica social que estd vinculada a um discurso. Este discurso
representa a ideologia politico-pedagogica do SEJA. O discurso politico em questao
é o0 do PT — Partido dos Trabalhadores®’.

Além de apresentar um tipo de discurso que reproduz idéias ligadas a
proposta politico-pedagdgica do SEJA, os textos sdo de certa forma uma maneira de
desabafar uma voz que foi calada por varios motivos e por muito tempo“®. O que é
interessante de se pensar € se essa voz € uma voz de quem se torna um autor ou
de quem simplesmente reproduz idéias ja estabelecidas.

Para poder verificar em que aspectos a proposta do SEJA influencia na
producdo dos alunos, faz-se necessario observar ndo somente 0s textos, mas
também as contextualizacdes que acompanham alguns deles. Através delas pode
ser verificado se o que vem sendo trabalhado em sala de aula pelos professores
condiz com o que € proposto pelo SEJA. ApGs essa etapa, vem as andlises dos
textos (discursos)®.

A primeira analise apresenta aqueles textos em que ha influéncia do discurso
dominante (discurso pedagégico do SEJA, que por sua vez tem a influéncia do
discurso do PT, visto que este é o partido da atual administracdo municipal).

A segunda analise versa sobre aqueles textos produzidos pelos alunos a
partir de uma proposta baseada em um texto original®. O interessante a ser

observado nessa andlise é a recorréncia de reproducdes do texto origem (da idéia

*" O PT surge nos primeiros anos da década de 80, j& no inicio da abertura politica. Foi fundado majoritariamente
por trabalhadores da indudstria metalirgica do ABC paulista e, logo, comeca a fazer parte dele uma parcela da
intelectualidade brasileira. Sua orientacdo € de defesa do Socialismo, que deve ser construido pela classe
trabalhadora. E orientado por ideais socialistas de esquerda.

8 A voz a que me refiro é a voz daqueles sujeitos que por algum tempo ficaram sem acesso a Escola e & cultura.
Ou seja, a palavra de alguém sem prestigio financeiro e sem acesso a meios que lhe tornem um sujeito a ser
respeitado na sociedade é abafada pela voz da elite cultural. Antes seria impossivel ver publicado um texto de
um sujeito com pouco estudo, ainda mais, em uma publicacdo a ser lancada na Feira do Livro.

* Quero lembrar mais uma vez que nesse trabalho ndo estou fazendo uma anélise textual, ou seja, procurando
nos préprios textos o significado dos contetidos que ali aparecem , ou ainda, fazendo uma analise lingtiistica,
para verificar se 0s alunos estdo escrevendo gramaticalmente bem. Estou fazendo analise de discurso, cujo objeto
de analise é o discurso, que representa um processo em curso, ndo se fecha; ndo é um conjunto de textos, mas é
efeito de sentidos entre locutores. O texto em AD ndo é fechado em si mesmo e ndo tem comec¢o, meio e fim
como é visto na teoria textual. Servird como unidade de analise, que se estabelece pela historicidade (é a
materialidade do discurso).

% Quero destacar o que fala Grantham (2002, p. 2), quando diz que ndo existe um texto-origem, este é apenas
uma designacdo metodoldgica, pois sabe-se que essa origem é uma ilusdo , j& que circulam outros discursos,
outras vozes, outros textos ( em um mesmo discurso). Desssa maneira, a origem é apenas um efeito.
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do texto origem). Aqui pode ser feita a relagdo com as nocdes de parafrase e
polissemia (o0 mesmo e o diferente) dentro do discurso.

A terceira andlise observa o motivo pelo qual algumas produc¢des dos alunos
apresentam o aluno na posicao do excluido, do oprimido, isto €, o sujeito em
questao é que se coloca na posi¢ao do dominado.

A quarta analise averigua textos em que os alunos tratam da vida (trabalho,
educacéo, familia, sentimentos, anseios ...) de modo a confirmar a hipétese de que
ao escreverem sobre coisas que para eles fazem sentido, os alunos produzem com
autoria.

Devido a grande quantidade de textos que foram analisados, apenas constara
em anexo uma amostragem dos mais significativos ( de cada analise especifica).

Por fim, verifico quem sdo os sujeitos-alunos do SEJA, contrapondo-0s aos
sujeitos-alunos da Escola Tradicional, observando se o espaco discursivo do aluno
do SEJA faz com que as suas producbes sejam diferenciadas. Para tanto, basear-
me-ei na pesquisa Falando de Nos: O SEJA- Pesquisa Participante em
Educacdo de Jovens e Adultos publicada pela SMED e na pesquisa que fiz com
alunos e professores do SEJA e de Escolas Tradicionais (ANEXO H), bem como,

nos proprios textos dos alunos.

4.2 A Andlise dos Textos

4.2.1 Primeira Analise

Como havia referido anteriormente, o discurso dos alunos do SEJA apresenta
forte influéncia do discurso politico-pedagdgico em que estdo envolvidos. Isto vem
comprovar, mais uma vez, que o discurso pedagdgico € autoritario e que sempre
acaba incutindo nos sujeitos-alunos a sua ideologia (porém , repito que o que deve
ser observado é se dentro dessa relacdo de autoritarismo ha o minimo espaco para
o aluno se expressar, hdo somente reproduzindo idéias, mas compreendendo-as e
sabendo o lugar que ocupa dentro de uma FD). No cotidiano da sala de aula ou na
estrutura escolar como um todo, hd um discurso que é o dominante. O aluno sem se

dar conta acaba assimilando esse discurso. O que pode ocorrer € que ele va contra
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alguns principios, que pense um pouco diferente, mas fugir totalmente do que Ihe é
diariamente imposto € dificil, mas ndo € impossivel.

Em uma formacéo discursiva (FD) existe a forma-sujeito que vai regular o que
pode e deve ser dito. Os alunos fazem parte de uma FD onde a forma-sujeito é
representada pelo discurso pedagdgico do SEJA e a sua ideologia é a
predominante. O aluno vai representar uma posicao-sujeito que se identifica com a
forma-sujeito que o domina. Por isso, ele tem a grande tendéncia a reproduzir as
idéias do discurso politico —pedagdgico do SEJA.

Ao fazer a analise dos textos que apresentavam uma critica social (conforme
a tabela 1 sdo 143) foram feitos recortes devido ao grande niumero de textos. Dessa
maneira, houve a escolha de 24 textos, visto que estes mostravam a influéncia do
discurso pedagdégico de forma mais expressiva.

Abaixo exponho o léxico mais recorrente nesses recortes’":

- Trabalhador/ explorado / capitalistas / classe operéria / classe oprimida
(Palavra de Trabalhador 3, p.48)

- burgueses (Palavra de Trabalhador 3, p.54)

- burguesia (Palavra de Trabalhador 7, p.213)

- cidad&o / cidadania® / poder econémico (Palavra de Trabalhador 5,
p.116)

- diferencas sociais / excluido® (Palavra de Trabalhador 5, p.105)

- povo / lucro / patrdes/ capitalismo neoliberal / empregado (Palavra de
Trabalhador 6, p.270)

- classes / classe alta / menos favorecidos (Palavra de trabalhador 6,
p.260)

- capitalismo / sociedade de consumo / ideologia das classes
dominantes®"/ poderosos (Palavra de Trabalhador 6, p.258)

> Em anexo ha uma amostragem de alguns textos de onde foram extraidos os recortes (ANEXO C).

°2 Na apresentacdo da segunda edic&o do primeiro Palavra de Trabalhador (1997, p. 3), 0 secretario de educacio
da época, no seu discurso, apresenta o termo cidadania, que é tdo utilizado pelos sujeitos que fazem parte da FD
do Partido dos Trabalhadores e, por conseqiiéncia, pelos sujeitos que fazem parte do SEJA. “O Palavra de
Trabalhador afirma, assim, a cidadania para todos”.

% Na jé referida apresentacdo (do primeiro Palavra de Trabalhador, segunda edicdo, 1997, p. 3) 0 mesmo
secretario utiliza a expressdo excluido mais de uma vez: “(...) resgatar a voz dos trabalhadores excluidos (...)
entre tantas outras exclusdes impostas (...) a voz do outro, do excluido(...)”.

> Como ja me referi anteriormente, no SEJA h4 uma preocupacdo constante com a néo reproducéo do discurso
dominante (o discurso da elite, de quem detém o poder financeiro). Quando trata da preocupacdo com relacéo ao
contelido a ser desenvolvido em aula, diz o seguinte : “A superacdo desse problema passa por um planejamento
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- desigualdade social e econdmica/ concentracao da renda/ posse das
terras (Palavra de Trabalhador 7, p.215)

- Orcamento Participativo®®/ SEJA / unido da sociedade /participacéo da
comunidade (Palavra de Trabalhador 7, p.30).

- sistema capitalista / grandes empresarios (Palavra de Trabalhador 7,
pl82)

- exploradores / exploradas. (Palavra de Trabalhador 7, p.181)

- capitalista / desigualdade (Palavra de Trabalhador 7, p.95)

- pressao popular / ricos/ pobres (Palavra de Trabalhador 8, p.132)

- luta/ igualdade social (Palavra de Trabalhador 9, p.173)

- homens do poder (Palavra de trabalhador 9, p.153)

- classes menos favorecidas (Palavra de Trabalhador 9, p.152)

- desigualdades sociais (Palavra de trabalhador 9, p.111)

- “sanguessugas” / operarios do Brasil (Palavra de Trabalhador 9, p.62)

- lobos /ricos / cordeiros / pobres (Palavra de trabalhador 10, p.170)

O léxico empregado pelos alunos vai evidenciar duas posi¢cdes bem definidas
— uma que representa o dominador (capitalistas, burgueses, sanguessugas,
lobos) e outra que representa o dominado (trabalhador, explorado, operarios,
cordeiros). As expressdes variam mas sempre se referem ao mesmo sujeito.

Estes recortes apresentados mostram que o discurso do aluno € uma
parafrase do discurso politico-pedagodgico ao qual estdo expostos em sala de aula.
As vezes ocorre uma mudanca de Iéxico mas ndo de sentido; sendo assim, ha um
retorno aos mesmos espacos do dizer que circulam na FD dominante (que estdo em
consonancia com os saberes do referido partido politico). Desse modo, os alunos ao
produzirem esses textos (discursos) foram produtivos, ja que houve a reiteracdo de
processos ja cristalizados. A produtividade, de acordo com Orlandi (1999, p. 37), é
regida pelo processo parafrastico, este processo mantém o sujeito num retorno

constante ao mesmo espaco dizivel, produzindo assim a variedade do mesmo.

gue se recusa a desempenhar um papel de reprodutor do discurso dominante (...) “ (Falando de nés: o SEJA,
p.30).

> O orcamento participativo é uma idéia advinda do Partido dos Trabalhadores e posta em préatica nas
comunidades pelo mesmo partido. Desse modo, mais uma vez esta explicitada a influéncia do ideario petista nos
textos (discursos) dos alunos.
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Quanto a autoria, vejo que os alunos ao tratarem de questdes sociais (quando
criticam algo na sociedade), ndo estdo falando com sua prépria voz®. Ecoa em
seus textos outra voz que mostra que eles ndo se identificam com o discurso que
surge nas entrelinhas. Acaba acontecendo o que Orlandi (1988, p. 72) chama de
plagio, ou seja, o sujeito ndo percebe a identidade do outro que esta plagiando, ao
passo gue nega a sua propria identidade. O sujeito para ser autor tem de estar
totalmente comprometido com o seu dizer, dando coeréncia e unidade ao seu
discurso (texto).

O que nédo pode ser esquecido, é que nem sempre que o sujeito for produzir
seu texto com base no que ja foi dito (através de parafrases), acarretara uma
producdo sem autoria. Pois ao tomar a palavra ele sempre utilizar4 expressdes que
ja foram ditas (sempre havera um interdiscurso). No processo em que se constituem
os sentidos, ha uma conf-fusdo®’ entre a parafrase (o ja dito) e a polisssemia (o a se
dizer). Nao tem como se produzir algo totalmente novo, ndo h& sentido sem
repeticdo®.

Apresento agora alguns textos dos alunos em que ha também uma critica
social, mas com autoria. Eles estdo no mesmo espaco dizivel dos textos anteriores,
contudo, existe por parte deles um posicionamento com relagdo ao que esta sendo
expondo. Os sentidos que circulam sdo os mesmos, porém o modo de organiza-los
(com coeréncia, responsabilidade e unidade) dentro do discurso é que traz algo de

novo.

% Ao utilizar a expressdo voz, ndo posso deixar de falar em Bakhtin (1981, p. 182) que constréi a nogéo de
polifonia, ou seja, o falante nunca acha a palavra despovoada das vozes dos outros, pois jamais sera encontrada
de forma neutra, sem o ponto de vista alheio intrincando sua existéncia. Ao caracterizar a polifonia, o autor deixa
claro que este fendmeno corresponde a coexisténcia de falas de sujeitos diferentes em um mesmo espaco
discursivo. Conforme Bakhtin (1995, p. 31), podemos pensar a lingua como sendo um produto ideolégico e este
faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo corpo fisico. Um instrumento de producéo ou produto
de consumo; mas, ao contrario destes, ele reflete e refrata uma outra realidade, que Ihe é exterior. Tudo que é
ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo.

> Orlandi (1990, p. 43), ao falar sobre esses dois processos, apresenta uma evolucdo da relagdo que havia
anteriormente entre os dois, isto €, antes notava uma tenséo entre a parafrase e a polissemia, porém passa a
observar uma confusdo entre eles. “Confusos, pois, obscuros e transparentes, misturados ou combinados, difusos
ou dispersos. O “mesmo” e 0 “diferente” as vezes ndo sao passiveis de distin¢do no discurso”.

%8 De acordo com Pfeiffer (1995, p. 76) o evento interpretativo ocorrera quando o sujeito se representar no lugar
de autor, ou seja, deve se inscrever no interdiscurso. E isso vai ocorrer quando houver a repeticédo histérica.
Porém, se acontecer a repeticdo empirica e/ou formal, os sentidos ndo se constituem, visto que ndo existe a
intervencdo nem de uma memdria constitutiva, nem de uma institucionalizada.
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No primeiro texto (Palavra de Trabalhador 5, p.220)*° o aluno se mantém no
mesmo espaco dizivel que esta em consonancia com o saber da FD dominante (do
SEJA), ou seja, utiliza-se de expressbes como: “(...) um afamado e bem sucedido
empresario (...) 6nibus que conduziam operarios (...) Viu o contraste entre aquelas
vidas e a sua (...) que gente assim simples (...) era a base da riqueza, ndo so dele,
mas de todos.”

Porém, pode-se notar no seu texto um posicionamento de quem realmente
vivencia o tipo de situacdo que ele narra. Desse modo, é possivel concluir que o
aluno esta na posicao de quem é um trabalhador que, como ele mesmo diz ,“vive um
dia de cdo”. Embora seu discurso apresente uma influéncia do discurso da FD
dominante, percebe-se autoria no texto do aluno. A voz de quem aparece como
autor do texto é dele, porque os dizeres que circulam no seu texto sdo organizados
por ele mesmo.

No segundo texto (Palavra de Trabalhador 7, p.131) a aluna faz um
contraponto, mostrando uma diferenca social. Ela fala como se fosse um menor de
rua que sonha que é uma crianca que tem tudo o que realmente uma crianca
deveria ter: educacao, boa alimentacao, lazer, conforto... Enfim, como diz a aluna
“Como seria bom ter um nome ou uma identidade”. Sua critica também esta
baseada no mesmo espaco dizivel que rege a FD em que se encontra o SEJA
(apresenta também sentidos que vao contra a desigualdade social, contra o poder
nas maos de uma elite). Mas suas idéias ndao séo reproducdo, elas mostram um
sujeito que sabe o que esta dizendo e que se posiciona a favor de uma causa. Logo
0 seu texto apresenta autoria.

O terceiro texto (Palavra de Trabalhador 10, p.164) mostra marcas
linglisticas (“Quero ser um cidadao”; “Para a sociedade sou um bicho, temendo que
seus sonhos eu assombre”) também com influéncias discursivas advindas da FD em
gue o SEJA esta inserido. O texto explicita um discurso fortemente critico, em que o
aluno fala do sujeito que esta a margem da sociedade, passando fome,
discriminacdes, enfim, é um excluido (“Atirando-me a exclusao”). Ele fala como se
fosse esse homem que come o lixo e parece sofrer com essa situacao. Vé-se nesse
texto um sujeito que mostra seu posicionamento frente a uma causa, por iSso
organiza suas idéias de acordo com o que ele realmente pensa; dando unidade ao

seu dizer. Dessa maneira ele pode ser considerado um sujeito-autor.

%9 Esses trés textos em que ha autoria estdo no ANEXO C.
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Nessa primeira andlise, € possivel ver que ha espacos para a autoria em uma
relacdo discursiva parafrastica. O sujeito pode circular pelos mesmos dizeres, mas
de um modo diferente. Ele tem de colocar-se criticamente naquilo que vai expor,

mostrando sua filiagdo a uma determinada FD e o lugar que ocupa nesta.

4.2.2 Sequnda Andlise

Como ja foi observado na andlise de algumas contextualizacdes (item 3.2), os
alunos tém a tendéncia a reproduzirem a idé€ia do texto original, o qual foi trabalhado
em aula pela professora.

Como um meio de trazer subsidios para seus alunos, as professoras levam
textos para que a partir deles os alunos escrevam 0s seus, com as suas proprias
consideracdes sobre o assunto especifico. Porém o que ocorre, muitas vezes, é a
reproducdo parcial ou total desse texto ou de suas idéias.

A reproducdo total pode ser vista no texto Amor (p.90, Palavra de
Trabalhador 4) em que o aluno apresenta a copia fiel de um poema do livro Tu e Eu
de Paul Géraldy (traducdo de Guilherme de Almeida). Na contextualizacdo a
professora diz que “o contato com as formas poéticas contagiam e despertam o
poeta que todos trazemos conosco” (...) Os poemas aqui apresentados foram
escritos pelo puro desejo de escrever: sao exercicios de liberdade”.

O que acontece no caso acima, € 0 surgimento de um espaco propicio para a
reproducéo. O aluno, mesmo sem ter consciéncia, copia o poema, e ainda, recebe o
aval da professora. Assim, passam a ser cumplices nesse processo que impede a
autoria por parte do aluno.

Por conseqiiéncia, ele passa a ser um “excelente” plagiador®® , ou seja,
esquece que o que esta expondo ndo é seu. Como plagiador ele vai calar a voz do
outro que ele retoma, tomando o lugar do autor indevidamente. Dessa maneira nega
0 percurso ja feito, esquecendo da heterogeneidade do discurso, pois entre o ja dito
e 0 a se dizer € que o sujeito e os sentidos podem receber novas configuracbes
(produzir deslocamentos). E dessa forma que o aluno passa a ter a ilusdo cega de
gue o que ele disse comeca e acaba nele mesmo, ndo se deixando atravessar por
outros discursos. Ele passa a negar a identidade de quem ele plagiou e trapaceia,

conforme a autora (1998, p. 72), com a propria.
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Apresento, a seguir, textos em que ha também reproducdo do texto original,
porém com algumas mudancas de Iéxico e de estrutura.

Na propria contextualizacdo que acompanha o texto O boi velho (Palavra de
Trabalhador 3, p.108), jA pode ser notado como a professora encaminhou o
processo que levou a essa reproducdo textual, visto que o objetivo era realmente
reproduzir o conto O Boi velho de Simdes Lopes Neto®. De acordo com a
professora: “Os alunos tiveram condi¢Bes de reproduzir o conto com suas proprias
palavras com interesse e saudosismo”. Porém a expressao “com suas proprias
palavras”, ndo condiz com o termo reproducdo, ja que esse termo indica que nos
expressamos utilizando as palavras do sujeito-autor que foi parafraseado. Na
verdade o texto da aluna ndo passa de uma sucesséo de recortes do texto original;
comecando com o proprio titulo que é exatamente o mesmo. Apresentarei alguns
fragmentos em que a aluna reproduz o texto original: Texto original —“ (...) laera o
banho da familia (...) mas a familia ia sempre de carretdo, puxado a bois (...) Um se
chamava Dourado, era o baio; o outro, Cabilna, era o preto”. Texto da aluna —“ (...)
onde tinha uma familia grande, com criancas que para tomar banho iam de carretao
puxados pelos bois que se chamavam Dourado e Cabiuna”. Texto original — “Um
dia, no fim do verdo, o Dourado amanheceu morto (...) tinha sido picado de cobra”.
Texto da aluna — “E quando chegou o verdo, um dia encontraram o boi Dourado
morto: tinha sido picado por cobra”. Texto original — “(...) o primeiro, que era mui
golpeado, achou melhor matar-se aquele boi (...) 14 se ia entdo um prejuizo certo, no
couro perdido... (...)". Texto da aluna — “(...) Entdo os donos decidiram matar o
Cabiuna para aproveitar (...) o couro para nédo ter prejuizos”. Texto original — “Cué —
pucha! ... € mesmo bicho mau, o homem!”. Texto da aluna — “ (...) e se vé que o
homem tem um instinto de animal selvagem (...)".

A reproducdo ndo abre espaco para deslizamentos de sentido, por isso no
texto da aluna até aparecem algumas palavras diferentes, mas a idéia a ser
transmitida € a mesma do conto original. Fica claro, dessa maneira, que ndo ha
autoria no texto, ou nos termos de Grantham (2002, p. 240), ha um “grau zero de

autoria”.®?

%0 Essa nocéo é criada por Orlandi (1998, p. 72)

810 conto O Boi Velho faz parte do livio LOPES NETO, S. Contos Gauchescos e Lendas do Sul. 5. ed. Porto
Alegre, Editora Globo, 1957. p.159-162.

%2 Em sua tese de doutorado, Grantham (2002) trabalha também a quest&o da autoria. Apresenta graus de autoria
para os textos que foram analisados. Ou seja, 0 grau zero de autoria é um processo de autoria em que o sujeito-
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No texto Ndo se fia®® (Palavra de Trabalhador 4, p.124) surge mais uma
reproducdo, mas, nesse caso, s6 ha uma mudanca de estrutura formal, isto é, o
original (que também é denominado N&o se fia) € um conto e na reproducdo esta em
forma de peca teatral. A contextualizagdo vai apresentar uma proposta em que 0sS
alunos teriam de “recolher” a fala do narrador, dando vez e voz aos personagens. A
professora justifica 0 motivo da escolha do referido texto, dizendo que a linguagem
utilizada pela aluna foi enxuta e conseguiu ser fiel a esséncia dos personagens,
apresentando um trabalho criativo. Realmente, nesse caso, a nocgdo de
criatividade® ndo tem nada a ver com a trabalhada pela AD, em que no processo de
producado da linguagem ha uma ruptura pelo deslocamento das regras, que vai levar
a movimentos que afetam os sujeitos e os sentidos na relagdo com a histéria e com
a lingua. E, assim, aparecem novos sentidos (surge o diferente).

Além disso, a nocdo mais corriqueira de criatividade nos faz lembrar de algo
novo, algo a se produzir, o que de fato ndo acontece com o processo de producao
feito pela aluna.

Nesse caso, como nos ja citados, pode ser visto uma ilusdo por parte dos
alunos de serem donos daquele dizer que reproduziram. ISso ocorre porque a
professora escolhe o texto que mais se aproxima do original e encaminha as
discuss@es anteriores a producédo para a dire¢do que lhe convém.

Mais uma vez ndo pbde ser percebida a autoria, pois como referi
anteriormente a reproducdo ndo combina com um processo que leve o sujeito a ser
um autor.

Em outro texto (Alegoria da Caverna, Palavra de Trabalhador 4, p.22), vé-se,
novamente, a reproducéo também do titulo do texto original. Na contextualizacdo a
professora comenta que “Alegoria da caverna” de Platdo® é um texto que é um
convite para um exercicio de analise e de descobertas. E ainda diz acreditar que o
texto de sua aluna € um exemplo desse tipo de exercicio. Para tanto, propés que os

alunos lessem o texto e escrevessem sobre a linguagem que a alegoria oculta.

leitor mantém a mesma posicdo-sujeito e se inscreve na mesma FD do sujeito-autor de TO (texto-origem)
ocorrendo 0 processo da releitura. Porém existe o processo da reescritura em que ha um grau intermediario de
autoria, visto que o sujeito leitor afasta-se um pouco dos sentidos produzidos pelo sujeito-autor de TO, mas nao
o suficiente para causar rupturas com aqueles sentidos. Existe para a autora a possibilidade de haver também
uma escritura que, na sua perspectiva, € um processo de ruptura, de deriva de sentidos, que vai instaurar um
grau avancado de autoria.

%3 Esse texto é do livro de BORGES, F. Milonga Portenha. Porto Alegre, Editora Movimento, 1983. p. 18-20

% Noc#o trabalhada por Orlandi (1999, p.37).
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Ao escrever o texto a aluna ndo demonstrou estar buscando uma linguagem
gue oculta outra como explicou e solicitou a professora e também néo parece ter
descoberto muitas coisas diferentes daquilo que disse Platdo. Isso porque, em trés
dos quatro paragrafos do seu texto, ela apresenta idéias do autor da seguinte forma:

Platdo diz através do texto que muitas vezes os homens se perdem em
suas idéias, porque ndo conseguem ver além daquilo que imaginam ser
verdadeiro. E nos diz também que a verdade das coisas e fatos pode ser
apresentada de forma bastante alegérica e isso faz com (...) tenhamos medo de
tentar clarear a realidade da vida, e figuemos tentando nos proteger dela, entre
sombras de preconceitos e conceitos (...) Nos diz ainda que, acostumados que
somos desde a infancia, com certos muros que nos impedem de ir em frente
para aprendermos coisas novas (Palavra de Trabalhador 4, p.22)

Ao utilizar as expressbes “Platdo diz (...) E nos diz também (...) Nos diz
ainda(...)”, ja fica explicitado que ela esta apenas apresentando idéias de Platdo e
nao dando a sua opinido sobre essas idéias.

Pode ser notada a reproducéo, principalmente, das seguintes partes do texto
original:

L& dentro, alguns homens se encontram, desde a infancia, amarrados pelas
pernas (...) de tal modo que permanecem imoveis e podem olhar tdo-somente para a
frente, pois as amarras nao lhes permitem voltar a cabeca. (Platdo, 1981, p. 46)

Essa idéia pode ser encontrada no ultimo paragrafo do texto da aluna, porém
ela ndo reproduz com as mesmas palavras do autor. Outra parte reproduzida
corresponde ao segundo paragrafo escrito pela aluna e vai basear-se no seguinte
fragmento:

Esses homens, absolutamente, ndo pensariam que a verdadeira realidade
pudesse ser outra coisa sendo as sombras dos objetos fabricados. (Platdo, 1981, p.
47)

No terceiro paragrafo do texto da aluna h& a reproducao da idéia do seguinte
recorte: (...) se um deles fosse libertado (...) forcado a se levantar, virar 0 pescoco,
caminhar e enxergar a luz, sentiria dores intensas ao fazer todos esses movimentos
e, com a vista ofuscada, seria incapaz de enxergar os objetos cujas sombras ele via

antes. (...) 0 que via até entdo eram apenas sombras inanes (...) achando-se mais

% O texto pertence ao livro: PLATAO. A Republica (Livro VI1I). Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1981. p. 46-50.
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préximo da realidade, com os olhos voltados para objetos mais reais, possuia visao
mais acurada. (Platdo, 1981, p. 48)

Esse texto de Platdo ndo é facil compreender, principalmente, para alunos
que estdo em uma fase de continuacdo da alfabetizacdo. H4, nele, partes que
mostram a repeticdo de pensamentos platénicos, mas creio que ha também a
repeticdo de uma opinido que parece vir de alguém com uma leitura mais apurada
do ideario do filosofo. Vejo aqui ressoar mais uma vez outra voz que nao é a do
aluno alfabetizando que, muitas vezes, apresenta uma leitura mais superficial de
textos que para ele fogem um pouco da sua realidade cotidiana. Dessa forma, nesse
texto também néo pode ser encontrada a expressao de um sujeito-autor.

O texto (ElI Método Paulo Freire de Alfabetizacién, Palavra de Trabalhador 4,
p.117) traz a reproducdo de uma parte do método criado por Paulo Freire para
alfabetizar adultos. A professora, na contextualizacao, vai dizer que o texto escolhido
vai demonstrar um momento de construcdo do conhecimento da lingua estrangeira e
de apropriagdo do mundo por via dessa outra lingua.

Nesse caso, vai acontecer outro tipo de apropriacdo, a aluna néo percebe
(n&o tem consciéncia) que toma, como seu, o texto de outro (do dizer de outro
sujeito).

No final do texto vem uma frase que diz o seguinte: “Texto retirado del libro
Conscientizacion, de Paulo Freire (con adaptaciones).” Essa frase s6 vem reforcar,
ainda mais, o que esta evidenciado, o texto € uma copia com adaptacdes, como &
dito na prépria expressdo. Mas se essas adaptacdes fossem sugestdes, opinides,
sobre o método, se acrescentassem algo de novo, poderiam ser consideradas
espacos para suceder a autoria no texto da aluna. O que se vé é a palavra mesma
do autor, jA que esta empregado o uso da terceira pessoa do plural — nés —
(“proyectdbamos”, “Pensabamos”, “teniamos”) que mostra, nesse caso, ndo a
inclusdo da aluna como alguém que participou da criagdo do método, mas como
alguém que ao reproduzir idéias, acaba por tomar a palavra do outro como sendo a
sua. Mais uma vez ndo acontece a tao esperada autoria nos textos escolares.

No texto (Palavra de Trabalhador 5, p.237)®° o aluno vai apresentar uma

espécie de comentario, de resumo do texto original (Teologia 3 de Eduardo

% No ANEXO D vai este texto do aluno e o texto de Galeano como amostragem da segunda analise (item 4.2.2).
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Galeano)®’. Pensando no termo comentario, é interessante reportar-me a Foucault

(2000b, p. 25), quando este refere-se a tal nocgéao :

Mas , por outro lado, o comentario ndo tem outro papel, sejam quais forem
as técnicas empregadas, sendo o de dizer enfim o que estava articulado
silenciosamente no texto primeiro. (...) A repeticdo indefinida dos
comentarios € trabalhada do interior pelo sonho de uma repeticao
disfargada: em seu horizonte ndo h4 talvez nada além daquilo que ja havia
em seu ponto de partida, a simples recitagéo.

Como bem emprega Foucault, o comentario vai apresentar o que estava
sendo dito no texto original, porém no caso do texto do aluno, ndo vai ser de modo
silencioso, e sim, bem explicito. Ou seja, chega até a utilizar frases quase iguais as
do texto original :

Se Adao e Eva foram feitos a sua semelhanca (...) O homem foi feito & minha
semelhanca e ja demonstrou suas imperfeicdes (...) E o pior € que o
protagonista tem que viver sO pela eternidade (...) Ou de quem néo tinha a
pratica da eloquéncia? (Palavra de Trabalhador 5, p.237)

O texto de Galeano apresenta 0s seguintes termos que equivalem a essas
partes:

Adao e Eva eram os primeiros seres humanos que nasciam da minha mao, e
reconheco que tinham certos defeitos de estrutura, construcdo e acabamento.
(...) Quando acordo estou sozinho (...) sozinho pelo resto da eternidade. (...)
nao fui muito elogliiente. Nao tinha pratica. (GALEANO, 1991, p.88-89)

Quando Foucault (2000b, p. 26) fala sobre comentario ainda vai acrescentar a
idéia de que, mesmo no comentario pode haver espaco para o novo, mas |[...] “o
novo ndo esta no que é dito, e sim, no acontecimento de sua volta.” Nesse caso, 0
problema ndo esta em manter-se no mesmo espaco dizivel do sujeito-autor do texto
original, e sim na mera reproducdo de idéias sem atualiza-las, de modo, a mostrar a
sua interpretacdo . Em AD pode-se produzir a variedade do mesmo (através de um
processo parafrastico). Esse retorno dos dizeres deve apresentar uma circunstancia
de repeticdo que ndo seja apenas formal, mas sim historica. Isto €, a repeticao
formal, segundo Orlandi (1998, p. 70), é a técnica de produzir frases, ja a repeticédo
histérica, € a que inscreve o dizer no repetivel (interdiscuso), que faz a lingua

significar através de uma rede de filiacbes. No caso desse texto o aluno apenas

" GALEANO, E. O livro dos Abragcos. Porto Alegre, L&PM, 1991. p. 88-89.
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repete idéias e frases, ndo abrindo espaco para repeticdo historica e para a
interpretacdo, logo ndo se constitui em um sujeito-autor.

No Palavra de Trabalhador 3 (p.105 — 106) aparecem dois textos que se
referem ao mesmo texto original (conto “Canibal” de Moacyr Scliar)®®. Assim como
em alguns textos anteriores, ha reproducéao do titulo original (“Canibal”). Essa é uma
maneira de dar inicio a uma reproducdo que, na maioria dos casos, vai se ampliar;
de tal modo, que da repeticdo de palavras, passa para a reproducao de idéias.

A contextualizacdo que acompanha e menciona os textos apresenta o tipo de
trabalho que a professora desenvolveu até chegar ao processo de elaboracéo
textual. A professora solicita apos a discussao um comentario escrito sobre o conto.
Ela diz o seguinte:

(...) Estudamos e discutimos o tipo de narrativa (...) discutimos sobre a alegoria
e a sua relacdo com a metafora (...) caracteristicas das duas personagens (...)
significado dos seus nomes, caracteristicas fisicas e psicolédgicas e relacbes
com a realidade brasileira.

A partir do que foi dito pela professora, nota-se que a discussao foi feita por
ela juntamente com seus alunos. Mas o que tem de ser relativizado € se essa
discussdo nao trouxe a tona apenas a impressao da professora sobre o texto citado.
Além disso, 0 conto ndo apresenta uma linguagem muito acessivel (devido a
utilizacdo de metéforas) para alunos do ensino fundamental, o que pode facilitar
apenas a repeticdo do primeiro comentario.

Os alunos nessa etapa em que se encontram, cognitivamente, ndo tém
condicbes suficientes para a leitura (interpretacdo) apresentada nos textos que
foram publicados. Desse modo, é possivel cogitar que nos seus textos ressoa outra
voz, que esta longe de ser a que representa os seus dizeres. Aqui mais uma vez
temos a idéia bakhtiniana (1981, p. 182) de que o sujeito ndo pode apresentar a sua
palavra “despovoada das vozes dos outros”. Sempre naquilo que falamos estara
ecoando vozes. Podemos relacionar essa idéia a de interdiscurso da AD, que é
aquilo que fala antes, em outro lugar e que vai retornar sob a forma do pré-

construido, do ja dito (que sustenta cada tomada da palavra).

% SCLIAR, M. O carnaval dos Animais. Porto Alegre, Movimento, 1981. p.38.
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Assim quando um aluno se expressa, podemos pensar que por tras desse
acontecimento vem a tona o interdiscurso. Ou seja, “0 bom aluno é aquele que
concorda com tudo o que a professora diz sobre um determinado assunto, e melhor
ainda, passa a reproduzir as idéias que |he foram impostas”. Esse € um pensamento
viavel dentro de um discurso pedagdgico, em que 0 que pode e convém que seja
dito, € que o professor é quem manda na situacéo discursiva em sala de aula.

Contudo, ndo podemos crer que o aluno, visto dessa maneira, tenha a
possibilidade de ser um sujeito-autor capaz de saber organizar as idéias que ele vai
acumulando com a sua leitura de mundo.

Retomando a discussdo sobre os textos dos alunos (“Canibal” p.105-106),
também pode ser verificado que eles apresentam um comentario, ja que isso foi
solicitado pela professora. E 0 comentario, pensando mais uma vez, conforme
Foucault (2000b, p. 25), ndo tem outra funcdo a ndo ser a de retomar o dizer que
estava no texto primeiro. Porém, nesse caso, ndo se esta retomando os dizeres do
texto original (ja que este é por demais complexo), o que estd sendo reproduzido
sao as impressoes da professora sobre o texto.

Essa reproducédo de idéias da professora fica mais visivel ainda, quando ao
analisar os textos, vemos que a idéia central em ambos é a mesma. E, por vezes,
usam termos que levam ao mesmo sentido.

Barbara significa poder (...) esta representando os paises americanos (..)
domina os menos capacitados ou de terceiro mundo, 0s quais sao representados
por Angelina, que significa a necessidade, a fome, a falta de recursos (...) Nos
conscientiza sobre uma dura realidade: a de vivermos resignados, aceitando
condicOes impostas pelas elites, que visando o lucro (...) Os meios de comunicacao
(...) sdo manipulados por uma minoria que detém o poder da comunicacao, fazendo

o que lhes convém (texto Canibal p.106).

(...) O béarbaro aniquilamento dos povos do Terceiro Mundo (...) Belas loiras
ricas do Norte, sadias e bem alimentadas, terdo milhdes de Angelinas latinas,
nativas para servirem de doces escravas (...) Como os senhores donos do mundo
sdo uma minoria (...) tém que arquitetar uma maneira de dominar essa massa

imensa de incultos e miseraveis (..) O alarde da imprensa televisionada (...) vai
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continuar por muitos séculos, apoiando, ajudando e bajulando a esses podres-ricos
(...) (texto canibal p.105).

Nestes dois textos vé-se resumida toda uma situacdo que se repete ha muito
tempo dentro do discurso pedagdgico (na pratica da sala de aula). Ou seja, 0 aluno
ao situar-se nessa posicao (ao falar desse lugar) tem de expressar-se de modo a
cumprir bem o seu papel (que € o de aprendiz e acumulador de um saber imposto).
Como na sociedade existem relacdes hierarquicas, onde sempre vai ter o que pode
mais e 0 que comanda, temos na Escola, esse representante — que € o professor.
Assim, o aluno e o professor vao ter um lugar ja demarcado socialmente. O que
pode variar € a imagem que cada um faz de si e a imagem que vao fazer do seu
interlocutor (imagem do aluno para o professor e imagem do professor para o aluno).
Essas relacdes dentro do discurso sdo representadas por formagdes imaginarias
que, conforme Pécheux — 1969 — (1993), vao designar o lugar que destinador e
destinatario atribuem a si e ao outro. Assim ndo séo 0s sujeitos fisicos (como estdo
inscritos na sociedade) que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam
de projecOes. Essas projecdes € que permitem passar das situacdes empiricas para
as posicoes dos sujeitos no discurso.

Com base nessas posicdes, € que um se acha no direito de continuar ,
mesmo gque inconscientemente, impondo suas idéias, e o outro sabe que para ter
uma boa avaliacdo tem de permanecer subjugado a certas regras. Isto é, escrever
baseado em uma repeticdo formal, produzindo textos considerados excelentes do
ponto de vista da corre¢cdo gramatical e bem comportados, no que concerne a
reproducdo do que pode e convém que seja dito (em consonancia com o saber
institucionalizado e com os saberes da professora).

Toda essa situagao leva os alunos a serem sujeitos incapazes de produzirem
textos com autoria, visto que as suas vozes sdo veladas por um discurso
predominante.

Ainda, o fato de os alunos estarem, quase sempre, expostos a atividades e a
situacbes que os levam a reproduzir idéias, no¢les, palavras... faz com que eles
percam ou que tenham pouca autonomia no seu dizer. Isso pode afetar até mesmo
nos casos que tenham de se posicionar diante de situagfes da vida.

Apesar de terem ocorrido muitas reproducdes, ndo se deve generalizar, pois

ao se trabalhar a leitura e a interpretacdo de um texto original, para depois levar a
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uma outra producdo textual, pode-se ter espaco para a autoria. Isso vai depender de
como 0 processo vai ser conduzido.

E interessante a idéia de Mutti (1997, p. 105-106) a respeito de como
trabalhar a interpretacdo de textos em sala de aula. A autora diz que o professor ao
fazer a sua interpretacdo de um texto, constroi sua posicado como sujeito-leitor, assim
como também vai assumir uma posicao representada pela proposta pedagdgica que
defende. Nesse processo, ele deve inserir-se numa Formacao discursiva pedagogica
que postule a importancia do aluno tornar-se um leitor ativo. O aluno tem de ser
capaz de criar seus pontos-de-vista sobre como os sentidos se formam na vida em
sociedade (pela acdo dos sujeitos). Todo esse processo deve ocorrer de modo que
o professor ndo inculque no aluno a posi¢céo que assumiu. Este deve ficar livre para
construir seus proéprios sentidos, buscando vincular a sua interpretacédo a ideologias
vigentes no contexto. Acrescento, ainda, que é a partir dessa construcdo que o
aluno poderd vir a ser um sujeito-autor.

De todos os textos analisados (que tinham ligagdo com um texto original),
encontrei um (Instru¢cdes para se Olhar no Espelho — Palavra de Trabalhador 3,
p.110) em que apenas foi copiada a forma, a estrutura do texto. Essa producao
textual da aluna baseou-se nos textos InstrucBes para Chorar e Instru¢cdes para
Subir uma Escada do livro Histérias de Cronépios e Famas de Julio Cortazar.

A aluna até procura imitar o recurso estilistico que Cortazar utiliza nos seus
textos, porém o assunto do texto da aluna € completamente diferente. O que é
interessante de se pensar, € que mesmo se prendendo a forma, ela consegue criar
um novo texto com autoria. Isso ocorre, porque o0 seu texto fala de uma coisa
cotidiana para ela — que é se olhar no espelho. Esse gesto reflete algo ainda mais
importante, que é a vaidade feminina, que é o prazer de poder admirar-se e ver que
a imagem € agradavel tanto para si como para outra pessoa; que como ela diz:
“Saimos com muito charme ao encontro do motivo que nos fez passar trinta minutos
em frente desta maravilha que é o espelho”.

Enfim, quando o aluno tem a oportunidade de escrever sobre algo que para
ele faz sentido e que pode ser relacionado com sua vida, com seu cotidiano, ele
acaba sempre mostrando sua opinido, argumentando e organizando o texto (o0 seu
discurso) de modo a ter uma unidade. Desse modo, o autor segundo Orlandi (1999,

p. 73), € o lugar em que se constroi a unidade do sujeito; e como o lugar da unidade
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€ 0 texto, 0 sujeito vai se constituir como autor ao constituir o texto em sua unidade

de modo coerente e com uma completude (imaginaria).

4.2.3 Terceira Analise

Nesta andlise, observo textos em que os alunos se colocam no lugar dos
excluidos, oprimidos, dominados.

Em boa parte desses textos, nota-se 0 uso do pronome “n6s”®® como uma
forma de incluir-se na FD do sujeito que é excluido, oprimido e dominado por uma
elite (que pertence a uma FD que detém o poder econémico, politico).

No texto O Trabalhador e os Poderosos Capitalistas (Palavra de Trabalhador
3, p.48), a aluna vem percorrendo o texto falando como se estivesse de fora da
classe explorada pelos capitalistas, porém sempre mostrando-se a favor de quem é
explorado. No ultimo paragrafo se inclui na FD de quem ela defendia, e isso ocorre
através do emprego do pronome naés.

O percurso feito pela aluna pode ser exemplificado nos seguintes recortes:

(...) O trabalhador é explorado pelos capitalistas, eles tém o poder nas maos
(...) O trabalhador ndo tem direito a moradia (...) Quando o pobre esta
passando fome, eles, os ricos, chamam de vagabundo (...)A situacédo da classe
operaria esta a cada dia piorando; se nés, da classe oprimida, ndo sairmos as
ruas para reivindicar os nossos direitos (...). (Palavra de Trabalhador 3, p.48)

Outro texto que mostra esse tipo de inclusdo através do pronome nés (0 uso
da terceira pessoa do plural) é o Desemprego (Palavra de Trabalhador 3, p.44)™.
Neste texto a aluna comeca falando das pessoas que séao excluidas do mercado de
trabalho: (...) a quem recorrer, se ndo ha justica nesse pais, onde a maioria das
pessoas sdo humildes, fracas, carentes, analfabetas e oprimidas. Depois passa a

incluir-se nesse grupo que nio consegue obter um emprego: As vezes fica dificil

%9 Geffroy (apud Granthan 2002, p. 286-287) vai afirmar que o “nés” é a primeira encarnacéo lingiiistica do
“mais de um”, passando a relaciona-lo aos problemas do lugar social e da passagem do sujeito falante para o
sujeito politico (desse modo torna-se um lugar de ideologia). A autora considera a existéncia do “nds” inclusivo
—em que 0 “eu” se faz presente — e do “nds” exclusivo — do qual o “eu” participa. Indursky (1997, p. 66)
trabalha também com o pronome “nds”. Observa os diferentes tipos de “nds “mobilizados no discurso
presidencial na época da ditadura militar. Averigua, entdo, quantos sentidos pode ter esse pronome em relacdo ao
sistema, ao governo, a coletividade de brasileiros ou segmentos da sociedade.

"0 Este texto encontra-se no ANEXO E para ilustrar a terceira analise (item 4.2.3).
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lutarmos, pela sobrevivéncia e, no dia seguinte, reencontrarmos a coragem de lutar
pelos nossos direitos de trabalhar (...). (Palavra de Trabalhador 3, p.44)

No texto O Preconceito Contra o Indio (Palavra de Trabalhador 8, p.121), o
aluno vai também empregar o uso do nds, mas nesse caso € para mostrar-se dentro
de uma FD que defende a causa indigena e vai contra o descaso e 0 preconceito
com relacdo aos indios. Antes ndo se incluia no grupo dos indios, mas depois passa
a incluir-se, como meio de apresentar-se totalmente envolvido com essa causa. O
modo como se expressou o0 aluno pode ser observado nos seguintes recortes:

(...) Sera que eles nao séao filhos de Deus? Sera que Deus nunca olhou para o
povo indio ou s os brancos séo seus filhos? (...) Por favor, meu Deus, nds, 0s
indios, somos teus filhos também (...) Portanto merecemos respeito e
dignidade na face da terra que dizem ser de todos.(...) peco aos senhores
politicos e poderosos (...) que reflitam um pouco mais e facam alguma coisa
por noés, os indios, sendo daqui alguns anos o povo indigena sera apenas
histérias passageiras para a humanidade. (Palavra de Trabalhador 8, p.121)

No texto (Palavra de Trabalhador 7, p.214), a aluna apresenta suas idéias
sobre pessoas que sofrem preconceito, principalmente por parte dos ricos, como ela
mesma se refere.

Ela emprega o pronome eu e 0 pronome nds para mostrar sua inser¢cdo na
posicdo de excluida da sociedade (que nesse caso € representada por sujeitos que
tém preconceito com relacdo as pessoas que sdo pobres). Os fragmentos que
demonstram suas idéias sdo os seguintes:

Existe uma classe de pessoas que sdo os excluidos (...) meninos de rua,
pessoas mal vestidas (...) Eu também faco parte desse grupo de pessoas; eu
sou empregada domeéstica e somos excluidas, (...) Quando chegamos nos
lugares onde os ricos frequentam, as pessoas da recepcédo ficam nos
analisando e muitas vezes sentimos vontade de sair correndo destes lugares.
(Palavra de Trabalhador 7, p.214)

No texto Brasil, Verdade Doa A Quem Doer (Palavra de Trabalhador 6,
p.228), 0 aluno comeca apresentando a miséria do pais que o turista ndo conhece, e
fazendo parte dessa miséria esta a crianca de rua. Ao falar desse sujeito, fala como
alguém que estd em uma FD que quer melhorar a situacdo dessa crianca pobre que
sofre preconceito e abandono. Depois coloca-se discursivamente no lugar desse

sujeito que esta a margem da sociedade, dando-lhe voz. Essa é mais uma maneira
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de mostrar o quanto se inclui no grupo daqueles que querem mudar a situacdo das
criancas de rua, enfim do pais que vive muita desigualdade social.

E interessante mostrar os recortes que ilustram bem esse posicionamento:

(...) Se nao for na sinaleira, para pedir um pao, com certeza vai roubar, o pobre
cidaddo. E gente pobre, fraca e oprimida ndo mede esforcos para conseguir
comida. (...) Se eu pudesse lhes daria um pouco de esperanca (...) Hoje estou
aqui, amanha estou na febem. E pivete, trombadinha, neguinho safado, é deste
jeito que por todos sou tratado. Por tudo isto, eu até me sinto mal e a
sociedade (bando de irracional), tem coragem de dizer que sou um problema
social. (...). (Palavra de Trabalhador 6, 228)

Os textos acima representam um grupo de pessoas que lutam por uma causa,
a favor de si ou de outros, mas sempre contra a sociedade que exclui e discrimina 0s
menos favorecidos, 0os que nao tiveram igualdade de oportunidades. Sao sujeitos
gue estdo na posicao de quem se identifica plenamente com a FD que representa as
idéias do povo e com sua luta.

Nesses textos vé-se mais uma vez o tom de uma forte critica social, porém
nao se observa a reproducéo total de um discurso que néao é o dos alunos.

A maioria dos textos apresentam autoria, ja que, como foi referido
anteriormente, sdo a expressdo de um grupo que tem bem definidas as suas
posi¢cdes sobre um determinado assunto.

Ha a influéncia de outros discursos, mas € a influéncia (a repeticao histérica)
necessaria, que faz o discurso ir e vir, permitindo que possa haver espaco para
novos deslocamentos.

Analisando esses textos em que os alunos se colocavam na posicéo de quem
€ posto a margem, pude encontrar um texto Brasil 500 Anos (Palavra de Trabalhador
9, p.174)"™* em que a aluna ora esta no lugar do colonizador ora na posicédo do
colonizado.

Ha uma inversdo das posi¢cdes que vai ilustrar o grande dilema que vive o
sujeito brasileiro, ser um representante de quem colonizou ou ser representante de
guem foi colonizado. Essa identificacdo ocorre, creio eu, pelo viés da posicdo em
gue o sujeito se encontra na sociedade. Ou seja, se ele esta no grupo de pessoas

que esta a favor do povo e que sofre pressbes sociais como 0s menos favorecidos,

™ ANEXO E.
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tera a tendéncia a se identificar com o colonizado; ja se fizer parte do grupo que se
diz a elite do pais, € mais provavel que se identifique com o colonizador.

No caso do texto citado, a aluna inicia colocando-se no lugar do colonizador
(“Chegamos nesta terra, invadimos, expulsamos os indios e colonizamos esta terra
fértil (...) implantamos nossas culturas, habitos e costumes”), depois passa a
identificar-se com o0s colonizados. Quando esta no lugar do colonizador, chega a
apresentar um discurso de quem reconhece que explorou para poder evoluir.

Ao passar para o lugar do colonizado, vai apresentar os problemas sociais
que vivem os excluidos (“Nao temos um programa de saude que abranja a todos
com direitos iguais (...) Ndo temos um bom salério”). Assim, nota-se que mesmo
havendo a confuséo de posi¢des a aluna se inclui no grupo dos que querem direitos
iguais e que sao contra qualquer tipo de opresséo (“Tudo seria igual para todos”).

Pode ser observado ainda, que existe dentro do discurso do brasileiro uma
forte influéncia do discurso do colonizador (como alguém que inibe o sujeito
colonizado, que impde o que pode e deve ser dito por esse sujeito subjugado a ele.
Por isso ocorre muitas vezes a repeticdo do discurso da elite (que atualmente
representa o papel do colonizador).

Segundo Orlandi (1990, p. 44), o assujeitamento supde a repeticdo. E
existem maneiras de se produzir esse efeito do repetivel. Isto é, falar sobre o “outro”
para constituir a sua propria imagem, desse modo criando sua tradi¢cdo (sou-sempre-
ja).

O texto analisado ndo apresenta a unidade e a coeréncia que devem fazer
parte de um texto com autoria, isso pode ser a expressao da confusao de identidade
que vive o sujeito historicamente subjugado. Situacdo que de fato vai se refletir no
uso da linguagem.

A aluna inicia tratando de um assunto sem chegar a concluir suas idéias e,
logo, passa a outro sem a menor ligacdo com o que vinha sendo dito. Exemplo disso
pode ser observado a partir do quarto paragrafo:

N&o temos um bom salério (...) mas ndo € o suficiente, pois, se assim fosse,
nao teriamos tanto desemprego, e com isso a violéncia seria menor. A salde
seria boa para todos, teriamos boa educacgéo e mordia, etc. (...) O que move
esta nacao é a fé, somos um povo rico em religido. (Palavra de Trabalhador 9,
p.174)
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Nesse texto, enfim, é observado que quando o sujeito tem de se expressar,
se vé preso a coercles institucionais que sdo vinculadas a uma memoria. Esta
representa o colonizado como alguém que tem de seguir normas, inclusive de
linguagem. Por isso, na Escola fica dificil fugir desse processo que somente vai abrir
espaco para obediéncia as regras e para a reproducdo de um ideéario de uma

determinada classe — a elite (o colonizador).

4.2.4 Quarta Analise

Esta andlise tem o objetivo de verificar, se nas produ¢gdes em que 0s alunos
falam sobre a vida (trabalho, familia, escola, educacao, sonhos, anseios...), eles tém
mais possibilidade de escrever com autoria. Isso porque a partir do momento em que
o sujeito fala de si e de coisas relacionadas a ele, tem a tendéncia a falar com
autoridade, ja que as coisas que vai exprimir estao repletas de sentido para ele.

Quando Bakhtin (1992) se refere ao ato criador do artista (autor), diz que esse
ato deve ser confrontado com a realidade, que para ele € a realidade interior da
intencdo dos valores e do sentido da vida. Ainda vai falar sobre o tipo de exigéncia

gue é cobrada do autor frente a essa realidade que € exterior a estética da sua obra:

E a esse respeito que exigimos do autor que suas imagens tenham
verossimilhanga e peso de valores do acontecer, que sua realidade seja,
ndo uma realidade cognitiva (...), mas uma realidade do acontecer (uma
dindmica possivel nao fisica, mas do acontecer): pode ser um
acontecimento da vida no sentido de peso axioldgico, mesmo que seja
absolutamente impossivel e inverossimil do ponto de vista fisico e
psicolégico (a psicologia entendida como ramo das ciéncias naturais) — é
assim que se avalia a verossimilhanga artistica, a objetividade, isto é, a
fidelidade ao objeto constituido pelo escopo ético-cognitivo do homem em
sua vida, a verosimilhanca da ficcdo , do carater, do motivo lirico, etc.
Devemos sentir na obra a resisténcia da realidade do acontecer da
existéncia; quando falta essa resisténcia, quando ndo se desemboca nos
valores do acontecimento do mundo, temos uma obra inventada e carente
de qualquer forga artistica de convic¢do. ( BAKHTIN, 1992, p. 213)

Essa idéia de Bakhtin é interessante de ser relacionada com a idéia de
autoria da AD. Se a obra do artista, para o autor, deve apresentar verossimilhanca e
ter relacdo com uma realidade do acontecer, ela vai apresentar, consequentemente,

caracteristicas da funcdo-autor, ou seja, 0 sujeito como produtor de linguagem se
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representa na origem do seu dizer, produzindo com unidade, coeréncia , progressao,
nao-contradicdo, enfim, o autor vai apresentar responsabilidade pelo que diz.

Vale lembrar que o autor de que trato ndo € o mesmo de Foucault (2000c),
que € considerado instaurador de discursividade, um autor “original” como (Freud,
Marx, Aristoteles), estes ndo sO produziram a sua propria obra mas abriram caminho
para outros discursos. Também nao € o mesmo do qual fala Bakhtin, pois ele trata
de autores ja institucionalizados, ja aceitos por uma sociedade literaria, por uma elite
intelectual.

O possivel autor que busco nos textos dos alunos € aquele sujeito que vai
romper com a tradicdo intelectual, € aquele que mesmo ndo tendo muita
escolaridade e muito menos ainda poder aquisitivo, consegue usar a sua palavra
para falar da realidade, dos valores do mundo, como evidencia Bakhtin (1992), mas,
principalmente, fala da sua realidade, do seu mundo, da sua vida, dos seus valores,
enfim, de si préprio.

Com base nessas questfes citadas, parto agora para a analise de alguns
textos que possam confirmar a minha ja referida hipétese.

Os textos (Minha Vida — Palavra de Trabalhador 3 , p.73; Movimento de Luta
pela Moradia - Palavra de trabalhador 7, p.122 e Historia de Vida - Palavra de
Trabalhador 10, p.32)? apresentam sujeitos que narram fatos das suas vidas, fatos
marcantes como nascimento de filhos, de luta pela sobrevivéncia. Esses sujeitos
estdo em uma mesma FD, em que os sentidos que circulam, sS40 0s mesmos, ou
seja, a palavra vida, agrega nesse caso a idéia de sofrimento, de luta, de abandono;
idéias que circulam nos trés textos.

Minha infancia foi pobre (...) Comandei minha vida sozinha (...) Era o filho
sonhado, mas como néo tinha condi¢des de criar, preferi entrega-lo para uma
familia. Isso foi muito triste para mim , porque nunca mais o vi. (...) O destino foi
cruel. Sempre sonhei ter um filho e os dois que tive n&do ficaram comigo.
(Palavra de trabalhador 3, p.73)

Ha dois anos fiquei gravida e fui abandonada por todos. Figuei na rua da
miséria (...) Ai comecou a minha luta, esperei a minha filha nascer e arrumei

um servico (...). (Palavra de trabalhador 7, p.122)

72 \ai em anexo (ANEXO F) o texto Histéria de Vida (Palavra de Trabalhador 10, p.32) para exemplificar a
quarta analise (item 4.2.4).
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Aos treze anos engravidei, tive minha primeira filha (...)tinha que me preocupar
com os cuidados da minha filha e trabalhar. (...) Aos 15 anos tive outro filho, o
qgual ndo pude criar, entdo pedi ajuda aos meus parentes, que s6 me ajudariam
se eu desse meu filho. Ele tinha apenas trés meses de vida, desde entéo eu sé
vejo as vezes. Ele ndo sabe que sou sua mae (...). (Palavra de Trabalhador 10,
p.32).

Outro aspecto a destacar nesses textos é o uso do pronome - eu - que nesse
caso mostra 0 quanto os sujeitos estdo envolvidos com o assunto narrado.

Em andlises anteriores o uso do pronome nds apresenta um sujeito que se
inclui em uma dada FD ou que é defensor de idéias e de causas vinculadas a uma
FD da qual faz parte. J4 o uso do eu evidencia que o sujeito fala a partir de um lugar
bem determinado, expressando idéias bem definidas.

Nos textos que os alunos falam de si e de acontecimentos da sua vida, eles
tendem a utilizar o texto narrativo. O que € interessante nesse tipo de narracdo €
que 0s personagens (sujeitos) envolvidos e o contexto narrado fazem parte da
mesma FD do sujeito que esta narrando, ou seja, ele ao falar de si e dos seus
familiares, mostra que o fato narrado ndo lhe é exterior. A narracdo passa a Ser,
dessa maneira, uma acdo social, uma maneira de apresentacdo da realidade,
vinculada a um sujeito que por sua vez esta ligado a uma FD.

Lopes (2001) apresenta uma idéia relevante para o processo pedagoégico. Ele
diz que a multiplicidade de identidades que sdo desempenhadas pelos sujeitos pode
ser representada pedagogicamente no discurso da sala de aula, de modo que sua
natureza socio-construcionista seja trazida a tona e identidades hegeménicas sejam
criticadas discursivamente. Esse processo pode permitir que o0s alunos
compreendam como as suas identidades sdo construidas socialmente. Ele vai
destacar a narrativa como um exercicio a ser feito em sala de aula, como um meio

de estimular o processo antes referido.

As narrativas podem ser um tipo Util de organizacdo do discurso neste
sentido, devido ao propdésito que estas servem no desenrolar do drama
social, mostrando o0s personagens agindo em préaticas discursivas e
construindo o0 mundo a sua volta. Assim, as narrativas podem ser usadas
como espacos onde as identidades s&o construidas nos embates
discursivos de todo dia. (LOPES, 2001, p. 326-27)
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Nas trés producdes ja referidas, ha autoria, pois 0os sujeitos além de autores
sdo protagonistas dos fatos narrados. Nao existe nenhum tipo de superposicao de
outro discurso, como em casos anteriores, ndo houve espaco para a total influéncia
do professor nesses textos. Pois como iria ele tratar tdo bem da histéria de vida
desses sujeitos?

Ao falar sobre a prépria vida o sujeito vai expor o que pensa também sobre
trabalho, pois, na maioria das vezes, 0s sujeitos passam boa parte da sua vida
trabalhando para a sua subsisténcia.

Nos textos A Injustica contra o Trabalhador — Palavra de Trabalhador 3, p.89
e O meu ultimo trabalho — Palavra de Trabalhador 6, p.216, os alunos relatam
episodios ocorridos com eles e que envolvem questées relacionadas ao trabalho.
Em ambos aparece um sujeito clamando por direitos trabalhistas e respeito por parte
dos empregadores

(...) recebi meu primeiro salério, fiquei contente e ao mesmo tempo
desconfiada, porque s6 eu e as outras novatas nao tinham recebido o
contracheque. (...) o secretario olhou para nos e disse: “nao precisamos dos
seus servicos, estdo despedidas”. Foi entdo que pensei, fomos todas usadas
mantiveram trabalhando somente para terminar o pedido de cadeiras (...) como
€ grande a injustica contra o trabalhador. (Palavra de Trabalhador 3, p.89)

(...) tinha alguns supervisores que se incomodavam com a minha lideranca (...)
Eles lutaram até que conseguiram me demitir (..) acabei arrumando emprego
na empresa (AVIPAL). (...) acabei sendo demitido por um gerente ditador,
mentiroso e ignorante. O motivo maior de eu ter que forcar a minha saida foram
0s baixos salarios e a falta de respeito com o trabalhador. (Palavra de
Trabalhador 6, p.216)

Os sujeitos estdo na mesma FD, porque os sentidos que circulam nos seus
textos (discursos) sdo os mesmos. Por exemplo, trabalho expressa idéia de luta,
exploracao, falta de reconhecimento. Aqui vai mostrar o olhar do sujeito trabalhador
e ndo do sujeito na posicéo de chefe, de empregador. Pois conforme a posi¢cédo que
0 sujeito ocupa em uma dada FD, os sentidos mudam para cada expressao, no caso
citado trabalho para um empregador, poderia significar méao-de-obra barata, algo

que gere lucro, entre outras coisas.
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Nessas producdes os alunos também narram os fatos e usam o pronome eu;
0 que vem confirmar que expressando-se desse jeito, estdo ndo sé evidenciados
como também posicionados frente a uma causa que a eles interessa; cumprindo,
assim, a funcéo de autor.

Os sujeitos ao falarem de suas vidas, falam também, como ja foi dito, da
realidade que os cerca. A realidade dentro da AD pode ser relacionada a nocao de
condigcOes de produgéo. Essa nocéo foi introduzida na AD por Pécheux —1969 —
(1993) e pode designar ndo somente o meio ambiente material do discurso, mas
ainda as representacfes imaginarias que os interlocutores fazem de sua propria
identidade, assim como do referente de seus discursos.

Orlandi (1999, p. 30) define essa nogdo como a que vai compreender
fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Em sentido estrito pode designar as
circunstancias da enunciacéo, ou seja, o contexto imediato. Em sentido amplo as
condicdes de producédo incluem o contexto sdcio-historico e ideoldgico.

As condi¢des de producdo podem evidenciar a relagéo discursiva dentro do
espaco escolar (o SEJA) entre professor e aluno. Mas, também podem mostrar a
realidade social em que vivem o0s sujeitos, fora do contexto escolar.

Os textos, no geral, representam essa realidade em que os alunos estao
inseridos, pois ao falarem da sua historia e de tudo que possa relacionar-se a ela
(trabalho, educacao, familia ...) ja fica subentendido a sua realidade. Mas agora
destaco dois textos, (Palavra de Trabalhador 5, p.23 (sem titulo); O dia a dia —
Palavra de Trabalhador 5, p.227)"”® em que se pode observar fatos que acontecem
ou que podem acontecer no meio em que esses sujeitos estdo incluidos.

No primeiro texto, o aluno trata sobre a sua vida, destacando que passou
necessidades e que, mesmo assim, ndo deixou de lutar contra os contratempos que
o fizeram parar de estudar

A minha vida foi dura, (...) passei muita fome, (...) meu pai bebia muito, nos
maltratava, batia na mae (...) e prometia de mata-la na nossa frente. Depois de
tantas tentativas de fugir do pai, minha mée conseguiu fugir com todos nés (...)
Hoje estou casado, tenho duas filhas, tenho um emprego fixo, estou tranquilo, e
recuperando o tempo perdido sem ter podido estudar. (Palavra de trabalhador
5, p.23)

O texto O dia-a-dia vai em ANEXO F para ilustrar a quarta anélise (item 4.2.4).
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O outro texto conta uma historia que pode ter sido vivenciada pela autora do
texto, porém isso nao fica evidenciado. Mas mesmo assim, apresenta um fato que é
corrigueiro no meio em gque vivem os alunos. Com um tom de critica social, o texto
encerra a idéia de abuso de poder, daguele que ocupa uma posi¢do superior na
escala social sobre o outro, que esta em posicao inferior

Passou fome, frio e lembra em que muitas vezes dormiu no relento sempre
protegida pela mée. — Minha filha vocé vai crescer, se tornar uma linda moga,
se formar e ter um bom casamento (...) Como ela teria a coragem de revelar a
sua patroa e protetora que desde os 12 anos ela era obrigada a todas as tardes
se encontrar com o0 seu marido e se submeter a todos os seus caprichos e sob
ameacas de ser colocada para fora, ela e sua mée; que iriam voltar para a
miséria. (...). (Palavra de Trabalhador 5, p.227)

Como foi demonstrado acima, ha uma autoria explicitada nessas duas
producdes, visto que elas vém confirmar o que salienta Bakhtin (1992, p. 213),
guando diz que o autor tem de retratar a “realidade do acontecer”; porém volto a
salientar que, nesses casos, 0s sujeitos-autores sao diferentes dos autores (artistas,
intelectuais) de que trata Bakhtin, mas seguem a “exigéncia” feita — escrever sempre
voltados para o verossimil.

ApoOs as explanacdes a seguir, apresentarei textos em que os alunos expdem
seus sentimentos (anseios, sonhos, vontades, metas ...)."*

Quando os sujeitos escrevem 0s seus textos, eles mesclam a relacdo que
tém com o mundo e com a linguagem, de forma que vao constituindo-se juntamente
com os sentidos possiveis que podem vir a surgir dessa relacéo. Os sujeitos-autores
que produziram 0s textos acima vao expressar 0 que seria a sua interpretacdo do
mundo, a sua leitura de mundo. E essa interpretacdo nunca € neutra, ela tem a sua
carga ideoldgica o seu vinculo com a memoria ( interdiscurso).

Orlandi (1998, p. 65) destaca que: [...] “quando o sujeito fala, ele esta
atribuindo sentido as suas préprias palavras em condi¢cfes especificas.” Mas ele tem
a ilusdo de que os sentidos estdo nas palavras, apagando assim suas condi¢cdes de
producdo; desse modo a interpretacdo tem a caracteristica de ser, para o sujeito,

transparente e com o sentido sempre la.

" \ai em anexo uma amostragem desses textos (ANEXO F).
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E de extrema relevancia, salientar que antes mesmo de ser autor o sujeito é
um leitor (do mundo que o cerca e de todos os discursos com os quais se filiou,
mesmo que inconscientemente). O texto que o sujeito escreve hoje tem relagdo com
todos os textos que leu anteriormente, com todas os fatos que vivenciou.

Pensando essa questdo dentro da AD, podemos falar em conformidade com
Orlandi (1999:31) em interdiscurso, isto €, aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. E que vai disponibilizar dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma dada situacéo discursiva.

Relacionando a nocéo de interdiscurso com a de interpretacéo e a de autoria,

Orlandi (1998, p. 15) vai esclarecer o seguinte:

O espaco de interpretacdo no qual o autor se insere com 0 seu gesto — e
gue o constitui enquanto autor — deriva da sua relacdo com a memdria
(saber discursivo), interdiscurso. O texto é essa peca significativa que, por
um gesto de autoria, resulta da relacdo do “sitio significante” com a
exterioridade. Nesse sentido, o autor é carregado pela forca da
materialidade do texto, materialidade essa que é funcdo do gesto de
interpretacdo (do trabalho de autoria) na sua relagdo determinada
(historicamente) com a exterioridade, pelo interdiscurso. O sujeito, podemos
dizer, é interpretado pela histéria. O autor é aqui uma posi¢éo na filiacao de
sentidos, nas relacBes de sentidos que véo se constituindo historicamente e
gue vao formando redes que constituem a possibilidade de interpretacéo.

Quanto aos textos que vém logo abaixo, sdo a externalizacdo por parte dos
alunos desse tipo de interpretacdo antes citada e também da carga emotiva e
ideoldgica que esta embutida nos seus gestos de autoria. Apresento entdo recortes
que demonstram essa idéia:

Sinto viva as lembrancas, que um dia fui crianca. (Palavra de Trabalhador 4,
p.147)

Quando chego em frente do seu prédio, o meu coracao acelera.(...) Quando
toco a campainha, vem atender uma mulher com um barrigdo de cinco meses
e, no fundo do apartamento, uma voz masculina. — Meu bem, o jantar vai

esfriar. (Palavra de Trabalhador 4, p.149)

A educacédo de meus pais deixou marcas profundas que até hoje ndo esqueci.
(...) Minha educacao foi muito ruim, porém ndo deixei de ser uma pessoa que
aprendeu com o sofrimento e a respeitar e amar o proximo. (Palavra de
Trabalhador 6, p.208;)
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Da janela da vida imagino o ponto de chegada, o ponto de partida. (...) sufoco,
lagrimas. A vida tem voltas perdidas e vencidas. (...) (Palavra de Trabalhador 6,
p.233)

Minha meta principal € terminar meus estudos e fazer uma faculdade de
Direito. Quero ter as coisas adquiridas com meu proprio esfor¢o. (...) tenho
muita vontade de aprender e crescer como ser humano. (...) (Palavra de
Trabalhador 8, p.116)

Ele pegou as camisetas , (...)olhou para mim e me abracou com tanta vontade
e me disse obrigado. E esse é o dia que ndo vou esquecer ... (Palavra de
Trabalhador 10, p.61)

Eu nuca me senti tdo contente e realizado como no dia em que eu voltei a
estudar. (Palavra de Trabalhador 10, p.110)

Ah se arrependimento matasse eu nao tinha voltado a estudar, trabalhar, mas
meu sonho de ser enfermeira vai se realizar. Eu sou uma estudante
trabalhadora, para estudar ndo tem idade e para sonhar também néo. (Palavra
de Trabalhador 10, p.233)

Os sujeitos fazem relacdo do seu passado com o que esta sendo vivido no
presente e, a partir disso, pensam em metas e sonhos para o futuro. Todos 0s seus
dizeres estdo vinculados a um ja dito ou a um por dizer, elementos estes que se
referem a relacao interdiscursiva que cada um faz com a linguagem.

Quando esses sujeitos estdo na Escola, envolvidos no processo de leitura e
producao textual, acabam tendo de devolver para a instituicdo todo o saber que dela
provém, sob a forma de reproducdo de um ideal que é transmitido pelo professor.
Mas no caso dos alunos que escreveram os textos citados, ha um algo a mais; eles
passam a ndo sO devolver o conhecimento advindo do contexto escolar, como
também vao acrescentar para a Escola as suas experiéncias de vida e as suas
reflexdes sobre isso. O que faz com que o processo de elaboracgao textual fique mais
enriquecido, pois professor e alunos podem estabelecer comparagcfes entre suas

experiéncias, ampliando assim suas perspectivas individuais. Dessa maneira 0s
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alunos passam a ter o que dizer, ou seja, a sua fala ndo esta oca de sentidos para
ele; esse se identifica plenamente com o seu dizer e com os dizeres dos outros.
Saliento novamente o fato do sujeito escrever de forma a buscar na sua
realidade subsidios para tanto, porém acrescento algumas consideragdes de Geraldi
(1991, p. 170-171):
Ora, estes, para produzirem, precisam voltar-se para sua propria
experiéncia (real ou imaginaria) para dela falarem: buscam e inspiram-se

nela para extrair dai o que dizer. E ao dizé-lo, desvelam as categorias (ou
sistema de referéncias) em que interpretam estas experiéncias, sua vidas.

Finalizo esta quarta analise, com a seguinte questdo: 0s sujeitos em seus
textos conseguem comprometer-se com a sua palavra e mostram-se articulados com
os saberes da FD da qual fazem parte, mesmo que nao estejam conscientes disso.
Escrever sobre si vinculado a uma realidade que lhe é concreta, Ihe da seguranca

para expressar-se do seu modo, sem receio de néo ser compreendido, de errar.

4.2.5 Consideracdes sobre as Analises

O que pode ser confirmado através das analises dos textos, foi que realmente
os alunos sofrem no contexto escolar forte influéncia do discurso pedagdgico
(influéncia que é transmitida principalmente na relacdo da sala de aula entre
professor e aluno). Ha uma assimetria propria do discurso ensino-aprendizagem que
mostra o professor na posicédo do que sabe e impde. Quando este apresenta a sua
interpretacdo a respeito de um texto trabalhado em aula, acaba conduzindo os
alunos a concordarem com a sua opinido, sem dar margens para que desloquem
suas idéias e sentidos. Por isso, pode ser notado que a maioria do textos que
apresentam uma critica social, ttm uma relacdo com o discurso do SEJA, que por
sua vez estd em conformidade com o saber da FD da qual o PT — Partido dos
Trabalhadores, faz parte.

Na analise em que foi verificado o trabalhado de producédo textual com base
em um texto original, observou-se que os alunos, também na maioria dos textos,
acabaram reproduzindo a idéia original, ou ainda, a leitura que o professor faz desse
texto. Mas uma vez, ndo se tem brechas para que os alunos fagam a sua

interpretacdo, a sua critica sobre, até mesmo, as idéias impostas pelo professor. Ha
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o relato de que houve discussao em sala de aula sobre os temas abordados, porém
€ um debate quase “monoldgico”, ja que os textos tendem a mostrar somente um
tipo de leitura (reproducéo).

Apesar de ocorrerem muitas reproducdes, em alguns casos, mesmo que
raros, surgiram textos com autoria. O que ocorreu foi que os alunos posicionaram-se
frente a tematica dos textos, identificaram-se com o saber da FD dominante, porém
sabendo quais as suas posi¢cdes-sujeito nessa FD e, acima de tudo, apresentando
uma critica a um jugo social ao qual sdo submetidos por uma elite que pertence a
outra FD com idéias contrarias.

Houve também espaco para autoria, nos casos em que os alunos puderam
escrever sobre assuntos que tinham relagdo com suas realidades (principalmente
quando se identificam ou se posicionam como excluidos) e com seus contextos
historicos.

Quando eles falam de assuntos relacionados as suas vidas, aos seus
anseios, aos seus sonhos, eles sdo autores dessas historias das quais sao
protagonistas. Dessa maneira, ndo teve muito espaco para que o0 discurso
pedagogico se sobrepusesse ao discurso do aluno. Pois este vem com toda a
bagagem de sentidos que o aluno ja traz consigo ( sentidos que acompanham sua

trajetoria de vida).



5 O SUJEITO-ALUNO E SEU ESPACO DISCURSIVO

Nessa ultima analise pretendo verificar quem é o sujeito-aluno (a imagem
tradicional e a imagem do sujeito-aluno do SEJA), observando se o0s espacos
discursivos diferenciados, se é que séo tdo diferenciados, influem nas producgdes
dos alunos (dando énfase as producdes textuais dos alunos do SEJA (visto que
compdem meu corpus discursivo). Para tanto, busco subsidios nos textos dos alunos
do SEJA, publicados nos Palavra de Trabalhador; na pesquisa - Falando de Nés: O
SEJA - feita pela equipe do SEJA da Secretaria Municipal de Educacdo da época
(1998) e na pesquisa feita por mim com professores e alunos do SEJA e de Escolas
Tradicionais (ANEXO H).

Os sujeitos estdo expostos a varios discursos no seu cotidiano. Um mesmo
sujeito pode ocupar varias posi¢ces-sujeito, ou seja, pode ocupar a posicdo de
trabalhador, de pai, de filho, de aluno ... enfim, sempre vai estar vinculado a uma
formacdo discursiva, que orientara os sentidos que nela circulam.

No caso em guestdo 0s sujeitos estdo na posicdo de alunos dentro de um
discurso pedagogico. Esse discurso pedagogico faz parte de um universo discursivo,
que conforme Maingueneau (1998, p. 19), é o conjunto dos discursos que interagem
em um dado momento. Dentro desse universo discursivo, para poder se fazer a
analise, tem de se estabelecer um campo discursivo (espaco onde um conjunto de
formacgdes discursivas estdo em relagcdo de concorréncia em sentido amplo. Um
campo nao € homogéneo, ha sempre dominantes e dominados.

O autor (1998, p. 20) diz que o analista no geral ndo estuda a totalidade de
um campo discursivo, mas ele extrai um subconjunto, que é o espaco discursivo,
constituido de pelo menos dois posicionamentos discursivos, que mantém relacdes
com um carater particularmente forte.

Assim, na minha pesquisa 0 espaco discursivo analisado € o discurso
pedagogico, principalmente o do SEJA, onde as posicbes que estdo mantendo
relacéo, nesse caso, sdo a de professor e a de aluno.

Em capitulos anteriores (3 e 3.1) trato do discurso pedagdgico (DP) e do
discurso pedagoégico do SEJA. Como foi observado nesses itens o DP é desde

sempre autoritario, ja que a relacdo que ocorre entre os sujeitos ( professor/aluno) é
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assimétrica, ou seja, o professor € quem comanda e o aluno é quem obedece. O
discurso que tem de prevalecer € o do primeiro; 0 outro apenas o assimila, sem
nenhum gquestionamento.
Essa assimetria que acontece no DP acaba se transformando em autoridade,
visto que abafa as contribuicdes do aluno. As raras vezes em que o dizer do aluno é
levado em conta, ele o é para ser “corrigido” e ndo para ser expandido e apreciado.
Freire (1983, p. 38) a respeito dessa relagdo ensino-aprendizagem, salienta o

seguinte:

[...]a educacdo ainda permanece vertical. O professor ainda é um ser
superior que ensina a ignorantes. Isso forma uma consciéncia bancaria. O
educando recebe passivamente o0s conhecimentos, tornando-se um
depdsito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o
curioso é que o arquivado é o proprio homem, que perde assim seu poder
de criar, se faz menos homem, é uma peca. O destino do homem deve ser
criar e transformar o mundo, sendo o sujeito de sua acao.

Utilizando a nocéo de formacdes imaginarias elaborada por Pécheux — 1969 —
(1993a), Orlandi (1996a, p. 16-19) vai analisar a circularidade do DP especificando
gual a imagem que cada sujeito representa nesse discurso. Para tanto, inicia com o

seguinte esquema:

Quem Ensina O qué Para quem Onde
Imagem Inculca Imagem do Imagem do aluno Escola
do professor referente (B) X)
(A)

Metalinguagem
(ciéncia/fato)

(R)

A autora diz que o referente (R), que € o objeto do discurso no DP, aparece
como algo que se deve saber. Por isso o DP, enquanto autoritario, € considerado um
discurso do poder; pois cria a nogdo de erro, de sentimento de culpa, a0 mesmo
tempo que representa uma estratégia em que ha o esmagamento do outro (aluno).
Assim, Orlandi de acordo com o esquema, representa (A ensina B = A influencia B).

Posteriormente a autora vai resumir suas idéias a respeito desse esquema

que envolve o DP, destacando que:
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O sistema de ensino atribui a posse dessa metalinguagem ao professor,
autorizando-o . O professor, por sua vez, se apropria do cientista e se
confunde com ele sem se mostrar como voz mediadora. (...) Como o
professor, na instituicdo, é autoridade convenientemente titulada, e como
ele se apropria do cientista, dizer e saber se equivalem. O professor é
institucional e idealmente aquele que possui o saber e estd na escola para
ensinar, o aluno é aquele que nédo sabe e esta na escola para aprender. O
gue o professor diz se converte em conhecimento, o que autoriza o aluno, a
partir de seu contato com o professor, no espaco escolar, na aquisicao da
metalinguagem, a dizer que sabe: a isso se chama escolariza¢do. (Orlandi,
19964, p. 31)

Em conformidade com esses dizeres da autora, posso concluir que a imagem
que o aluno representa é a de um sujeito que aceita a fixacdo das representacdes
do professor como autoridade e dele ( aluno) como tutelado (assujeitado).

O aluno, antes de estar nessa posicdo, ele € um sujeito (constituido e
determinado socialmente (culturalmente e historicamente) e submetido a coergbes
institucionais (ndo somente a Escola). Ele ndo é um ser individual e sim social ( tem
um lugar determinado na estrutura da sociedade), além disso é dotado de
inconsciente ( o que faz com que ele tenha a ilusdo de ser a fonte e de ser
responsavel pelo seu dizer), conforme salienta Pécheux - 1975 - (1988, p. 133). O
autor baseado em Althusser (1998) vai acrescentar ainda a questdo ideoldgica na
constituicdo do sujeito da AD, ou seja, a ideologia interpela os individuos em
sujeitos, sem que eles se déem conta de tal interpelacdo. Por isso, é interessante
trabalharmos em AD com a noc¢éo de sujeito-aluno, assim fica subentendido que se
esta tratando de duas nocdes, a de sujeito e a de posicao-sujeito, j& que aluno é
apenas uma das tantas posicoes que o sujeito pode ocupar. Em suma, antes de ser
aluno ele é sujeito.

O sujeito-aluno, entdo, dentro do DP passa a ser desde sempre aquele que
precisa assimilar idéias, para depois reproduzi-las, de modo a dizer-se detentor do
conhecimento (saber institucionalizado), e capaz de alcancar um rendimento
esperado pelo professor. Desse modo, recebe o “prémio” de tirar boas notas. Assim
como nos diz Pécheux - 1975 - (1988, p. 215) que, o bom sujeito é aquele que se
identifica plenamente com a forma-sujeito, de modo a revelar o seu assujeitamento
sob a forma do livremente consentido, o bom aluno é o que se identifica com o DP,
com os dizeres que Ihe sdo impostos, de tal maneira que, acaba reproduzindo-os

sem ter total consciéncia disso.
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Porém, € negada ao sujeito-aluno a possibilidade de recriar o saber advindo
da Escola, e pior que isso, de apresentar o saber que traz de fora (suas experiéncias
como filho, pai, trabalhador, enfim, como experimentador da vida); assim como, nao
h& muitas chances de poder relacionar esses dois saberes de modo a ter um
conhecimento com relevancia para ele.

Quando o sujeito-aluno vai produzir um texto em sala de aula, tem de
trabalhar o contetdo — o que dizer, subjugado ao ideario do professor (ja que é este
quem escolha o assunto a ser trabalhado, e também, quem rege as discussfes
sobre o dito assunto); e trabalhar a forma — o como dizer, subjugado a gramatica.

Apbs definir o sujeito-aluno, creio ser interessante buscar a relagdo deste com
duas posicOes-sujeito que podem ser identificadas a partir dele. A posi¢cédo sujeito-
aluno da Escola Tradicional e a posi¢ao sujeito-aluno do SEJA.

Primeiro quero deter-me nessa comparacao, buscando subsidios na pesquisa
que fiz com os professores e alunos (de Escolas Tradicionais e do SEJA), para
depois chegar a definir o sujeito-aluno do SEJA (com mais aprofundamento, ja que
este sujeito € quem produz os textos que compdem meu corpus discursivo).

No instrumento de pesquisa (ANEXO H)”® que apliquei aos professores, fiz a
seguinte pergunta “Que imagem tens do que seja o aluno dentro da estrutura escolar
e em sala de aula?” O meu objetivo é poder avaliar a imagem que o professor tem
do aluno, tanto o professor representante da Escola Tradicional quanto o do SEJA,
para, a partir disso, poder definir o sujeito-aluno sob o olhar do professor. Apliquei
também um instrumento aos alunos com as seguintes perguntas “Que papel tem a
Escola na tua vida? Que importancia tem a Escola para a tua vida? e Qual tu
acreditas ser o teu papel como aluno na escola e dentro da sala de aula?” , com o
objetivo de definir o sujeito-aluno a partir da imagem que ele faz de si.

Essa impressdo que os sujeitos tém de si e do outro que € seu interlocutor
pode ser representada por uma série de formacdes imaginarias’® ( Pécheux —1969 —
1993a), elas véao designar o lugar que destinador e destinatario atribuem a si e ao
outro; desse modo 0 emissor, nos processos discursivos, pode antecipar as
representacdes do receptor criando estratégias de discurso.

Ao se fazer a reflexdo de como funcionam as formacgfes imaginarias, pode-se

imaginar diferentes possibilidades reguladas pelo modo como a formacao social esta

7> Junto com o instrumento aplicado aos professores e aos alunos ird uma pequena amostragem das respostas.
"® Essa nocao j4 foi tratada anteriormente com mais aprofundamento no item 1.3 e no item 4.2.2
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na histéria. Na sociedade em que vivemos, podemos pensar a Escola de modo a
observar a imagem que o professor faz do aluno, que o aluno faz do professor e as
imagens que cada um faz de si mesmo. Essas questdes trazem grande contribuicao
para a formacdo das condi¢cdes de producdo do discurso dos alunos e para o
processo de significacdo dos seus dizeres (discursos).

Assim, a relacdo dessas imagens que ambos (professor e aluno) fazem de si,
influencia no processo de producdo textual dos alunos, bem como no modo de
avaliacdo do mesmo por parte dos professores.

Com base na pesquisa, pude averiguar que a imagem que o professor das
Escolas Tradicionais tem do aluno é de um sujeito que é recebedor do conhecimento
por ele transmitido, que € mantenedor do ideédrio da instituicdo, que costuma ver o
aprendizado como uma obrigacdo, que deve manter a sua posi¢cao de alguém que
obedece as regras, que € ainda muito dependente do professor, alguém que tem a
sua personalidade sufocada pelos moldes sociais (institucionais) e que, mesmo
assim, busca aprender algo mais. Ele deveria ser considerado o centro do processo
ensino-aprendizagem, segundo alguns professores, ja que a escola existe por causa
dos alunos e para os alunos.

Essas sdo algumas concepc¢des dos professores, a respeito dos alunos, que

podem ser observadas nos seguintes recortes:

Receptaculo dos conhecimentos candnicos que |he sédo oferecidos.

(...) ainstituicdo deixa de ser importante na formagao do aluno, e este passa a
ser fundamental para a simples manutencdo da instituicdo (...) um aluno

desinteressado na aula faz com que o professor se desinteresse do aluno.

Um aluno, independente das circunstancias em que pode se inserir, costuma

estudar ou aprender a partir de uma certa obrigacéo.

E em primeiro lugar um “cliente”, que deve aparentemente assumir um lugar
prioritario no funcionamento do cotidiano da institui¢cdo (...) quando o corpo de
alunos busca se apropriar dos espacos politicos internos e subverter
procedimentos administrativos/pedagogicos (...) sendo “convidados” a se

colocarem no seu “devido lugar”.
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(...) alguém que tem de cumprir certas regras estabelecidas (...) tem de cumprir
as tarefas, de modo que, seu rendimento lhe traga bom retorno. (...) Busca um
conhecimento mais relacionado a essas conquistas, ao desempenho delas, do
gue pelo “prazer de aprender”. O aluno ainda € muito dependente do professor,

guer sempre um auxilio.

Nesses recortes acima nota-se a imagem do aluno como um sujeito
respeitador das regras estabelecidas e que recebe o conhecimento, sem ao menos
questiona-lo. Ndo pensa o saber como um meio prazeroso de aprender e
desenvolver as suas potencialidades. Por isso, € que seu texto vai refletir um sujeito
incapaz de ter idéias proprias, ja que reproduzir a fala do professor e da Instituicdo é
um modo de obter a aceitacdo por parte destes e de alcancar o tdo esperado

conceito (nota).

Ha o aluno motivado, consciente, que sabe o que quer (...) Ha também o aluno
desmotivado que pouco sabe e se nega a aprender. Ndo vé sentido e

finalidade na escola e no que se faz dentro dela.

O aluno é o centro do processo ensino-aprendizagem e sendo um ser
humano, traz consigo para a sala de aula uma bagagem de conhecimentos e

uma historia de vida, a qual deve ser levada em consideracao.

Acima aparece 0 sujeito-aluno ndo mais como apenas um receptaculo, mas
como alguém que pode contribuir, com o conhecimento que traz consigo, para o
ensino-aprendizagem e que sabe 0s seus objetivos dentro da Escola. Essa imagem
do sujeito-aluno pode contribuir para que ele desenvolva a sua capacidade para ser
um sujeito-autor.

Apresento, agora, as consideracdes dos professores do SEJA a respeito do
sujeito-aluno.

Esses professores pensam o0 aluno como um sujeito que necessita um
trabalho voltado a sua auto-estima, como alguém que busca recuperar o tempo em
que ndo pbde estudar, que busca melhorar as suas condi¢cdes de vida através dos

estudos.
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Segundo os professores, 0s alunos sao interessados e esforcados, trazem
para a escola seus conhecimentos e experiéncias, querem através dos estudos
romper com barreiras sociais. Porém tém alunos que mantém a postura de mero
receptores, que nao tém consciéncia do seu poder de transformar a realidade. séo
alunos que ainda sdo dependentes e que pouco questionam os dizeres dos
professores.

Isso que foi destacado nos dizeres dos professores do SEJA pode ser notado

nos fragmentos abaixo:

Individuo participe do processo ensino-aprendizagem (...) o aluno participa
positivamente quando contribui com seus conhecimentos e experiéncias (...)
participa com neutralidade quando assume uma postura de ouvinte. O aluno
necessita muitas vezes ter sua auto-estima trabalhada de forma positiva (...)
indo contra uma postura adotada pelos préprios alunos de que sejam meros
receptores da matéria dada pelos professores.

Vejo o0 meu aluno como alguém que busca o tempo perdido por néo ter podido
trabalhar (...).

O aluno adulto é aquele que busca uma melhora de qualidade de vida atravées

de uma maior escolaridade. Portanto alguém interessado e responsavel.

E o cidaddo que vem em busca do conhecimento, do resgate da cidadania, da
liberdade de expressao, enfim da busca do seu proprio eu! (...) Pois quem nao

tem o conhecimento ndo tem o poder.

Assim como o professor tem a imagem do sujeito-aluno de modo a
caracteriza-lo, como foi visto anteriormente, o préprio sujeito-aluno tem uma imagem
de si, que de certo modo sofre grande influéncia da imagem que o professor e a
sociedade fazem dele.

Os alunos das Escolas Tradicionais que responderam a pesquisa mostram
que eles tém a imagem de si como alguém que deve cumprir um papel de quem
coopera, de quem é receptivo e aceita as normas impostas (respeitando-as), além

de mostrar uma postura que deve apresentar muito respeito aos professores e
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colegas. Aprender e estudar, para eles, esta diretamente vinculado ao conteddo e ao
conhecimento trabalhado pelo professor. Pensam que os estudos, na Escola,
representam uma etapa a ser cumprida para depois chegarem a ter uma profisséo.
Essas constatacfes baseiam-se nas respostas dadas pelos alunos, porém destaco

as seguintes partes:

Meu papel € simples, € tomar o conhecimento que me é concedido e remeté-lo

em forma de acdo na sala de aula (...).

Sou uma pessoa responsavel e atuante, participo das aulas, estou sempre

buscando novas informacdes (...) para crescer meu conhecimento.

O meu papel como aluno é de ser ativo e receptivo, com liberdade para trazer e

receber informacgoes (...).

(...) recebo orientacgdes (...) dessa forma o meu papel é de receptora, para mais

tarde poder interagir.

O meu papel (...) € aprender, aprender, estudar e respeitar os demais e ser

respeitada.

Papel importante, pois assim estou aproveitando do conhecimento dos meus
professores.

Estudar e aprender.

Aprender o conteudo.

Meu papel na escola é respeitar a todos (...). Na sala de aula, meu papel &

estudar, fazer as atividades e respeitar os professores.

Eu acredito ser o ser menos importante da escola e da sala de aula, para as

outras pessoas, mas 0 mais importante para mim.
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7

Meu papel como aluna € respeitar (...) ir além dos meus conhecimentos,

estudar, estudar, estudar.

Ser curioso, pesquisador, ter vontade de aprender.

Um papel de aluno que desenvolvendo meu conhecimento terei uma profisséo.

A imagem que o sujeito-aluno, da Escola Tradicional, tem de si confere com a
imagem que o professor faz dele; ou seja, um sujeito que recebe passivamente o
conhecimento (falta-lhe mais autonomia), procura obedecer as regras e manter um
respeito com relacdo aos professores, busca o conhecimento como forma de ter
uma profissdo e néo para desenvolver a sua intelectualidade; estudar para ele nao
reflete uma vontade propria, e sim, uma cobranca da sociedade ( “qguem nao estuda
ndo consegue ter nada na vida”, ou ainda, como diz um professor na pesquisa
“guem nao tem o conhecimento ndo tem o poder”). Resumindo, o estudo no contexto
escolar € um meio de manter os ideais de uma classe que detém o poder — uma
elite.

O sujeito-aluno do SEJA se vé de uma maneira, praticamente, igual ao
sujeito-aluno da Escola Tradicional. Ele também se diz na obrigagdo de cooperar
com os professores, bem como, de respeita-los, obedecendo as regras e normas da
escola e da sala de aula; a diferenca esta no fato de que ele estuda e busca o
conhecimento ndo somente para aprender/adquirir 0 saber imposto pelo professor,
mas para ser alguém, para vencer obstaculos (principalmente os sociais), para
recuperar o tempo perdido (ja que antes ndo pode estudar ou continuar 0s seus
estudos). A imagem que ele tem de si, de certo modo, esta em consonancia com a
imagem que o professor tem desse sujeito-aluno. Mostrando mais uma vez que, se
as idéias de professor e aluno se mostram parecidas, é porque o primeiro influencia
0 segundo a ter essa imagem de si.

Nos fragmentos abaixo fica evidenciado o modo como o sujeito-aluno do

SEJA se representa no contexto escolar e na sala de aula:

Conquistar a amizade dos professores e colegas. Conquistar o0 respeito e a

cidadania, dentro e fora da sala de aula.
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(...) em sala de aula ajudar os colegas e colaborar com os professores.

Funcdo comunicativa de aprender mais.

(...) o meu papel é cuidar de mim, descobrir, aprender, ter forcas de vontade e

dar valor por aqueles que me ensinaréo (...)

Meu papel € aprender a ler, escrever ser uma boa aluna e dar o respeito a
gente tendo respeito com nossos professores (...) que nos ensinam a ser

alguém.

O meu papel na escola é cooperar com 0s professores, ter comportamento, ser
um aluno exemplar, para que atravéz disso tudo possa aprender para ser

alguém na vida e vencer todos os obstaculos do dia a dia.

O papel de aprender, respeitar os professores e os colegas (...).

Meu papel é de vir para a escola para aprender muitas coisas que nao tive
oportunidade de aprender. Na sala de aula, respeitar os professores e colegas
e me dedicar o0 maximo possivel.

A minha fungéo € aprender e me comportar como um verdadeiro aluno.

Acredito ser uma boa aluna esforcada e dedicada (...) respeitando tudo e a

todos dentro das normas do colégio.

Meu papel é seu uma boa pessoa, estudar, dar opinides (...) ser responsavel,
ser amiga dos professores, escutar 0 que eles me ensinam, saber respeitar

todos.

O meu papel é aprender coisas que possibilitam o meu dialogo com outras

pessoas dentro ou fora da escola.
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Apés a anadlise das respostas da pesquisa, pude confirmar, novamente, o
guanto o DP com seu autoritarismo persuade 0s sujeitos-alunos a serem obedientes,
para em troca receberem a aceitacdo do professor e da sociedade, de forma a
estarem aptos a exercer outra fungdo social.

O DP pode apresentar varias mascaras para camuflar este autoritarismo. Na
Escola Tradicional (Instituicdo Particular) o aluno é um cliente que deve ser bem
atendido e ter a ilusdo de que é o centro das atencdes. Por sua vez, no SEJA, se
busca romper com esse autoritarismo, mas o0 que ocorre € que a proposta politico-
pedagogica ndo é viavel de ser praticada, visto que 0s sujeitos que vao representa-
la, em sala de aula, ainda mantém concepc¢des extremamente vinculadas a tradi¢édo
(professor manda, aluno obedece; professor sabe, aluno n&o sabe, tem de
aprender).

Parto agora para a etapa de verificar quem € o sujeito-aluno do SEJA, a partir
da analise da pesquisa Falando de nds: o SEJA e da andlise de alguns textos dos

alunos, publicados nos Palavra de Trabalhador.

5.1 Quem € o Sujeito-aluno do SEJA?

A pesquisa Falando de Nés: o SEJA, feita em 1997, pelos representantes
da coordenacdo da época, tem um carater mais antropologico, foram observados
aspectos como: lugar onde nasceram, a faixa-etaria, grupo étnico a que pertencem,
condigdes de vida, o trabalho na vida dos alunos, sonhos, escolaridade, relagdo com
a educacdo, entre outros. Porém o0s aspectos que me interessam Sd0 0S
relacionados as condi¢cdes de vida, a educacao, ao trabalho e aos sonhos.

Os sujeitos-alunos vivem na periferia da cidade de Porto Alegre, 79% dizem
ter casa propria, e a maioria diz ter condigdes minimas para sobreviver. Com relacéo
ao trabalho 67% estdo trabalhando, os demais desempregados. Os sonhos dos
alunos estao vinculados a uma melhoria das condi¢des de vida e do tipo de trabalho
gue realizam. Quanto aos estudos, 70% responderam que pararam de estudar antes
de ingressar no SEJA e 15% né&o tiveram acesso a Escola anteriormente. A grande

maioria parou de estudar por ter que trabalhar para a sua subsisténcia e de seus

" As paginas consultadas dessa pesquisa foram da 117 & 167. A referida pesquisa foi feita em 1997 e publicada
em 1998.
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familiares. Ou ainda, no caso de algumas mulheres, pararam por causa do
casamento ou porque engravidaram cedo demais.

A maioria dos alunos (63%) disseram ter o habito de ler ( 44% revistas, 54%
jornais e 45% livros). Quanto ao habito de escrever, 61% dizem que sim, 13% so0
escrevem no SEJA, 11% nao costumam escrever e 11% escrevem as vezes. O tipo
de escritura esta relacionado ao cotidiano do aluno — cartas, receitas, lista de
compras. Uns 11% dos alunos responderam que escrevem coisas do trabalho e 32%
escrevem os temas (tarefas pedidas em aula).

Quanto a caracterizacdo do que para eles € considerado um bom aluno, 27%
consideram que um bom aluno deve ser comportado e 21% acham que ele deve ser
obediente. Apenas 11% consideram que o bom aluno deve ser questionador.
Quando lhes € perguntado sobre o tipo de aula que preferem, 12,5% preferem aulas
em que se fazem copias, 12% preferem aulas expositivas e 41% relacionam ter
aulas a fazer contas.

Quando indagam a eles sobre as suas dificuldades de aprender, eles as
relacionam com eles mesmos, ou seja, a culpa esta no préprio aluno ( “sou cabeca

fraca”, “velho demais”, “sou nervoso”, “sente cansacgo”).

Os dados apresentados acima vém mostrar que os sujeitos-alunos do SEJA
apresentam um espacgo social (discursivo) um pouco diferenciado dos alunos da
Escola Tradicional. Primeiro, no que se refere as suas condi¢cdes de vida (séo
sujeitos, na maioria, trabalhadores, que vivem na periferia, ndo possuem tantos
recursos para lhes facilitar o aprendizado — computador, por exemplo; apresentam
uma faixa etaria bem heterogénea (de 14 a 65 anos), justamente devido ao fato de a
maioria ter parado de estudar por um determinado periodo de tempo. Eles néo
apresentam a seriacdo (anos letivos) do mesmo modo que os alunos da Escola
Tradicional.

Quanto a imagem que eles demostram do que é ser um bom aluno, vem
consolidar o que foi especificado anteriormente, isto é, 0 sujeito-aluno deve ser
obediente, deve seguir as regras, deve respeitar os professores, enfim, este discurso
gue aparece nessa pesquisa esta em conformidade com o que aparece na pesquisa
gue fiz. O que demostra mais uma vez que o sujeito-aluno, independente do seu
espaco discursivo, apresenta caracteristicas que estdo vinculadas a toda uma

concepcao de ensino que € regida pelo discurso pedagogico.
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Em alguns textos dos sujeitos-alunos do SEJA podem ser observadas novas
idéias dos alunos com relacdo a Escola. Estes sujeitos-alunos estdo inseridos na
mesma FD dos sujeitos-alunos (do SEJA) analisados anteriormente, porém estao
em uma posicao-sujeito que se distancia das idéias da posi¢cao anterior. Se antes 0s
sujeitos viam a Escola como uma obrigacao, agora passam a vé-la como um espaco
que lhes trara ascensao e que lhes da prazer de frequentar. Os professores sdo
sujeitos que Ihe ensinam de um modo diferente daqueles que estavam acostumados
anteriormente (quando estudavam em outra escola, em outras épocas), ou seja, tém
mais paciéncia, dao mais liberdade para os alunos expressarem suas vontades,
deixam de ser tdo autoritarios.

Apresento alguns recortes que evidenciam esta nova concepgao’®:

Aqui, na escola, é diferente das outras que estudei anteriormente, as
professoras se preocupam em ajudar o aluno, ndo s individualmente, mas

também trocar idéias em grupos. (Palavra de Trabalhador 3, p.63).

Alfabetizacdo € um direito do cidaddo, é amor, é vida (...). Com a idéia do SEJA
eu conquistei amizades e me encontrei comigo mesmo ... (Palavra de
Trabalhador 5, p.14)

(...) conheci a professora (...) que marcou muito em minha vida. Ela nos
ensinava com muita garra, entendia as dificuldades de cada aluno e insistia até

gue pudéssemos vencer as dificuldades. (Palavra de Trabalhador 5, p.15)

O SEJA além de reacender em mim o desejo e a oportunidade de estudar, fez
de mim uma pessoa mais feliz, com mais esperanca de dias melhores (...).
(Palavra de Trabalhador 7, p.44)

(...) Vejo a solidariedade de quem sabe mais, ensinando quem sabe menos, a
unido de pessoas (..), empenhadas em um mesmo objetivo: estudar, aprender,

ser alguém e se sentir importante. (...) podendo participar e sabendo que quem

"8 Os textos A Escola CMEJA (Palavra de Trabalhador 3, p.63) e Somos Todos Participativos (Palavra de
trabalhador8, p.141) vdo no ANEXO G para exemplificar esse discurso diferenciado dos sujeitos-alunos.
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estava ali, estava pronto para me ouvir. (...) sem ter medo de repressoes.
(Palavra de Trabalhador 8, p.141)

Entrei no SEJA (...) com o objetivo de terminar o primeiro grau para conseguir
um melhor emprego e pensei que seria como as outras vezes que estudei: (...)
pensei que encontraria professores manddes, rigorosos e cobradores, mas
encontrei verdadeiros irméos e companheiros (...). (Palavra de Trabalhador 10,
p.108)

Nestes textos 0s sujeitos-alunos, mostraram uma concepcao diferente (mais
otimista) com relacdo aos estudos, a Escola e aos professores. Ao expressarem
suas idéias, produziram textos com autoria, visto que estes apresentam um
posicionamento bem definido e com idéias proprias.

O que pbdde ser observado com as andlises desse capitulo, € que tanto o
sujeito-aluno quanto o professor tém uma imagem do primeiro que estad em
consonancia com o DP, ou seja, ele tem de ser o mantenedor junto com o professor,
de um discurso dominante e, para tanto, deve continuar reproduzindo idéias alheias
(que lhes sdo impostas) e respeitar as regras do bom aluno, se quiser ter um minimo

de prestigio dentro da Escola (sala de aula) e da sociedade.

5.2 Enfim, Ha Sujeitos-autores?

Apesar dos sujeitos-alunos do SEJA estarem envolvidos em condi¢cdes de
producao ligadas ao discurso pedagogico, que ndo deixa de ser autoritario como
mostra a tradicao, eles tém um espaco para produzirem seus textos com autoria.

Para fazer as andlises dos textos, selecionei alguns recortes. Na Tabela 2
apresento o numero de textos que foram analisados e a percentagem dos que

apresentam autoria e dos que nédo apresentam:
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Tabela 2 — Tabela das quatro analises dos textos

Andlises | Textos |Com autoria % Sem autoria %
12 26 3 11,54 23 88,46
28 9 1 11,11 8 88,89
32 6 5 83,33 1 16,67
42 15 15 100 0 -

Total: 32 (sem autoria); 24 (com autoria)
Total em %: (sem autoria) 57,14%, (com autoria) 42,86%

Na Tabela 2 se verifica que ndo ha muita diferenca de percentagem entre os
textos sem autoria e dos com autoria, isso devido ao fato dos critérios utilizados na
selecéo dos recortes.

Na primeira analise o critério da escolha dos textos a serem analisados foi a
tematica que envolvia uma critica social, isso porque na primeira selecéo do corpus
discursivo averiguou-se que muitos dos textos publicados nos Palavra de
Trabalhador continham essa tematica’®.

Nessa primeira andlise foi observada a forte influéncia do discurso
pedagogico do SEJA. Houve pouco espacgo para que os alunos expusessem idéias
préprias, logo ndo houve também espaco para a autoria.

Na segunda analise o critério foi observar textos baseados em textos
originais, de maneira a constatar se realmente existia a tendéncia por parte dos
sujeitos-alunos de apenas reproduzir idéias originais. Nessa analise ocorre 0 mesmo
fato observado anteriormente, pois os textos foram produzidos a partir de discussdes
feitas em aula, mas que eram conduzidas pelo professor. Assim, as idéias
desenvolvidas nos textos ora reproduziam o que o autor do texto original dizia, ora
reproduziam as impressdes do professor sobre os textos trabalhados.

Apdés analisar os textos em que havia critica social foi notado que alguns
apresentavam o0 sujeito-aluno na posi¢cdo de excluido, oprimido. Entdo, o critério

para essa terceira analise foi buscar textos em que aparecesse essa situagao,

" Na Tabela 1 pode ser visto o nGimero de textos por teméticas.
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procurando ver se neles também se evidenciava a influéncia do discurso do SEJA
(que politicamente tem a influéncia do discurso do Partido dos Trabalhadores).

Na quarta analise o critério de escolha dos textos foi baseado também em
uma tematica especifica. Buscou-se verificar textos em que 0s sujeitos-alunos
falavam de coisas mais proximas da sua realidade, do seu cotidiano, enfim da sua
vida.

Nessa analise a hipotese era de que 0s sujeitos-alunos ao escreverem dentro
dessa tematica, teriam mais possibilidade de produzirem textos com autoria, pois
passam a tratar de assuntos que para eles sao repletos de sentido.

Na terceira e na quarta analise, pode ser notada uma mudanca quanto ao
espago propicio para a autoria. Nesses dois casos 0s alunos escrevem sobre
assuntos que tém a ver com as suas realidades e a respeito de temas que lhes
interessam diretamente ou sobre causas que defendem. Isso mostra que ocorreu
pouca influéncia do discurso pedagogico; os alunos puderam expor o que
pensavam, ja que muitas vezes, falavam de si mesmos (de suas vidas).

A seguir apresento uma tabela que sintetiza aspectos das quatro analises

referidas, no que diz respeito a influéncia do discurso pedagaogico (DP):

Tabela 3 — Tabela da sintese das quatro analises

Analises Influéncia do DP Espaco P/ Autoria

lag2a + :

32 e 42 - +

Jardim (2002) ao trabalhar a questdo da leitura, apresenta algo que pode ser
relacionado ao que apresentei anteriormente (surgimento da autoria nos textos em
gue houve pouca interferéncia do discurso pedagdgico). O autor diz que as histérias
de vida ndo podem ser silenciadas, nem o leitor pode ser tratado como um
estrategista ou posicao vazia.

Por isso, 0 sujeito ao produzir seu texto tende a colocar nas entrelinhas a sua
experiéncia (sua vivéncia), é desse modo, que ele da o primeiro passo para a sua

ascensao como sujeito-autor.
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O autor (2002) trabalha com suas alunas a producdo de um memorial, como
meio de incentivar a producéo de textos, pretendendo com isso, redefinir o papel da
escrita. Segundo ele (2002, p. 108): [...] “o aluno é convidado a refletir sobre sua
histéria de vida, incluindo nesta, sua historia de leitura.”

Apesar de ser grande o predominio do saber do professor, em sala de aula,
de modo, que isso acarreta um exercicio de mera reproducéo desse saber por parte
dos alunos, nota-se que o aluno ao introduzir 0 seu conhecimento, passa a
conquistar o seu lugar. Assim ele se faz ouvir, faz valer o seu dizer, produz textos
com autoria.

Para que ocorra esse processo, o0 professor deve relativizar o seu total poder
em sala de aula, deve deixar o sujeito-aluno ocupar a posi¢do daquele que também
sabe, daquele que detém um tipo de conhecimento, que mesmo sendo diferente do
saber institucionalizado, tem sua validade e sua contribuicio para o ensino-
aprendizagem em sala de aula.

O sujeito-aluno, muitas vezes, se vé inibido na hora de produzir um texto, por
vergonha de errar, por ter de falar sobre um assunto que o professor tem mais
autoridade. Por isso, refor¢o a idéia de que aquele iniciando a tratar de coisas que
para si fazem sentido, vai comecar a libertar-se desses preceitos, adquirindo mais
auto-confianga, para, a partir disso, comecgar a escrever sobre outros assuntos que
antes pareciam tdo complexos.

Como foi observado, ha no SEJA alunos que sao sujeitos-autores, visto que
a eles foi permitido expressarem suas palavras e opinides. Dessa maneira, puderam
contribuir com seus conhecimentos de mundo. Isso somente ocorreu, porque
professores e alunos mudaram a imagem tradicional que cada um tinha de si e do
outro; desse modo, ndo houve a sobreposicdo do dizer (saber) do professor em
relacédo ao do aluno.

O sujeito-aluno sentiu-se capaz de produzir textos onde pode colocar suas
idéias, fazendo-se compreender.



CONSIDERACOES FINAIS

A constituicao historica do sujeito de linguagem apresenta uma forma-sujeito
gue tem de submeter-se a determinacao da lingua para que possa ser considerado
autor.

O sujeito, nesse processo, tem a ilusdo do controle sobre uma lingua fixa,
determinada, transparente, ao passo que pensa ter a total liberdade para exprimir-
se. Mas o que ocorre de fato € que ele se torna, com isso, visivel, discernivel, enfim
determinado.

No contexto escolar o sujeito-aluno fica em uma posi¢cao que nao lhe permite
entrar nessa dupla ilusdo. A ele, quase sempre, resta apenas a obediéncia as
normas gramaticais e institucionais.

O sujeito-aluno torna-se incapaz de produzir com autoria quando esta fixado
na idéia de seguir certas regras, certos moldes. E pior do que isso, é quando pensa
que esta sendo original, quando na verdade é um plagiador® de um discurso que
ndo condiz com os dizeres que para ele fazem sentido.

Ser original ndo é ser um instaurador de discursividade (Foucault 2000c), pois
estamos sempre nos filiando a autores (aos seus dizeres) quando construimos
sentidos. O importante € nao apagarmos essas filiacbes, de modo a permitir
representar-nos na origem do nosso dizer.

Enfim, a originalidade esta em filiar-se a idéias e ndo apenas em repeti-las
(reproduzi-las).

E exigido do sujeito-aluno, muitas vezes, que seja critico, que procure dizer as
coisas de modo a posicionar-se naquilo que diz. Porém, em sala de aula, as
atividades estimulam a reproducao de idéias alheias as do sujeto-aluno.

No processo ensino-aprendizagem ndo se esta dando a possibilidade ao
sujeito-aluno de se representar como origem do seu dizer, ele ndo tem a permisséo
de inscrever-se no interdiscurso (repetivel historico).

A posicdo de quem tem autoridade € ocupada pelo professor, desse modo,
ele apresenta o sentido Unico e autorizado que cada texto trabalhado em aula pode

8 Termo empregado por Orlandi (1998, p. 72). Essa situacdo pode ser observada na segunda analise dessa
pesquisa.
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ter. Ao sujeito-aluno cabe fazer, ndo a sua interpretacao, e sim, deve inspirar-se no
dizer do professor para depois produzir o seu texto. Com isso, este acaba circulando
em formacg0des discursivas que néo lhe fazem sentido.

Exemplo disso é o que ocorre na primeira e segunda analises dessa
pesquisa, em que 0 sujeito-aluno do SEJA se encontra, na maioria das vezes,
envolvido dentro do discurso pedagogico (DP), logo, sofrendo a influéncia do
discurso petista (no caso da primeira analise) e reproduzindo idéias alheias — do
texto original ou da interpretacdo da professora sobre este (no caso da segunda
analise).

As vezes, em que o sujeito-aluno rompe, apesar das dificuldades, com os
preceitos que Ihe sdo impostos e com as condicdes de producdo oferecidas,
consegue expor suas idéias.®® Assim, o seu dizer externaliza coisas do seu
cotidiano, da sua vida, dos seus sentimentos. O sujeito-aluno passa da posicao de
mero reprodutor de sentidos para a de autor e, com isso, contribui com o
enriquecimento das atividades de ensino-aprendizagem (principalmente de
elaboracao textual).

Como foi dito em capitulo anterior (item 3) o discurso pedagdgico (DP) €, nos
seus primordios, um discurso autoritario, por isso, a intencdo era averiguar se o DP
do SEJA também apresentava esse autoritarismo e se propiciava a assuncao da
autoria nas atividades trabalhadas em aula com seus alunos.

O que foi observado é que esse discurso ndo deixa de apresentar as
caracteristicas que cabem a um DP, mas houve espaco para a autoria, ja que no
SEJA uma das propostas politico-pedagdgicas é trabalhar um conteddo que tenha
como ponto de partida o conhecimento e as necessidades dos educandos, de
maneira a proporcionar a estes compreender melhor as suas realidades.

Pode ser notado, também, que nem sempre essa idéia foi respeitada, porém
houve professores que abriram o espacgo para os alunos falarem de si. E o préprio
fato de existir a publicagdo anual dos textos dos alunos, apesar de poucos serem 0s
selecionados para os Palavra de Trabalhador, ndo deixa de ser uma grande
contribuicéo.

O aluno passa a ter mais confiangca no que diz, visto que a sua palavra é

respeitada e lida ndo somente para ser avaliada, mas também, para ser

81 E 0 que acontece na terceira e quarta analises, em que houve pouca influéncia do discurso pedagégico.
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compartilhada com pessoas capazes de valorizarem a escrita simples (porém repleta
de sentidos) e de se identificarem com seus sentimentos.

Quando ocorre pouca influéncia do DP® os dizeres dos textos fluem
(surgindo autoria nos textos dos sujeitos-alunos), j& quando essa influéncia € maior
(ha pouco espaco para autoria nos textos dos sujeitos-alunos ou nenhum).

O sujeito, independentemente do espaco discursivo em que expuser 0 seu
dizer, devera ter condicdes que lhe permitam falar, em primeiro lugar, da sua
realidade, para que a partir disso, possa falar de outras. Ele precisa dar o primeiro
passo para a liberacdo do seu dizer, e falar de coisas alheias, somente ira
interromper esse processo.

No caso, do espaco escolar, essa liberacao do dizer por parte do sujeito-aluno
fica ainda mais dificil, pois ele tem de seguir o discurso ditado pelo professor, é
assim que ele é avaliado. Mas sabemos, com base nas analises feitas, que &
possivel o sujeito-aluno falar da sua realidade e receber o conceito pela sua
producdo, e além disso, ha formas de valorizar o dizer e o conhecimento desse
sujeito ndo apenas com notas (avaliagcdo em aula), e sim, mostrando interesse por
aquilo que ele traz consigo (o0 seu saber), fazendo relagcbes com o conhecimento
adquirido em aula.

E importante destacar, que a Escola é um meio do sujeito-aluno explorar as
suas potencialidades quanto a expressao dos seus dizeres. Contudo, ndo € somente
no contexto escolar que pode surgir 0 espaco propicio para o sujeito ser autor; em
outros lugares e em outras instituicbes, ele deverd buscar esse espaco. Nesse
processo a Escola pode ou ndo auxilia-lo, por isso, depende mais do préprio sujeito
do que da instituigdo.

Espero que a minha pesquisa tenha obtido o fim desejado, que €& contribuir
para o ensino-aprendizagem de forma a valorizar as possiveis formas de expressao
da sociedade (com todas as diferencas sociais que existem) e, principalmente,
mostrar o sujeito-aluno jovem e adulto das classes populares como alguém repleto
de capacidade para expressar-se e que traz contribuicbes que fazem qualquer

sujeito se emocionar.

82 0 tipo de influéncia do DP a ser questionada é aquela em que ndo houve nenhum espaco para que 0s sujeitos-
alunos expussesem os seus dizeres. Influéncia , nesse tipo de discurso, sempre ocorrera, mas se pode buscar uma
mediacdo entre o que tem de ser ensinado e orientado e o que realmente é valido para a realidade de quem se esta
ensinando.
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ANEXO A - TABELA COM O RESUMO DAS EDICOES DOS PALAVRA DE TRABALHADOR



Levantamento de dados da histéria das publicagdes do Palavra de Trabalhador

Palavra de Trabalhador 1

Palavra de Trabalhador 2

Esta publicagiio foi uma parceria entre a SMED, SMC, Camara Rio Grandense do Livro
NO de péginas: 46 3
Esta publicagdo tinha como objetivo mostrar as diferentes etapas do processo de alfabetizacao

Foi dividido em capitulos: i — Sabedoria popular, II — As relagBes entre as pessoas; III — Minha histér%ia; IV - Guerra e Paz; V-0
que penso sobre

O SEJA em 1$992 tinha 60 professores

1993
NO de péginas: 111

Apresenta texto como foi escrito; registro da reflexdo sobre o texto e o texto re-escrito depois das reflexdes feitas.
Foi dividido em capitulos com titulos de textos dos alunos

[ Palavra de Trabalhador 3

|

1994

N© de paginas: 119

Presenca maior de desenhos, porém ainda em preto e branco

“...nesta publicacdo objetivou-se também o registro de intencionalidades das propostas de trabalho...” 0s textos foram

acompanhados por contextualizagdes dos professores apresentando a proposta de trabalho com registros dos processos de
construgdo politico-pedagdgico

No final do I¢ivro lista de locais de funcionamento do SEJA

Palavra de Trabalhador 4

1995
N© de paginas: 151

.0 PT #retrata a presenga de Paulo Freire na proposta politico-pedagdgica dos professores e alunos do SEJA “
No final do livro lista de locais de funcionamento do SEJA.

Palavra de Trabalhador 5

1996
NO de paginas, 248 e indice remissivo

Sem contextualizagdes
Presenca de textos, frases, vinhetas
No final lista de locais de funcionamento

[ PR

|
|
|
a*
|

Palavra de Trabalhador 6

1997

N© de péginas: 272, indice onosmatico

Foi dividido por totalidades de conhecimento e com o registro dos alunos do MOVA . .,
"Tematica voltada para o planejamento das totalidades de conhecimento do SEJA, isto &, tema gerador, complexos, conceitos...

Combinaces: 1 texto/paginas por professor; 3 vinhetas por local; 3 desenhos por regional; totalidades 4/5/6 1 texto por
disciplina

Palavra de Trabalhador 7

1998
NO de paginas: 300, indice onosmético dos professores e alunos

Temética baseada em duas experiéncias: Projeto verdio e 40 Congresso SEJA/MOVA - Cultura & movimentos populares.
Divivido por aproximagao dos temu as abordados nos trabalhos.

|

Palavra de Trabalhador 8

1999
NO de paginas: 162

Objetivo de “mostrar para a sociedade a razdo do aprendizado para nds alunos do SEJA/MOVA...”
Desenhos coloridos

Dividido por tgtalidades

Combinacdes: 1 trabalho por turma SEJA/MOVA; 1 vinheta por local; conextualizacdo dos professores para subsidiar a comissao
organizadora.

Grupo de 7 alunos faz uma apresentagdo inicial com reqistro da visdo do aluno.

Palavra de Trabalhador 9

2000

NO 184 — sem indice e sem locais de funcionamento
Tema proposto: “500 anos do Brasil”.

Foi dividido por regides da cidade conforme os NAIs

Desenhos coloridos
Combinagdes: 1 texto por totalidade, por escola.
Contextualizacdio dos professores para subsidio da comissdo organizadora.

Palavra de Trabalhador 10

2001

NO de paginas: 236

Dividido em 7 partes, conforme proximidade dos temas abordados.
Trabalho de alunos(as) do SEJA/MOVA/Galpdes
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ANEXO B - AMOSTRAGEM DAS CONTEXTUALIZACOES



Palavra de Trabalhador - 3

CONTEXTUALIZACAO

Ap0s ter passado o Dia Internacional da Mulher,

a outra semana comegamos a conversar sobre a.

siituacdo atual da mulher no Brasil e em outros
paiises: mulher profissional, mde, dona de casaq,
sextyal, sua liberdade e direito de decidir sua
vida.\. Ao longo vimos como eram os romances
antes -em POA, o namoro na Rua da Praia, lam-
pides, como era a situacdo da mulher antigamen-
te profissional, sexualmente. Como era.a situacdo
das escravas, das senhoras de engenho no Brasil,
etc.

Pedi um texto livre sobre a mulher, sugeri “A
mulher antiganvente”, “A mulher atualmente” ou
um paralelo entre-as duas...

Achamos, principalmente, eu, o texto da Ceneli
muito bom!

A mulher atualmente

mulher hoje em dia leva a vida mais facil
porque tem mais liberdade.

Hoje tudo se torna mais facil porque ela pode
sair a passear.

S6 em ter liberdade nds, mulheres, devemos
nos encontrar muito felizes, porque antigamente
as mulheres ndo podiam sair de casa porque tudo
era feio, trabalhar fora entdo era coisa de outro
mundo. Eu ndo cheguei a ver estas coisas, assim
contam os antigos. '

Na era de hoje, as mulheres estGo bem
adiantadas, porque ¢ tudo liberal, elas estudam e
trabalham.

E impossivel desligar da mulher a sua capa-
cidade tnica e sublime de ser mae, algo cuja
compreensdo jamais alcancaremos. E tenhamos
a dignidade de admitir que elas sdo mais mae
dos filhos do que, os homens sdo pais, que nessa
superior tarefa de genética industrial, foi a
mulher que recebeu a delegagdo divina, tornando
o homem apenas um agente secunddrio, um
comparsa, fato que psiquicamente os deprime e
os leva, muitas vezes, a agredir-nos.

Neste dia, volto meus olhos para uma heroi-
na da vida.

- 101 -



Palavra de Trabalhador - 3

CONTEXTUALIZACAO

Conversei com os alunos sobre o livro “Palavra de
Trabalhador 3”, expliquei-lhes que deveriam fazer
uma produgdo para constar no livro.

Surgiram trés assuntos para escrevermos:
“Historia de minha vida”, “A crise Econémica” e
0 “Sonho de ser Miliondrio”. Os alunos votaram e
escolheram A Crise Econémica.

Apbs o assunto escolhido,.os alunos escreveram
sobre o mesmo.

Os textos foram lidos em voz alta para todos ouvi-
rem, e os alunos escolheram os trés m , com
os seguintes titulos:

- Curiosidade;

- A Crise na Economia;

- A Crise. '

No dia seguinte, as trés produgbes textuais esco-
lhidas foram passadas no quadro pelos alunos, e
a

Cada autor das produgées textuais copiou a sua
producdo com as correcdes, e a professora fez
uma nova revisdo, e, sé entdo, o aluno passou a
limpo novamente. :

A crise

eu nome é Sydnei e tenho 18 anos, e nestes
dezoito anos eu acompanhei a mudanga de
quatro moedas, que eu me lembro foram:
Cruzado, Cruzados Novos, Cruzeiro e agora o
Real. Nas trés primeiras moedas que eu citei, eu
ndo vi o pais ir para frente, os precos subiam
iguais, e o pobre ficava cada vez mais pobre, e 0
rico cada vez mais rico.
O que é que vai acontecer com o0 pobre
quando entrar o Real? '
Serd que o pobre vai conseguir acompanhar
a URV sem ficar com fome?
- Na minha opinido eu posso dizer:
- Pobre do pobre quando entrar o Real!
Se a gente que trabalha e ganha pouco é
dificil sobreviver, o que é que vai acontecer com
as pessoas que moram na rua?

" -39-



Quem sou eu?

ao lembro de meu nome e tampouco a minha

idade. A minha vida foi boa, eu sei, nasci na

primavera. Com a sombra das arvores eu me

defendia do calor do verdo e me esticava cada
vez mais para tomar um pouco d'agua no rio que
ficava ao meu lado.

Um rio cheio de peixinhos, era tudo muito
bonito. Quando eu renovava as minhas folhas eu
crescia cada vez mais. Eu sei que estava enorme,
meus amigos espalhavam-se ao longo do espaco
dlspomvel conforme eu crescia, e assim podia ver
mais longe o lugar onde vivia.

Eu tinha milhares de amigos que foram
sumindo misteriosamente; considerei-me um
milagre quando ja estava adulto pois os peixi-
nhos sumiram do que foi um rio, um dia e hO]e é
quase.terra morta. Mais alto do que antes, porém

‘seco e cheio de lixo colocado pelo aniquilador dos

meus amigos.

Estou secando, enfraquecendo, ]a ndo tenho
a mesma energia. Gostaria que tudo fosse como
antes, eu me sentia melhor com os pdssaros,
fazendo seus ninhos em meus bragos espalhados
em meu corpo; multiplicavam-se e eu me sentia
muito feliz. As vezes batia um vento forte e derru-
bava seus ninhos, eu entdo cobria, com minhas
folhas, o lado pelo qual o vento entrou. Meus
irmdos tinham até muitos esquilos em seus tron-
cos, eu também teria no meu se ndo acontecesse
0 que aconteceu. '

Meus irmdos cairam derrubados para servi-
rem de lenha aos lenhadores, cederam espaco
para as pessoas morarem, e isso sem falar nos
que foram vitimas de incéndio dos homens, que
invadiam as florestas.

Muitas coisas aconteceram, tempos bons ja
se passaram e eu era uma arvore feliz.

Palavra de Trabalhador - 3

CONTEXTUALIZACAO

Tendo presente que o meio ambiente faz parte da
nossa vida, é de suma importdncia a conscientiza-
¢do dos alunos, para que se construam cidaddos
comprometidos com o ambiente e a qualidade de
vida.

Objetivos do trabalho: conscientizar os alunos
sobre a preservacdo do meio ambiente, para que
se tenha, em conjunto, uma melhor qualidade de
vida; valorizar o espaco onde se vive.
Desenvolvimento do trabalho:

Dia 06/06 - conversa com os alunos sobre o Dia

-Mundial do Meio Ambiente, ficando como tarefa

de casa procurar em jornais ou revistas noticias
ou fatos sobre o Meio Ambiente.

Dias 07, 08 e 13/06 - divisdo da turma em 4 gru-
pos e discussdo sobre diferentes textos. Apds a
leitura e discuss@o nos grupos, os mesmos se
organizaram para passar ao grande grupo o que
haviam trabalhado. Cada grupo resolveu organi-
zar um cartaz.

Dias 13 e 14/06 - Apresentagao dos trabalhos.
Este foi um momento de reflexdo, pois os alunos
viram o quanto é importante preservarmos o meio
ambiente e que devemos ter consciéncia dos nos-
sos atos, pois temos que nos comprometer para
termos uma boa qualidade de vida.

Dia 16/06 - proposta de redagdo (roteiro abaixo).
Dia 23/06 - leitura dos textos e escolha de um
para o “Palavra de Trabalhador”.

Reflexbes sobre o texto: Escrevi o texto escolhido
sobre um papel pardo. Inicialmente os alunos
acharam o texto muito bonito. Uma aluna
(Isabel), que ja havia participado no ano passado
do “Palavra de Trabalhador-2”, comentou que.
teriamos que organizar algumas coisas no texto,
mas sem interferir na idéia do autor. Entdo acres-

tenamos ue observar a escrita, a pon-
tuacdo e a co cia das frases. -~ .

Roteiro da redagdo:

Imagine que vocé € um elemento da natureza: rio,

arvore, planta, montanha ou animal. Conte sua

histéria, sequindo o roteiro.

1 - Qual é o seu nome?

2 - Quantos anos vocé tem?

3 - Como vocé é?

4 - Como é o local em que vocé vive?

5 - Como vocé gostaria que fosse esse local?

6 - Quais os elementos da natureza com que vocé

se relaciona bem e quais os com que vocé néo se

relaciona bem? Por qué?

7 - Como vocé gostaria que fosse o mundo?
“Quem sou eu?”

Nio esqueca:

- procure fazer um rascunho para depois, passar

a limpo;

- cuide da letra, Qontuagdg. pardgrafo e das

partes fundamentais do texto (inicio, desenvolvi-

mento e conclusao).

Bom trabalho!
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“Alegoria da Caverna”

Carmem Salgueiro ;

42 anos

mensagem que se pode perceber no texto, € a
de que nem sempre nossos olhos querem ver o
que realmente seria o importante para se ter
uma vida melhor, onde as verdades fossem

valorizadas. J .
Platdo diz através do texto que muitas vezes

os homens se perdem em suas idéias, porque nao
conseguem ver além daquilo que imaginam ser
verdadeiro.

- E nos diz também que a verdade das coisas e
gorica e isso faz com que na maioria das vezes,
tenhamos medo de tentar clarear a realidade da
vida, e fiquemos tentando nos proteger dela,
entre as sombras de preconceitos e conceitos
impostos por falsas idéias de certo e errado.

Nos diz ainda que, acostumados que somos
desde a infancia, com certos muros que nos impe-
dem de ir em frente para aprendermos coisas
novas, o desconhecido é sempre temido.

Totalidade 6

Palavra de Trabalhador -4

Contextualizacao

Alegoria, segundo Massaud Moisés, consiste
“num discurso que faz entender outro, numa lin-
guagem que oculta outra”. E um modo de concre-
tizar as idéias, as imagens, o pensar sobre o
mundo. E filosofar.
Trabalhando, ainda, com o conceito de
“Estrutura” nos Géneros Literarios, utilizei a
“Alegoria da Caverna” de Platao como um dos
textos que nos convida a um exercicio de andlise e
descobertas.
Acredito que a producdo da Carmem é um exem-
plo disso.

proposta de trabalho era “Leia “Alegoria da
Caverna” de Platdo e escreva sobre a linguagem
que ela oculta”.
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Amor

gente comeca a amar
por simples curiosidade,
por ter lido num olhar,
certa possibilidade
apenas por um gosto
até mesmo uma agao
e sem pensar, vai falando,
de modo que ja falou,
entdo, continua amando,
s6 porque j& comecou...

Totalidade 6

Palavra de Trabalhador -4

Contextualizacdo

A leitura, o contato com as formas poéticas conta-
giam e despertam o poeta que todos trazemos
conosco. -

A convivéncia com a Cecilia Meireles, Carlos
Drumond de Andrade, Fernando Pessoa e seus
heterénimos, Camées, Gregdrio de Matos, Chico
Buarque, Caetano Veloso e tantos outros, resultou
em muitos trabalhos extra-classe.

Os poemas aqui apresentados foram escritos pelo
puro desejo de escrever: sdo exercicios de liberda-
de. ‘
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Contextualizacdo

Por ocasido da visita de Paulo Freire a Porto
Alegre, que acabou nao ocorrendo na data previs-
‘ta, em todas as disciplinas estudamos vérios
aspectos de sua vida e de sua obra. A partir do
texto do préprio autor publicado em ligua espa-
nhola, os alunos conheceram e aplicaram os pres-
supostos e as técnicas desenvolvidos por Paulo
Freire.

Como sdo iniciantes no estudo do castelhano,
com poucos meses de estudo, os alunos podiam
preparar a sua aula inicial (do método) em portu-
gués, pois a selecao das palavras a serem traba-
lhadas requeria o dominio de uma série de crité-
rios lingiisticos pertinentes a esta téanica de ensi-
no. Neste caso, a aluna produziu vdrios trabalhos
até chegar a um resultado satisfatdrio, uma vez
que desejava fazé-lo em espanhol.

O texto apresenta vdrias incorrecdes e muitos
acertos. Sobretudo, demonstra um momento de
construgdo do conhecimento da lingua éstrangei-

ra_e, mai a, de apropriacdo do mundo, P
reconstrui m dos seus aspectos a % 7
outra lingua que ndo a materna.

El Método Paulo Freire
de Alfabetizacion

echazando los métodos de alfabetizacién puramente

mecdnicos, proyectdbamos llevar a cabo una alfabe-

tizacion directq, ligada realmente a la democratiza-

cion de la cultura y que la sirviese de introduccién; es
decir una experiencia susceptible de hacer compatibles su
existencia de trabajador y el material que se le ofrecia para
el aprendizaje. Verdaderamente, sélo una paciencia muy
grande es capaz de tolerar, después de las dificultades de
una jornada de trabajo, las lecciones que citan el “ala”:
“Pedro vio el ala”, “el ala es del pajaro”; o las que hablan
de “Eva y las uvas”, a hombres que, con frecuencia, saben
poquisimo acerca de Eva y jamas comeran uvas.

Pensabamos en una alfabetizacién que fuera al
mismo tiempo un acto de creacién, capaz de engendrar
otros actos creadores; una alfabetizacién en la cual el hom-
bre, que no es ni pasivo ni objeto, desarrolle la actividad y
la vivacidad de la invencién y de la reinvencién caracteris-
ticas de los estados de busqueda.

De ahi, nuestra incredulidad inicial en relacién con
los abecedarios que pretenden ofrecer el montaje de los sig-
nos graficos, reduciendo al analfabeta al estado de objeto y
no de sujeto de su propria alfabetizacion. Teniamos por
otra parte que pensar en limitar el nimero de palabras, lla-
madas generadoras, fundamentales en el aprendizaje de
una lengua sildbica como la nuestra.

No teniamos necesidad de 40, 50, 80 palabras
generadoras, para permitir la comprensién de las silabas de
base de la lengua portuguesa. Hubiera sido una pérdida de
tiempo. 15 o 18 nos parecieron suficientes para el processo
de alfabetizacion por la concientizacion.

Fases de elaboracion y puesta en practica del método

Primera fase: el descubrimiento del universo vocabular;

Segunda fase: seleccién de las palabras con los
siguientes criterios

a) El de la riqueza sildbica;

b) El de las dificuldades fonéticas;

¢) El contenido practico de las palabras (su importan-
cia para la comunidad)

Tercera fase: creacion de situaciones existenciales
tipicas del grupo con lo cual se trabaja;

Cuarta fase: elaboracion de fichas con instrucciones
que ayuden a los coordinadores de los debates en su trabajo;

Quinta fase: elaboracién de fichas en las que apare-
cen las familias fonéticas correspondientes a las palabras
generadoras. '




ANEXO C - AMOSTRAGEM DE TEXTOS DA PRIMEIRA ANALISE (SEM AUTORIA E COM

AUTORIA)



O trabalhador e os
poderosos Capitalistas

vida estd muito dificil de ser vivida, nesse

pais, o Brasil. Enquanto os poderosos s6

querem lucrar, e ndo véem o lado do trabal-
hador sofrido.

Hoje, no Brasil, que trabalha ndo € digno de
ter um saldrio justo. @_m_gm_gdm_e_explom_dg)
(pelos capltallstashele’“fem‘G‘p'oder TIas maos,)
fazem O que querem com oS traB"Ihadores, o)
deseniprego é tdo grande que 0s empresarios nem
estdo, eles sabem que tem muita gente desempre-
gada que quer trabalhar.

- O trabalhador ndo tem direito a moradia,
lazer, e quanto mais, reinvindicar os seus direitos.
Se o empregado ndo da bons lucros, ele é pres-
'sionado e até demitido. Uma das formas de maior
pressdo, que ainda temos, é a nossa organizacgdo
através dos sindicatos, que ndo devemos deixar
de participar.

uando ome, eles, os
ricos, chamam de vagabundo, e que tal se ele
chega a roubar um pao pra matar a fome, ele é
preso, e é chamado de ladrdo. Os ricos podem
roubar, ninguém faz nada porque eles tém
dinheiro.

A sﬂ“uagao a classe operana\aesta a cada dia

2

plorando se nos, da classe opnmlda ndo sairmos

as ruas para reinvindicar os nossos direitos, sere-
mos daqui mais uns dias, nossos filhos clamando
por um pedaco de pdo, dai quem sabe se ndo é
tarde demais.

Palavra de Trabalhador - 3
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Sociedade de consumo e ideologia dominante

Na sociedade de consumo, o homem ¢ instigado a consumir de
tudo quer queira ou ndo, nescecite ou ndo.Onde o gapitalismo atraves
da venda induz a compra, .0 capitalismo transforma tudo em mercadoria,
m@x&gﬁrg@l\h@@r O natal, dias das mies, dia da crianga por exemplo,
esquecem da finalidade principal para tranformar em consumo.

A TV tem um papel importante numa socied umo, com
suas propagandas seus chamamentos atraentes levam as pessoas a
consumir e consumir, tornandose um alienado.

A ideologia das classes dominantes, @s_s_;at_r_l_g_i_déia_d_e_q_u_e_tqclas?;
as classes sdo iguais, que as oportunidades s3o iguais. Qs poderosos
impde através da educacio, religido, etc.

A ideologia dominante surge como verdadeira e {nica, onde o
trabalhador organisado e que reveendica € tido como baderneiro, caédtico.

Afi ele € criticado Qp_rmudo.no-seus_tdea;s

258 Palavra de Trabalhador 6
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Historias verdadeiras

Ao iniciar este texto, tinha em mente retratar alguns fatos histéricos do passado.

Como a historia conta...

Mas devido eu fazer parte desta histéria, resolvi escrever estes fatos acontecidos.

Eu vejo o que acontece em minha volta.

Na corporagio

Na comunidade

Na sociedade

Na assembléia

Estas pesst‘?as que sdo a minha comunidade, tém um motivo muito grande para comemorar.
Sabe por qué? o

Sim! e

N&o? ./

Ah...E o Uoramento participativo”.

Onde o povo em comum acordo decide, numa assembléia, onde deve ser feito o investimento.
Conforme a necessidade da comunidade, na qual eu fago parte.

Portanto, nog@gm&pgﬂmpatlvo, na comumdade fizemos esta renovag#o através do

planejamento participativo.
@@mﬁ com este principio venho parabilizar 0.Q.P.

Por seus 10 longos anos, beneficiando diretamente a comunidade da grande Porto Alegre.
Agradecimento a todos os diretores do Projeto do "O.P.".
A sociedade com o poder € a voz ativa.
"Em" isso acontece de verdade somente no "orgamento participativo",
Viva a unifio da sociedade com respostas concretas e imediatas.
A historia sendo feita e entrando para histéria com a participagdo da comun1d4a<_ig:
A unido por
Parabéns pela sua participacia.
A unido por um ideal coletivo.
"Parabéns"
Sendo um dos delegados.
"Ninguém liberta ninguém
ninguém se liberta sozinho
os homens se libertam

m comunhi iados
pelarealidade.
(Feita por um grande mestre).

Totalidade 6
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Contraste

uma mansdo isolada, num lugar além do suburbio, morava seu
Alvaro, sozinho, sem mulher nem filhos. Era ele o filho Gnico de

7

:saro ja falecido, que deixou

todo o seu poderio em suas m3os.

Certo dia, quando cumpria sua rotina matinal de sair com seu automovel
importado de sua casa, dirigindo-se para a sede de sua empresa, no centro
da cidade, ja ia distante naquela estrada deserta, onde passavam poucos
carros e 6nibus que conduziam operarios em sua migra¢do pendular, quando
viu aborrecido seu carro parar no acostamento com algum problema
mecanico. Sem €xito, apesar do esforgo, ndo conseguiu pd-lo em movimento
denovo.

Ora, a idéia veio normal e repentina, usar o celular. Como nio tinha
pensado nisto antes? Chamaria um taxi € um auto-socorro mecinico em seu
auxilio. Voltou-se para o interior do veiculo, revirou-o, nada; tinha-o
esquecido em casa. Disse consigo:

— Dia de cio.

Ndo tinha outro jeito, sendo tomar um ombus Chegou a parada, onde
tinha uns doze ja aguardando o coletivo. Perguntou sem jeito e indignado:

— Qual o horaro do préximo-6nibus? =~

— Daqui a uns vinte minutos, respondeu um ancifio que ﬁlmava um
palheiro sem graga.

Olhou para si bem vestido e alinhado, pasta carissima nas méos, que
valia muito mais que o salaro de alguns deles. Teve medo, poderia ser
assaltado. Rezou, era um estranho no ninho.

Ao subir no 6nibus apinhado de gente viu que sua posigdo ali ndo
importava, tinha que entrar na fila. Sentiu o cheiro de café de garrafas térmicas
dentro de sacolas plasticas, marmitas, queixas, risadas, empurrdes. Viu o
contraste entre aquelas vidas e a sua, cheia de dinheiro, viagens, carros,
farras, jantares, honra, poder. Ndo faltou oportunidade para se sentar ao
lado de um senhor de roupas amassadas, unhas grandes e marmita na mao.
Nio quis, na verdade ele sabia que era nojo mas nio pensou nesta questio.

Nem tampouco cogitou que gente assim simples, envolvida pela oratoria,

que aplaude sem saber a realidade do ‘que se quer dlzer eraabasedariqueza

ndo-sadele_mas de todos.

Ao descer do Onibus sentiu um a11v1o que o fez desprender palavras
baixinhas:

— Que dia de cio!

Um dia de c@o que é a rotina de milhares. Seria esta a observagdo, se

ele se desse conta de que um dia pra ele € a vida de muitos?

Palavra de Trabalhador 5
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Quarto de imaginacio

Sou uma crianga que tenho sonho e imaginag¢do. Ja consegui viajar para o exterior até
conheci belos parques de diversdo, teatros e cinemas.

Jative os mais modernos brinquedos na minha infancia.

Também fui uma boa aluna no colégio, tirando boas notas.

Viajei muito andei por varios paises.

Acordo com os raios do sol no meu rosto, com o som mais belo de um pardal, sonhando
enrolada em lengdis de cetim.

Sem contar com desfile de roupa de inverno e verdo dos mais belos do mundo, tudo
. combinando, sapato, bolsa até brinco.

Ah, que belarefeigio!

Um café da manha com frutas, flocos, pées e até broa de polvilho.

O almog¢o um sonho dos deuses, sobremesa musse de chocolate que d4 4gua na boca.

Tudo isso € s6 imaginagdo: sou uma crianga de rua, ndo tenho onde morar, durmo em
qualquer lugar, tentando me cobrir com papeldo e jornais, esperando o meu amigo sol que
vem me aquecer.

Cheiro cola para passar o tempo e saciar minha fome, fago todas as viagens do mundo
conhecendo as ruas aonde eu moro. _

V60 no balango da praga como estivesse num avido, corro, desco € salto tudo ndo
passa de um sonho.

Na&o sei escrever meu nome e nem ler, mas ninguém pode roubar minha imaginagao.

Oh meu Deus! Como seria bom ter um nome ou uma identidade.

Totalidade T5
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Autopsia da Dor

Tenho fome!

Quero comer...

A fraqueza me consome
Arrasando-me antes de morrer...

- Tenho filhos!

E estdo chorando

Apenas choro em auxilio
Sentindo a dor do desengano.

- Sou irm&o dos homens!

E filho de Deus

Entre sarna e piolhos a dignidade some
Diante dos olhos teus. '

- N&o sou animal!

Quero ser um cidadéo
Me chamam de marginal
Atirando-me a excluséo.

- A policia me bate!

A justiga sorri

A vergonha sobre mim me abate
E do frio da noite nunca esqueci...

- Como lixo!

E o lixo me come

Para a sociedade sou um bicho
Temendo que seus sonhos eu assombre

- Sou s6 um homem!

164
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ANEXO D - AMOSTRAGEM DA SEGUNDA ANALISE (TEXTO TEOLOGIA — GALEANO E TEXTO

DO ALUNO — PALAVRA DE TRABALHADOR 5, p. 237)



Teologia/3
o

rrata: onde o Antigo Testamento diz o que diz,

deve dizer aquilo que provavelmente seu principal
protagonista me confessou:

Pena que Adédo fosse tdo burro. Pena que Eva fos-

se tdo surda. E pena que eu ndo soube me fazer entender.

Addo e Eva eram os primeiros seres humanos que

nascizm de minha m#o. ¢ reconheco que tinham certos

defeitos de estrutura. construcdo e acabamento. Eles ndo

estavam preparados para escutar, nem para pensar. E

eu... bem, eu talvez ndo estivesse preparado para falar.

Antes de Addo e Eva, nunca tinha falado com ninguém.

Eu tinha pronunciado belas frases, como “Faga-se a luz”,

: —rors na sclidzo. E foi assim que, naguela tarde,

ade AT At

mas sem
cuando enconirei Adio ¢ Eva na hora da brisa, ndc ni
muito elogiiente. N&O L& praiica.

A primeira coisa que senti foi assombro. Eles aca-
bavam de roubar a fruta da &rvore proibida, no centro do
Paraiso. Addo tinha posto cara de general que acaba de
entregar a espada e Eva olhava para o chdo, como se con-
tasse formigas. Mas os dois estavam incrivelimente jovens
¢ belos e radiantes. Me surpreenderam. Eu os tinha feito;
mas ndo sabia que o barro podia ser tdo luminoso.

Depois, reconheco, senti inveja. Como ninguém po-
de me dar ordens, ignoro a dignidade da desobediéncia.
Tampouco posso conhecer a ousadia do amor, que exige
dois. Em homenagem ao principio de autoridade, contive

L

ROUESURE S

i

a vontade de cumprimentéd-los por terem-se feito subita-
mente sdbios em paixdes humanas.

Entdo, vieram os equivocos. Eles entenderam queda
onde falei de véo. Acharam que um pecado merece casti-
go se for original. Eu disse que quem desama peca: enten-
deram que quem ama peca. Once anuncie! racaria em fes-
ta, entenderam vale de ldgrimas. Eu disse que a dor era
o sal que dava gosto & aventura humana: entenderam que
eu os estava condenando, ao outorgar-lhes a gléria de se-
rem mortais e loucos. Entenderam tudo ao contrdrio. E
acreditaram.

Ultimamente ando com problemas de insdnia. HE

alguns milénios custo a dormir. E gosto de dommin, gosio

rnuiio, purque quaiiCo durlito, sSuikiV. Liiiau [iC ddisivi
mo em amante ou amarnta, me queimo no fogo fugaz dos
ammores de passagem, sou palhaco, pescador de alto mar
ou cigana adivinhadora da sorte; da drvore proibida devo-
ro até as folhas e bebo e danco até rodar pelo chio...
Quando acordo, estou sozinko. Nido tenho com
quem brincar, porque 0s anjos me levam tdo a sério, nem
terho a quem desejar. Estou condenado a me desejar.
De estrela em estrela ando vagando, aborrecendo-me no
universo vazio. Sinto-me muito cansado, me sinto muito

sozinho. Eu estou sozinho, eu sou sozinho, sozinho pelo
resto da eternidade.
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texto* mostra a fragilidade humana, ou seja, que 0s
homens sdo seres imperfeitos, cometem erros e
equivocos, em varios momentos de suas vidas.

No entanto, além da imperfeigdo humana, o texto relata a
surpresa do protagonista diante de sua criagdo. Ou sera que seria
sua propria imperfeigdo? Se Addo e Eva foram feitos 3 sua

semelhanca, em minha opinido, fica clara a idéia de dualidade
tanto do criador quanto das criaturas. Acho que o protagonista se
questiona em todos os momentos de sua ex1sten01a “0 homem
foi feito 4 minha semelhanca e ja d icoes;
logo, indago meu intimo onde esta a imperfei¢do? No criador?
Ou na cria¢do? E o pior é que o protagonista tem que viver s6
pela eternidade, ndo podendo dividir suas duvidas, angustias e

até mesmo o amor com ninguém. Entdo permanecem as questoes:
os equivocos sdo de quem afinal? De Addo ou de Eva? Qu de

Totalidade 4 .

* Baseado no texto Teologia 3 de Eduardo Galeano.
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ANEXO E - AMOSTRAGEM DE TEXTOS DA TERCEIRA ANALISE



Desemprego

e no Brasil ndo houvesse tantos politicos cor-

ruptos e ladrées, nao teria tanto desemprego,

tanta miséria e o desespero que se vé€ no rosto

de cada cidaddo; a angustia por um trabalho,
para ganhar o sustento de sua familia ...

' Quando surge uma meia duzia de vagas, as
pessoas preencham uma ficha, e ai, comeca a
incerteza porque as empresas exigem um deter-
minado tempo de experiéncia comprovada em
carteira e, se for mulher, muito pior - tem que ser
bonita, ter boa aparéncia e ndo pode ser domésti-
ca nem favelada.

Tudo isso para ganhar um misero saldrio e
ter uma enorme carga horaria de trabalho!

. E eu me pergunto: a quem recorrer, se nao
ha justica nesse pais, onde a maioria das pessoas
sdo hurnildes, fracas, carentes, analfabetas e opri-
mida

‘Wutam@ pela sobrevi-
véncia e, no dia seguinte, reencontrarmos a cora-
gem de lutar pelos nossos direitos de trabalhar e
garantir uma velhice saudavel e uma aposenta-
doria digna!

Palavra de Trabalhador'- 3

CONTEXTUALIZACAO

O texto “Desemprego” redigido pela Denis, nas-
ceu em nossa sala de atila, a partir das discussoes
levantadas em dois. diferentes, mas conectados
“momentos”, na primeira semana de maio, por
ocasido dos festejos do “Dia do Trabalho”.
No primeiro momento, que ocorreu no dia 2
(dois), trouxe ao grupo uma producéo textual
minha, onde enfocava entre outros aspectos, 0
crescimento do desemprego em escala mundial, a
terceirizagdo; a ampliacdo da contratagdo infor-
mal e aumento do.niimero de horas extras do pes-
soal contratado pelas empresas; os indices (de
1993) divulgados pelo DIEESE com relacdo ao
percentual de assalariados da industria que cum- -
prem jornada de trabalho*superior a legal; indices
da Anfavea sobre o mimero de horas extras de
trabalho realizados no setor de produgdo de vei-
culos, que inviabilizam a geragdo de 114 mil
novos empregos e, atrelados a tudo isso, conceitos
como: forca de trabalho, produto, capital, mais-
valia... '
Apobs a leitura, provoquei a reflexdo e o debate do
grupo com a sequinte proposta: “Reflita e debata,
basea ue vocé Jey e na sua caminha-
da enquanto cidaddo e trabalhador. -
- Qual a relagdo existente entre trabalho e empre-
0?
- Qual o valor social e individual do trabalho?
- Vocé ja se imaginou sem trabalho? Como seria
isso?
- Para vocé, existem atividades de trabalho mais
ou menos importantes? Por qué? :
- Vocé ja tinha ouvido falar em mais valia?
- Vocé ja tinha refletido sobre ela ou detectado.em
algum segmento da sociedade mesmo sem ter
ouvido falar? - : .
- Vocé ja pensou em quantas pessoas ja trabalha-
ram ou estdo trabalhando para que vocé esteja -
agora como e onde estd? .
- Analise seu dia de hoje e procure detectar:
a) Todos os tipos de trabalho e de trabalhadores
que foram “acionados” para que vocé o tivesse
vivido da forma que viveu.

* b) Quantas pessoas foram beneficiadas com o seu .

trabalho.

- Vocé sabe o que nos diz a Declaracdo. Universal
dos Direitos Humanos sobre “Trabalho”? Procure
descobrir e traga este assunto pesquisado para a
préxima aula. ‘
O debate , como ndo poderia deixar de ser, foi
riquissimo em idéias, constatagoes e relatos de
vivéncias. .

Na aula do dia seguinte, como estava previsto,

. trabalhamos em cima dos artigos XXIII, XX1V e

XXV da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e apds ampla discussdo, os alunos pro-
duziram seus textos, sendo que o da Denis, pelo
entendimento do grupo, deveria ser um dos con-
templados com a publicacdo no tdo esperado -
Palavra de Trabalhador 3.

Obs: A aluna, arrimo de familia, no momento da
produgdo, vivenciava o problema- Desemprego.
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Chegames nesta Terra, invadimos, expuisames os indios e colonizamos esta
terra fértii, com muitas riguezas naturais, implantames nossas culturas, hdbitos e
costumes. Passando vdrias décadas. o pove crescende e evoiuinde.

O progresso chegou frazendo muitos beneficios, porém, na satde, apesar
de termos tido um grande avango corm alta Tecnoiogia, mas em beneficio de poucos.

Néc temes um programc de satide que abranja a fodos com direitos iguais e

com isto temos grande mortalidade de idesos.
Ndo temos um bom saldrio (apesar de ser considerads bom em comparagde

C,om outros paises), mas ndo € 0 suficiente, pois, se essim fosse, ndc terigmos tanto
Gesemprego, e com isso a violéncia seria menor. A salde seria boa para Todos, Teria-
mes boa educacdo ¢ moradia, efe.

Tudo seria iguc! para todos.

O que move esta naglo € a f€, somos um povo rico em reiigido.

Tetalidade: 5

O QUE EU PENSO SOBRE O BRASIL 500 ANOS....

Danie! Pereira da Silva (2
Dino Cescr Teixeira Pereira (1
Lezi de Freitas Nunes (71}
Loeci dos Santos Lisboa (54)
Maria Angeiica da Siiva {55
Terezinha Jesus F. Pereira (59)
Viadimir Recha Madruga (28]
Maraarida Peixoto Mahfuz (61)

2)
6)

O nosso Brasil jd estd empenhado "ié fora”, os brasileires estdo submissos. O

Presidente ndo tem voz ativa, por isse estd esta confusdo.(Lezi)
O Presidente estd perdendo forge. Ele ferd gue lutar muito se quiser conser-

tar ¢ Brasil. {Terezinha)

Achc o presidente ruim, mas ¢ pior sem ele. Foi o Unice a baixar a inflagto.
(Maria Angélica) Mas nés ndo temos aumerito de saidrio hd muite tempo... . (Lezi) Mas jc
tivemos situacdes bem piores do que agora. (Maria Angélica)

Niés nos queixamos, mas anfigamente erd bem pior.(Loeci)
e fizeram “aquela festa” ? Aquele barco...

Se estamos endividados, por qu

Acho que aquele dinheire deveria ter ido para a sadde, educacdo, moradia, seguranca,
-.Ndo temos o gque comemorar. Comemorar dividas ?? (Margarida}

No Brasil tem bastante terrc. Por que gue Tem que Ter tantas brigas pela

\

nosse das mesmas. Tanta gente se matando (criangas, velhos, mulheres e homens). (Nelci)
174




ANEXO F - AMOSTRAGEM DE TEXTOS DA QUARTA ANALISE



Historia de Vida

25 de agosto de 1972, meu primeiro dia de vida.

Aos sete anos de idade entrei para a escola na primeira série e dai para a
frente, nunca rodei, sempre me esforcei muito, mas a situagiio era muito dificil,
entdo quando estava na sexta série tive que parar de estudar. Comecei entédo a trabalhar.

Aos treze anos engravidei, tive minha primeira filha, mas continuei a minha
vida. A situagdo ja era diferente, tinha que me preocupar com os cuidados da minha
filha e trabalhar. Ai mesmo que ndo foi possivel estudar. Aos 15 anos tive outro
filho, o qual nao pude criar, entdo pedi ajuda aos meus parentes, que sé me ajudariam
se eu desse o meu filho. A situacdo era muito dificil por isso concordei em da-lo para
a minha irma que cria até hoje.

Ele tinha apenas trés meses de vida, desde entdo eu s vejo as vezes. Ele ndo
sabe que sou sua mae, pois tive que concordar com isso, a necessidade me obrigou.
Mas gracas a Deus ele estd bem e é muito estudioso. Hoje ele tem 12 anos.

De 1972 até 1980 foi minha infancia, quando eu brincava e estudava. De
1980 a 1987 foi a adolescéncia e minha juventude. Eu ja tinha que trabalhar, criar
meus filhos e me divertir. Esta foi a periodizacdo da minha vida. Hoje estou na idade
contemporanea que comecou em 1987 continuando até os dias atuais da minha vida.

32 Palavra de Trabalhador 10
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O dia a dia

arina é uma menina de 14 anos, filtha unica de mée solteira. Criada com todo
o carinho, desde que comegou a compreender as coisas via a mde sofrer e

chorar pelos cantos.

Passou fome, frio ¢ lembra em que muitas vezes dormiu no relento sempre protegida
pela mae.

— Minha filha vocé vai crescer, se tornar uma linda moga, se formar ¢ ter um bom
casamento, nem que seja a ultima coisa que eu faga nessa vida. Dizia a mie enquanto
beijava ¢ abragava a menina.

Certo dia uma vizinha da vila onde Marina e sua mie moravam, chegou na janela
do barraco ¢ perguntou:

— Tereza, vocé quer trabalhar no apartamento da mulher onde eu lavo roupa?? Ela
paga bem e ¢ uma boa pessoa.

Tereza ficou radiante € sorrindo respondeu:

— Mas claro que eu quero, sera que posso levar a Marina comigo? Néo deixo minha
filha solta na vila aprendendo o que ndo presta, de jeito nenhum.

— Fale com ela, respondeu a muther. :

Tenho certeza que vocés vio se acertar. Naquele mesmo dia Tereza pegou o enderec;o,.
a filha e foi falar com a madame.

Acertados todos os detalhes, no outro dia comegou uma nova vida para as duas.
Nesta época Marina estava com cinco anos, ela nunca se sentira tdo feliz. Tinha comida,
roupas, , comegou a estudar.

A patroa fez questdo de ajudar, como nao tinha filhos ela comegou a se dedicar
aquela menina meiga e inteligente. ‘

Quando voltavam de viagem ela e 0 marido traziam varios presentes para a menina .
que com o passar dos anos se tornava uma linda adolescente.

Tereza ndo cabia em si de contente, finalmente sua filha tinha tudo que ela sonhava.

Mas ninguém notava que ultimamente Marina ia perdendo a alegria, falava pouco
¢ andava inquieta. .

Quando alguém comentava alguma coisa a respeito a mie ou a patroa respondlam

— Isso ndo ¢é nada, ¢ da idade!

Pobre Marina, ninguém suspeitava o que estava acontecendo. Quando completou
14 anos a patroa deu uma festa e o patrdo, o anel ¢ o relogio.

Ninguémse importou de Marina ter passado aquele dia todo chorando, achavam
que era de emogdo. Certo dia a mde preocupada perguntou a Marina o que estava
acontecendo. Mas ela fugia do assunto. Ela jamais daria aquela tristeza a sua boa e
sofrida mde.

Como ela teria coragem de revelar a sua patroa ¢ protetora que desde os 12 anosela
era obrigada a todas as tardes se encontrar com o seu marido ¢ se submeter a todos os
seua caprichos e sob ameagas de ser colocada para fora, ¢la ¢ sua mie; que iriam voltar
para a miséria.

Pobre Tereza, aquele velho sonho de ver sua Marina formada e bem casada jamais
iria acontecer.

Trés dias depois Marma ¢ encontrada pela mie ¢ a patroa morta no seu quarto. Na
mao ja inerte apenas um bilhete.

“Perdoe mamde por eu ndo ter podido realizar o teu sonho”.

O patrdo como sempre tomou todas as providéncias para o funeral.

E mais um crime que fica impune.

Totalidade 5 —
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A educacio

A educagdo de meus pais deixou marcas tdo profundas que até hoje néo esqueci. Meu
pai e minha mée contavam-me que, além da fome, eles eram surrados como se fossem
animais.

Meu proprio avd contava que batia com relho trangado nos filhos, que eram amarrados
num palanque no meio de um terreiro, na frente da casa, enquanto apanhavam. Meu pai
repassou parte dessa educagéo para nos, pelo menos enquanto fomos adolescentes. Depois
o tempo passou, as coisas mudaram um pouco.

Minha educagéo foi tragada com base no sistema dos anos sessenta. A coisa era tdo
rigorosa que hoje contando ninguém acredita. Recordo de uma ocasido em que, por causa
de eu ter pego umas tampinhas de refrigerante de uma coleguinha de aula, achadas em
frente a sua casa, meu pai desconfiou que eu as havia furtado. Ele me chamou, dando um
martelo e pregos. Trouxe aquelas tampinhas, que ndo eram mais de oito ou nove, me mandou
para o quintal dizendo:

- Veja aquelas duas tabuinhas; tu tens que pregar essas tampas nas tdbuas e me entrega
depois.

Preguei tudo e levei a meu pai, que aguardavana sala. -

Sabe o que ele fez?

Me colocou atras da porta, de joelhos sobre aquelas tampinhas de refrigerantes, que
ele mesmo havia mandado pregar.

Sem dizer nada, deixou-me ali. Euno sabia o porqué daquele castigo. Fiquei ajoethada
atras da porta durante duas horas.

S6 fiquei sabendo que fui castigada por causa daquelas malditas tampinhas depois que
se passaram quatro anos.

Minha educago foi muito ruim, porém nem por isso deixei de ser uma pessoa que aprendeu
com o sofrimento € a respeitar € amar o proximo. Acho que a melhor educagéio que adquiri foi
adomundo. Esta sim, educou meu coragdo e moldou meu espirito, sem deixar que as cicatrizes
da educagdo familiar se transformassem em chagas para o resto da vida.

A liberdade e a protegdo a infancia e a adolescéncia sdo causas principais de casos de
rebeldia por parte dos jovens desta década. Vejo hoje nossas criangas com exagero de
liberdade. Ndo quero, por outro lado, que elas devam ser educadas como no sistema das
décadas anteriores, seria isso uma ditadura. Porém, a maneira de doutrinar hoje esta
praticamente corrompida pelo poder que estabelece esse sistema. Se 0s pais tivessem nas
maos o direito de poder educar balanceadamente seus filhos, ndo haveria hoje tantas criangas
fugindo de casa, se drogando ou até matando os proprios pais. Creio que os direitos da
infancia e adolescéncia sdo executados ao pé-da-letra, mas contra os pais que realmente
querem educar seus filhos, e ndo contra pais que exploram os pequenos e mées que abortam
os anjinhos, as vezes até abandonando-os em lata de lixo com vida. Nao maltratei meus
filhos, mas também n&o lhes poupei o bumbum do chinelo e da varinha fininha, que nem
sempre era de marmelo e sim a primeira que encontrava e achava que era a ideal para dar
educagdo equilibrada desde pequenino. E hoje tenho filhos que me amam, trabalham e
respeitam, com uma educagio sem marcas de sofrimento, mas com a marca do amor e da

disciplina.
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Nunca Me Senti Tao Bem Como No Dia Em Que Comprei Um
Uniforme De Futebol Para Meu Filho

Isso aconteceu hé uns dois anos atras, meu filho nem gostava de jogar
bola, mas pelo jeito que ele assistia aos jogos do primo dele. Ele ficava olhando
com uma cara de quem esta afim de jogar.

Eu lhe perguntava se ele gostaria de jogar em algum time. Ele me
respondia:

- Talvez.

Num certo dia resolvi de uma vez por todas botar ele num time amador.

Levei-o até o técnico do time e disse para ele que queria botar meu filho no
time dele e ele disse que estava tudo bem.

Passou-se uma semana e chegou o dia do primeiro jogo.

~ Meu filho no jogou, ficou no banco.

Mas eu néo fiquei bravo, nem meu filho.

Algumas semanas passaram-se ¢ ele continuou sem jogar.

Fui falar com o técnico e ele me falou que meu filho era muito ruim.

Discutimos e eu resolvi tirar meu filho do time.

Algumas semanas se passaram, estava perto do dia do aniversario dele e eu
resolvi dar um terno de camiseta para ele fazer o préprio time. Ele pegou as
camisetas, jogou no sofd, olhou para mim e me abragou com tanta vontade e me
disse obrigado.

E esse € o dia que eu ndo vou esquecer...

Ah, esse time esta junto até hoje.

Palavra de. Trabalhador 10 , . 61
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ANEXO G - AMOSTRAGEM DE TEXTOS REFERENTE AO ITEM 5.1 (QUEM E O SUJEITO-ALUNO DO SEJA?)
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CONTEXTUALIZACAO

Este trabalho foi proposto aos alunos como uma
reflexdo sobre sua trajetéria no CMEJA, ndo néo
56 neste 1° trimestre de 1994, mas englobando
todo o espago de tempo, desde sua entrada no .
SEJA até o momento presénte
Expliquei que esta reflexdo € importante e
necessdria para que os alunos e professores pos-
sam avaliar o trabalho desenvolvido. . ‘
Escrevi no quadro, quatro questoes que serviram
para orientar a discussdo nos pequenos grupos,

'omo segue: :

i2) Como imaginavam esta escola?

29 Que sentimentos € expectattvas traziam ao
chegar?

39 Como aprendem e como se relacionam no
CMEJA?

49) O trabalho, nesta escola, refletiu de alguma
forma na sua vida?. Como?
Apds a discussdo destas questdes (bastante ani-
mada) os alunos escreveram os textos individual-
mente. - '
(O titulo foi escolhido pelo aluno).

A escola CMEJA

empre tive vontade de voltar a estudar, mas

era muito insegura em relagdo a sala de

aula. Achava que aquilo que eu tinha

aprendido quando criang¢a ja havia ésqueci-
do, mas aqui no CMEJA, com ajuda das profes-
soras e colegas, tive a experiéncia que recordar ¢
viver e senti a necessidade de continuar apren-
der cada vez mais.

Quando cheguei na escola tinha uma
ansiedade. -

A gente pensa que s6 vai ter jovens, e que
cada um faria por si mesmo. Aqui, na escola, €
diferente de outras que estudei anteriormente, as
professoras se preocupam em ajudar o aluno,
ndo s6 individualmente, mas também trocar
idéias em grupos. Eu acho 6timo aprendermos a
dialogar com as pessoas. Eu me sinto bem
melhor, parece que tirei um peso que carregava,
um medo até de conversar com as pessoas que
tém mais estudo, até no trabalho achava-me
desatualizada diante de meus patroes.

A minha vida mudou a partir do momento
que comecei a estudar; estou mais segura, consi-
go auxiliar meus filhos nas tarefas do colégio e-
me expressar melhor.

Estou muito feliz de estar participando
desta caminhada juntamente com os colegas e a
professora Sandra.

- 63-
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“SOMOS TODOS PARTICIPATIVOS”

Agora, através do conselho de classe participativo, temos a oportunidade de nos
expressar.

Seja em trabalhos elaborados em grupo, seja debatendo a importancia de cada um
dentro de uma sala de aula.

Vejo a solidariedade de quem sabe mais, ensinando a quem sabe menos, a unido de
pessoas tdo diferentes, empenhadas em um mesmo objetivo: estudar, aprender, ser alguém e se
sentir importante.

Foi assim que me senti, alguém importante, podendo participar e sabendo que quem
estava ali, estava pronto para me ouvir.

Isto € uma democracia, o direito de expressar nossos pensamentos em palavras, sem
ter medo de repressoes.

Desta maneira, ficamos mais préximos de nossos professores e vimos que eles sdao
mais do que educadores, s@o amigos nossos, que estdo aqui também, para nos ajudar a crescer
como seres humanos, cada vez mais, dia ap6s dia.

DE MATEMATICA EU GOSTO + OU -

Sou péssima em :

+ ou — em multiplicar
Me saio bem em somar
E — em subtrair

Gosto um pouco de fra¢des
Adoro as %

Simbolos e sinais me fazem
Pensar num jogo. E verdade!

As vezes também me confundem

Esses pequenos numerozinhos

Por que a raiz € quadrada e ndo redonda?
E os nimeros primos?

Poderiam ser irmaozinhos!

Querem saber? De matematica
Eu gosto + ou -.
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Instrumento de Pesquisa

1. Estabelecimento de ensino que leciona:
2. Faixa etaria dos alunos (as):
3. Que imagem tens do que seja “o aluno” dentro da estrutura escolar e em

sala de aula?
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Instrumento de Pesquisa
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Instrumento de Pesquisa

1. Estabelecimento de ensino que leciona: 7g.ri~&ujlvo')
2. Faixa etéaria dos alunos (as): 18/19 oM
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Instrumento de Pesquisa
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Instrumento de Pesquisa
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Instrumento de Pesquisa

1. Estabelecimento de ensino em que estudas:
2. Qual a tua idade?
3. Que papel tem a Escola na tua vida? Que importancia tem a Escola para a

tua vida?

4. Qual tu acreditas ser o teu papel como aluno na Escola e dentro da sala de

aula?
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