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‘A epistemologia ambiental manifesta-se em um desejo infinito de saber,
como um sol que ndo gosta de brilhar sempre no mesmo zénite e olha para
o horizonte ao entardecer, que se oculta de sua prépria luz no lado escuro do
mundo, que pisca o olho um pouco mais inclinado para o sul que para o norte;
gue gosta de variar seus ocasos, ao sabor das estacdes, pintando os céus
com desenhos, cores e luzes cambiantes; que gira a cada noite para
reaparecer em um novo dia. Assim se pensa o saber ambiental.”
(ENRIQUE LEFF)



RESUMO

A temética ambiental constitui um tema de extrema relevancia social, o qual envolve
ndo apenas o ensino formal, mas também o ensino em carater ndo formal. Suas
abordagens em diferentes espacos-tempos, configuram-se como uma via de acesso
para a compreensao das relacfes sociais, culturais e bioldégicas que constituem o
ambiente, indo ao encontro do direito das pessoas em compreender o mundo em que
vivem e de exercer a cidadania de modo critico e reflexivo. Partindo de tais aspectos,
e do reconhecimento das instituicdes de ensino como espaco de construcdo de
saberes e formacdo para a ética ambiental, a pesquisa busca, por meio da
investigagdo em um curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, ofertado pela
Universidade Federal do PAMPA (UNIPAMPA) — Campus Uruguaiana, caracterizar e
refletir sobre o processo de ambientalizacdo do curriculo formativo de professores,
entendido ndo apenas pela definicdo da teméatica ambiental dentro dos conteudos,
mas pelas repercussdes sobre o cotidiano dessa instituicdo, da organizacdo da
mesma e das relagcbes existentes entre os diferentes membros que compdem a
comunidade académica. Para isso, o presente trabalho conta com uma pesquisa, de
carater qualitativo, que segundo Bogdan e Biklen (1994), reflete um didlogo entre os
sujeitos e possibilita a compreensdo dos processos. Como instrumentos, foram
utilizadas a andlise de documentos oficiais e identitarios da instituicdo (PDI e PPC) e
as entrevistas semiestruturadas com gestores, docentes e discentes do curso, ambas
as analises construidas na perspectiva da analise de conteudo (BARDIN, 2009), tendo
como base os indicadores propostos por um grupo de pesquisadores que compdem
a Rede de Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (ACES). Apos analise,
dentro do curriculo do curso selecionado, foi possivel perceber que, embora tenhamos
a presenca de todos os indicadores, ainda existem limitagdes para as abordagens da
teméatica ambiental. No entanto, também foi possivel identificar que esse curso, com
sua perspectiva inovadora, vem se consolidando diante da sociedade, pela constante
reflexdo, promovida por sua comunidade académica, sendo esse, um aspecto
potencializador para pensarmos, refletirmos e problematizarmos o local que vem

sendo ocupado pela temética ambiental.

Palavras-chave: Ambientalizacdo curricular; curriculo interdisciplinar; formagéo de

professores.



ABSTRACT

The environmental theme has large social relevance, which includes not only formal,
but also non-formal teaching. Its approaches in different times and spaces set up as
access to comprehend social, cultural and biological relationships which constitute the
environment, in accordance with people’s rights to understand the world they live in
and exercise their citizenship in a critical and reflexive way. Starting from these aspects
and also from recognizing teaching institutions as a place of knowledge construction
and environmental ethics formation, this paper intends to characterize and reflect upon
the process of environmentalization of the teacher formation curriculum of a graduate
course of teacher formation in natural sciences, offered by Federal University of
Pampa (UNIPAMPA) — campus Uruguaiana. This analysis understands the curriculum
not only as definition of the environmental theme within the contents, but also as the
repercussions about the institution’s routine, its organization and the relationships
among the different members that constitute the academic community. To reach the
present study’s objective, this paper relies on qualitative research which, according to
Bogdan and Biklen (1994), reflects a dialogue between the subjects and enables the
comprehension of the processes. The instruments used were a documental analysis
of the Institutional Development Plan and the Course’s Pedagogical Project (PDI and
PPC) and demi-structured interviews with managers, teachers and students of the
course of teacher’s formation, both of them built on the Bardin’s content analysis
perspective (BARDIN, 2009), and having as baseline the indicators proposed by a
group of researchers that compose the Higher Education Curricular
Environmentalization Network (ACES). After examining the selected course’s
curriculum, it was possible to perceive that although all the indicators are present, there
are limitations to the environmental theme approach yet. Nevertheless, it was also
possible to verify that this course, with this innovative perspective, is consolidating its
position before the society, by its constant reflection promoted by its academic
community, which improves our thinking, reflection, and problematization of the place

occupied by environmental theme.

Keywords: Curricular Environmentalization; Interdisciplinary Curriculum; Teacher’s

Formation.
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INTRODUCAO

Ao encontro do saber ambiental, deparo-me com novos desafios. Nessa
constante busca, pela compreensao dos processos que o envolvem, decido ampliar
meu olhar sobre a Educacdo Béasica para o contexto de formacédo inicial dos
professores que nela atuam. Neste ambito, o ambiente, o curriculo, a Educacéo
Ambiental, o contexto politico, historico, enfim, todas essas dimensdes se unem para
que as reflexbes sejam construidas e sistematizadas, pouco a pouco.

Para isso, no primeiro capitulo, “Da trajetéria a intengao de pesquisa: meu “eu”
ambiental”’, apresento o resgate sobre a minha trajetéria académica, durante a
formacéo em Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN), pelo IFRS — Campus Porto
Alegre, descrevendo e explicando como a formagéo inicial constituiu minha via de
acesso para pensar a tematica ambiental. Além disso, apresento dados da pesquisa,
denominada “Caracterizacdo das acdes de Educacdo Ambiental em escolas da rede
publica do municipio de Porto Alegre, RS, Brasil”, que constituiu meu trabalho de
conclusdo de curso e resultou em diversos questionamentos sobre como a pratica
com o saber ambiental na Educacao Basica pode estar influenciada pela formacéo
inicial dos docentes. A partir dos resultados, delimito meu campo de pesquisa em
Cursos, que assim como O meu, propiciam aspectos interdisciplinares para a
organizacdo de sua estrutura. Agrego a isso, o dado que as praticas com essa
tematica na Educacéo Béasica, muitas vezes, ficam a par dessa area de Ciéncias da
Natureza, o que me leva a refletir, ainda mais, sobre o nosso compromisso, diante
disso e frente as orientacdes das bases legais.

No segundo capitulo, intitulado “Compreensdao da Tematica”, apresento a
fundamentacéo tedrica da pesquisa, a fim de embasar as concepcodes utilizadas para
a construcdo e analise dos dados. Para isso, divido o capitulo em quatro subitens,
para organizar as ideias e enovelar as tramas, as quais me disponho a investigar. No
primeiro subcapitulo, “Ambientalizagdo curricular e suas interfaces com a Educacéo
Ambiental”, problematizo o conceito de ambientalizacdo de suas amplitudes até o
alcance da educacao formal. Ainda, caracterizo o processo de constru¢ao da Rede de
Ambientaliza¢do Curricular do Ensino Superior (ACES), bem como os indicadores que

formam o diagrama circular, utilizado para compor as analises do estudo. Neste
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topico, também descrevo as interfaces entre a ambientalizacdo curricular e a
Educacdo Ambiental.

No subcapitulo 2.2, “Novas perspectivas na formacao de professores de
Ciéncias da Natureza”, apresento um mapeamento sobre a criacdo de cursos
interdisciplinares em Ciéncias da Natureza, no contexto educacional nacional, com
destaques para as demandas sociais por profissionais dessa area; o contexto
emergente da Educacdo Superior, com a reestruturacao e expansao da rede federal
de ensino; e, as orienta¢cdes legais para a organizagao curricular da educacao bésica,
incidindo em processos avaliativos, como o Exame Nacional do Ensino Médio.

Com o objetivo de articular os 2 (dois) focos de pesquisa — ambientalizacao
curricular e Licenciatura em Ciéncias da Natureza — o0 subcapitulo 2.3,
“Ambientalizagdo e curriculo interdisciplinar: conhecimentos que se cruzam”, traz
aproximacdes possiveis para esse contexto, e que podem levar a construcdo de um
curriculo aberto aos saberes ambientais. Ja, no subcapitulo 2.4, apés a articulacao
tedrica que qualifica e justifica a intencdo de pesquisa, apresento representacdo do
tema no estado da arte, em bases de dados, como CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e biblioteca online SCIELO,
destacando as producfes na area de interesse, que auxiliam na construcédo teérica e
metodoldgica.

No terceiro capitulo, denominado como “O caminho da construgao”, retomo os
aportes teoricos e delimito a ambientalizacdo curricular do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, como problema de pesquisa. Articulado a isso, trago os
objetivos desse estudo, e o desenho metodolégico, detalhado, desde o método usado
para selecionar o curso, ofertado pela UNIPAMPA, os aspectos éticos realizados, até
0s aportes tedricos da pesquisa qualitativa em educacdo. Nesse viés, aponto 0s
instrumentos de pesquisa selecionados (andlise de documentos, entrevistas
semiestruturadas e notas de campo), focando em suas potencialidades para producéo
de reflexdes criticas, que respondam aos objetivos propostos. Também especifico,
neste capitulo, o método de analise de conteddo, que serviu de base para a
construgdo dos dados, partindo de eixos tematicos definidos a priori, a partir dos
indicadores propostos pela Rede ACES.

Com o tema j& articulado, o curso e a instituicdo de ensino definidos, o quarto

capitulo “O contexto de pesquisa”, esta organizado de forma a situar a regidao de
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Uruguaiana, onde esta localizado um dos campus que oferta essa Licenciatura
Interdisciplinar; o resgate histérico da criacdo da UNIPAMPA, bem como os aportes
dessa instituicdo para a oferta de cursos de licenciatura. Enfatizo, neste item, o
processo de construcdo do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, bem como
suas caracteristicas.

No capitulo 5, intitulado como, “O processo de ambientalizagéo curricular a luz
dos indicadores da Rede ACES”, apresento as analises construidas, a partir dos
documentos oficiais da UNIPAMPA e do curso — PDI e PPC, bem como das
entrevistas semiestruturadas realizadas com coordenacéao, professores e alunos do
curso. Este capitulo sistematiza as expressdes significativas em todas as amplitudes,
buscando articulagdo com os referenciais tedricos articulados ao longo do trabalho.
Cada subcapitulo, organiza as reflexdes a partir de um indicador, ou indicadores
associados, na busca da compreensao do curriculo, na sua abertura ao didlogo com
0 saber ambiental.

No capitulo 6, denominado como “O local do ambiental: limites e
potencialidades do curriculo de Licenciatura em Ciéncias da Natureza”, traz para o
debate os principais indicadores, onde se articulam as expressées dos documentos
institucionais, com as falas obtidas nas entrevistas com os diferentes atores da
comunidade académica. Esse capitulo faz o fechamento das analises de pesquisa,
problematizando os limites e as potencialidades para o processo de ambientalizac&o
curricular.

Por fim, trago as consideracdes finais sobre esse estudo, destacando as
aprendizagens que tive ao longo dessa trajetéria. Também destaco aqui, as
inquietacdes oriundas dessa pesquisa e que conduzem essa investigacao, para além
da construcéo dessa dissertacao

Ao final da dissertacdo, apresento, nos apéndices, o termo de participacdo
institucional, termo de consentimento livre e esclarecido e roteiros de entrevistas
semiestruturadas, aplicados com a comunidade académica da UNIPAMPA. Além
disso, anexados a este estudo, encontram-se a aprovacdo da pesquisa, pela
Comisséo em Etica e Pesquisa da Faculdade de Educacdo (FACED/UFRGS) e o
parecer consubstanciado de aprovacdo, emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UFRGS, via Plataforma Brasil.
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Por fim, é importante mencionar, que o primeiro capitulo, assim como as
consideracdes finais desse estudo, trazem as reflexdes atreladas a construcéo da
trajetdria formativa, o que nos leva a optar pelo uso da escrita na primeira pessoa do
singular. J4, a partir do segundo capitulo até o sexto, utilizamos para a escrita, a

primeira pessoa do plural, visto que essa escolha compde mais os textos académicos.

1. DA TRAJETORIA A INTENCAO DE PESQUISA: MEU “EU” AMBIENTAL

A professora relatou ser a Unica, que ministra uma disciplina especifica, a propor
projetos, e que como os demais professores das séries finais possuem dificuldade em
integrar suas areas e sao muito individualistas, seus projetos sdo sempre em conjunto
com as professoras das séries iniciais, que estdo dispostas a abracar as ideias. Essa
fala da professora mostrou-me a falta de integracéo entre as diferentes areas. Ha4 uma
grande dificuldade em desenvolver um trabalho coletivo e interdisciplinar e no caso da
Educacdo Ambiental e demais questdes de diversidade, que sao temas transversais,
é fundamental que todos os professores participem das acdes. Isso me faz refletir o
porqué dessas dificuldades, sera a formacéo inicial desses professores? (WASZAK;
LISBOA, 2014, p. 53-54)!

Inicio esse capitulo com um pequeno fragmento do diario de campo que
construi no ano de 2014, durante a realizacdo do trabalho de conclusdo do curso
(TCC) de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, no qual relatei as primeiras
impress@es que tive sobre o trabalho com Educacdo Ambiental nas escolas publicas
do municipio de Porto Alegre.

Esse trecho, assim como muitos outros, simbolizam parte da minha trajetéria e
como me constitui enquanto educadora, por meio da inser¢céo no curso de graduacéo
e as oportunidades de trabalho em diferentes eixos, como a pesquisa, 0 que julguei
de suma importancia para explicitar meu interesse por aprofundar o conceito de

ambientalizacdo curricular, durante o mestrado académico.

I Trecho do diario de campo da autora, construido no ano de 2014, para o Trabalho de Conclusdo do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul - CaAmpus Porto Alegre, sob a orientacdo do professor Dr. Cassiano Pamplona
Lisboa.
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Ao ingressar na primeira turma do curso superior de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza — Habilitac&do: Biologia e Quimica, pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Porto Alegre, no segundo
semestre de 2010, encontrei uma forma diferente de pensar educacdo. Quando digo
diferente, me refiro a todas as caracteristicas que minha vivéncia, enquanto aluna,
refletia sobre como seria um curso de licenciatura.

Logo, no primeiro momento, me deparei com professores que demonstravam
um grande interesse e expectativa com um curso novo de formagao de professores,
gue apresentavam com orgulho o que seria um curriculo interdisciplinar e inovador,
no sentido de romper com a estrutura tradicional disciplinar. Um curso capaz de
manter a proporcionalidade entre as componentes curriculares especificas da area de
conhecimento (cientificas, mais técnicas) e as componentes curriculares da educacéo,
da didatica, que ao meu ver fizeram toda a diferenca em minha formacéo.

Durante todo o periodo de realizacdo da graduacdo, tive inumeras
oportunidades de aprender e refletir sobre minha futura profissdo. Dentre estas, a de
ser bolsista em diferentes eixos (ensino, pesquisa e extensdo) me permitiu a
dedicacao necessaria para reafirmar minha vontade de ser docente. Apés ter passado
por etapas formativas nos eixos de ensino, como monitora académica e bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e na pesquisa, a
partir da vontade de conhecer e pesquisar os marcos identitarios dos Institutos
Federais, busquei em 2013 uma oportunidade de atuacdo em um projeto de extenséo,
gue possibilitou meu primeiro contato efetivo com a Educacdo Ambiental na/para a
formacdo de professores, no qual tive o privilégio de participar, desde a sua
construcao?.

A participagédo na elaboragédo do curso de extensdo “Educagdo Ambiental na
perspectiva da compreensdo e suas contribuicbes a pratica educativa escolar”,
constituiu-se na via de acesso para meu primeiro encontro com o saber ambiental.
Essa experiéncia, proporcionou-me o conhecimento do referencial tedrico da
Educacdo Ambiental (EA), suas bases legais e as diferentes vertentes oriundas da

tematica.

2 O projeto de extensdo, denominado “Educacdo Ambiental na Perspectiva da Compreensdo e suas
Contribuicdes a pratica Educativa Escolar”, foi financiado pelo IFRS e coordenado pelo Prof. Dr.
Cassiano Pamplona Lisboa — docente do curso, que teve grande influéncia e inspiragdo durante toda a
trajetdria formativa.
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Conheci ali a concepcdo que adotei como principal referéncia das minhas
praticas, baseada em uma perspectiva compreensiva e interpretativa, descrita por
Isabel Carvalho (2001), aberta ao dialogo com os sujeitos, diferente das abordagens
e definicbes de normas e condutas comportamentais certas ou erradas, e que articula
as dimenso0es fisicas, quimicas, biologicas — da area de Ciéncias da Natureza, com
as sociais, politicas, econémicas e culturais, que nos permeiam enquanto sujeitos
atuantes nessa sociedade.

Nesse projeto, elaboramos um plano formativo para capacitacdo de
professores da Educacdo Basica e também licenciandos de todas as areas de
conhecimento, a fim de contribuir para a formacao inicial e continuada dos mesmos.
O curso foi ofertado em duas edicdes e possibilitou o aprofundamento dos referenciais
tanto para os participantes, quanto para mim enquanto bolsista do projeto, que passei
a me interessar mais pela tematica e a buscar respostas para muitas perguntas.

Com o desenvolvimento do projeto, muitas outras inquietacbes sobre a
tematica ambiental foram surgindo e o trabalho de extensdo deu origem ao projeto de
pesquisa, que pude construir junto ao meu orientador, e que resultou, dentre outras
producdes, em meu trabalho de conclusdo do curso (TCC) de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza.

Essa pesquisa, denominada “Caracterizacdo das acdes de Educagao
Ambiental em escolas da rede publica do municipio de Porto Alegre, RS, Brasil®” teve
como objetivos caracterizar as acdes desenvolvidas nas escolas publicas de Porto
Alegre, desde um panorama geral da cidade até o acompanhamento especifico em
duas escolas situadas em contextos distintos, bem como refletir sobre os processos
de ambientalizac&o curricular, entendida como a apropriacdo da tematica ambiental
no ambiente escolar e suas repercussfées nao apenas no conjunto de contetdos, mas
nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos.

Tal pesquisa (WASZAK; LISBOA, 2014), deu-se pelo mapeamento de 3024

instituigcdes publicas, dentre as quais, 55 escolas municipais, 245 escolas estaduais e

8 O projeto de pesquisa, denominado “Caracterizacdo das acgdes de Educagdo Ambiental em escolas
da rede publica do municipio de Porto Alegre, RS, Brasil”, foi financiado pelo IFRS e coordenado pelo
Prof. Dr. Cassiano Pamplona Lisboa.

4 Esse numero ndo contemplou as escolas com apenas educacdo infantil, das redes estadual e
municipal e nem as instituicdes de ensino superior (Institutos Federais), que ofertam a Educagéo Basica
na modalidade PROEJA integrada ao ensino profissional, pois ambas ndo constituiram o foco desse
estudo, em funcdo do tempo de execucéo, inferior a um ano.
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2 escolas federais. Os resultados obtidos corresponderam a 50% das escolas publicas
do municipio, ou seja, 151 escolas da rede publica atenderam as ligacOes e
responderam aos questionamentos sobre as acdes de Educacdo Ambiental. Desse
montante, 71% afirmaram possuir acdes de Educagédo Ambiental, enquanto que, 29%
afirmaram ndo possuir nenhuma acéao relacionada com esse tema.

Dentre as principais tematicas, mencionadas no contato com as escolas,
destacaram-se aquelas relacionadas com a construgéo de hortas e reciclagem de lixo.
Resultado, este, compativel com os dados obtidos pela andlise nacional da pesquisa
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da
Educacdo — SECAD/MEC (MENDONCA; TRAJBER, 2006), que também destaca e
problematiza a abordagem pontual do tema, em projetos especificos, e normalmente,
sob a responsabilidade de algum professor da area de Ciéncias ou de parcerias
externas.

Com a pesquisa, também observamos que 84% das escolas, que afirmaram
desenvolver acdes de Educagdo Ambiental, possuem uma abordagem disciplinar,
sem interlocucéo com as diferentes areas do conhecimento. Tal abordagem, se limita
na maioria das vezes, ao Curriculo por Atividades (CAT), onde temos atuacdo dos
profissionais com formacdo em Magistério/Pedagogia, na disciplina de Ciéncias do
ensino fundamental e na disciplina de Biologia do ensino médio, reforcando a falta de
articulacao entre as diferentes areas e o ndo reconhecimento da Educagdo Ambiental
enquanto tema transversal, conforme previsto pela legislacdo que compbdem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012).

Os dados iniciais, construidos pelo mapeamento junto as escolas, também
auxiliaram o projeto de pesquisa em uma segunda etapa, na qual foi realizada a visita
a campo, em 2 (dois) contextos distintos da cidade, demonstrando as potencialidades
das praticas, bem como, os desafios vivenciados pelos professores.

Essa vivéncia de pesquisa, mostrou-me muito mais do que resultados; com
essa experiéncia pude conhecer a pesquisa participante e me interessar muito pelo
aprofundamento das discussdes sobre as relacdes escola e sociedade. Mais do que
a definicdo de um tema para desenvolver um projeto de pesquisa, para compilar dados
gue iriam compor o TCC, o trabalho com a tematica ambiental trouxe-me ainda mais
inquietacdes, assim como aquela citada no trecho do diario, pelo qual iniciei essa

trajetoria.
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Dentre as diversas questdes surgidas nos estranhamentos dos espacos
escolares, destaco a vontade de investigar, nessa etapa de construcdo da
dissertacao, os processos de ambientalizagdo que vao para além da préatica na escola,
mas que constitui os arranjos na formacao desses professores, desses sujeitos que
promovem diversos significados em suas acfes e estdo na linha de frente para a
promocao de uma educacao mais justa e democratica.

Como apresentei em meus dados de pesquisa, na maior parte das acoes
ambientais, no ensino fundamental e médio, os saberes se subdividem em diferentes
especialistas, e este tema se restringe aos docentes da area de Ciéncias da Natureza.
O que me leva, como docente dessa area, a refletir sobre nosso papel, a fim de
conduzir acgdes, que se embasem nos preceitos da interdisciplinaridade e
transversalidade, atribuidas pelos documentos legais, e que orientam para a
construcdo desse saber para além de uma area de conhecimento, para um trabalho
colaborativo entre os colegas.

Dessa forma, opto nesse curto espaco tempo, para o desenvolvimento da
dissertacéo, voltar meu olhar para o processo de ambientalizacédo e a formacéao de
professores de Ciéncias, focando para 0os contextos emergentes, ou seja, para Cursos,
gue assim como aquele em que me graduei, apresentam um projeto interdisciplinar e
inovador. Por serem embasados pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores (BRASIL, 2015a), acreditamos que tais cursos possam
trazem caracteristicas curriculares, que vdo ao encontro do que apontam o0s
documentos oficiais para a pratica de Educacdo Ambiental, na Educacéo Basica.

Posso dizer que essas motivacdes pessoais, vém a cada dia contribuindo para
minha formacéo, como pesquisadora da area, sendo essas experiéncias, as vias de
acesso para a construcdo do meu “eu” ambiental e as percursoras pela busca
constante na reflexdao da tematica, a qual me proponho a investigar, ao decorrer desse
estudo. Espero que essa pesquisa, auxilie na producdo de conhecimentos da area e
traga para os leitores, ainda mais inquietacdes para estudos futuros, assim como

tfrouxe para essa autora.

2. COMPREENSAO DA TEMATICA

Apo6s apresentar o caminho percorrido, para a construcao dessa pesquisa, a

presente secdo tem o objetivo de articular os referenciais tedricos utilizados nas
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concepcoes, interpretacdes e construcdo de reflexdes sobre a tematica ambiental.
Desse modo, optamos por dividir essa compreensdo em momentos distintos.

No primeiro momento, faz-se necessaria a problematiza¢do sobre a origem do
conceito “ambientalizagdo”, bem como sua articulagdo no curriculo formal das
instituicdes de ensino. Além disso, é de suma importancia compreender as interfaces
que a Educacdo Ambiental possui para compor a amplitude do conceito de
ambientalizagéo.

JA no segundo momento, serdo apresentados os referenciais que
problematizam a escolha de um curso de licenciatura interdisciplinar, como o caso do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, a partir do contexto histérico de
criacdo desses cursos e da perspectiva de inovagao utilizada para diferenciar tais
cursos daqueles ja consolidados, nas diferentes instituicdes de ensino.

Além disso, esse capitulo trara as justificativas para a articulacdo do conceito
de ambientalizacdo com um contexto inovador de formacédo de professores, para
melhor compreender 0s processos criticos que ocorrem em ambos e a justificativa da
autora para a combinacgéo desses 2 (dois) focos de estudo.

Por fim, serdo apresentadas, as representacdes da tematica, no estado da arte,
utilizando como foco de pesquisa, o portal de periédico e o banco de teses e
dissertacbes, ambos da CAPES, e o portal de periddicos da biblioteca eletrénica
SCIELO, a fim de contribuir para a construcao dos referenciais desse estudo, no que
tange a compreensao da teméatica e definicdo de um caminho metodolégico.

2.1 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR E SUAS INTERFACES COM A EDUCACAO
AMBIENTAL

No primeiro momento, € preciso destacar que o termo ambientalizacdo, de
acordo com as reflexdes produzidas por Lopes (2006, p. 34), “é um neologismo
semelhante a alguns outros usados nas ciéncias sociais para designar novos
fenbmenos ou novas percepcdes de fendbmenos vistos da perspectiva de um
processo”’. Nesse sentido, a ambientalizagéo dentro da sociedade, carrega em seu
proprio termo, uma dimensao histérica, associado a constru¢do de novos fenébmenos,

em uma “interiorizacédo das diferentes facetas da questéo publica do meio ambiente”.
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Essa diferenciacdo se faz necessaria, pois a ambientalizacdo constitui uma
zona ampla de disputas politicas, que constituem o campo ambiental. Sendo assim,
ndo compreende apenas as construcdes histéricas e politicas do ambiente na
educacédo formal, mas se faz presente, também, nos diferentes campos politicos e dos
movimentos sociais.

Dentro desse ambito, a ambientalizacao curricular emerge no campo ambiental,
como uma forma de compreender a insercdo do ambiente, em sua perspectiva
cultural, politica e social, na questdo publica institucionalizada, tendo em vista que
articula seus significados ao conceito de curriculo. Sendo assim, para a promoc¢ao das
reflexdes criticas deste estudo, utilizamos esse conceito como mecanismo para
entender o0s processos que permeiam as multiplas faces da educacao formal.

Ao tratarmos sobre o conceito de ambientalizacao curricular, cabe ressaltar que
o termo se relaciona diretamente com a construcdo dos curriculos, enquanto conjunto
de artefatos que constituem a formacdo dos sujeitos. Desse modo, entendemos o
curriculo muito além da mera selecdo de contetdo. Falar de curriculo, é falar de uma
identidade, de um conjunto de sentidos, que despertam a partir e para 0s sujeitos que
compdem uma determinada instituicdo. Moreira e Silva (2002, p. 7-8) apontam que “o
curriculo é considerado um artefato social e cultural, e que isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determina¢des sociais, de sua historia, de
sua producao contextual”.

Ao encontro da citacdo anterior, Apple (2006), com sua base tedrica construida,
a partir da teoria critica do curriculo de autores como Pierre Bourdieu, traz em sua
obra a contribuicAo de que o curriculo ndo constitui um elemento neutro e
desassociado do contexto social. O curriculo é entendido como um campo de
disputas, traz relacbes de poder, visbes pessoais, tradicdes seletivas, que estao
relacionadas a visdo de um grupo sobre quais conhecimentos sdo considerados
politicos, além de uma série de mecanismos que servem para padronizar, racionalizar
as instituicdes educacionais e reafirmar desigualdades sociais.

De modo articulado, a ambientalizacdo associada ao curriculo, e denominada
aqui como ambientalizac&o curricular traz, em sua concep¢ao, nao apenas a insergéao
da tematica ambiental nos “conteudos” disciplinares, presentes nas ementas das
componentes curriculares, mas o nivel de penetracdo do saber ambiental nas relacoes

estabelecidas nesse ambiente, seja nos conceitos abordados, no dialogo entre os
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membros dessa comunidade, nas experiéncias dentro e fora desse ambiente, nas
relacdes tedrico-praticas e na construcao identitaria, seja ha escola ou até mesmo em
uma universidade.

Segundo Ruscheinsky et al (2014), o conceito de ambientalizacao curricular,
entendido como 0 modo de insercéo da tematica ambiental nos curriculos, atrelado a
pratica formativa do ensino superior, tem inicio em sua problematizacdo a partir do
ano 2000. Nesse periodo, foi desenvolvido um programa internacional, por um grupo
de pesquisadores que construiram a Rede de Ambientalizacdo Curricular no Ensino
Superior (Rede ACES), um grupo disposto a refletir o conceito de ambientalizagéo,
em especifico, para esse nivel de ensino.

O projeto da Rede ACES® envolveu onze universidades, sendo 6 (seis)
europeias e 5 (cinco) latino-americanas, com o objetivo de elaborar caracteristicas (10
ao total) capazes de servir como indicadores de um curriculo de formacéo
ambientalizado. Desde entdo, muitos pesquisadores passaram a utilizar tais
indicadores para avaliar as instituicdes de ensino superior de seus paises, ampliando-
os de modo a contemplar as especificidades de cada localidade e cada perfil de curso,
sejam eles, cursos de bacharelado ou licenciatura.

As 10 (dez) caracteristicas, propostas pela Rede ACES, foram sistematizadas

e representadas conforme o diagrama da figura 1:

5Cabe salientar que os indicadores da Rede ACES, ocasionaram outros desdobramentos para a
discussdo sobre a temética ambiental. Entre essas iniciativas, destaca-se o projeto RISU (Red de
Indicadores de Sostenibilidad en las Universidades), com enfoque na avaliagdo de sustentabilidade,
originado do debate entre pesquisadores, dentre elas as instituicbes da Rede Sul Brasileira de
Educacao Ambiental — REASuUI, “no desenvolvimento de um projeto de pesquisa, iniciado em 2013, que
tem como objetivos analisar os documentos curriculares dos cursos de graduacdo; identificar
abordagens e metodologias relacionadas a sustentabilidade e definir critérios, indicadores, estratégias
e acgles aplicaveis as IES” (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014, p. 119)
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Figura 1: Caracteristicas de um estudo ambientalizado produzido pela Rede ACES.
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Fonte: Oliveira Junior et al. (2003, p. 41).

Com relacdo a organizacado do diagrama, Oliveira Junior et al (2003, p. 43),
destacam o significado da estrutura circular e das linhas descontinuas que separam
cada um dos segmentos circulares. Para os autores, “ambas opcdes estéo inter-
relacionadas e propdem a necessidade de compreender o diagrama como um espaco

de dialogo entre diferentes enfoques”.
Dessa forma, a ideia do circulo, caracteriza “uma relevancia igualitaria” (2003,

p. 43) entre os diferentes indicadores, ou seja, ndo ha hierarquia sobre tais aspectos,
sendo que ambos sao fundamentais para o entendimento do curriculo como um todo.
J4, a ideia de dividir os indicadores com linhas descontinuas, apresenta o significado
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simbdlico visual de que ha permeabilidade entre as caracteristicas, e que o0 conjunto
se da em uma articulacao dialégica entre as mesmas.

A utilizac&o do diagrama para compreender o processo de ambientalizagcéo nao
traz neutralidade, mas sim, dialogo, interpretacéo, definicdes, de cada pesquisador e
para cada contexto. Cabe ressaltar, que diversas instituicdes utilizaram o diagrama
como base de seus estudos, e cada uma delas precisou ressignificar suas
caracteristicas para compreender seu curriculo.

Diferentes pesquisadores (CARVALHO; SILVA, 2014; OMETTO et al, 2014)
fizeram o esforco de sistematizar seus significados, a fim de compreender e utiliza-los
em suas pesquisas referentes as analises curriculares. Com base nesses autores e
interpretages da propria autora, diferentes definicbes para esses indicadores foram

produzidas, conforme sistematizagéo, abaixo:

e Compromisso para a transformacdo das relacdes sociedade-natureza: Esse

indicador esta relacionado com a transformacdo dos contextos sociais e naturais,
evidenciados por meio do compromisso assumido nos objetivos das acdes, nos

conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos;

e Complexidade: Essa caracteristica esta relacionada com a integracdo de

conceitos e o modo de interpretar as relagcbes encontradas, como, por exemplo, a
relacdo entre as dimensdes culturais, politicas e sociais que compdem o saber

ambiental;

e Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade: Diz respeito a participacéo
integrada de profissionais diferentes em uma mesma componente curricular, as

praticas interdisciplinares e transdisciplinares;

e Contextualizacdo local-global-local, global-local-global: Est4 presente na

articulacdo dos contextos ambiental, social, politico, econémico e cultural, de modo
interligado ao ambiente onde a instituicdo se encontra (micro) e de amplitude social

(macro);

e Considerar o sujeito na construcdo do conhecimento: Relacionado com a

participacéo ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica, de modo a
interpretar e refletir sobre as problematicas atuais;
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e Considerar os aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos: Esta

presente em préaticas que considerem a visao integral dos sujeitos, dos saberes que
trazem consigo, das experiéncias que vao construir na etapa, considerando a

individualidade e expressividade de cada um;

e Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica: Refere-se a

complementaridade entre conhecimentos tedricos com situacdes praticas, capazes de

serem vivenciadas;

e Orientacdo de cenarios alternativos (que respeitem as geracoes futuras): Tal

aspecto se articula, diretamente, com a construcdo da cidadania, com a reflexado

critica e com o compromisso para com as futuras geracoes;

e Adequacdo metodoldgica: Considera a realizacdo de acdes participativas,

democréticas e reflexivas de todas as pessoas envolvidas, seja por meio de atividades

de uma componente especifica, da execu¢do de um projeto, entre outros;

e Espacos de reflexdo e participacdo democratica: Diz respeito aos espacgos

construidos dentro da instituicdo, os quais favorecam a integracdo, a participacao
ativa dos sujeitos, bem como ac¢des de pesquisa e intervencéo, que proporcionem a

formacéo critica e emancipatoria.

Esses significados, para cada indicador que constréi o processo de
ambientalizac&o curricular, nos leva a compreender que, embora existam parametros
gue indiquem se um curriculo € ou ndo ambientalizado, a definicdo de ambientalizacao
envolve a complexidade de varios saberes, praticas e parte das interpretacoes dos
sujeitos que se inserem em cada contexto de estudo.

Segundo Ruscheinsky et al (2014, p. 17), passando mais de uma década do
inicio dos debates da Rede ACES, “ainda ndo ha um consenso sobre a
ambientalizagdo na universidade”. Dessa forma, cabe dizer, que ndo ha uma “receita
pronta” de como entender a ambientalizagdo, o que existe é o aprofundamento de
reflexdes que partem dos sujeitos, presentes nesse espago e consequentemente do
curriculo que constroem coletivamente.

O ambiente educativo, nada mais € do que um conjunto organizacional,

imbuido das diversas relacdes entre as pessoas que o0 envolvem, tendo como
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caracteristica, uma organizacdo demarcada pelas diferentes concepcdes, acerca dos
objetivos sociais e politicos da educacdo em relacdo a formacédo dos alunos e da
sociedade como um todo. Essas concepgoes se expressam de acordo com a linha de
pensamento dos sujeitos que compdem essa organizacao e que estao intimamente
ligados as concepcdes de seus componentes sobre 0s objetivos dessa instituicao.
Ainda, nesse sentido, sobre as praticas que “ambientalizam” os curriculos
universitarios, Figueiredo, Guerra e Carletto (2014) apontam que a ambientalizacdo

na universidade:

Pode ser compreendida com um processo continuo e dinamico, definido por
um compromisso institucional centrado em uma politica ambiental, que seja
transversal no ensino, pesquisa, extensao e gestado. Deve integrar os diversos
setores e atores da comunidade universitaria (gestores administrativos,
docentes, pesquisadores, discentes e funcionarios) na participacdo cidada
em espacos e processos participativos e democraticos. (FIGUEIREDO;
GUERRA; CARLETTO, 2014, p. 342)

Além disso, ndo podemos deixar de mencionar o papel das politicas publicas
nesse contexto. Sao essas politicas que trazem, a partir de seus pressupostos, o
direito de todos os sujeitos em ter uma educacao que contemple o debate critico sobre
0 ambiente no qual estéo inseridos, e cabe & instituicdo de ensino superior promover
espacos de formacao profissional pautadas na ética e na justica ambiental.

Partindo desse pressuposto, no que diz respeito a formacao de professores, a
formacdo inicial nas instituicdes de ensino superior pode constituir uma via de acesso
para a construcdo de um profissional capaz de ler e interpretar as necessidades de
seu contexto e planejar acfes que contemplem a tematica ambiental em suas
multiplas dimensdes.

E nessa perspectiva que, quando tratamos da ambientalizacdo curricular dentro
de um curso de formacdo de professores, ndo podemos deixar de relacionar tal
conceito em suas interfaces com a Educagdo Ambiental, pois esta, além de constituir
um meio de insercdo da tematica ambiental dentro do processo de ambientalizacdo
no curriculo de formacéo docente, € a premissa que esses sujeitos deverao ter para
suas abordagens, enquanto professores da Educacao Basica.

Assim sendo, faz-se necessario trazer para o debate, os referenciais que
auxiliam a compreenséo da Educacdo Ambiental, dentro dessa pesquisa, para que,
assim, seja possivel esclarecer quais as aproximacdes existentes entre esse tema

transversal e o conceito de ambientalizac&o curricular.
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A Educacdo Ambiental (EA) no contexto da sociedade globalizada e
tecnoldgica surge como uma necessidade formativa, tendo em vista as problematicas
agravadas pelo desenvolvimento tecnoldgico e industrial, e a consequente
emergéncia do consumo por maior parte da populacdo. Esses aspectos trazem
consigo a importancia de se repensar as acfes coletivas e individuais e suas
implicacdes para o ambiente no qual estamos inseridos.

Ao tratar de Educacdo Ambiental, um tema tdo complexo e que traz consigo
diferentes concepcdes, expressas nas praticas e abordagens, que ocorrem nos
espacos formativos, ndo podemos deixar de contextualiza-la historicamente e apontar
algumas das concepcdes que norteiam essa pesquisa e que sdo fundamentais para
discutirmos e problematizarmos a ambientalizagdo dos curriculos.

O primeiro ponto a se considerar € que ap0s a emergéncia do campo ambiental
no contexto brasileiro nos anos 1970, descritos por Carvalho (2008, p. 146) como
“anos de chumbo”, a Educagcdo Ambiental passa a ganhar visibilidade a partir dos
anos 1980, nos “anos de abertura politica e da ascensdo de novos movimentos
sociais”, onde alguns educadores passam a denominarem-se como “ambientais”.
Ainda, conforme a autora, “neste periodo, sdo organizados encontros estaduais e
nacionais que poderiam ser vistos como espac¢os de construcdo de uma identidade
social em torno das praticas educativas voltadas para o meio ambiente” (CARVALHO,
2008, p. 146).

Segundo Lopes (2006, p. 36), “o processo histérico de ambientalizacdo, assim
como outros processos similares, implica simultaneamente transformacdes no Estado
e no comportamento das pessoas (no trabalho, na vida cotidiana, no lazer)”. Para o
autor, esse aspecto se relaciona com o contexto institucional do meio ambiente, a
partir dos anos 70, nos quais os conflitos sociais dao origem a novas praticas e a
Educacdo Ambiental passa a ser entendida como um “novo coédigo de conduta
individual e coletiva”.

Essas discussdes atingiram a educacdo formal, que teve suas principais
reformas educacionais a partir dos anos 1990 (FARIAS, 2013). Conforme Carvalho
(2001, p. 151), € a partir dos “tensionamentos e novas aliangas trazidas pela Rio-92”,
gue as iniciativas e debates sobre a Educagdo Ambiental, foram fortalecidas. Para
Carvalho (2001), esse momento foi significativo para a construcdo do campo

ambiental e deu abertura para a discussao de politicas publicas.
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As politicas nacionais, construidas apos os amplos debates sobre a tematica
ambiental, apontaram a importancia de se trabalhar a Educacdo Ambiental de modo
transversal, ou seja, devendo perpassar as areas do conhecimento, ndo sendo restrita
a uma disciplina especifica e fragmentada conforme o modelo tradicional de ensino
(CARVALHO, 2008).

Nesse sentido, as bases legais brasileiras, trazem na sua atualidade, de
diferentes formas, o indicativo de que se faz necesséario abordar tais tematicas, seja
na esfera formal ou ndo formal. Embora criadas em contextos distintos e com énfases
diversas, e por vezes contraditorias, é possivel perceber apontamentos que, de
alguma forma, demonstram a importancia da Educacdo Ambiental como mecanismo
para a compreensao do ambiente e resolugdo de problemas nesse ambito.

A Constituicdo Federal (1988), por exemplo, demonstra, no Art. 225, o direito
de os cidadaos “ao meio ambiente” ecologicamente equilibrado, destacando o dever
do poder publico com foco na defesa e na preservacdo ambiental para as geracfes
futuras.

Ao encontro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
responsavel por reger a educacéao formal, enfatiza a necessidade e direito do cidadao
de compreender o ambiente natural e social. Para que isso ocorra, a orientacédo é que
os curriculos da Educacao Basica devem contemplar o conhecimento do mundo fisico
e natural de modo articulado com seus aspectos sociais.

Jé a Politica Nacional de Educagédo Ambiental, instituida em 1999, surge como
marco para a insercdo dessa tematica nos diferentes espacos de educacéo, sejam
estes formais ou ndo formais, de modo articulado, interdisciplinar e em todos 0s niveis
e modalidades de ensino. O que demostra que, no que tange a educacao formal, a
tematica deve permear as diferentes areas do conhecimento. O Art. 5 da politica,
destaca enquanto compromissos:

| - o desenvolvimento de uma compreensédo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagfes, envolvendo aspectos
ecologicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos,
culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informac¢des ambientais;

lll - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental e social,

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacéo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se

a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania;
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V - 0 estimulo a cooperacéo entre as diversas regifes do Pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, = democracia, justica  social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL,
1999)

Além disso, a Resolucdo n® 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, ira ressaltar, no Art, 5,
que “a Educacao Ambiental ndo € atividade neutra, pois envolve valores, interesses,
visbes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma
articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagdgica”.

Além disso, as DCNEA (BRASIL, 2012), destacam a importancia da abordagem
do tema de forma interdisciplinar e transversal, continua e permanente e em todas as
areas do conhecimento, ndo se restringindo apenas a uma disciplina especifica ou
constituindo um componente curricular especifico, e que, conforme o Art, 6, deva
articular “a interface entre a natureza, a sociocultural, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito
presente na pratica pedagdgica das instituices de ensino.

Desse modo, é possivel perceber que ha um suporte legal que institui a
necessidade de abordagem da temética. Embora a Educacdo Ambiental ndo se
restrinja a esfera da educacao formal, a instituices de ensino constituem um espaco
de encontro no qual as pessoas passam grande parte de suas vidas, formando-se
enquanto sujeitos que constroem saberes, experiéncias e criticidade. Dai a
necessidade de se abordar, nesses espacos, tematicas cotidianas e contextualizadas
gue contribuam para o exercicio da cidadania.

Partindo do pressuposto de que as instituicdes de ensino cumprem seu papel
na formacao dos estudantes e interagem com a comunidade, por meio das demandas
sociais envolvidas nos processos educativos, é recomendavel que a tematica
ambiental deixe de ser apenas um conteudo dentro do programa de disciplinas
especificas e passe a permear o curriculo como um todo, ou seja, venha a capacitar
0S sujeitos na consideracéo de possibilidades para a acao.

Nessa perspectiva, tal intervencdo podera compor o0 processo de

ambientalizac&o no curriculo escolar, conceito no qual, Copello (2006) aponta, que se
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trata de uma transformacdo na organizacdo dos espacos, dos conteudos e das
relacbes entre os diferentes membros que a compdem. Concordamos ainda com

autora, que a ambientalizagdo constitui a “capacitagcao para a agao”, ou seja:

Nessa concepcgdo, a EA implica desenvolver capacidades que permitam
intervir conscientemente na tomada de decisbes individuais e coletivas
vinculadas aquelas que conformam a convivéncia numa sociedade
democratica. Isso significa vincular a capacidade para atuar com o
pensamento critico, a reflexdo e a participacédo. (COPELLO, 2006, p. 7)

Entendemos, desse modo, que a Educacdo Ambiental pode ir, além das
normatizacoes de condutas, as quais buscam recomendar o que o sujeito pode fazer
e como fazer. Mais do que um manual de cédigos de comportamentos corretos, tais
como recomendacdes sobre 0 uso racional da agua e a correta disposi¢do do lixo
(LOPES, 2006), a Educacdo Ambiental deve estar atenta aos didlogos e a
interpretacdo dos diferentes contextos e, a partir deles, construir saberes e reflexdes
(CARVALHO, 2004b), buscando o distanciamento do modelo hegemdnico® de
pensamento.

Segundo Ferraro Junior (2014, p. 267), o maior problema que permeia esse
tipo de abordagem é o “carater ideoldgico e alienante do politicamente correto”. Para
o autor, focar a temética na producao de um comportamento ao invés de uma atitude
construida de “modo livre e emancipado”, pode condicionar os sujeitos as praticas de
obediéncia e competicao.

Nesse sentido, ao pensarmos no saber ambiental e na trama de suas
complexidades (LEFF, 2002), nos quais diferentes correntes atuam, ndo podemos
deixar de expor as concepc¢des que regem a construcdo dessa pesquisa, para além
de praticas que objetivam doutrinar e massificar o pensamento dos sujeitos.

Concorda-se com o autor, de que a interdisciplinaridade, quando aberta ao
didlogo de saberes, também promove a abertura de vias compreensivas sobre a
realidade, estabelecendo um “dialogo intercultural a partir das identidades coletivas e
dos sentidos subjetivos, para além da integracdo sistémica de objetos fragmentados
do conhecimento” (LEFF, 2002, p. 16). Essa ruptura, € o que caracteriza a

complexidade ambiental.

6 Ao nos referirmos ao modelo hegemonico de pensamento, recorremos a Freire (1993), no sentido de
gue devemos romper com as barreiras da racionalidade técnica, a fim de promover uma educacgéo
pratica e critica.
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Para tanto, para que o processo de ambientalizacdo aconteca de forma efetiva,
é fundamental levarmos em consideracdo uma pratica educativa que discuta nao
apenas 0s aspectos biolégicos, mas que traga para o centro de discussao as
dimensdes culturais, politicas e sociais que permeiam essas rela¢cdes complexas.

Desse modo, entende-se que uma abordagem formativa que contemple em seu
ambito as dimensdes culturais, politicas e sociais, descritas por Carvalho (2005),
podera contribuir para a transformacgéo social e ampliar os questionamentos sobre
como é o ambiente em que vivemos; quem faz parte desse ambiente; e qual nosso
papel frente aos desafios da modernidade’.

Essa concepcédo, descrita por Carvalho (2004a) como Educacdo Ambiental
interpretativa/compreensiva, esta relacionada com a formacao de sujeitos capazes de
‘ler” seu ambiente e interpreta-lo no que diz respeito as relacdes, aos conflitos e
problemas que o constituem. Para isso, faz-se necessario o diagndéstico e auto
compreensao dos sujeitos sobre este lugar que ocupam (CARVALHO, 2005), bem
como a disponibilidade para o compartilhamento de saberes e para a construcéo
coletiva de sentidos e significados.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental aqui descrita toma por base a concepgao
de ambiente “ndo como sinbnimo de natureza intocada, mas como um campo de
interacdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais,
no qual todos os termos dessa relagdo se modificam dindmica e mutuamente”
(CARVALHO, 2004a, p. 37).

A interpretacdo ambiental sobre a qual nos referimos, dessa forma, da-se na
articulacao entre o individuo, a sociedade e seu ambiente, considerando todas as suas
interacdes fisicas, quimicas e biologicas e também culturais, politicas e sociais
(NUNES; LISBOA, 2013).

Ainda, sobre essa Otica, 0 posicionamento do professor como educador
ambiental desloca-se do de um detentor de saberes técnico-cientificos para o de um
intérprete do seu contexto (CARVALHO, 2008) que abdica, até certo ponto, da postura
de “controle” e se entrega a um mais ou menos livre transito por regides de sentido
até entdo desconhecidas (NUNES; LISBOA, 2013).

7 O conceito de modernidade aqui descrito, faz referéncia a fluidez de pensamentos e relagdes no
mundo contemporéneo, alavancados com o processo de globalizacdo, descritos por Bauman (2001),
naquilo em que denomina como “modernidade liquida”.
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Esse posicionamento do professor de se dispor ao didlogo com seus
estudantes é fundamental para a construcao de significados. Conforme o pensamento

de Paulo Freire:

Se, na verdade, 0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é
falando dos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com eles. (...) O educador
gue escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele. (FREIRE, 1996, p. 71)

Nessa perspectiva, além do simples ensinar de conceitos cientificos para seus
alunos, as instituicdes de ensino possuem a funcéo social e cultural de formar alunos
como totalidades humanas, que tém direito a se constituirem integralmente, enquanto
sujeitos criticos e atuantes.

Portanto, ao pensar em um dialogo sobre Educacdo Ambiental, € fundamental
gue o educador considere o sujeito como um ser integral, que relaciona saberes com
a sua realidade de vida (MARAFON, 2001), e a partir do didlogo com esse sujeito se

construam significados que o formem para a cidadania e para a transformacao social.

2.3 NOVAS PERSPECTIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
DA NATUREZA

Conforme mencionado, no primeiro capitulo desse estudo, o curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza despertou amplo interesse na autora, para
compor as reflexdes sobre o processo de ambientalizacdo na formacao inicial de
professores. Isso se deu pela experiéncia, enquanto estudante do curso e pela
afinidade com sua construcdo curricular. Sendo assim, essa secao se dedica a
compreender as motivacdes politicas para surgimento dos cursos de Licenciatura
Interdisciplinar (LI), bem como a ascensdo dessa modalidade de curso no territorio
brasileiro.

Desse modo, € importante iniciar tais explana¢cdes com os dados fornecidos
pelo balanco da democratizagdo e expansdo da Educacdo Superior no pais
(BRASIL/MEC/SESU, 2014, p. 48). De acordo com o documento, as Licenciaturas
Interdisciplinares, “sado cursos com bases conceituais e epistemoldgicas que valorizam

M

a construcédo de novos itinerarios formativos”, “na perspectiva de uma flexibilizacao
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curricular”, focada nos multiplos saberes e interdisciplinaridade que comp&em o
processo de evolug¢do dos conhecimentos.

O mesmo documento aponta que:

As Licenciaturas interdisciplinares buscam formar professores para atuar na
Educacao Basica. Desta forma, sdo organizadas de modo a favorecer a
construcdo de percursos de formacdo caracterizados por um permanente
didlogo entre as areas de conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica — Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. (BRASIL/MEC/SESU, 2014, p. 48)

Para compreendermos melhor o crescente nimero dessas licenciaturas, e em
especial, de Licenciaturas em Ciéncias da Natureza, que é o enfoque desse trabalho,
é importante citar que anterior a década de 1990, era comum a oferta de licenciaturas
curtas em Ciéncias, que habilitavam para os anos finais do ensino fundamental. No
entanto, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996, o ensino
superior em cursos de licenciatura plena passou a ser obrigatorio.

Segundo Imbernon et al (2011, p. 86) “o fim dos cursos de licenciatura curta
nao resultou numa formacédo especifica para os professores de Ciéncias que atuam
no Ensino Fundamental”, pelo menos nao de imediato, sendo que grande parcela das
universidades manteve, apds a extincdo dessa modalidade, a formacdo em areas
especificas, habilitando esse profissional também para o ensino médio.

Partindo dessa mudanca, e com o objetivo de compreender o surgimento e
aumento nos numeros de instituicdes de ensino que ofertam cursos interdisciplinares
na area de Ciéncias da Natureza, realizou-se um levantamento no portal e-MEC?, por
meio da busca textual de cursos ofertados no Brasil. Nessa busca, a opc¢ao
selecionada foi a de “nomes de cursos” e as palavras-chave utilizadas foram:
“Ciéncias da Natureza”, “Ciéncias Naturais”, “Ciéncias - Biologia e Quimica”,
“Ciéncias: Biologia, Quimica e Fisica”.

A partir dessas listagens, foram encontrados 84 (oitenta e quatro) cursos que
apresentavam essas caracteristicas e que traziam em suas descri¢cdes, seu ano de
funcionamento. Para compreender o surgimento dos mesmos, foi elaborado o gréafico
1, com linha de tendéncia, destacando a quantidade de cursos cadastrados em

diferentes anos, demonstrado abaixo:

8 O e-MEC é uma base de dados oficial e Unica de informacdes relativas as Instituicdes de Educacao
Superior — IES e cursos de graduacédo do Sistema Federal de Ensino.
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Gréfico 1: Surgimento de cursos interdisciplinares em Ciéncias da Natureza.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio do grafico, € possivel perceber uma tendéncia de surgimento desses
cursos a partir do ano 2000, mais especificamente entre os anos de 2005 e 2012, com
um apice em 2010. Esse crescente nimero de instituicées, que optaram em ofertar
cursos de licenciatura interdisciplinares na area de Ciéncias da Natureza demonstra
as demandas sociais por um profissional habilitado tanto para o ensino fundamental,
quanto para o ensino médio e que seja capaz de articular os diferentes saberes dessa
area de conhecimento®.

Uma das razdes que motivaram a criagdo de novos cursos nessa area de
conhecimento, estad relacionada com a falta de profissionais habilitados para o
exercicio dessa funcdo, o que implicou a necessidade de instituir medidas para
superar o déficit docente no ensino médio, principalmente nas disciplinas de Quimica,
Fisica, Matematica e Biologia, registrados pelo Censo Escolar de 2007.

As autoras Souza e Beraldo (2009), em seu estudo, com base na publicagéo
do documento “Estudo Exploratorio do Professor Brasileiro” (BRASIL/INEP, 2009),

° E importante salientar, que para a construgéo do grafico, os cursos foram pesquisados conforme sua
nomenclatura, ndo sendo feitas distingfes para aqueles que habilitam para o ensino fundamental, para
0 ensino médio ou para ambos.
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construido a partir de dados do Censo Escolar de 2007, elaboraram um grafico,
apresentado abaixo, que demonstra a atuacéo de professores no ensino meédio, nas
3 (trés) disciplinas que fazem parte da area de Ciéncias da Natureza: Fisica, Biologia

e Quimica.

Grafico 2: Percentual de professores do Ensino Médio, de acordo com a disciplina que lecionam, no

Brasil em 2007, a partir de dados do Censo Escolar.
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Fonte: Souza e Beraldo (2009, p. 10178)

Com os dados desse estudo, é possivel perceber um grande déficit,
principalmente das disciplinas de Fisica e Quimica, que apresentam, respectivamente,
54,6% e 38,9% de profissionais de outras areas do conhecimento ministrando a
disciplina (BRASIL/INEP, 2009; SOUZA; BERALDO, 2009;). Tais resultados se
equiparam aos dados demonstrados, no grafico 1, elaborado pela autora, com ampla
margem de cursos de Ciéncias da Natureza, criados, principalmente entre os anos de
2005 e 2012.

Nesse sentido, os dados mostrados no “Estudo Exploratério sobre o Professor
Brasileiro” (BRASIL, 2009), evidenciam a caréncia de professores atuantes nessa
area e podem explicar, conforme sugerem as autoras Souza e Beraldo (2009), a
iniciativa do governo federal em transformar as antigas escolas técnicas e Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETS) em Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Os Institutos Federais, por exemplo, foram instituidos pela Lei n® 11.892, de 29

de Dezembro de 2008, e surgem como uma instituicdo de caracteristica
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interdisciplinar muilticampi, voltada ao fortalecimento do contexto local, por meio de
acOes pautadas nos eixos de pesquisa, ensino e extensao. Além disso, esse novo
desenho institucional traz em seu marco identitario a concepc¢ao de verticalizacdo do
ensino, ofertando desde a Educacdo Basica até a Educacdo Superior, a fim de
fortalecer o didlogo entre os diferentes trajetos formativos.

Dentre a misséo dessa instituicao, o Art. 6, da legislacéo, dispde no Inciso VI,
item b, o compromisso de ministrar cursos em nivel de Educagdo Superior, dentre
eles, “cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a Educacdo Basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagao profissional”
(BRASIL, 2008), buscando, justamente a superacdo da demanda por professores
dessa area no pais. Esse dado pode ser articulado com o gréfico 1 deste estudo que
demonstra o surgimento de 17 cursos dessa natureza, em 2010'° — apenas 2 (dois)
anos apos a criacdo dos IFs.

Além do surgimento dos Institutos Federais, Santos e Freitas (2014, p. 283)
apontam que ‘o acesso a Educacdo Superior no Brasil teve um crescimento
significativo nos ultimos 20 anos, resultante de politicas publicas que possibilitaram a
expansao e diversificacdo de IES, bem como do nimero de matriculas ja existentes”.
Neste caso, a criacdo de novas instituicbes, o aumento no nimero de matriculas, e
expansao da rede federal de ensino, esta diretamente relacionada ao Programa de
Reestruturacdo e Expanséo das Instituicdes Federais do Ensino Superior (Reuni).

De acordo com o balango social “A democratizacédo e expansao da Educacao

Superior no pais — 2003 a 2014,

Com o Reuni, o governo federal adotou uma série de medidas para retomar
o crescimento do ensino superior publico, criando condigbes para a expanséo
fisica, académica e pedagégica da rede federal de Educacé@o Superior. Os
efeitos da iniciativa podem ser percebidos pelos expressivos nimeros da
expansdo, que transparecem na implantagdo de novas universidades, nos
novos campus universitarios e no aumento no ndmero de matriculas.
(BRASIL/MEC/SESU, 2014, p. 31)

O resultado da expansao também impactou no niumero de universidades, com

um aumento de 45 para 63 instituicdes, e de novos campus, que de 148 passaram a

10 O curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Habilitacdo: Biologia e Quimica, ofertado pelo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e tecnologia do Rio Grande do Sul, CAmpus Porto Alegre, no
qgual a autora se graduou, também teve seu inicio em 2010, indo ao encontro das informacdes
apresentadas por essa andlise.
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ser 321, conforme, o grafico abaixo, extraido deste documento, com base nas
informacgfes divulgadas pelo Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e
Controle (SIMEC/MEC):

Grafico 3: Expansao das Universidades Federais e Campus, ap6s o Reuni.

321

148

45 03

2002 2014

Universidades Campus

Fonte: SIMEC/MEC (BRASIL/MEC/SESU, 2014)

A emergéncia do numero de instituicdes, sem davida, contribuiu para o avango
da oferta de diferentes cursos de licenciatura, e motiva a criacdo de novos projetos e
propostas curriculares para melhorar a Educacdo Béasica no pais. De acordo com as
autoras Scheibe e Bazzo (2013),

O enquadramento legal da formagéo de professores instaurado no pais a
partir da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional, LDB (BRASIL, 1996)
e disciplinado através das sucessivas Diretrizes Nacionais especificas aos
cursos de cada &rea de conhecimento e das Resolu¢gbes CNE 1/2002 e
2/2002 (BRASIL, 2002a; 2002b) trouxe ideias inovadoras acerca dessa
matéria, indo além de uma simples reforma de cunho conteudista ou
curricular estreito. Dos pressupostos e orientacdes emanadas das duas
resolu¢cdes mencionadas, surgiu a exigéncia de uma verdadeira reconstrugcédo
na organizagdo e desenvolvimento dos cursos de Licenciatura e,
consequentemente, a exigéncia de uma efetiva mudanca de mentalidade dos
formadores que neles atuam e das instituicdes que os abrigam. (p. 22-23)

Segundo Dourado (2005, p. 304), “a formacédo de profissionais do magistério
da Educacdo Basica tem se constituido em campo de disputas de concepcoes,

dindmicas, politicas, curriculos” e diferentes estudos tém mostrado “a necessidade de
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se repensar a formacao desses profissionais”. Neste caso, a interdisciplinaridade é
retomada como ponto chave do debate.

Sobre uma nova perspectiva de curso, as autoras Gongalves Pinto e Pinto
(2014, p. 6), entendem que, com a aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacao de Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2015a), pela Resolucao
CNE 1/2002 (BRASIL 2002a), houve “um aumento no surgimento de cursos que
pautam sua organizacao a partir da interdisciplinaridade”.

Além disso, os debates sobre a integralizacédo das disciplinas em uma area de
conhecimento, ganha forca com os préprios PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), que trazem orientacbes para a construcdo de
competéncias e habilidades nas areas de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

Essa configuracdo, também pode ser vista nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, instituida pela Resolugcdo CEB n° 3, de 26 de Junho,
de 1998, que traz no Art. 10, a premissa de que a base nacional comum dos curriculos
do ensino médio sera organizada em areas de conhecimento.

Tais debates no ambito da Educacéo Basica, também vao se refletir a partir do
ano de 2009, com a reestruturacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Segundo Lautério e Nehring (2012, p. 11), as mudancas na estruturacdo do ENEM,
ocorrem com base nas orientacdes para a abordagem dos conceitos, por areas de
conhecimento, e por “considerar que conteudos decorados, énfase dada
principalmente por processos de Vestibular e acdo da escola de ensino médio, ndo
proporcionam aprendizagens”.

N&o ha duvidas, que tais mudancas significativas nos parametros que orientam
a Educacdo Bésica, também acabam por influenciar na construcdo de novas
perspectivas para a formacdo de professores, além de constituir um contexto que
emerge das demandas profissionais na area de conhecimento de Ciéncias da
Natureza. Os profissionais formados pelos cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, com habilitagbes mdaltiplas, com curriculos voltados para além do cunho
conteudista (SCHEIBE; BAZZO, 2013), adotado por muitas licenciaturas, poderao

apresentar uma base formativa diferente das licenciaturas especificas, tendo em vista
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o carater inovador e interdisciplinar que sdo contempladas em suas grades
curriculares.

Deste modo, por romper com préaticas definidas previamente, estrutura
curricular fragmentada e conteudista, o curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, surge como um curso inovador, a medida que rompe com “certezas,
dogmas e regularidades”, e constrdi seu curriculo com base em praticas pedagogicas
articuladas entre “o ser, o saber e o0 agir emancipatério”, descritos por Leite (2005, p.

12), em seu estudo sobre o conceito de inovagao.

2.4 AMBIENTALIZACAO E CURRICULO INTERDISCIPLINAR: CONHECIMENTOS
QUE SE CRUZAM

A insercdo de teméticas socioambientais na formacao de professores pode
ser ainda uma rica oportunidade de fomentar a incorporacdo de novos
comportamentos e atitudes cotidianas por meio do entendimento de que a
transformacgdo das relagbes do ser humano com o meio ambiente esta
relacionada com a transformacéo da sociedade. (PEREIRA, 2014, p. 215)

Ao delinearmos, na seg¢do 2.1, as interfaces entre o conceito de
ambientalizacdo curricular e a Educacdo Ambiental e na secdo 2.2, trazermos o
panorama de criacdo de cursos interdisciplinares, onde se enfatiza a Licenciatura em
Ciéncias da Natureza como parte de um contexto emergente, chegamos ao momento
em que tais conhecimentos se cruzam e se delimitam na construgdo desse estudo.
Desse modo, se faz necessario, o esforco em esmiucar tais aproximacdes, que
justificam as escolhas dessa pesquisadora.

Quando apontamos o interesse em refletir e aprofundar os conhecimentos
sobre a ambientalizac&o curricular na formacao inicial, e em especifico, em um curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, nos deparamos com desafios diferentes.

O primeiro deles, diz respeito a discussdo sobre o conceito de ambientalizacao
curricular na Educacgéo Superior, que comecou a ser difundido a partir do ano 2000,
pelos pesquisadores da Rede ACES, e que ainda € pouco divulgado em producdes
académicas (como sera mostrado no item 2.3). O outro desafio para a construcao
dessa pesquisa € o de debater a ambientalizacdo em um curso com caracteristica
curricular diferenciada dos cursos tradicionais de licenciatura, ou seja, um curso novo
e com caréater inovador, no &mbito de sua estrutura organizacional, indo ao encontro

das definicdes de inovacédo, descritas por Leite (2005), na secéo anterior.
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Nesse sentido, entende-se que tal estrutura curricular possa conter uma
abertura politico pedagogica que va ao encontro do estudo ambientalizado, proposto
pela Rede ACES. Dessa forma, se levarmos em consideragdao o0s
indicadores/caracteristicas presentes no diagrama da ACES, chegamos a um
caminho que de certa forma se cruza com o carater inovador proposto pelas
licenciaturas interdisciplinares. Aspectos que dizem respeito a interdisciplinaridade, a
permeabilidade curricular e as articula¢des tedrico-praticas, sdo alguns exemplos que
podem ou ndo, fazer a diferenca na formacdo desses professores, enquanto
educadores ambientais?’.

Nesse viés, a estrutura inovadora, podera permitir que temas como a Educacao
Ambiental se insiram no curriculo, produzindo significados aos sujeitos em formacéo.

Segundo Carvalho (2008):

Quando apontamos para a entrada da temética ambiental no ensino superior;
estamos nos referindo a uma nogdo de meio ambiente que vem se
descolando da verséo estritamente cientifica, filiada as ciéncias naturais ou
exatas. Esse deslocamento tem permitido uma ressignificacdo do ambiental,
enquadrando-o como uma problematica contemporanea, formulada a partir

de um debate inter e multidisciplinar, centrada na discussédo das relagbes
entre sociedade e natureza. (p. 166)

Ainda nesse sentido, a mesma autora destaca que cursos “ligados as Ciéncias
Naturais séo, de certa forma, revitalizados nesse processo e podem ganhar um lugar
de destaque, sendo muitas vezes, a entrada para novos programas ambientais”
(CARVALHO, 2008, p. 166).

Com isso, entendemos que as instituicbes de ensino formal, sejam elas,
escolas ou as instituicbes de ensino superior, se configuram como espacos
formativos, em que 0s sujeitos se constituem na sua integralidade e constroem
autonomia e criticidade. Sendo assim, é fundamental contemplar, nesses espacos, as
relacdes sociais de seus contextos em seus curriculos, a fim de fomentar o debate de
tematicas, como a Educagdo Ambiental, dialogando, assim, com uma perspectiva
transformadora da sociedade (FREIRE, 1996; GADOTTI, 2007).

11 E importante salientar, que nem todos os educadores ambientais s&o professores ou profissionais
da educacao. Esse entendimento esta além da formacéo académica, e sim relacionado a uma série de
ritos de entrada e vias de acesso. No caso do estudo em questéo, os futuros professores podem ou
ndo se constituirem enquanto educadores ambientais, seja por meio de diferentes vivéncias ou até
mesmo, o curso de licenciatura possa ser sua via de acesso (CARVALHO, 2001).
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A luz desse pensamento, as politicas nacionais apontam a Educacdo
Ambiental, como mecanismo de insercdo da tematica ambiental e simultaneamente
como resultado do processo na esfera formal, como direito de todos e como fator de
fortalecimento para o exercicio da cidadania. Essas politicas, ja evidenciadas nesse
estudo, por meio da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (BRASIL, 1996), da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL,
2012) e das leis organicas que regem 0s municipios, destacam a necessidade de
abordar esse tema, de forma interdisciplinar e transversal, em todos os niveis e
modalidades de ensino.

No entanto, embora as politicas tragam tais aspectos como ponto chave para
a formacdo critica, ainda € possivel perceber que, na Educacdo Basica, esses
conhecimentos aparecem de forma disciplinar, desarticulados e normalmente
centrados na area de Ciéncias da Natureza, descontextualizados da realidade dos
estudantes e trabalhados em momentos pontuais como datas comemorativas
(MENDONCA; TRAJBER, 2006; WASZAK; LISBOA, 2014). Como exemplo, Copello

(2006), ao tratar sobre a pontualidade das acoes, ressalta que tal teméatica:

[...] Se faz presente em determinadas datas, tais como “Semana do Meio
Ambiente”, “Dia da Arvore”, “Dia do indio”, na forma de campanhas ou
projetos isolados (organizacdo de uma horta e campanha de recolhimento
seletivo de lixo), ou € apresentada como aspecto adjacente ao curriculo
normal (falar do “buraco na camada de ozbénio” ou “da chuva acida” ao

trabalhar o assunto “ar” em ciéncias na 52 série ou no ensino de quimica na
82 série). (p. 7)

Essa problematica, constatada em estudos nacionais, por meio da pesquisa do
SECAD/MEC (MENDONCA; TRAJBER, 2006), e estudos locais no municipio de Porto
Alegre, elaborados pela autora (WASZAK; LISBOA, 2014), tém mostrado as formas
(limites e potencialidades) com que essa temética vem sendo tratada na Educacao
Bésica, 0 que desperta inquietacdes sobre o modo como os professores estdo sendo
formados para essa atuacao.

Ao encontro desse questionamento, 0s autores Sorrentino e Biasoli (2014),
trazem em seus estudos, nas instituicdes de ensino superior (IES), e principalmente
nas universidades, que as fragilidades na abordagem da tematica ambiental tém

continuidade na formacéo inicial, onde
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Encontram-se iniciativas valorosas de forma isolada (uma disciplina aqui, um
centro de estudos e pesquisas ali, um projeto de extensdo acola ou até
mesmo um programa institucional de sustentabilidade ou de educagéo
ambiental), mas como vagalumes, acendem e apagam e tém uma vida curta

[...]. (p. 39)

Tais acdes, conduzidas desse modo, sdo descontinuas e disciplinares, indo ao
sentido contrario as concepcoes trazidas pela legislacdo nacional e a compreenséo
do papel social das instituicdes formais de ensino, que trazem entre outros aspectos,
0 compromisso em promover a transformacdo social (FREIRE, 1996; GADOTTI,
2007), por meio de um debate critico e reflexivo sobre a atual sociedade em que
vivemos. De certa forma, tais indicativos apontam que as fragilidades encontradas na
Educacao Basica, podem estar relacionadas com a formacao inicial dos profissionais
gue nela atuam.

Essas caracteristicas, demonstram a urgéncia em aprofundarmos a discussao
sobre a insercao da teméatica ambiental nos curriculos das instituicées responsaveis
pela oferta de cursos de licenciatura, de modo a problematizar e caracterizar os
processos de ambientalizacdo existentes, seja pelos conteidos e abordagens, seja
pela organizacdo do espaco e pelas relacbes estabelecidas entre os sujeitos que a
compdem (COPELLO, 2006).

Ao considerarmos, os objetivos formativos das competéncias e habilidades,
necessarias a Educacao Basica, ndo podemos deixar de refletir na formacéo desses
educadores e na influéncia que o curso de graduacao podera ter como uma via de
acesso (CARVALHO, 2008) na construcdo dos mesmos e nas suas motivacdes para
as abordagens do saber ambiental, que para Leff (2002), ainda estd por ser
construido. Assim, entende-se que a formacdo dos educadores age diretamente na
producao de significados pelos mesmos e influenciam no modo como estes se utilizam
dos conhecimentos para compor suas praticas em sala de aula.

Com a finalidade de compreender a inser¢cdo da tematica ambiental na
formacdao de professores, o presente estudo traz como enfoque a insercéo da tematica
ambiental, por meio do conceito de ambientalizag&o curricular e suas relacées com o
curriculo de formacédo de um?? curso de licenciatura interdisciplinar em Ciéncias da

Natureza, do estado do Rio Grande do Sul.

12 Os questionamentos trazidos, abrem caminhos para que possamos refletir sobre diferentes cursos
em contextos interdisciplinares. No entanto, devido ao curto espaco de tempo para o desenvolvimento
da pesquisa, optou-se por apenas um curso, na area de Ciéncias da Natureza — assim como 0 curso
descrito na trajetoria da autora e que constitui sua formacao inicial.
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Para além da andlise de praticas efetivadas na Educacdo Basica,
desenvolvidas em uma pesquisa anterior, pela mesma autora (WASZAK; LISBOA,
2014), esse estudo traz reflexdes sobre como a formacéo inicial, dentro da instituicdo
de ensino superior, vem conduzindo esse didlogo e preparando os professores
enguanto sujeitos do conhecimento e até mesmo enquanto educadores ambientais.

Por fim, apds uma longa trama que articula um saber novo, evidenciado pelo
processo de ambientalizagdo e um curso novo, exemplificado pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, acredita-se que essa pesquisa podera
contribuir para a compreensdo de ambos e para as reflexdes sobre a trajetoria

formativa de professores nessa area.

2.5 A REPRESENTACAO DO TEMA NO ESTADO DA ARTE

Apbs desvelar as tramas que justificam os interesses para essa pesquisa e com
a finalidade de compreender os estudos que vem sendo realizados sobre a
ambientalizac&o curricular na formacéo de professores, e com um olhar especifico aos
cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, realizou-se uma revisédo
bibliografica®® nas bases de dados da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Nivel Superior) e Scielo (Scientific Electronic Library Online), a fim de verificar a
producdao literaria ja existente na area.
Segundo Vosgerau e Romanowski (2014),
Os estudos de revisdo consistem em organizar, esclarecer e resumir as
principais obras existentes, bem como fornecer citagbes completas
abrangendo o espectro de literatura relevante em uma area. As revisfes de
literatura podem apresentar uma revisdo para fornecer um panorama
historico sobre um tema ou assunto considerando as publicagdes em um
campo. Muitas vezes uma andlise das publicacdes pode contribuir na

reformulacdo histérica do dialogo académico por apresentar uma nova
direcéo, configuracdo e encaminhamentos (p. 167)

Nesse sentido, essa etapa de organizacdo da producao auxilia o pesquisador
na construcdo do problema de pesquisa e das metodologias, contribuindo para a
qualificacédo e aprofundamento da tematica desejada, por meio dos diferentes olhares
sobre o tema, sendo de suma importancia para a fundamentacdo tedrica e

interpretagéo dos dados construidos.

13 A leitura dos artigos analisados foi realizada na integra.
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Além disso, cabe ressaltar que a organizacao dos dados também pode apontar
a necessidade de investigacdo de um aspecto até entdo nédo produzido por demais
autores, auxiliando na justificativa para a intencdo de uma nova pesquisa necessaria
para uma determinada &rea de conhecimento.

Sob essa Otica, para a construcdo da revisdo da literatura, no primeiro
momento, foi utilizada a busca avancada com a associacdo de 2 (dois) termos,
considerando trabalhos de qualquer data e filtrando aqueles que compreendem
dissertacdes e teses, a fim de obter maior precisdo na investigagéo desejada. As
combinac¢des de palavras-chaves realizadas foram: ambientalizacdo + licenciatura;
ambientalizacdo + “Educacdo Superior’; ambientalizacdo + “ensino superior”;
“Educacdo Ambiental” + licenciatura.

Como resultado dessas buscas, foram encontrados 12 (doze) trabalhos (4
teses e 8 dissertacdes), que relacionam a tematica ambiental com aspectos
curriculares da Educacdo Basica e da Educacdo Superior. Dentre os trabalhos
mencionados, 6 (seis) apresentam uma investigacdo sobre a ambientalizacdo ou
insercdo da teméatica ambiental em cursos superiores, sendo que 3 (trés) enfatizam
cursos de formacéo de professores nas areas de Quimica, Biologia, Ciéncias Sociais,
Artes e Pedagogia, 1 (um) apresenta enfoque no curso de Turismo e 2 (dois)
apresentam analises de diversos cursos ofertados por determinadas instituicdes de
ensino.

Além disso, quando a tematica esta relacionada com a ambientalizacdo em
cursos de formacédo de professores, muitas vezes a metodologia fica restrita apenas
a analise documental de PPCs, deixando de contemplar os multiplos sentidos do
ambiental, atribuidos pelos sujeitos, que se relacionam diretamente com esses
espacos de formacao, e que contribuem para a construcao da identidade dos cursos.

A sistematizacao dessa pesquisa pode ser observada no quadro 1, abaixo:
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Quadro 1: Pesquisa no portal de periddicos da CAPES, utilizando termos associados.

praticas para o
ensino de fisica

Tese/
Ano Autor Titulo Dissertacd | Instituicdo Objetivos
0
Pesquisar a
utilizagéo da
Modelagem
O ambiente e a Matematica
. Aplicada a
Stahl, Nilson mOdelagem . . pA
. matematica no Universidade fenbmenos
Sergio i . .
2003 Peres: ensino do calculo Tese Estadual de Ambientais como
" Ar Campinas meio de
Meyer, Jo&o numeérico P >
. transformacéo de
Frederico. .
atitudes docentes e
discentes
de licenciatura em
Matematica.
Investigar os
principios que
embasam o Curso
de Pedagogia da
i N Terra através de
Segt'O\'NICh' Formagao de documentos
Patnc[a de educadores do ercencio do’s
Nazarg _dos campo: Universidade aIL:)nos prf)fessores
2007 R, contribuicbes Dissertacdo | Federal do P R
Nakayama, , referente a
: para pensar a Para :
Luiza. < proposta educativa
educacgéao
. do Curso e
ambiental .
caracterizacéo da
praxis dos
egressos em
Educacao
Ambiental.
Pesquisar o
N significado de
A ts_matlfa conhecimento
ambiental, o escolar, presente
) proc_esso _ ] nas propostas e
Sllya, educativo e os Universidade praticas de ensino
2007 Luciano temas . rese Estac_jual dos estudantes de
Fernandes. c_ontr_over~sos. Paulista licenciatura em
|mp,I|<_:a<;oes Fisica que
teoricas e consideram

aspectos da

temética ambiental

a partir de temas
controversos.



http://libdigi.unicamp.br/document/?code=vtls000299009
http://libdigi.unicamp.br/document/?code=vtls000299009
http://libdigi.unicamp.br/document/?code=vtls000299009
http://libdigi.unicamp.br/document/?code=vtls000299009
http://libdigi.unicamp.br/document/?code=vtls000299009
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2007/silva_lf_dr_arafcl.pdf
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Pesquisa com
alunos do ensino

Marlén, superior na
Larissa De O ludico e a te,nt_ativfs\ de u,n_ir o]
Mello = lidico a tematica
i educacéao x
Evangelista, ambiental na Universidade de !Educagao
2009 Soares, formacao de Dissertacao Federal de Ambiental como
Herbert professores: Goias proposta de
Flora 2 melhorar o
dialogos .
Barbosa. possiveis processo Qe ensino
e aprendizagem
dos futuros
professores de
Ciéncias e Biologia.
Analisar os
: sentidos
(O SNl o8 outorgados pelos
e s (£0)7 professores de
docentes de cursos de
Moreno _curso_s de Licenciatura em
Sierra, e Gl . . Biologia, Quimica,
Diana Selaie & . ~ Universidade Ciéncias Sociais e
2009 ’ educacéo Dissertacao Estadual
Fabiola. . . Artes sobre a
amble.nt.a.I como Paulista st
possibilidade e
para se pf:nsar a oferecidos em duas
G el universidades
isiiEsEaes governamentais da
cidade de Bogota-
Coldmbia.
. - Investigar como a
Zuin, vania | A ;’;;gﬁ:goda dimensao
Gomes; . ambiental se insere
Pacca, amb|e~ntgl na na formacéo dos
Jesuina formagdo inicial Universidade estudantes do
2010 de Tese ~
Lopes De de S&o Paulo curso
Almeida. profe§sgras/es de licenciatura em
de quimica: um Qufmica de uma
estudo de caso universidade
publica brasileira.
Analisar a insercdo
Ambientalizagdo da tematica
curricular no _ _ ambiental nos
Bar_ba, ensino superior: Universidade projetos
2011 Cla_rldes o caso da Tese Estac_jual pedagégicos dos
Henrich de. Universidade Paulista cursos da
Federal de Universidade
Rondoénia - Federal de

Rondénia (UNIR)



http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2009/sierra_dfm_me_bauru.pdf
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11082011-144204/
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Campus de Porto
Velho

campus de Porto
Velho com a
finalidade de
identificar quais
temas ambientais
tém sido
priorizados pelos
cursos.

Pesquisar as
formas em que a
EA é tratada no

Almgida, A inCIUSé? da cotidiano escolar,
Adriana Ed'ucagao partindo da andlise
Seabra Amblentalll rTas _ _ de abordagens da
Vascpn(?elo escolas publicas _ i Universidade EA nos Projetos de
8 2011 | s Oliveira do Estado de Dissertacéo Federal de ..

' ' - . Atividades
Leandro Goias Goias Educacionais
Gongalves. Complementares

(PRAECS),
desenvolvidos em
escolas publicas
estaduais de Goias.
Identificar as
representacdes
Ecologia, internas (imagens,
educacao proposicdes e
Lo ambiental, _ ) modelos mentais)
R|2e|tro, _Job ambiente e meio Unév?r?;dalde elaboradas pelos
9 | 2012 Gr;r?;?: ambiente: Dissertacao pijngl,]tz estudantgs do
' modelos quarto ano integral
conceituais e de um Curso
representacdes de Licenciatura em
mentais Ciéncias Biologicas
da UNESP com
relacdo a temética
ambiental.
Trabalhos de Compreender a
campo na forma de
Melo, semana de organizacao de
Naiane recepcao de trabalhos de
Pereira; De calouros no campo, utilizando
Pataca, Instituto de . ~ Universidade um olhar
101 2013 Ermelinda | Geociéncias/US Dissertacao de S&o Paulo | multidimensional,
Moutinho. P: compreendendo os

institucionalizaca

o do ensino de
geociéncias
(1972-2012)

contextos histéricos
e concepgodes
educacionais,
relacionando com
discussoes



http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bba/33004056079P0/2012/ribeiro_jag_me_bauru.pdf
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-151637/
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epistemolégicas da
area.
Investigar o
A tematica processo de
Villa ambiental e os incorporagéo da
. . temati mbiental
Gon;alez, cursos Universidade io ii\?jl zu b;iora
11 | 2014 Lumgna supgrlores de Dissertacao Estadual 'p '
Thais. turismo do : em especial nos
Paulista .
Estado de Sao Cursos superiores
Paulo de Turismo do
Estado de Sao
Paulo.
Pesquisar sobre o
processo de
ambientalizacao
. L rricular n
Ambientalizac&o cu ~cua a.
. . Educacao Superior,
Silva, curricular na .
~ definido como a
Amanda Educacéo e . o
. . Pontificia internalizacéo da
Nascimento Superior: um . . ~
Universidade preocupacgéo
da; estudo na . N . )
12 | 2015 e Dissertacdo | Catdlica do ambiental no
Carvalho, Pontificia . P
. . Rio Grande curriculo da
Isabel Universidade do Sul raduacio. tendo
Cristina de Catodlica do Rio g comg fo’co a
Moura. Grande do Sul Pontificia
PUCRS . .
( ) Universidade
Catolica do Rio
Grande do Sul
(PUCRS).

*As linhas com fundo azul, constituem os trabalhos que mais se aproximam com a intencdo de
pesquisa, proposta pela autora

Fonte: Elaboracao da autora.

Com essa andlise € possivel perceber que apenas 3 (trés) trabalhos (2, 5 e 6)
se assemelham com a intencdo de pesquisa dessa dissertacdo, pois buscam a
caracterizagdo do processo de ambientalizagdo dos curriculos, especificamente, em

cursos de formagéao de professores:
e “A insercdo da dimensdo ambiental na formacéo inicial de professoras/es de
Quimica” (ZUIN, 2010):

Neste primeiro trabalho, a autora utilizou como instrumentos de pesquisa a

analise de documentos oficiais da instituicdo e do curso de Licenciatura em Quimica,


http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/brc/33004137064P2/2008/villagonzalez_lt_me_rcla.pdf
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bem como entrevistas semiestruturadas com discentes do curso e grupo focal com
docentes. Partindo da metodologia de andlise textual discursiva, produziu suas
reflexdes, destacando enquanto resultados, que ha uma preocupacao com a insercao
da temética ambiental nessa licenciatura. Dentre as principais caracteristicas
identificadas, encontram-se: a presenca da dimensédo ambiental em conceitos ligados
ao ambiente fisico, normas de seguranca, utilizacdo adequada de reagentes,

tratamento de residuos quimicos, Quimica Verde e Educagdo Ambiental.

e “Os sentidos outorgados por docentes do curso de licenciatura sobre a
Educacdo Ambiental como possibilidade para se pensar a formacdo de
professores” (MORENO SIERRA, 2009):

O segundo trabalho, traz a analise dos sentidos atribuidos para o trabalho com
a teméatica ambiental, por parte dos professores de cursos de Licenciatura em
Biologia, Quimica, Ciéncias Sociais e Artes em duas universidades governamentais
da cidade de Bogota-Colébmbia. Em sua metodologia, a autora, analisa os documentos
orientadores do curso articulados com as falas dos professores, que nele atuam. Em
seus resultados, a autora aponta aspectos sobre os sentidos interdisciplinares e a
limitacdo desse conceito por parte dos docentes dos cursos. Além disso, destaca o
carater técnico como predominante, em diversas vezes, o que distancia as formacdes

de uma visao ambiental critica.

e “Formacao de educadores do campo: contribuicbes para pensar a Educacao
Ambiental” (SEGTOWICH, 2007):

Ja, o terceiro trabalho, volta o olhar sobre o curso de Licenciatura em
Pedagogia da Terra. A autora utiliza como base metodoldgica o projeto pedagodgico
do curso e as falas dos professores e alunos. Como resultado de suas analises,
aponta que os atores do processo reconhecem a presenca da tematica ambiental, por
meio da Educacdo Ambiental, revelam que a visdo adotada se aproxima de uma
concepcao naturalista e de conservacdo do ambiente e que embora os discursos
apontem para a importancia de préaticas socioambientais, as a¢des sao identificadas,
pela autora, como conservadoras, objetivando a transformagé&o de comportamentos
dos individuos.

X/
°e
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A partir dessa sistematizacdo, é possivel perceber que os 3 (trés) estudos
evidenciados, trazem caracteristicas que se assemelham com a presente pesquisa e
que auxiliam a pensar na constru¢cdo metodoldgica. No entanto, cabe ressaltar que
nenhum dos trabalhos descritos contempla em suas andlises, cursos com a
organizacdo estrutural por area de conhecimento, como o caso do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, proposto por essa pesquisa, fato que pode ser
justificado pela emergéncia desses cursos a partir do ano 2000, conforme citado no
grafico 1, elaborado pela autora.

Ainda, com objetivo de organizar e obter referenciais realizou-se, no segundo
momento, uma pesquisa no banco de teses da CAPES, por meio do site:
http://bancodeteses.capes.gov.br/, a fim de buscar outros trabalhos ndo contemplados
com a pesquisa no portal de periddicos e que também auxiliam na compreensao dos
estudos sobre a tematica. A palavra-chave utilizada foi “ambientalizagdo”4, e um filtro

para trabalhos apenas da area de Educacao, conforme exposto no quadro 2, abaixo:

Quadro 2: Pesquisa no banco de teses da CAPES, utilizando o termo ambientalizagcdo, area de

Educacao.

. Tese/ o _
Ano Autor Titulo . N Instituicdo Objetivos
Dissertacao

Analisar da insercéo

da tematica
. L ambiental nos
Ambientalizacdo .
. projetos
curricular no L.
. . pedagoégicos dos
ensino superior;
cursos da
Barba, 0 caso da . . . .
. . . Doutorado em | Universidade Universidade
Clarides Universidade 8 .
2011 . Educacéo Estadual Federal de Rondbnia
* Henrich Federal de .
L Escolar Paulista (UNIR) campus de
de. Rondoénia -
Porto Velho com a
Campus de finalidade de
Porto Velho

identificar quais
temas ambientais
tém sido priorizados
pelos cursos.

14 Nesse portal, ndo é permitida a busca por palavras combinadas, por isso 0 uso de apenas uma
palavra-chave.


http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2011/barba_ch_dr_arafcl.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bar/33004030079P2/2011/barba_ch_dr_arafcl.pdf
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Ambientalizagéo

Analisar a presenca
da preocupacéo
ambiental nas
provas do Novo
ENEM 2009 (Exame
Nacional do Ensino

. Pontificia o . .
e Ensino . . Médio), discutindo
Bastos, Médio: um Mestrado Universidade em aue medida a
2011 Leticia ' Académico em | Catodlica Do g L
. estudo das ~ . valorizagéo da
Garcia. Educacao Rio Grande - i
provas do novo Do Sul questao ambiental,
ENEM - 2009 nesse exame, pode
ser um fator indutor
de processos
de ambientalizacéo
do Ensino Médio
brasileiro.
Cursos de Identificar possiveis
Pedagogia em processos de
Universidades Universidade ambientalizacdo
Oliveira, Federais Estadual curricular a partir
. o Mestrado . L ) -
Maira Brasileiras: . Paulista Julio | dos projetos politico-
2011 . Académico em . .
Gesualdo Politicas Educacio de Mesquita pedagdgicos dos
de. Publicas e ¢ Filho/Rio cursos de
Processos de Claro Pedagogia em
Ambientalizagdo Universidades
Curricular Federais
Analisar quais os
aspectos da
tematica ambiental
estdo incluidos nos
Educacéo . . documentos mais
_ Universidade
Santos, Ambiental no recentes
. Estadual .
Ederson Ensino de Mestrado . L desenvolvidos por
. L . Paulista Julio Lo
2011 Miranda Quimica: Académico em . orgaos
~ de Mesquita .
dos. Propostas Educacéo . ) governamentais na
X Filho/Rio .
Curriculares area federal,
o Claro .
Brasileiras estadual e distrital,
especificamente
para o ensino de
Quimica no Ensino
Médio.
) . Investigar as
Untal :prl(z)xtlmda(;(?[es relacbes que um
ntaler, e Estudantes . .
Lindomar | de um Curso de Mestrado Universidade | grupo de estudantes
2011 de Pedagodia com | Académico em | Estadual de do curso de
Olivei Tg g,t. Educacéo Campinas Pedagogia
iveira. a ema ica estabelecia na
Ambiental

elaboracédo de um
projeto de ensino
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para o campo de
estagio, cuja
tematica era a
Ambiental.

*Trabalho apresentado também na tabela 1, com a busca de palavras associadas: ambientalizagcéo +
licenciatura.

**A cor azul em destaque no terceiro trabalho, tem o objetivo de evidenciar o trabalho que mais se
aproxima desse estudo.

Fonte: Elaboracao da autora.

Como resultado dessa segunda pesquisa, foram elencados 5 (cinco) estudos,
sendo que o trabalho de nimero 1, corresponde a uma tese jA mencionada no quadro
1. Dentre esses trabalhos: 1 (um) d& enfoque para a ambientalizacao curricular nos
cursos de Pedagogia ofertados pelas Universidades Federais, 1 (um) traz a
ambientalizac&o curricular presentes em todos os cursos da Universidade Federal de
Rondbénia e 3 (trés) abordam a questdo ambiental relacionada com as praticas de
ensino para a Educacéo Basica.

Neste caso, o trabalho que mais se assemelhou com a intencdo de pesquisa
foi:

e “Cursos de Pedagogia em Universidades Federais Brasileiras: Politicas

Publicas e Processos de Ambientalizagdo Curricular” (OLIVEIRA, 2011):

No presente estudo, a autora faz um mapeamento do processo de
ambientalizacdo dos cursos de Pedagogia, ofertados nas Universidades Federais
Brasileiras, utilizando como instrumento de analise o PPC dos cursos e a base teorica
nos indicadores propostos pela Rede ACES. Como resultados, a autora destaca que
a tematica ambiental vem se inserindo nesses contextos, principalmente por meio de
disciplinas mais especificas, o0 que leva a autora a problematizar uma falta de
articulacéo entre as formacfes com as orientacdes, previstas nas politicas publicas.
A autora, destaca como positivo, o fato de que os projetos de curso apontem de
alguma forma a insercdo na teméatica. No entanto, a falta de observacao e didlogo com
0S sujeitos dessas instituicbes, pode, de alguma forma, influenciar na construcao

dessa analise.
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Na sequéncia, realizou-se uma busca final, em todos os indices, do portal de

periodicos da Scielo, por meio do site http://search.scielo.org/?lang=pt, utilizando a

associacdo dos termos “ambientalizacdo” + “curricular”. Com a pesquisa, foram

encontrados 4 (quatro artigos), conforme sistematizados no quadro 3, abaixo:

Quadro 3: Pesquisa no portal de periédicos da SCIELO, utilizando o termo ambientalizacao

curricular.

Ano

Autor

Titulo

Revista

Objetivos

1] 2012

Rodrigues, Cae

A ambientalizacéo
dos curriculos de
Educacao Fisica

no ensino superior

Motriz: Revista
de Educacéo
Fisica, Set
2012, Volume
18, N° 3,
Paginas 557 -
570

O objetivo central desse
artigo, sustentado por
pesquisa tedrica, é
analisar como a insercéo
da dimens&o ambiental
esta sendo estruturada na
educacéo fisica no ensino
superior brasileiro. Para
tanto, o artigo foi dividido
em quatro partes,
apresentando: a)
elementos da
ambientalizacdo curricular
no ensino superior; b)
algumas particularidades
da educacao fisica
enquanto area de
conhecimento; c) o papel
das atividades na natureza
na ambientalizacédo
curricular da educacao
fisica; d) as consideracdes
finais, buscando
compreender os caminhos
da ambientalizacéo
curricular da educacéo
fisica no ensino superior
brasileiro.
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2014

Guerra, Antonio
Fernando
Silveira; Figueire
do, Mara Lucia.

Ambientalizac&o
curricular na
Educacéo
Superior: desafios
e perspectivas

Educar em
Revista, 2014,
N° 3, Paginas 1

09 - 126

Apresenta uma
contextualizacdo de alguns
marcos teéricos dessa
tematica, para, em
seguida, descrever o
panorama de trabalhos e
experiéncias de
ambientalizacado curricular
nas universidades em
diferentes paises e de IES
brasileiras que participam
como instituicbes-elo da
Rede Sul Brasileira de
Educacdo Ambiental
(REASuUI) e da Alianza de
Redes Iberoamericanas
por la Sustentabilidad y el
Ambiente (ARIUSA). Ele
discute os rumos da
insercéo da
sustentabilidade
socioambiental no
processo de
ambientalizacdo curricular.

2015

Rodrigues, Cae.

A ambientalizacéo
curricular de
programas de
Educacao Fisica
em universidades
federais do Brasil

Revista
Brasileira de
Educacao
Fisica e
Esporte, Set
2015, Volume
29, N° 3,
Paginas 421-
437,

O objetivo do artigo foi
analisar evidéncias de
ambientalizacdo curricular
em programas de
educacao fisica no
contexto do ensino
superior brasileiro. De
acordo com esse objetivo,
0 "corpus" de analise foi
composto pelos planos de
ensino de disciplinas que
abordam questdes
ambientais em programas
de educacdo fisica de
Universidades Federais do
Brasil. As unidades de
significado destacadas na
etapa de unitarizacdo
foram organizadas em
categorias pré-definidas a
partir das caracteristicas
da Rede ACES para um
estudo ambientalizado.
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As consideracfes
apresentadas neste
trabalho enfocam os

professores da
universidade e a
Licenciatura em Quimica

. com respeito aos saberes
Conhecimento

. Tecné, gue eles tém quanto a
didatico do . .
, Episteme y abordagem da quimica
contelido sobre a . , e
Paraa Lozano uimica verde: O Didaxis: sustentavel, da quimica
4| 2015 rga Lozano, |- q TED, Jul 2015, | ambiental e da quimica
Diana Lineth. caso dos
N° 38, verde, 0 que pode
professores L. . ) . Lo
. N Paginas 167 - | evidenciar diferentes niveis
universitarios de . .
L 182 de ambientalizacdo do
guimica

curriculo. Para a
constituicdo de dados da
pesquisa, foi feito um
estudo documental dos
anais dos eventos
nacionais no Brasil sobre
Educacédo Quimica.

*As linhas com fundo azul, constituem os trabalhos que mais se aproximam com a intencdo de
pesquisa, proposta pela autora

Fonte: Elaboracao da autora.

A partir dessa pesquisa, € possivel identificar, que dentre os 4 (quatro)
trabalhos em destaque, apenas 2 (dois), ambos do mesmo autor, apresentam a
analise da tematica ambiental em um curso de formacéao de professores, no caso, de
Educacao Fisica. Além disso, o autor também utiliza dos indicadores propostos pela

Rede ACES, da mesma forma que esse estudo:

e “A ambientalizacdo curricular de programas de Educacdo Fisica em
universidades federais do Brasil” (CAE, 2015);

e “A ambientalizacdo dos curriculos de Educacao Fisica no ensino superior’
(CAE, 2012):

Em ambos os artigos, o autor se propde a caracterizar o processo de
ambientalizacdo nos cursos de Educacdo Fisica, ofertados por universidades federais,
do pais. Nesse sentido, em sua metodologia, o instrumento utilizado é a analise dos
planos de ensino das componentes ofertadas nos cursos, e que, em formulario prévio,

a instituicdo apontou como sendo aquelas que possuem acdes com a tematica
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ambiental. Suas andlises, foram realizadas de forma interpretativa, a partir de
evidéncias que demonstram a presenca das 10 (dez) caracteristicas, propostas pelo
diagrama da Rede ACES. O trabalho mostra como resultado de analise, que 0s cursos
apresentam a frequente articulagao da pratica esportiva e recreativa na “natureza” e
aponta que as praticas interdisciplinares aparecem eventualmente. Por fim, o autor
enfatiza que as componentes com amplo potencial para o estudo ambientalizado, sao

componentes optativas dos cursos.

Em suma, é possivel perceber, com este estado da arte, a baixa producao de
trabalhos, sejam eles, artigos, dissertacdes ou teses, que abordam a ambientalizacéo
nos curriculos de cursos de formacdo de professores. Além disso, ao avaliar os
contelidos dos artigos que mais se assemelham a esta pesquisa, percebe-se que 0s
autores constroem suas analises, com métodos que se aproximam da analise de
conteudo (BARDIN, 2009), utilizando-se de instrumentos de pesquisa como a analise
documental e de entrevistas semiestruturadas.

Com relacdo as categorias de analise, apenas 2 (dois) autores (OLIVEIRA,
2011; CAE, 2012; CAE, 2015), utilizam as categorias propostas pela Rede ACES,
como base de suas consideracdes. Esse dado chama atencdo, tendo em vista a
importancia dos estudos da Rede ACES, como precursores das discussfes sobre a
ambientalizagdo curricular na Educacao Superior.

Por fim, cabe dizer que a construcdo do estado da arte, sobre a tematica,
também revela a auséncia de producdes sobre a ambientalizacdo em cursos
emergentes e com curriculo organizado por area de conhecimento, como tal pesquisa
se propdem. Todas essas constatacdes tracam a necessidade de aprofundarmos,
cada vez mais, essas questdes, bem como suas implicacdes na formacéo inicial de

professores.

3. O CAMINHO DA CONSTRUCAO

Apoés a apresentacdo da trajetéria académica da pesquisadora e o resgate
tedrico que articula e justifica a proposicdo dessa pesquisa, 0 presente capitulo se
propde a percorrer o caminho da construcéo, desde a delimitacdo do problema de

pesquisa, até os objetivos tracados e o desenho metodoldgico construido.
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3.1. PROBLEMA DE PESQUISA

O trabalho com a tematica ambiental na Educacdo Basica, conforme ja
mencionado anteriormente, esté relacionado, de certa forma, com a formacéo inicial
de professores, considerada como uma base formativa em suas trajetorias de vida.
Dentre essas bases, 0s cursos de licenciatura podem ou ndo constituir vias de acesso
importantes para a constru¢cdo de um pensamento ambiental, que va ao encontro da
justica, da ética, da democracia, enquanto dimensfes fundamentais para a atual
sociedade em que vivemos.

No que tange as diferentes politicas que constituem as bases legais nacionais,
cabe, neste momento, enfatizar as orientacées especificas que se relacionam com a
formacéo docente. Dessa forma, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999), evidencia no Art. 9, que além da tematica ser abordada de forma integrada e
continua em todos os niveis e modalidades de ensino, também se faz necessario que
nos cursos de formacao profissional, seja “incorporado conteudo que trate a ética
ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas”.

Em especifico, sobre a formacao de professores, a mesma legislacéo afirma,
no Art. 11, que a dimensdo ambiental deve constar nesses curriculos, em todos 0s
niveis e em todas as disciplinas, a fim de contribuir para a formacao de profissionais
criticos e que possam abordar a tematica na escola de modo integrado e
interdisciplinar.

Nesse contexto, partindo dos marcos politicos que trazem a tematica como foco
na formacéo de professores e tendo como base o conceito de ambientalizacdo do
curriculo, como o modo de inser¢cdo dessa teméatica, ndo apenas na selecdo de
conteudos e abordagens, mas nas relagbes vivenciadas nesses espacos, essa
pesquisa propde a constru¢cdo de um mapeamento das acgdes curriculares ambientais
presentes em um curso de licenciatura.

Para tal estudo, o curso de licenciatura selecionado foi aquele voltado a
formacdo interdisciplinar em Ciéncias da Natureza, com multiplas habilitacées — curso
este, que constitui a formacéo inicial dessa pesquisadora, e que despertou o interesse
sobre a responsabilidade dos docentes dessa area em articular acoes
interdisciplinares, tendo em vista que, a maior parte das acdes desenvolvidas na
Educacdo Basica, acabam se limitando a essa area do saber (WASZAK; LISBOA,
2014).
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A Licenciatura em Ciéncias da Natureza constitui um curso novo, emergente a
partir dos anos 2000, como mostrado no grafico 1, e que surge como fruto da
reestruturacdo e expansao da rede federal de ensino superior e da necessidade de
ampliar a oferta de matriculas nessa area de formacédo — tdo escassa em nosso pais.

Tais cursos, também apresentam em seus pressupostos organizacionais
oficiais a formacdo inovadora de professores, que rompe com estruturas ja
consolidadas e com a fragmentacdo de saberes, articulando suas préticas entre “o
ser, o saber e o0 agir emancipatério”, tdo destacados nas obras de Leite (2005, p. 12),
podendo ter ou ndo, a abertura necessaria para a consolidacdo de um processo de
ambientalizacdo curricular, como mostrado no diagrama proposto, pelos
pesquisadores da Rede ACES.

Além disso, o0 estado da arte sobre a ambientalizacdo curricular na formacgéo
inicial de professores, mostra o baixo indice de producdo de conhecimentos, seja por
meio de artigos publicados em periddicos, dissertacdes e teses. Essa analise, também
nos mostra a auséncia de producdes que problematizam a ambientalizagcdo em
curriculos de licenciatura, organizados por area de conhecimento, como o caso do
curso selecionado para esse estudo.

Portanto, tendo em vista a importancia de compreender as relacbes sociais,
culturais e bioldgicas que constituem o ambiente; as bases legais que asseguram aos
cidadaos o direito de compreender o mundo em que vivem e atuarem de modo critico
e reflexivo; e do reconhecimento das instituicdes de ensino como espag¢o em potencial
para a construcao desses saberes, que selecionamos essa tematica como enfoque e
apontamos que o presente estudo busca responder ao seguinte problema de

pesquisa:

e Como se da o processo de ambientalizac&o curricular no curso de Licenciatura

em Ciéncias da Natureza?

3.2. OBJETIVOS

v" Obijetivo Geral

Refletir sobre e ambientalizacdo curricular em um curso de Licenciatura em

Ciéncias da Natureza, ofertado pela rede publica, no estado do Rio Grande do Sul,
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partindo dos multiplos sentidos atribuidos a insercdo da tematica ambiental, presente
nos documentos oficiais da instituicdo e nas falas dos sujeitos, que compfdem a

comunidade académica do curso.

v" Obijetivos Especificos

e Identificar as expressodes, relacionadas ao conceito de ambientalizacdo, em
documentos oficiais da instituicdo de ensino, tais como PDI e PPC, utilizando a
interpretacdo dos indicadores propostos pela Rede ACES;

e Conhecer o compromisso da instituicdo de ensino, frente a oferta dessa
modalidade de curso e a insercado da teméatica ambiental em diferentes ambitos do
curriculo;

¢ Investigar as concepcdes dos docentes que atuam na formacéo de professores
em um curso interdisciplinar em Ciéncias da Natureza, sobre a insercdo da tematica
ambiental no curriculo;

e Compreender de que modo os discentes dos cursos percebem a tematica
ambiental, em sua formacéao inicial, bem como o modo com que essa formacdo tem

contribuido para sua atuacao futura, na Educacao Béasica.

3.3. DESENHO METODOLOGICO

Ao trazer o relato de como se constituiu 0 desenho metodolégico desse estudo,
gostaria de iniciar evidenciando que o mesmo surge das experiéncias vivenciadas ao
longo de minha trajetoria formativa, das inquietagdes oriundas de estudos anteriores,
da vontade de aprofundar reflexbes. Sobre a motivagcdo de trabalho com uma

determinada tematica, Lidke e André (1986), trazem que

Esse conhecimento é, portanto, fruto da curiosidade, da inquietacdo, da
inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a partir e em
continuacdo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam o
assunto anteriormente. Tanto pode ser confirmado como negado pela
pesquisa o que se acumulou a respeito desse assunto, mas o que ndo pode
€ ser ignorado. (p. 2)

Para isso, a metodologia adotada nesse estudo, esta estruturada em torno dos

referenciais da pesquisa qualitativa em educagéao, que “reflete uma espécie de dialogo
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entre 0s investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados
por aqueles de uma forma neutra” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).

Nessa perspectiva, a producdo da pesquisa qualitativa descritiva, ndo visa a
confirmagédo de hipdteses previamente construidas, ou o levantamento de dados
estatisticos, mas sim por meio de palavras, de imagens, de reacdes, compreender 0s
diferentes fendbmenos existentes em determinado contexto (BOGDAN; BIKLEN,
1994). Para os autores, a palavra escrita terd importancia crucial na abordagem
qualitativa, “tanto para o registro dos dados como para a disseminagéo de resultados”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Além disso, é importante ressaltar que a escolha da metodologia qualitativa se
dad a partir das caracteristicas almejadas na pesquisa. Quando pensamos em
curriculo, ndo podemos descartar a integracdo dos diferentes elementos que o
compdem, sendo necessaria a imersdo no contexto, de modo a compreender as
relacfes existentes no mesmo.

Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, p. 48) trazem em seus pressupostos a
ideia de que “as acdes podem ser melhor compreendidas quando sao observadas no
seu ambiente habitual de ocorréncia”, sendo que “os locais tém de ser entendidos no
contexto da historia das instituicbes a que pertencem”.

Com esse intuito, o investigador qualitativo em educacdo busca, em seu
estudo, compreender a manifestacdo dos fenémenos no cotidiano dos sujeitos, nos
locais onde interagem. A producdo das reflexbes e andlises, nesse caso, serao o
reflexo de seu proprio “eu” em um cenario repleto de interpretacdo de pensamentos,
sentimentos e a¢ées (GODOY, 1995).

Ao encontro disso, Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que o principal objetivo
dos investigadores qualitativos, esta relacionado com a compreensao dos processos,
diferente de outras metodologias, que consideram apenas o produto. Desse modo,

tais investigadores:

Tentam compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consiste esses mesmos significados.
Recorrem a observagcdo empirica por considerarem que € em funcdo de
insténcias concretas do comportamento humano que se pode refletir com
maior clareza e profundidade sobre a condi¢cdo humana. (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 70)
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Desse modo, ao partirmos do objetivo do presente estudo, de refletir sobre a
ambientalizac&o curricular em um curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, e
do entendimento do curriculo como um conjunto de relag6es dentro do espaco, que
definimos como instrumentos de pesquisa: a analise documental dos documentos
oficiais'® — Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC); entrevistas semiestruturadas com os membros da comunidade
académica (discentes, docentes e coordenacdo do curso); notas de campo,
produzidas durante uma visita na universidade, a fim de auxiliar a pesquisadora na
caracterizacao da regido e da instituicado.

Com relacdo aos documentos oficiais, acreditamos que 0os mesmos sao de
muita relevancia, pois demonstram a identidade da instituicio e do curso. E o aporte
tedrico, que deve guiar as acBes dentro desse espaco e que carrega as
intencionalidades do coletivo que compde a comunidade académica. Nesse caso,
concordamos com os autores, Bogdan e Biklen (1994, p. 180) de que com a analise
de documentos, “os investigadores podem ter acesso a perspectiva oficial” do espago
investigado.

No entanto, por compreender a ambientaliza¢do curricular como um conceito
carregado de complexidades e sentidos, ndo basta que olhemos apenas para 0s
documentos oficiais. Faz-se necessario ouvir as pessoas que interagem e que
constroem a instituicdo, coletivamente. Para isso, adotamos a entrevista
semiestruturada como um instrumento de suma importancia para esse estudo.

Desse modo, Ludke e André (1986) apontam, que

Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
atentamente e de estimular o fluxo natural de informacdes por parte do
entrevistado. Essa estimulacdo ndo deve, entretanto, forcar o rumo das
respostas para determinar direcdo. Deve apenas garantir um clima de
confianca, para que o informante se sinta a vontade para se expressar
livremente. (p. 35)

As entrevistas semiestruturadas diferem-se de um formulario estatico®, pois a

partir de uma estrutura basica € possivel que o investigador conduza os

15 Os documentos oficiais — PDI e PPC, foram lidos na integra pela autora, que evidenciou fragmentos
que de acordo com sua interpretacdo se relacionam aos indicadores utilizados para a analise de
conteudo.

16 Embora, os formularios apresentados no apéndice deste trabalho, apresentem perguntas que
remetem ao formulario estruturado, serviram como guia para a pesquisadora na condugao do processo,
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guestionamentos, a partir das falas trazidas pelos atores entrevistados. Dessa forma,
o carater formal da pesquisa se desprende para um diadlogo, em que o fluxo de
informagdes se expressa com maior naturalidade.

Por fim, como instrumento de pesquisa, ndo menos importante que os demais,
trago as notas de campo como um meétodo que auxilia na descricdo do espaco e nas
impressdes pessoais, obtidas durante a visita a instituicdo foco. Segundo Bogdan e
Biklen (1994),

As notas de campo podem originar em cada estudo um diario pessoal que
ajuda o investigador a acompanhar o desenvolvimento do projeto, a visualizar
como € que o plano de investigacgédo foi afetado pelos dados recolhidos e a
tornar-se consciente de como ele ou ela foram influenciados pelos dados. (p.
151)

Os mesmos autores também destacam que a descricdo a partir do método de
elaboragcao das notas de campo “funciona bem como método de recolha de dados,
guando se pretende que nenhum detalhe escape ao escrutinio” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 49).

Nessa perspectiva, partindo das definicbes teoricas, citadas anteriormente, que
qualificam esse estudo; e, da definicdo o curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza como foco para o debate sobre a ambientalizacdo curricular, a primeira
etapa da pesquisa, contou com a realizagdo de um mapeamento de todas as
instituicdes publicas no estado do Rio Grande do Sul, que oferecem esses cursos de
licenciatura, na modalidade presencial.

Esse mapeamento se deu a partir da utilizacdo de dados fornecidos por
consulta interativa, disponiveis no cadastro e-MEC, de Instituicbes e Cursos de
Educacao Superior, selecionando os cursos disponiveis, com o carater interessado:
“Ciéncias da Natureza” e “Ciéncias: Biologia e Quimica”.

Como resultado da busca, foram encontradas duas instituicdes de ensino,
dentre elas o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) e a Universidade Federal do PAMPA (UNIPAMPA). Neste caso, ficou
definida como foco de pesquisa, a Universidade Federal do PAMPA, tendo em vista a

gue ocorreu em forma de didlogo com os entrevistados, ou seja, 0S mesmos nao receberam as
perguntas e a pesquisadora adaptou e reformulou a entrevista conforme a necessidade.
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relacdo desta pesquisadora com o Instituto Federal'’, a fim de preservar o
estranhamento recomendado ao estudo.

Apébs a definicdo da instituicdo foco da pesquisa, o projeto de dissertacéo foi
devidamente cadastrado no portal de pesquisa da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), sendo analisado e aprovado pela Comisséo de Pesquisa da
Faculdade e Educacdo (COMPESQ/EDU), conforme o Anexo 1. Em posse dessa
aprovacao, o projeto foi submetido aos critérios estabelecidos pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) da UFRGS, via Plataforma Brasil, sendo aprovado de acordo com o
parecer consubstanciado apresentado no Anexo 2, deste documento.

Cabe ressaltar que no panorama atual, referente a ética em pesquisa da area
das Ciéncias Humanas, projetos de pesquisa que envolvam seres humanos, deveréo
ser aprovados e iniciados mediante a aprovagdo do Comité de Etica da institui¢ao,
tendo em vista a protecdo dos sujeitos participantes. Nesse caso, tal projeto
necessitou de cadastramento, pois demandou de entrevistas semiestruturadas,
realizadas para a composi¢cdo das analises do processo de ambientalizacdo na
UNIPAMPA.

Em posse da aprovacao do projeto pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFRGS,
a UNIPAMPA — Campus Uruguaiana, foi convidada oficialmente, por meio de um
Termo de Participacdo (Apéndice 1), encaminhado por e-mail a Coordenacdo do
Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do qual obtivemos a concordancia
para a visita, analise de documentos e realizacdo de entrevistas semiestruturadas.

Com relacdo as entrevistas, os atores da comunidade académica foram
informados quanto ao objetivo da pesquisa, bem como sobre a presenca da
pesquisadora na instituicdo, no periodo entre o 29/08/16 e 31/08/2016. Com a
finalidade de ouvir diferentes sujeitos que compdem a comunidade académica, foram
convidados a participar, discentes, docentes e coordenacdo do curso. Sendo que as
entrevistas seguiram o critério da adesao, ou seja, conforme a vontade das pessoas
em contribuir espontaneamente para o estudo.

As entrevistas foram gravadas, partindo da autorizagcdo prévia dos

participantes, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

17 A autora dessa dissertacdo, é graduada pelo curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza do
Instituto Federal, motivo este, pelo qual se optou pela universidade, a fim preservar os estranhamentos
necessarios a pesquisa.
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(Apéndice 2), emitido em duas vias, ficando uma com a pesquisadora e outra com o
participante. O TCLE foi elaborado de acordo com os principios éticos da pesquisa,
evidenciando que “os sujeitos aderem voluntariamente aos projetos de investigacao,
cientes da natureza do estudo e dos perigos e obrigagdes nele envolvidos” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 75), podendo entrar em contato, com a pesquisadora ou sua
orientadora, para esclarecimento de ddvidas ou até mesmo para retirar seu
consentimento a qualquer momento.

Além disso, os entrevistados foram informados, por meio do TCLE, que as
entrevistas seriam transcritas, preservando suas identidades, por meio da substituicao
de seus nomes por codigos, sendo adotadas as seguintes denominacgdes:
Coordenador, Professor (1, 2, ...) e Aluno (1, 2, ...), que seréo citadas ao longo das
andlises dessa pesquisa.

Ao todo, foram realizadas 12 (doze) entrevistas, sendo 1 (uma) com a
coordenacao do curso, 5 (cinco) com discentes e 6 (seis) com docentes, utilizando
diferentes roteiros semiestruturados, que podem sem consultados nos Apéndices 3, 4
e 5, deste documento.

Com relacdo a analise dos documentos oficiais, foram utilizados os indicadores
definidos pela Rede ACES, e o procedimento adotado, foi a leitura criteriosa de Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),
destacando expressdes significativas, que conforme as interpretacbes da autora,
foram organizadas nos 10 (dez) indicadores, e que podem expressar, de alguma
forma, a caracterizacdo de um curriculo ambientalizado. Além da analise textual dos
documentos, foi realizada também, a analise de ementas e objetivos das
componentes curriculares, ofertadas pelo curso, ao longo dos 9 (nove) semestres de
formacao.

A andlise e constru¢cdo dos dados, partiram de estranhamentos surgidos
durante a busca e organizacdo dos documentos e transcricbes de entrevistas
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Cabe ressaltar que a base dessas analises, encontram-
se na reflexdo de que a caracterizacdo da ambientalizacdo curricular sé pode ser
construida por meio das concepgdes e multiplos sentidos que o “ambiental” assume
no cotidiano desses sujeitos, obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas e dos
significados interpretados, pela autora, a partir dos documentos identitarios da

instituicdo e da area de formacao.
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Para tanto, é importante ressaltar que, o presente estudo qualitativo ndo tem
como objetivo fazer juizo de valores (BOGDAN; BIKLEN, 1994), sobre uma forma
Gnica e correta de como “fazer o ‘ambiental’ estar presente na formacido de
professores”, mas sim ampliar as reflexdes e discussdes sobre um tema de suma
importancia para toda a sociedade.

Sobre esse ponto, Bogdan e Biklen (1994, p. 67) também referem que “o
objetivo principal do investigador € o de construir conhecimento [...]. A utilidade de
determinado estudo € a capacidade que tem de gerar teoria, descricdo ou
compreensao’”.

Para construcdo das categorias de analise, essa pesquisa contou com o0
método de andlise de conteudo (BARDIN, 2009), na qual foram agrupadas expressfes
e falas recorrentes em diferentes eixos tematicos, que ajudam a construir os multiplos
olhares da ambientalizacdo dentro do curso em questdo. Segundo Bardin (2009, p.
105), “fazer uma analise tematica, consiste em descobrir os nucleos de sentido que
compdem a comunicagao cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo podem significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

Nesse caso, 0s eixos tematicos escolhidos para a categorizacdo constituem
‘uma das etapas mais criativas da analise de conteudo. [...] seja com categorias
definidas a priori, seja com uma categorizacao a partir dos dados, o estabelecimento
de categorias necessita obedecer a um conjunto de critérios”, de acordo com as
reflexdes de Moraes (1999, p. 6).

Com relacdo ao estudo aqui realizado, os eixos de analise utilizados, foram
definidos a priori, de acordo com as caracteristicas propostas pela Rede ACES, que
traz dentre suas vastas pesquisas, a construcdo do diagrama circular, contendo
aspectos importantes a serem avaliados na constru¢do de um curriculo de Educacéao
Superior (ORSI, 2014), sendo eles:

Compromisso para a transformacéo das relacdes sociedade-natureza
Complexidade

Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade

Contextualizacao local-global-local, global-local-global

Considerar o sujeito na construcédo do conhecimento

Considerar 0s aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos

N o g M wDdPRE

Coeréncia e reconstrugdo entre teoria e pratica
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8. Orientacdo de cenéarios alternativos (que respeitem as geracdes futuras)
9. Adequacdo metodoldgica

10. Espacos de reflexdo e participacdo democratica

Por fim, € necesséria a ressalva de que todas as analises construidas nessa
pesquisa, trazem consigo a interpretacado e a visdo da pesquisadora, que ndo é neutra
NO pProcesso e que procura, a partir desses escritos, contribuir para as reflexdes e

producado de saberes, nessa area de conhecimento.

4. O CONTEXTO DE PESQUISA

Que lugar longe! Foi o que pensei durante toda a viagem ao municipio de Uruguaiana,
no qual estou visitando pela primeira vez. A cidade bem organizada, comércio
acessivel, ambiente tranquilo. A UNIPAMPA, em contrapartida, € mais afastada da
zona urbana. H4 um 6nibus circular, que leva os estudantes até o campus, em horérios
préximos ao inicio e final dos turnos. No percurso, muitos campos, criacdo de gado,
matas de Eucalipto, poucas pessoas. Por esse trajeto “meu eu” vai ao encontro de um
curso de Licenciatura, que ndo é o “meu”, mas que assim como o “meu’”, tem os seus
sujeitos que o chamam de “seu”. E eu aos poucos vou ao encontro dessas fronteiras.
(Diario de Campo — 29 de agosto de 2016)

A viagem?!® ao municipio de Uruguaiana, ocorreu no periodo de 29 a 31 de
agosto, do ano de 2016 e assim como no fragmento acima, trouxe para minha
vivéncia, enquanto pesquisadora, muitos conhecimentos. Esses conhecimentos,
foram registrados, dia-a-dia, em uma construgédo reflexiva no diario de campo. Embora
nao muito duradoura, essa experiéncia me auxiliou a (re) pensar esse lugar de onde
falo, ndo apenas na perspectiva das referéncias, mas trazendo o meu olhar sobre o
todo.

Neste capitulo, serd apresentada, uma contextualizagcdo sobre a cidade de
Uruguaiana, no sentido de compreender a regido, suas demandas sociais, politicas,
econbmicas e ambientais, a fim de entender as influéncias que esse contexto tem na

criagdo da Universidade Federal do PAMPA — Campus Uruguaiana.

18 E importante citar, que essa viagem de estudos, foi possivel a partir do auxilio financeiro, concedido
pelo Programa de POs-Graduagdo em Educacado, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGEDU/UFRGS).
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Sobre essa universidade, serdo apontados aspectos historicos de sua criacao,
seu compromisso com a localidade, na qual se insere, bem com a motivacao para a
construcdo de um curriculo de Licenciatura Interdisciplinar, evidenciada pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza. A ideia aqui, é trazer as caracteristicas do
curso e o perfil do professor egresso, esperado a partir de um percurso formativo

inovador.

4.1 AO ENCONTRO DAS FRONTEIRAS: A UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
(UNIPAMPA) — CAMPUS URUGUAIANA.

A Universidade Federal do PAMPA, fundada no ano de 2008, pela Lei n°
11.640, teve um longo planejamento em seu percurso de criagao, a fim de construir a
identidade institucional da nova universidade. De acordo com seus documentos
oficiais, sua criacdo “é resultado da reivindicagdo da comunidade regional, ‘Metade
Sul’ do Rio Grande do Sul, a qual encontrou aporte estruturante no contexto da politica
de expansdo” da rede federal de ensino (UNIPAMPA, 2013b, p. 7).

A expansao e a renovacao da Rede Federal, de acordo com o Decreto n° 6096
(BRASIL, 2007), favoreceu a criacdo de diferentes instituicbes de ensino, como
Institutos Federais e novas Universidades, com estrutura multicampi, ampliando a
oferta de matriculas em regiées de pleno desenvolvimento. Dentre essas novas

instituicées, a UNIPAMPA destaca enquanto responsabilidade:

[...] contribuir com a regido em que se insere — “Metade Sul” — Um extenso
territério do Rio Grande do Sul, com criticos problemas de desenvolvimento
socioecondmico, de acesso a Educagdo Basica e a Educacdo Superior.
Neste sentido, também se faz presente, um dos objetivos que € o de contribuir
com a integracéo e o desenvolvimento da regido de fronteira do Brasil com o
Uruguai e a Argentina. (UNIPAMPA, 2013b, p. 7)

Além disso, a criacdo de uma universidade, que atendesse as demandas dessa
regido, também foi possivel tendo em vista sua localizacdo, na proximidade de paises
gue compbem o MERCOSUL, e da demanda por profissionais qualificados para
atender diferentes arranjos produtivos, atrelados ao desenvolvimento da Metade Sul.

Como forma de viabilizar a construcado dessa Universidade, foi criado, no ano
de 2005, um Consorcio Universitario da Metade Sul, tendo como instituicfes tutoras a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), responsavel por “implantar os campi
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nas cidade de Sao Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana e Sao Gabriel” e, a Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL), responsavel por “implantar os campi nas cidades de
Jaguardo, Bagé, Dom Pedrito, Cagapava do Sul e Santana do Livramento”
(UNIPAMPA, 2013b, p. 7).

Essas instituicfes tutoras, foram de suma importancia para configurar a nova
instituicdo, seja por meio de acdes burocraticas, como a promoc¢ao de concursos
publicos e organizagdo de pessoal qualificado para compor os diferentes setores
administrativos e docentes, e até mesmo por acBes de integracdo dos diferentes
campi — aspecto extremamente necessario para a consolidacdo de uma unidade
institucional.

Com a nova instituicdo implantada, novos movimentos foram sendo iniciados,
no sentido de construir juntos as comunidades um perfil institucional que
contemplasse as caracteristicas dos 10 (dez) campi. O Plano de Desenvolvimento
Institucional foi e continua sendo um dos documentos base para as acdes e
perspectivas institucionais, tendo como missédo “promover a Educagao Superior de
qualidade, com vistas a formacéao de sujeitos comprometidos e capacitados a atuarem
em prol do desenvolvimento regional, nacional e internacional” (UNIPAMPA, 2013a,
p. 5).

Dentre os principios norteadores para a constru¢cao de um marco identitario,
destacam-se: a formacdo académica, ética e reflexiva; a exceléncia académica,
instruida por uma formacao que integra os eixos do ensino, pesquisa e extensao; o
desenvolvimento cientifico; a difusdo da cultura; o uso de tecnologias ecologicamente
corretas e a gestdo democratica, orientada pelo compromisso com o desenvolvimento
regional, e com a premissa de construcao de uma sociedade mais justa e democratica.

Esse panorama histérico, da criacao desse espaco formal de ensino, nos auxilia
a entender, também, as caracteristicas que fazem surgir o Campus Uruguaiana, que
constitui 0 contexto dessa pesquisa. Localizado na BR 472, Km 592, a 634km de
distancia de Porto Alegre, o municipio de Uruguaiana situa-se na microrregido da
campanha ocidental, fazendo divisa com os municipios de Itaqui, Barra do Quarai,
Quarai, Alegrete e com a Republica da Argentina e Republica Oriental do Uruguai.

De acordo com o Censo Demogréfico (IBGE, 2010), divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio de Uruguaiana possui

aproximadamente 125.435 habitantes, com uma area de extensdo de 5.715,8 km?,
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sendo considerado o 4° maior municipio do estado do Rio Grande do Sul (UNIPAMPA,
2013b).

Nesse sentido, se faz necessario dar enfoque para a organizacao espacial do
municipio, bem como o bioma, no qual esta inserido, e que interfere na
contextualizacdo local, bem como para as praticas produtivas regionais. Segundo
dados do Instituto Brasileiro de Florestas (2017), o bioma Pampa, também chamado
de Campos do Sul, ocupa uma area de 176,5 km?, ocupando 63% do territério do Rio
Grande do Sul e também dos paises vizinhos, Argentina e Uruguai.

Esse bioma é formado por extensas areas campestres, em paralelo a uma
extensa zona de cultivo de Eucalipto, conforme foi possivel observar, durante a visita
a campo. Além disso, esse bioma, traz potencialidades para a criagdo de gado,
configurando a regido de Uruguaiana como uma das maiores produtoras da
bovinocultura de corte.

A regido também apresenta intensa atividade econémica agricola, baseada na
producdo de arroz e possui intenso fluxo turistico, sendo vista como porta de entrada
para turistas estrangeiros no estado, pois faz divisa com a Argentina e o Uruguai. No
entanto, com relacdo a educacéo, segundo o Censo Demografico (IBGE, 2010), ao
compararmos o0 municipio de Uruguaiana com os demais municipios do estado, a
partir das notas dos alunos de acordo com as avaliacdes do IDEB (anos iniciais e
finais) e a taxa de escolarizacao (de 6 a 14 anos), 0 mesmo ocupa a 3162 posi¢cédo no
ranking do estado, dentre os 497 municipios, conforme pode ser visto na figura 2,

abaixo:
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Figura 2: Panorama da educac¢&o, no municipio de Uruguaiana
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Por fim, é importante destacar que a presenca da UNIPAMPA nesse municipio,
esta relacionada com os espacos herdados da Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul (PUCRS), que em decisao conjunta com os governos federal, estadual
e municipal, acordou a transferéncia da area e dos prédios para a instalacdo da
UNIPAMPA (PUCRS, 2017), em 2009. Essa transicdo ampliou a oferta da instituicéo
publica, garantindo o acesso gratuito dos estudantes da regiéo.

Consequentemente, a presenca de uma universidade publica, convida a
comunidade a construir suas demandas por cursos que contribuam para o
crescimento do municipio. Esse é o caso do curso foco desta pesquisa, conforme sera
mostrado no tépico a seguir.
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4.2 A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA
NATUREZA

A oferta de cursos de licenciatura nas instituicdes de ensino superior do pais é
de suma importancia para a qualificacdo de profissionais do magistério, capazes de
atuar na Educacdo Basica, promovendo a formacdo integral dos sujeitos e
possibilitando, assim, espacos capazes de promover a transformacéo da sociedade
como um todo.

Nesse sentido, as politicas publicas, comprometidas com esse propoésito, tais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lein°® 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996),
o Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014) e a Resolu¢cdo CNE/CP n°
02/2015, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015a), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior e formacao
continuada possuem grandes desafios, e estdo pautadas na execucdo de metas que
buscam democratizar e expandir a formacéo de professores, ndo apenas para garantir
indices quantitativos, mas para garantir a qualidade do ensino que estd sendo
proposto.

Com relacao a oferta de licenciaturas pela UNIPAMPA, é possivel observar que
essa instituicdo de ensino vem buscando, a partir das prerrogativas legais, contribuir
para a formacdo docente. Além disso, cabe destacar, a iniciativa da mesma, em
considerar as orientac6es das politicas direcionadas a construcdo de propostas

pedagogicas interdisciplinares, pois de acordo com seus principios, essas formacoes:

Visam o0 processo de ensino-aprendizagem de forma significativa,
fundamentados nos principios éticos, humanos, de justica e de
sustentabilidade social, visando preparar o sujeito para atuar de forma critica
e esclarecida em um contexto permeado por constantes transformagfes
sociais, culturais, politicas, cientificas e tecnolégicas. (UNIPAMPA, 2013b, p.
15)

Para isso, a UNIPAMPA, firma seu compromisso com as regides em que seus
campi estéo inseridos. No caso do municipio de Uruguaiana, abordado nesse estudo,
foram registradas 33.863 matriculas no ano de 2014, conforme apontam os dados
fornecidos pelo Observatorio do PNE (2016), sendo que de acordo com os dados do
Censo Escolar de 2012, 83% dos estudantes da Educacédo Basica frequentam a rede

publica de ensino.
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Diante desse panorama local, esta universidade buscou identificar as
demandas, a fim de suprir as necessidades docentes com maior caréncia na regiao,
de forma a “desenvolver em seus cursos a estruturacdo de percursos formativos
flexiveis e diversificados, calcados no respeito as diferencas e na liberdade de
pensamento e expressao” (UNIPAMPA, 2013b, p. 22), articulando os eixos da
pesquisa, ensino e extensdo, com o intuito de propiciar uma formacao docente que
responda as demandas locais e contribua para o desenvolvimento da regiéo.

Nesse sentido, o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza surge a partir
da reivindicagdo das comunidades, “em consulta publica promovida pela Camara de
Vereadores” (UNIPAMPA, 2013b, p. 24), em 2009. De acordo com essa consulta, foi
evidenciada a necessidade de professores de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica,
elucidando a ideia de um curso por area de saber, neste caso o Curso de Ciéncias da
Natureza.

A construcdo curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
partiu dos aspectos legais j& mencionados anteriormente, com o intuito de formar
docentes para atuacdo em Ciéncias Naturais, no ensino fundamental, e Biologia,
Quimica e Fisica, no ensino médio, a fim de suprir as necessidades de quadro
educacional, com uma proposta interdisciplinar de trabalho. O curso em questao, com
duracédo de 9 (nove) semestres, iniciou efetivamente a partir do primeiro semestre de
2010, no turno noturno, tendo 50 (cinquenta) vagas disponiveis, com selecéo a partir
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizado em 2009 (UNIPAMPA, 2013b,
p. 25).

Os aspectos acima mencionados auxiliam no entendimento sobre a trajetoria
histérica de um curso que surge ha 7 (sete) anos e que traz uma proposta inovadora
na organizacao de suas praticas. Ao pensarmos no objetivo dessa pesquisa, nao
podemos deixar de mencionar que estruturas como o curso citado, possuem carater
interdisciplinar e podem contribuir para a implantagéo de politicas, conforme a citacéo

abaixo:

Enfim, a formulacdo e a implantagdo de politicas publicas comprometidas
com a transformacgéo de nossas sociedades em dire¢éo a sustentabilidade
socioambiental exigem a ambientalizacdo de todas as instituicbes e
movimentos instituintes, e o papel a ser jogado pelas IES nesse panorama é
absolutamente relevante. Pode-se iniciar tal misséo pela revisdo de seus
curriculos, gestao, construcdes e relacionamentos comunitarios. Deve-se
comecar pela ambientalizacdo das proprias IES, criando politicas indutoras
nessa direcdo, o que é um grande desafio que se coloca para o Ministério da
Educacdo (MEC) e para os 6rgéos responsaveis pelas demais IES no pais.
Deve ser uma perspectiva ampliada para o papel do estado com emulador de
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autonomias, por meio do incentivo ao exercicio, em cada IES, de processos
autogestionarios e autoanaliticos, comprometidos com a caminhada em

direcéo a sociedades sustentaveis. (SORRENTINO; BIASOLI, 2014, p. 45)

A estrutura dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, ao
contemplar a ambientalizacdo, podera permitir que amplos debates organizacionais e
formativos, para além da tematica ambiental, se insiram no curriculo, produzindo
significados aos sujeitos em formacao e, € nesse sentido, que a presente pesquisa

desenvolve a construcédo de seus dados, a partir do capitulo seguinte.

5.0 PROCESSO DE AMBIENTALIZACAO CURRICULAR A LUZ DOS
INDICADORES DA REDE ACES

A construcdo das reflexdes acerca das composicdes da ambientalizacéo
curricular nos documentos oficiais da UNIPAMPA e entrevistas semiestruturadas com
0s atores da comunidade académica, contou com a interpretacdo prevista pela analise
de conteudo (BARDIN, 2009), de modo a identificar excertos/falas que constituem
eixos tematicos. Desse modo, os indicadores da Rede ACES, definidos a priori, foram
entendidos como um ponto de partida para essa discussédo, ndo sendo isentos da
interpretacédo, por parte da pesquisadora.

Essa ressalva é de suma importancia, pois como ja foi mencionado ao longo
desse documento, ndo ha um parametro definido, para que possamos afirmar ou nao
se determinada instituicdo possui um curriculo ambientalizado. O esforco, aqui feito,
foi o de olhar para o marco identitario, que oficializa a instituicdo, e para os significados
atribuidos pelos sujeitos, para assim, interpretar limites e potencialidades que
demonstrem a presenca das caracteristicas propostas, pelos indicadores utilizados.

Nesse sentido, para que as tramas que constituem o processo sejam melhor
apresentadas, os subitens desse capitulo trardo as reflexdes produzidas sob o ponto
de vista dos 10 (dez) indicadores utilizados, levando em consideracéo os referenciais
da pesquisa para a delimitacdo dos fragmentos citados, a fim de articular os eixos do

diagrama circular, contemplando suas caracteristicas e semelhancas.
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5.1 COMPROMISSO COM A TRANSFORMAGAO DAS RELACOES SOCIEDADE-
NATUREZA

O primeiro indicador analisado, esta relacionado com a transformacdo dos
contextos sociais e naturais, evidenciados, por meio do compromisso assumido nos
objetivos das acbes do projeto de curso ou do projeto institucional, nos conceitos
trabalhados, nas abordagens utilizadas para a elaboracdo das acdes estratégicas e
nos critérios avaliativos.

Desse modo, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto
pedagogico do curso (PPC), demostram, em certo ponto, 0 compromisso com a
promocdo da sustentabilidade ambiental (UNIPAMPA, 2013a), seja por meio da
formacéo de profissionais qualificados para o desenvolvimento da regido no ponto de
vista socioeconémico, como por meio de acdes dentro do espaco fisico institucional,
como por exemplo, (re) planejamento quanto ao uso de energia e producdo de
residuos.

Com relacdo ao primeiro tépico em destaque, os documentos trazem como
praticas sustentaveis o avanc¢o na organizac¢ao da instituicao, a fim de minimizar danos
em suas praticas cotidianas:

Ainda, tem-se avancado na implantacéo de politicas de sustentabilidade,
elaborando projeto que contemplam questdes de aproveitamento de aguas
das chuvas e utilizacéo de materiais visando a eficiéncia energética, além de

outros que oferecam melhor conforto térmico, possibilitando a reducdo do
consumo de energia. (UNIPAMPA, 2013a, p. 49, grifo meu)

Ao encontro do PDI, o projeto pedagdgico do curso (PPC) de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza assume tais compromissos, a medida em que concebe suas
diretrizes, pautadas em uma formagéo docente que interprete o ambiente em que vive,

buscando promover saberes que auxiliem o desenvolvimento local:

Ainda, se concebe um curso de licenciatura onde se privilegie a formacéo
docente, capaz de promover inovacdes ou transformag¢fes quando assim
se conceber necessario ou promover ou desenvolver novos saberes no
espaco em que estiver inserido ou afeto, com vistas a melhoria continua da
qualidade de vida. (UNIPAMPA, 2013b, p. 28, grifo meu)

A segunda caracteristica, observada no PDI da instituicdo, diz respeito a

formacao da comunidade académica, de modo critico e reflexivo, a fim de promover
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praticas, nos eixos da pesquisa, ensino e extensdo, socialmente mais justas e
ecologicamente corretas, dentre suas atividades. Além disso, o documento enfatiza a
necessidade de preservacao do bioma Pampa, que compde a regido de insercéo dos
diferentes campi da universidade:

[...] a UNIPAMPA deve estar comprometida com o esfor¢o de identificagéo
das potencialidades regionais e apoio no planejamento para o fortalecimento
das mesmas sempre considerando a preservacao do Bioma Pampanessas
acdes. (UNIPAMPA, 2013a, p. 18, grifo meu)

(A universidade tem como principio) a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensédo, visando ao desenvolvimento da ciéncia, da criacdo e
da difusdo da cultura e de tecnologias ecologicamente corretas,
socialmente justas e economicamente viaveis, direcionando-se por
estruturas amplo generalistas (UNIPAMPA, 2013a, p. 21, grifo meu)

Nesse aspecto, o PPC do curso de LCN, caminha nessa dire¢do, no momento
em que toma para suas politicas, o aspecto formativo de profissionais com habilidades
e competéncias, que articulem a complexidade do ambiente na qual se inserem, a
partir de praticas interdisciplinares e contextualizadas, conforme aponta o fragmento

abaixo, relacionado aos objetivos dessa formagéo:

Promover o desenvolvimento de saberes, competéncias e habilidades para a
investigacdo, observacao, interpretacdo e intervencéo social/profissional
no ensino de ciéncias sob pressupostos do desenvolvimento social e da
sustentabilidade, na perspectiva de saberes interdisciplinares. (UNIPAMPA,
2013b, p. 28, grifo meu)

O compromisso com a preservacdo do ambiente, também se faz presente no
PPC do curso, considerando a formagéao de um egresso, que seja capaz de “observar
criticamente propostas de intervengao no ambiente, considerando a qualidade da vida
humana ou medidas de conservacao, a diversidade sociocultural e a recuperacdo ou
utilizagao sustentavel da biodiversidade” (UNIPAMPA, 2013b, p. 30), principalmente
com relacédo ao bioma PAMPA.

Além disso, cabe ressaltar que os documentos trazem acdes formativas, que

estdo previstas como formagéo continuada de todos os profissionais da instituig&o:

A Universidade instituiu politicas de aperfeicoamento do corpo docente, que
devem possibilitar o crescimento profissional e ampliar o conhecimento sobre
as bases que poderdo gerar consciéncia critica e suporte para organizacao
politica, social e econdmicado ambiente a suavolta. (UNIPAMPA, 2013a,
p. 31, grifo meu)
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Tal fragmento demonstra um plano institucional que articula sua organizacao
com as demandas sociais, considerando aspectos de preservacdo dos ambientes
caracteristicos da regido. Isso se reflete no modo como esse compromisso se institui
politicamente, visto que dentre as estratégias apontadas para 0 seu cumprimento,
estejam contempladas as praticas formativas, ndo sO0 de estudantes, mas de
profissionais que atuam na UNIPAMPA.

Nessa perspectiva, e de modo relacionado a formagédo dos estudantes da
instituicdo, e em especifico, dos licenciandos, o PPC demostra a preocupacdo do
compromisso com as relacdes sociedade-natureza, nos eixos de pesquisa, ensino e
extensao, a fim de contribuir para uma formacado emancipatoria, conforme o excerto a
seqguir:

Desenvolver a pesquisa e a extensdao com vistas as atitudes que
proporcionem o acesso e o desenvolvimento do conhecimento sistematizado,
as tecnologias, a producao de saberes, a justica social, o exercicio da

cidadania, a ética e o comprometimento a sustentabilidade e qualidade
de vida. (UNIPAMPA, 2013b, p. 28, grifo meu)

Outro aspecto relevante nos discursos, trazidos no PDI, € o compromisso
envolvendo sociedade e ambiente, articulados ao viés do discurso econémico,
principalmente sendo a universidade a porta de formacao de recursos humanos para
atuar nas demandas da localidade. Desse modo, a expressdo “desenvolvimento”,
aparece articulada com a ideia de sustentabilidade e com a consequente necessidade
de preservacdo ambiental da regido. Tais expressdes, podem ser vistas em 3 (trés)

fragmentos abaixo:

A UNIPAMPA nasce comprometida com a transformacéo da Metade Sul
do Rio Grande do Sul. Essa diretriz orienta que cada acdo da Universidade
se proponha a observar a complexidade e a diversidade da realidade dessa
regido, de forma a contribuir efetivamente para o desenvolvimento e a
mitigacdo dos problemas sociais da regido. (UNIPAMPA, 2013a, p. 23, grifo
meu)

Integracdo regional, entendida como a realizacdo de a¢des permanentes e
articuladas com outros atores, que problematizam o desenvolvimento local
e regional, direcionando esfor¢cos na formacédo de estudantes e na producéo
de conhecimentos, comprometidos com o desenvolvimento econémico e
social sustentaveis da regidao e do pais. (UNIPAMPA, 2013a, p. 24, grifo
meu)

(A UNIPAMPA deve proporcionar uma formacgéo) autbnoma, solidaria, critica,
reflexiva e comprometida com o desenvolvimento local, regional, nacional e
internacional, sustentaveis, objetivando a constru¢cdo de uma sociedade
justa e demaocrética. (UNIPAMPA, 2013a, p. 27, grifo meu)
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Essa caracteristica também se faz presente no PPC do curso de LCN, no
momento em que se associam 0s conhecimentos da area de ciéncias naturais e
tecnologias para a formacdo de um egresso que articule a area de conhecimento
“‘percebendo seus papeis nos processos de producdo e no desenvolvimento
econdmico e social da humanidade” (UNIPAMPA, 2013b, p. 30).

As varias mencgoes a “sustentabilidade”, “desenvolvimento” e “transformacéao”,
expressam no documento a ideia de manutencdo do ambiente, entendido como
espaco de crescimento tecnolégico, a fim de corroborar com para o0 avanco
econdmico. Segundo Leff (2002, p. 61), os avancos tecnoldgicos e industriais,
produziram “mudancas globais em sistemas socioambientais complexos que afetam
as condi¢cdes de sustentabilidade do planeta”. Essas mudangas trazem consigo, a
necessidade de se considerar as bases ecoldgicas para a construcdo da gestao das
acoOes, que influenciam na problematica ambiental.

O mesmo autor, também analisa que,

Estes processos estdo intimamente vinculados ao conhecimento das
relagBes sociedade-natureza; ndo sO associadas a novos valores, mas a
principios epistemoldgicos e estratégias conceituais que orientam a
construcdo de wuma racionalidade produtiva sobre as bases de
sustentabilidade ecolégica e de equidade social. (LEFF, 2002, p. 61-62, grifo
meu)

Sobre 0 wuso da expressdao “sustentabilidade”, associada com

“desenvolvimento”, Oliveira (2011), promove a critica em seus estudos, que

Tal conceituacao permite incluir a ideia de que a educacdo ambiental,
"evoluindo” em dire¢do a uma educacao para o desenvolvimento sustentavel,
serviria como ferramenta perfeita do préprio sistema e poderia ser utilizada
para sanar o0 mal que ele mesmo produz: a degradacdo ambiental e suas
implicacbes. (p. 124)

Rodrigues (2015), também observa que:

Propostas de nomes que adotam esse conceito, como de “educagao para o
desenvolvimento sustentavel” ou de “educagao para um futuro sustentavel”,
tém sido muito criticadas, pois possivelmente pdem em risco uma identidade,
uma tradicdo e um capital simbdlico que tém sustentado certa utopia
ambiental de luta contra hegemdnica e emancipatéria para capitular diante
deste instavel conceito que nasce do coragdo do “status quo”. (p. 431)
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Concordamos com os autores, sobre as fragilidades que o uso dessas
expressdes possui, tendo em vista, que traz a simbologia de uma formacao voltada
apenas para sanar os interesses do modelo econémico hegeménico. No entanto, é
preciso ter cuidado ao concluir tal aspecto, visto que a construcéo do curriculo ndo se
configura, somente pelo discurso exposto em seus documentos oficiais, embora tal
marco demonstre, de certo modo, uma intencionalidade da instituicao.

Além disso, a gestdo democratica sobre as probleméticas ambientais, quando
discutida de forma critica, “pelo dialogo de saberes, pelo encontro de culturas
diferentes e de atores sociais diferenciados” (LEFF, 2002, p. 19), pode constituir um
espaco de compreenséo sobre as relacdes complexas que configuram o ambiente.

Sobre a presenca do compromisso ambiental, dentro do espaco institucional,
os alunos do curso fazem destaques sobre como percebem o objetivo da UNIPAMPA,

para suas formacdes:

Seria buscar a conscientizagcdo das pessoas, pra melhores habitos, melhores

costumes... mudar alguns habitos, né. (Aluno 3)

Fazer as pessoas mudarem de, de pensamento, costumes, né, habitos errados,

errdbneos, né. (Aluno 5)

Em ambas as falas, é possivel perceber que os mesmos reconhecem a
construcéo de saberes ambientais, a partir da mudanca atitudinal, relacionada com a
melhora de habitos. Tal pensamento, se contrapde aos referenciais, propostos pela
Rede ACES, a medida em que nao expressa a importancia da leitura critica do
ambiente, da interpretacao e da reflexdo sobre as principais problematicas ambientais,
mas se configura em um sentido normativo de mudancga.

Neste ambito, é preciso atentarmos para a concepg¢ao dos estudantes do curso,
a fim de refletir sobre os processos educativos propostos. Segundo, Oliveira (2011, p.
124), a educagdo compromissada com a formacéo inicial de professores, ndo pode
“vestir-se” da ideia de transformagao social, e de fato, colocar “como elemento
principal a educacédo escolar normativa, reprodutora, subordinada e instrumental
deixando de lado uma estratégia politica pedagogica mais ampla e critica”.

Por fim, ao analisarmos esse indicador de acordo com a sua expressividade

nas ementas e objetivos, das componentes curriculares do curso de LCN, foi possivel
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encontrar excertos que demonstram o compromisso com a transforma(;éo das

relacfes sociedade-natureza, conforme o quadro 4, abaixo:

Quadro 4: Compromisso com a transformacao das relacdes sociedade-natureza, no ementario do
curso de LCN.

Caracteristicas Componentes Expressdes que evidenciam a caracteristica
curriculares
Rede ACES Semestre
(Categorias) do curso de
g LCN
Ementa Objetivos
- “Problematizar a
importancia do
. conhecimento quimico
- Universo em
evolucéo e para uma
1° alfabetizacdo
estrutura da L
matéria cientifica e
tecnolégica da cidada
e do cidadao”. (p. 121,
grifo meu)
- “Compreenséo de
1) praticas educativas com
Compromisso observacéo e anélise de
com a espagos socioculturais e
transformacéao ambientais que se
das relagdes L. configuram enquanto
. - Pratica .
sociedade- L. 20 contextos educativos
pedagégica ll . - .
natureza formais ou nao-formais
na comunidade.
Elaboracgéo e o
desenvolvimento de um
projeto de educagao”.
(p. 138)
- “A crise ambiental.
~ Concepc¢des ambientais
- Educacéo pe .
Ambiental 8° [...] Compromissos
Mundiais da Educacéo
Ambiental”. (p. 188)

Fonte: Elaboracéo da autora.

O quadro demonstra, que foi possivel interpretar a presenca desse indicador,
em 3 (trés) componentes do curso de LCN. A primeira delas “Universo em evolugao e

estrutura da matéria”, ofertada no primeiro semestre do curso, traz dentre os objetivos,
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a ideia de alfabetizacdo cientifica e tecnologica dos sujeitos que compdem a
sociedade. Partindo do pressuposto de que a alfabetizacdo cientifica é de suma
importancia para a compreensado do avanco tecnoldgico, deve-se considerar que se
tais préaticas sao problematizadas na componente, a mesma traz a abertura para que
temas, que envolvam Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), sejam abordados.

Dessa forma, partindo do entendimento do ambiente como um espaco
relacional entre os eixos politicos, sociais, culturais, e biologicos, consideramos que
essa componente pode ou ndo abordar compromissos com relacao as transformacées
das relacdes sociedade-natureza.

Além dessa componente, identificamos a presenca do indicador ha ementa da
componente curricular “Pratica Pedagogica II”, ofertada no segundo semestre do
curso, tendo em vista que a mesma prevé a observacdo, a andlise de espacos
socioculturais e a capacitacdo para a acdo, por meio da elaboracdo de projetos na
comunidade, o que pode contribuir para a interpretacdo dos contextos nos quais 0s
estudantes estéo inseridos, bem como a articulagdo de saberes interdisciplinares na
execucao de propostas viaveis as necessidades locais.

Por fim, identificamos a presenca do indicador na componente de “Educacéao
Ambiental”, ofertada no oitavo e, portanto, penultimo semestre do curso, por meio das
discussbes sobre a crise ambiental e os compromissos da Educacdo Ambiental nos

ambitos local e global.

5.2 COMPLEXIDADE

O indicador da complexidade, esta relacionado com a integracdo de conceitos
e 0 modo de interpretar as relagdes encontradas, como, por exemplo, a articulacéo
existente entre as dimensdes culturais, politicas e sociais, que compdem o saber
ambiental. Nesse sentido, buscamos observar nos documentos e falas, excertos que
demonstrem a articulacao dessas dimensodes, e aspectos que podem corroborar para
a analise de contextos na perspectiva da complexidade.

Para tanto, o PDI da instituicdo demonstra, em suas explanacdes, que
‘reconhece que o conhecimento de um campo do saber nunca é suficiente para
compreender a realidade em toda sua complexidade” (UNIPAMPA, 2013a, p. 20). Ou
seja, essa ideia vai ao encontro de uma formacao cidada para a integralidade, tendo

em vista as diferentes dimensdes que permeiam as relagdes no ambiente.
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Ao encontro dessa definicdo, a UNIPAMPA traz dentre suas premissas, a
necessidade do dialogo entre as diferentes dimensfes, de modo articulado a sua
principal missédo, que é o desenvolvimento de sua localidade. Essa relagdo pode ser
percebida quando o documento traz como objetivo institucional “a constituicdo de
espacos permanentes de dialogo voltados para o desenvolvimento, dando atencéo
a todos os ambientes que compdem este processo: econdmico, politico, social,
cultural e natural [...]” (UNIPAMPA, 2013a, p. 18, grifo meu).

Além disso, o PDI também demonstra ter abertura para a presenca desse
indicador, quando afirma que a universidade vai além de uma formacéo profissional
para o mercado de trabalho, mas que busca por meio de suas préticas de ensino,
pesquisa e extensao, firmar uma “proposigdo humanistica e generalista, assumindo
0 compromisso com o direito a vida e promovendo a ética em todas as suas praticas”
(UNIPAMPA, 2013a, p. 20, grifo meu).

Na perspectiva, desse compromisso, o0 PPC do curso de LCN também
demonstra a preocupagao em “desenvolver a formacdo humanistica, generalista,
comprometida com a ética, cidadania e direito a vida” (UNIPAMPA, 2013b, p. 28, grifo
meu), 0 que mostra, além do objetivo central, de formar sujeitos capazes de atuar no
contexto local, ha a preocupacéo de que essa formacéao seja critica, reflexiva e que
contribua para a construcao de competéncias e habilidades.

Desse modo, a proposta do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,

contempla:

O desenvolvimento de conhecimentos técnico-cientificos, assim como, as
dimensfes pedagdgica, humanistica e socioambiental, as quais se
estabelecem de forma transversal, perpassando todo o curriculo, articulando-
se com conhecimentos especificos, praticas pedagogicas, estagios
supervisionados e outras atividades curriculares do curso. (UNIPAMPA,
2013b, p. 40-41, grifo meu)

Para isso, o PPC aponta que a matriz curricular, deve considerar a
complexidade de diferentes sistemas, o reconhecimento da conexao entre diferentes
areas do saber em cenarios que vao desde o ambiente de estudo dos licenciandos,
até sua atuacdo no mundo do trabalho e como sujeitos que formam a sociedade.
Nesse sentido, a compreensdo de fendmenos, bem como suas manifestacbes em
processos naturais e tecnoldgicos, deve ter como base a interpretacdo e a avaliagdo

de suas implicagdes nas diferentes dimensdes consideradas em um ambito complexo.
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Os fragmentos abaixo, demonstram esse viés nas competéncias e habilidades

gue vao construir o perfil dos licenciandos egressos do curso:

Compreender fendbmenos decorrentes da interacdo entre radiacdo e matéria
em suas manifestacées em processos naturais ou tecnolégicos, ou em suas
implicac@es biolégicas, sociais, econdmicas ou ambientais;

Avaliar possibilidades de geracdo, usos ou transformacdo de energia em
ambientes especificos, considerando implicacdes éticas, ambientais,
sociais e/ou econdmica;

Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando
implicacbes para o ambiente, a salude, a producédo de alimentos,
matérias-primas ou produtos industriais. (UNIPAMPA, 2013b, p. 31, grifo
meu)

Tais objetivos, formativos para os egressos, também podem ser identificados

nas falas dos professores, que atuam no curso:

Com o, é, o ambiente de uma maneira, maneira bem mais complexa do que
simplesmente uma viséo naturalista, né, que séo as relacfes entre pessoas, relacdes
da pessoa com 0 meio, €, 0 sujeito se entender como parte duma, de um sistema vivo,
que ele é uma peca fundamental e € o que mais manipula aquilo ali, entdo ter essa
consciéncia ambiental, trabalhar nessa perspectiva de uma maneira muito mais
complexa do que simplesmente preservar rios e juntar o lixo, botar o lixo no chéo...

(Professor 2)

Eu acho que a Educacdo Ambiental ela se engloba em varias perspectivas: social,
filosofica, cultural, ambiental em si, afinal de contas, o ambiente é o meio onde tudo e
todos estdo inseridos; tu conhecer as relacbes em todas as suas formas, né, e saber,
ah, dominar os conhecimentos que tu tem, tanto os prévios, como aqueles que tu
agregou ao longo da tua formacgdo e lidar isso dentro do ambiente que tu esta
inserido... Entdo, a Educacdo Ambiental € uma leitura de mundo, em todas as suas

formas. (Professor 3)

As falas de ambos os professores, demonstram o pensamento em comum de
que é importante abordar a tematica, na sua complexidade (LEFF, 2002). Para isso,
se faz necessaria, a articulagdo entre as diferentes dimensdes, que englobam a
construgdo do saber ambiental, sejam elas, biolégicas, quimicas, fisicas, sociais,

politicas, econdmicas ou culturais, conforme descrito por Carvalho (2001).
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No entanto, € importante atentarmos, que a complexidade do saber ambiental,
nao exclui ou minimiza a importancia de atitudes de preservacao, conforme foi trazido
na fala do professor 2, visto que acdes neste ambito ndo sdo acdes simples, mas
envolvidas de amplos significados, que precisam ser considerados. J4 a fala do
professor 2, aproxima a insercdo da tematica ambiental no curriculo, por meio da
promocdo de uma Educacdo Ambiental, que ao encontro de uma perspectiva
compreensiva (CARVALHO, 2001), promove uma leitura ampla do mundo.

Por fim, trazemos o ementério do curso, onde foi possivel identificar a presenca
da complexidade em 7 (sete) componentes curriculares, sendo a maior concentracao

a partir do quarto semestre, conforme sistematizado no quadro 5, abaixo:

Quadro 5: Complexidade, no ementario do curso de LCN.

Caracteristicas | Componentes Expressdes que evidenciam a caracteristica
Rede ACES curriculares Semestre
(Categorias) do curso de
LCN
Ementa Objetivos
- “Possibilitar ao
académico a reflexao
critica dos principais
temas e problemas
educacionais,
observados
2) - Filosofia e simultaneamente a
. histéria da 2° partir de uma
Complexidade N . o
educagéo perspectiva histérica e
filosofica,
reconhecendo a
complexidade que
caracteriza os
fenbmenos
educacionais”. (p. 131)
- “Compreenséo de
praticas educativas com
observacéo e andlise de
. espacos socioculturais e
) Prz?tu.:a 20 ambientais que se
pedagogica Il configuram enquanto
contextos educativos
formais ou ndo-formais
na comunidade.
Elaboracgéo e o
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desenvolvimento de um
projeto de educagao”.
(p. 138)

- Histéria e
filosofia da
Ciéncia

40

- “Arelagao da Ciéncia
com a cultura, a
economia e a
sociedade”. (p. 153)

- “Entendendo-a [a
Ciéncia] como uma
invencéo, uma
construcédo social,
cultural e histérica
implicada em sistemas
de significacéo e
relagdes de poder”. (p.
153)

- Corpo,
género,
sexualidade e
relacdes
étnico-raciais
na educacao

60

- “Implicagbes das
praticas sociais e de
diferentes artefatos

culturais na constituicdo
dos sujeitos”. (p. 169)

- “Desnaturalizar
diferencas culturais,
compreendendo eu as
identidades, bem como
as estereotipias e 0s
preconceitos, sdo
construcdes
socioculturais e
historicas”. (p.169)

- “Compreender o
papel da escola na
contemporaneidade

com relagao as
tematicas de corpo,
género, sexualidade e
relagBes étnico-
raciais”. (p. 170)

- Prética
pedagogica VI

60

- “Compreensao dos
temas transversais no
ensino de ciéncias da

natureza e praticas

escolares”. (p. 174)

- “Problematizar
questdes sobre corpo,
género, sexualidade e
relacdes étnico-raciais,

nas suas dimensdes
sociais, historicas e
culturais”. (p. 174)

- Educacao e
salde

70

- “Aspectos sociais,
culturais, historicos e
biologicos relacionados
com a saude: drogas,
aborto, gravidez;
doencas transmissiveis
e ndo transmissiveis;
violéncia e seguranca
publica; atividade fisica
e lazer. Noc¢des de

- “Sensibilizar o
egresso a desenvolver
atividades promotoras

da saude na
comunidade escolar
com a finalidade de
melhorar o
aprendizado e a
qualidade de vida.
Compreender, de uma
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primeiros socorros”. (p. maneira mapa e
177) abrangente, a
importancia da saude
ambiental na saude
das coletividades,
entendendo a
articulagéo existente
entre promocao,
saneamento e
prevengao”. (p. 177)

- “Politica Nacional de
Educacdo Ambiental.

- Educacéo g0 Principios, fundamentos,
Ambiental vertentes e préticas da
Educacao Ambiental”.
(p. 188)

Fonte: Elaboracao da autora.

Desse modo, podemos perceber que no segundo semestre do curso, esse
indicador esta presente nos objetivos da componente “Filosofia e Histéria da
Educacao”, na perspectiva da compreensao da complexidade, presente nos diferentes
fenbmenos educacionais. Essa caracteristica € retomada no quarto semestre, na
componente “Histéria e Filosofia da Ciéncia”, que também traz o viés da construcao
social, cultural e histérica da Ciéncia na sociedade.

Além disso, é possivel identificar a relagdo desse indicador com componentes
curriculares de cunho pratico e associadas com o0s temas transversais, descritos pelas
Diretrizes Nacionais para formacéo inicial em nivel superior (BRASIL, 2015a),
articulando temas como: corpo, género e sexualidade; relacdes étnico-raciais;
educagcdo e saude e educacdo ambiental. Tais teméticas, além de possuirem
componentes especificas, se relacionam, de certo modo, com as componentes de
Praticas Pedagogicas, que visam a compreensdao de diferentes artefatos e a
proposicao de acdes praticas.

Tais aspectos, também séo descritos na fala de um dos professores do curso:

Quando trabalho Educacao e Saude, geralmente a gente vai nessa direcdo também,
inclusive mais com o foco de salude ambiental, que é uma, uma tendéncia bem atual,

pensando na sustentabilidade, entdo coisas bem amplas. (Professor 1)
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A concepcao desse docente, articula-se com a analise dessa componente no
ementario do curso, demonstrando que hd o compromisso com a pratica, de
ressignificar os conhecimentos abordados, de modo articulado com “aspectos sociais,
culturais, histéricos e biolégicos relacionados com a saude” (UNIPAMPA, 2013b, p.
177), indo ao encontro da construcdo de um saber complexo.

Nesse sentido, é de suma importancia destacar, que o documento identitario
do curso (PPC), vém apresentando a preocupacdo na oferta das tematicas
transversais em sua complexidade, tendo em vista que ndo esta prevista apenas na
formacao superior desses estudantes, mas que € ponto fundamental para a atuacéo

dos mesmos enquanto docentes na Educacéo Basica.

5.3 ORDEM DISCIPLINAR: FLEXIBILIDADE E PERMEABILIDADE

O presente indicador, diz respeito a participacdo integrada de profissionais
diferentes em uma mesma componente curricular; as praticas interdisciplinares e
transdisciplinares; a promocéo de espacos, que permitam o transito de informacdes e
os didlogos entre diferentes saberes. Ao se tratar de um curso de formacéo
interdisciplinar, é crucial atentarmos para 0s encontros e desencontros dessa pratica
em ambito curricular.

Dessa forma, iniciamos tal percepcdo com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), da UNIPAMPA, no qual, foi possivel perceber ocorréncias de frases
significativas, as quais permitem identificar no perfil da instituicdo, 0 compromisso em
promover uma formacdo profissional critica, com bases nos conhecimentos
interdisciplinares e contextualizados, e contextos flexiveis. Com relagdo a esses
conceitos, cabe ressaltar que os mesmos sao definidos no documento, sendo a
“‘interdisciplinaridade, entendida como a integragéo entre componentes curriculares e
os diferentes campos do saber”, e a “flexibilizagdo curricular, entendida como um
processo permanente de qualificagdo dos curriculos” (UNIPAMPA, 2013a, p. 21).

Nesse sentido, a universidade traz em sua premissa a importancia de “adotar
entendimentos comuns, tais como o da superacéo da nocao de disciplinaridade pelo
paradigma da interdisciplinaridade” (UNIPAMPA, 2013a, p. 20, grifo meu), ou seja,
elaborando praticas capazes de dialogar com as diferentes areas do conhecimento.

Essa ideia vai ao encontro da perspectiva de formacéao integral do sujeito, a fim de
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contribuir para a criticidade dos mesmos, no que diz respeito ao lugar que ocupa no
ambiente.

Esse entendimento, também se aproxima do conceito de inovacao, apontado
por Leite (2005), pois traz a ideia de rompimento com estruturas tradicionais, em busca
de um modelo formativo emancipatorio, no qual a flexibilizagcdo curricular € um
elemento visto como inovador nos curriculos, conforme se expressa no fragmento,

abaixo:

Os elementos de inovagdo incentivados sdo a propria flexibilizacao
curricular da matriz do curso, a interdisciplinaridade, a contextualizacéo
e indissociabilidade entre pesquisa, ensino, extensdo, assim como a relagéo
teoria e pratica. Sugere-se que a estrutura da matriz curricular seja
desenhada contendo eixos curriculares, que pode funcionar
transversalmente, ou seja, atravessam todo o percurso curricular, atendendo
a perspectiva generalista do profissional da &rea evitando fragmentacgdes.
(UNIPAMPA, 2013a, p. 28, grifo meu)

Ainda com relacdo a essa caracteristica, o PDI aponta que as inovacodes
curriculares dos cursos oferecidos pela UNIPAMPA, devem ser socializadas pelos
profissionais da instituicdo, em especial pelos professores, principalmente quanto a

flexibilizacdo das componentes curriculares e 0s avangos nos recursos institucionais:

Os professores sao convidados a apresentar as inovagdes curriculares que
consideram significativas, especialmente quanto a flexibilidade dos
componentes curriculares, durante a socializacdo e discussfes acerca das
inovagBes curriculares realizadas e pelas oportunidades diferenciadas de
integracdo dos cursos, bem como dos avangos tecnoldgicos realizados.
(UNIPAMPA, 2013a, p. 26, grifo meu)

Além disso, o PDI demonstra a importancia de politicas de ensino que articulem
os contextos flexiveis e interdisciplinares nas ac¢des praticas, a fim de transpassar as
fronteiras entre universidade e sociedade, conforme pode ser visto no fragmento a
sequir:

Torna-se fundamental ter estruturas curriculares flexiveis, que
ultrapassem os dominios dos componentes curriculares, valorizem relagdes

teoria e pratica e reconhecam a interdisciplinaridade como elemento
fundante da construgéo do saber. (UNIPAMPA, 2013a, p. 21-22, grifo meu)

Ao encontro do que prevé o PDI da instituicdo, no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC), a flexibilizacdo € apontada como principio curricular, contemplado em sua

proposta, “ao considerar diferentes atividades que possibilitam o contato do
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académico com a realidade profissional, agucando seu senso critico, humanistico e
social” (UNIPAMPA, 2013Db, p. 56).

Para tanto, cabe ressaltar, que a flexibilizagdo curricular abrange as
especificidades do curso, visto que, o Projeto Pedagdgico, evidencia a importancia da
interdisciplinaridade para a construcédo de conhecimentos, considerando esse aspecto
como fundamental para a formacéo de um professor, na sua integralidade, capaz de
atuar em seus diferentes contextos, problematizando as rela¢des locais e globais de
modo reflexivo e critico. O fragmento abaixo, evidencia esses aspectos e retoma a
ideia da ndo compartimentacdo do saber, nos principios do curso, corroborando para

Seu pressuposto inovador:

A concepcdao de sociedade sustentivel, da ética e do exercicio da cidadania,
de educacao e de formacao de professores, a qual exige um perfil docente
com saberes, competéncias habilidades e atitudes, capazes de promover e
desenvolver a problematizacdo, a contextualizacdo, a inter e
transdisciplinaridade do conhecimento, na perspectiva da “nao
compartimentagdo do saber. (UNIPAMPA, 2013b, p. 27-28)

Desse modo, podemos constatar que os documentos oficiais da instituicao
estdo de acordo com as bases legais, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(2015), sobre a formacéo inicial de professores. As DCNs (BRASIL, 2015a), trazem,
no primeiro tépico do Art. 5, que a formacdo de educadores devera constituir seu
curriculo, com base na integracdo e na interdisciplinaridade, “dando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da Educacao Basica e da Educacao Superior para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho”.

Essa organizagé&o curricular inovadora, do curso de Licenciatura em Ciéncias

da Natureza, pode ser observada na fala deste professor:

A gente gosta muito de como as componentes curriculares estdo dispostas no curso,
ele respeita um, um processo modular - se tu olhar o PPC, tu vai ver -, cada modulo
tem uma afinidade com uma habilidade e uma competéncia que tu espera com o
egresso, [...] entdo eu acho que o curso ele tem uma disposi¢cao muito interessante da
sua matriz. NGs, e ai eu digo nés, porque eu e outros professores da area da Biologia
em si, porque infelizmente ainda a gente trabalha de forma meio fragmentada, apesar

do curso ter uma proposta interdisciplinar. (Professor 3)
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A fala do professor 3, expressa a ideia do curriculo inovador, proposta pelos
documentos (PDI e PPC), que orientam as praticas do curso. No entanto, também ha
o reconhecimento das dificuldades na criacdo desses curriculos, que ainda se
deparam com préticas desarticulas, indo ao encontro das concepc¢des trazidas pelos

estudantes:

Eu acho que, no nosso curso, né, como a gente esta voltado pra area das Ciéncias
da Natureza, deveria ser... Eu acho que assim, dh, o nosso curso ele tem uma
proposta interdisciplinar, né, que ndo acontece muito também em sala de aula (risos)
[...] entdo eu acho que deveria, sempre que possivel, o conteudo ali que a gente esta
estudando, ele entrar nesse assunto, acho que seria legal do professor, €, conseguir
relacionar, sabe. Nao ficar s6, como eu falei, aqui pro oitavo semestre, dentro da
cadeira. Porque, ndo adianta, se tu for falar da Educacdo Ambiental, tu vai conseguir

falar de Quimica, de Biologia e de Fisica, né, esta tudo interligado. (Aluno 1)

A fala do aluno 1, corrobora com a fala do professor 3, no sentido de que,
embora o0s documentos apresentem uma proposta inovadora, pautada na
interdisciplinaridade, o que acontece, é que ha uma dificuldade de colocar em prética
essas ideias. No que tange, a presenca da temética ambiental, dentro do curso, a fala
desse aluno, em sua Ultima linha, mostra que o0s estudantes enxergam as
possibilidades desse eixo constituir o cotidiano das componentes, e ndo se limitar a
uma cadeira especifica, ofertada ao final do curso.

Nesse sentido, ao analisar os estudos de Leff, Oliveira (2011, p. 22), faz um
importante apontamento, que vai ao encontro da fala do estudante. A autora indica,
gue quando a universidade recria e propde espacos interdisciplinares dentro de seu
curriculo formativo, “questionando os métodos tradicionais de ensino e estimulando
um novo método pedagogico”, consequentemente abre as portas para a construgao
do saber ambiental.

Sobre limites para a construcéo de praticas interdisciplinares, apresentados nas

falas do professor 3 e do aluno 1, as falas seguintes, apontam um possivel motivo:

Essa interdisciplinaridade a gente sabe que é dificil de fazer, até pela formacéo, né,
os professores se formaram ha dez, quinze, vinte anos atrds, entdo... A

interdisciplinaridade € uma coisa recente, nova, né. (Coordenador)
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Eu acho que ele [0 curso] tem, tem alguns aspectos que precisam ser, ser trabalhados,
principalmente o aspecto da, da, da interdisciplinaridade, que esta posta l& como
sendo, é, muito, muito trabalhada essa questdo no curso, né. Entdo como nos,
professores, ndo tivemos essa formacao multidisciplinar, ah, € um desafio também pra
nés e outros professores fazer esse curriculo ter esse viés, essa caracteristica.

(Professor 2)

Os excertos acima, trazem a dificuldade, vista pelos professores, de promover
acOes interdisciplinares. Esses docentes, atribuem isso a forma com que foram
formados. O que nos leva a retomar 0s questionamentos que motivaram essa
pesquisa, de que a formacao inicial dos educadores influencia suas praticas na
Educacdo Basica, completando um ciclo limitando para que alcancemos um
panorama de qualidade para a educacéo.

Esse indicativo, também é reconhecido na fala dos alunos 1 e 2:

E, tentar, claro, os nossos professores eles néo estéo, ndo foram formados pra isso,
né, tem que pensar esse lado também, mas eu acho que se tu... Da uma, né, uma

“sugadinha”tu consegue, né. (Aluno 1)

Eu vejo que os professores, as vezes, eles ndo conversam muitas vezes "- N&o, eu
estou dando isso na Quimica.", "- Bah, mas isso aqui entra na Biologia.", "- Bah, mas
em Fisica eu posso fazer isso.". Eles ndo, eles ndo sentam pra conversar e tentar

integrar, sabe? (Aluno 2)

Ou seja, os estudantes também atribuem essas limitacdes a formacao de seus
educadores, sendo necessario um esforgo e didlogo da parte destes para cumprir com
as propostas de um curso novo e de carater interdisciplinar. De todo modo, também é
importante destacar, que embora ambos os atores reconhecam essa limitacdo, ha
uma aposta por parte da coordenacao, de que esses estudantes seréo capazes de

supera-las em suas futuras préticas:

Eu acho que assim, oh, considerando a formacao, né, dos professores, do quadro
docente que a gente tem, é dificil tu, tu dar para o aluno uma formacéo interdisciplinar,
na forma de projetos e coisa e tal. Mas, os alunos, ao cursarem os diferentes

componentes curriculares, né, do curso, eu acho que eles acabam adquirindo, né,
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essa interdisciplinaridade, a partir das experiéncias que eles vao tendo, né, nas

disciplinas. (Coordenador)

Nesse sentido, essa fala sugere que o curso pode surtir os resultados
esperados para 0S Seus egressos, pois embora sua formacdo apresente a
fragmentacdo em diferentes aspectos, hd a formacdo critica dos alunos para
desenvolver competéncias e habilidades para além do espaco académico. Concorda-
se com o coordenador, que isso possa ser possivel, tendo em vista que, o fato de
formar estudantes questionadores e que refletem sobre sua prépria formacéo, sendo
capazes de identificar limites, buscar justificativas e propor solucdes, j& demonstra
uma postura autbnoma e reflexiva dos mesmos.

Sobre o esfor¢o de interpretar os diferentes aspectos mencionados, também, é
possivel perceber a intencao da universidade em promover a integracao entre 0s eixos
pesquisa, ensino e extensao, possibilitando aos alunos, espacos de producédo de
conhecimentos, bem como a transposicdo dos saberes junto a comunidade
académica. Sendo assim, as acdes devem “buscar interacdo entre disciplinas, areas
de conhecimento, entre os campi e os diferentes 6rgdos da instituicdo, garantindo
tanto a consisténcia tedrica, bem como a operacionalidade dos projetos” (UNIPAMPA,
2013a, p. 23).

Ainda nessa perspectiva, a promoc¢ao de acdes que incentivem a participacao
ativa dos académicos permite a liberdade de pensamento e expressdo, além de
promover um dialogo com as diferencas de cada sujeito participante do processo. A
integracdo em espacos de debates coletivos, também, contribui para a qualificacdo
profissional critica dos estudantes, bem como para a compreensdo do ambiente no
qual estdo inseridos, considerando a complexidade social, ambiental, politica,
econOmica e cultural.

Com relagdo ao ementario do curso, o indicador em questdo, mostrou-se
presente em componentes, que trazem em suas ementas e/ou objetivos, a ideia de
construcdo de um curriculo interdisciplinar e préatico, com a integracéo de saberes de
diferentes profissionais. Dessa forma, foram selecionadas 5 (cinco) componentes

curriculares, conforme sistematizacao, no quadro 6, abaixo:
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Quadro 6: Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade, no ementario do curso de LCN.

Caracteristicas Ccoun:r?((:)SI:?:zzs Expressdes que evidenciam a caracteristica
Rede ACES Semestre
(Categorias) do curso de
g LCN
Ementa Objetivos
- “Contato com docentes
da area de ciéncias
naturais (ensino
fundamental) e ciéncias ;
- “Promover o contato
» da natureza e suas .
- Pratica . . com docentes da area
L . 1° tecnologias no ensino A -
pedagdgica | . de ciéncias naturais”.
meédio para conhecer (p. 129)
sobre saberes e P-
recursos didaticos desta
area de conhecimento”.
(p. 129)
- “Contato com docentes
- Pratica sobre conhecimento o
pedagogicas 3° PPP e teorias que
[ embasam sua pratica
pedagdgica”. (p.146)
- “Contato com docentes
:_)’) Qrd_em _ Prati da escola de Educacéo
dls_c.||c.)llnar. ed_a g i((::z v 40 Bésica sobre elaboracéo
erX|b|IS?gede pedagog e aplicacdo dos planos
permeabilidade de ensino”. (p. 154)
- “Relagoes
- pedagobgicas entre
- Didatica, P ~
curriculo e 60 curriculo, producéo
. cultural e
planejamento : L ”
interdisciplinaridade”. (p.
166)
- “Vivéncia e reflexao
critica da pratica
docente no Ensino
Estagi Fundamental através da
- Estagio ; x
interacdo com
supervisionado 7° ¢

professores/as da area
de Ciéncias atuantes no
sistema de ensino
formal, envolvendo
situacdes de:
observacéo e
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conhecimento da
realidade”. (p. 185)

Fonte: Elaboracao da autora.

As componentes apresentadas no quadro enfatizaram um aspecto fundamental
para a formacéo de professores, que é a integracao dos licenciandos com seu futuro
local de trabalho. Para essa andlise, a énfase dada recaiu sobre a socializacdo dos
saberes com professores atuantes na Educacgéo Basica, as quais permitem a troca de
experiéncias e a qualificacdo do futuro docente. Além disso, por se tratar de um curso
gue abrange a area de conhecimento em Ciéncias da Natureza, tais aspectos podem
contribuir para a promocao de praticas interdisciplinares.

Por fim, cabe ressaltar que a autora também identificou nesse processo, a
interlocucéo direta desse indicador com as componentes, apresentadas no indicador
de complexidade, tendo em vista 0 enorme potencial, que os temas transversais
trazem para a abordagem inter e transdisciplinar, proposta pelo curriculo do curso e

como aspecto importante para compor o curriculo ambientalizado.

5.4 CONTEXTUALIZACAO LOCAL-GLOBAL-LOCAL E GLOBAL-LOCAL-GLOBAL

A caracteristica atribuida a esse indicador, esta relacionada com a articulagéo
dos contextos ambiental, social, politico, econémico e cultural, de modo interligado ao
ambiente onde a instituicdo se encontra (micro) e de amplitude global (macro).

Nesse sentido, o PDI da UNIPAMPA, traz esse indicador, de modo a retomar o
compromisso que assume desde a sua consolidagédo, ou seja, contribuir para a
qualificacdo da Metade Sul do estado do Rio Grande do Sul, por meio do
desenvolvimento econdémico, politico e social, alcangando méritos que extrapolem a

fronteira do PAMPA. Essa concepc¢ao pode ser observada no excerto, abaixo:

A expectativa das comunidades que lutaram por sua criacdo atravessa as
intencionalidades da Universidade, que necessita ser responsiva as
demandas locais e ao mesmo tempo, produzir conhecimentos que
extrapolem as barreiras da regionalizacdo, lancando-a cada vez mais para
territorios globalizados. (UNIPAMPA, 2013a, p. 12, grifo meu)
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A fim de cumprir com esses objetivos, o PDI demonstra a necessidade de
contemplar a contextualizacéo na elaboracéao dos projetos de curso, formando assim,
profissionais qualificados e comprometidos com o “desenvolvimento regional, nacional
e internacional” (UNIPAMPA, 2013a, p.12).

Tais concepcoes, se unem diretamente com o0 que se espera da formacéo de
egressos da instituicdo. Dessa forma, o PDI aponta a intencionalidade em
proporcionar um paradigma de formacdéo, critico, autbhomo, e capaz de suprir as
demandas do contexto, seja, ele local, ou global, respeitando as diversidades e
pluralidades dos mesmos.

Ao encontro disso, o curso de Licenciatura também retoma a contextualizacao
em seu PPC, seja por meio da selecdo de conceitos, das metodologias de ensino,
associadas as praticas locais e relacionadas a area de conhecimento dos
licenciandos. Como exemplo, o documento, traz como competéncia e habilidade
esperada pelo egresso do curso, a capacidade de “associar caracteristicas
adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou com seus limites de distribuicéo
em diferentes ambientes, em especial em ambientes brasileiros” (UNIPAMPA, 2013Db,
p. 31). Essa caracteristica, vai ao encontro da fala de um dos professores do curso,
gue destaca a presenca de espacos de contextualizacdo, dentro do curso, onde a

problematica ambiental se faz presente:

[os estudantes], principalmente, a ter o conhecimento da regido onde eles moram, né:
tu ndo preserva, tu ndo organiza e tu nao cuida daquilo que tu ndo conhece, né?
Entdo, a gente busca sempre levar essa ideia e a discussao da problematica ambiental

com os alunos. (Professor 4)

Esses fragmentos, demonstram um encontro entre a organizagdo do curso e
as orientacoes para a formacao de professores, presente nas DCNs (BRASIL, 2015a)
para a formacéo de professores, que diz que o contexto da regido, onde a instituicéo
se encontra, devera ser contemplado. Nesse interim, o Parecer do CNE/CP n° 2/2015
também aponta a necessidade da educacao contextualizada,

A se efetivar, de modo sistematico e sustentavel, nas instituicbes educativas,
por meio de processos pedagoégicos entre os profissionais e os estudantes
articulados nas areas de conhecimento especifico e/ou interdisciplinar, nas
politicas, gestdo, fundamentos e teorias sociais e pedagoégicas para a
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formacao ampla e cidada e o aprendizado nos diferentes niveis, etapas e
modalidades da educacdo basica baseados em principios formativos
definidos (BRASIL, 2015b, p. 21)

Essa responsabilidade, que aponta o contexto como ponto chave na estrutura

formativa, também se faz presente nas falas dos diferentes atores:

Acho que € um movimento nesse sentido, de tornar o futuro egresso la dessa
licenciatura, né, mais consciente em relacdo ao meio ambiente e sabendo
contextualizar o meio ambiente nas diferentes disciplinas, né, que vai estar

trabalhando. (Coordenador)

A gente deve se preocupar, por exemplo, com o desmatamento da Floresta
Amazénica? Claro que deve, se t4 entendendo? A gente deve se preocupar com o
gue aconteceu la em Mariana, & em Minas Gerais? Claro que a gente deve se
preocupar e trazer esses temas pra ser discutido. Mas no dia-dia, por exemplo, de
Uruguaiana, quais sédo os problemas que mais impactam Uruguaiana? Quer dizer, ndo
€ 0 problema de Mariana, ndo € o problema do desmatamento da Floresta Amazonica,
Uruguaiana tem os seus problemas ambientais. Tem a coleta de lixo, tem o esgoto
gue ainda corre a céu aberto em Uruguaiana, tem o descarte de forma inapropriada
de pilhas, baterias, lampadas fluorescentes, e ai vai... entdo, eu gostaria muito, assim,
guando eu falo em Educacdo Ambiental, de trazer a Educacdo Ambiental de uma
forma regionalizada, ta, E que eu acho que isso é mais importante pra vocé, fica uma

coisa mais palpavel pra gente. (Professor 6)

A fala do coordenador e professor do curso, evidencia 0S COmMpPromissos
institucionais, mostrados nos documentos oficiais, corroborando para ideia de
formacao de um egresso capaz de utilizar o contexto em sua pratica profissional. Além
disso, podemos observar na fala do professor 6, a concep¢do de que a tematica
ambiental precisa se aproximar da realidade local, e ndo se restringir ao ambito global.

Essa viséo trazida pelo professor 6 é de suma importancia para pensarmos
esse indicador, pois 0 mesmo consiste na capacidade de se criar uma trama de
interlocucao entre o local e global, e vice-versa. E o exercicio pratico de partir de seu
contexto, vir ao encontro dele e re (pensar) acdes justas e que propiciem a superacao

das problematicas ambientais, seja no seu entorno ou fora dele.
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Nessa perspectiva, € possivel perceber que diferentes alunos do curso,

também avaliam como deveria ser abordado tal aspecto, em suas formacoes:

As vezes um professor chega na sala de aula e ele ndo, aquele tema que ele esta
trabalhando ndo tem nada a ver com a realidade [...] entdo, eu acho que, o
professor ele ndo esta conseguindo integrar, sabe, 0s, 0 que esta acontecendo no
mundo, na sociedade, ao redor, até as vezes na propria cidade, com o contetdo dele.
Ele ndo esta sabendo trazer a realidade pra dentro, ele ndo esta sabendo
contextualizar, e mesmo a gente sendo alunos de ciéncias da natureza, todos sendo
adultos, a gente necessita disso, pra poder ter um pouco mais de gosto no que se
trabalha, no que se faz em aula, né. N&ao € s6 no que tu da na sala de aula, tu tem que

saber trabalhar isso em aula, eu acho bem importante. (Aluno 2, grifo meu)

Buscar trazer o aluno pra realidade, né, aula junto da realidade do aluno, e mostrando

oS e, os efeitos desse, desse, dessa aula na vida do aluno, né. (Aluno 3, grifo meu)

Tipo, levando pra realidade, porque muitas vezes os professores acabam mostrando
somente 0, 0 que esta no papel, e ndo de uma forma contextualizada (Aluno 5, grifo

meu)

Eu acredito que a contextualizacdo ndo é, simplesmente tu trazer a realidade pra
dentro da sala de aula, mas tu levar a sala de aula para a realidade, entendeu? Por
exemplo, Tem muita gente que "- Ai, a problematica do lixo do Rio Uruguai...".
Agente temum rio,por que a gente vaipegar e vai ficar levando I4,
os problemas dos, em rios do Amazonas, no, em Sao Paulo, se tu pode pegar os
seus alunos e levar pra a beira do Rio Uruguai? Fazer com que eles tenham um olhar
critico sobre o que esta acontecendo ali, € um ecossistema e € um recurso basico pra
nossa sociedade, entendeu? Entdo da para ti regionalizar muito melhor... (Aluno 4,

grifo meu)

A partir das falas dos estudantes, € possivel perceber que ambos trazem a
expressédo ‘“realidade” como sinbnimo de suas localidades, de suas vivéncias
cotidianas. Desse modo, é visto, a partir de suas concepg¢des, uma necessidade de
que os docentes do curso, articulem o ambito global com os contextos regionais,
‘entendendo que o potencial transformador da educacdo s6 se concretiza na

participacdo efetiva dos individuos nos processos de transformacao social, e que esta
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participacdo s6 acontece através de uma pratica contextualizada” (OLIVEIRA, 2011,
p. 115-116).

Novamente, gostaria de chamar a atencéo para a reflexdo produzida por esses
estudantes, pois, embora seus apontamentos enfatizem limitacbes dentro do seu
curso, os mesmos demonstram criticidade nas falas, expondo, inclusive, exemplos
sobre como aproximar os contextos local e global, para sua atuacdo futura na
Educacéo Basica.

Ainda, com relacdo ao indicador, no que tange ao ementério do curso de LCN,
foram encontrados excertos em 10 (dez), componentes curriculares, sendo 9 (nove)

obrigatorias e 1 (uma) optativa, conforme a sintese trazida no quadro 7, abaixo:

Quadro 7: Contextualizagdo Local-Global-Local e Global-Local-Global, no ementério do curso de

LCN.
Caracteristicas | C°mponentes Expressdes que evidenciam a caracteristica
Rede ACES curriculares Semestre
(Categorias) do curso de
LCN
Ementa Objetivos
- “Selecao Atrtificial e
- Universo em seu impacto sobre
evolucéo e 10 ambientes naturais e
evolucéo da sobre populacdes
vida na Terra humanas”. (p. 123,
grifo meu)
- “Desenvolver uma
postura critica de
busca de solugdes
4) que levem em conta
Contextualizagdo | Universo em 0] mte_resse de toda a
Local-Global- evolugfio & . sociedade (local e
Local e Global- estrutura da 2 globa_l), sua
Local-Global matéria |l nece_ssm_lade de
produzir alimentos e
a necessidade de se
preservar o ambiente
para as futuras
geragdes”. (p. 136)
“ - - “Propiciar praticas
- Ecossistemas - “Nogoes de & sobre para a (re)
30 ecossistemas. »
da Terra Sucesséo Ecoldgicas. construgao de
Relacgbes Ecoldgicas. conhecimentos
acerca da atual
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Ecologia Humana”. (p. condicéo dos
141) ecossistemas
aquaticos e

terrestres, a partir da
identificacdo das
relacdes
estabelecidas entre
0S seres Vivos e 0s
fatores fisicos e
guimicos, no
contexto do bioma
pampa, a fim de
oportunizar
condi¢des para que
0s aprendentes
interpretem e se
posicionem sobre a
atual condigcéo
socioambiental dos
ecossistemas”. (p.
141)

- “Efeito estufa e
aquecimento global,
- chuva acida. Poluentes

- “Desenvolver o
conhecimento sobre

- . transformacdes
Transformacdes atmosféricos e -
‘s 3° ~ quimicas que
da matéria e processos de remogao
. ocorrem na
quantidades e poluentes da R
.y atmosfera”. (p. 144,
atmosfera”. (p. 144, .
. grifo meu)
grifo meu)

- “Bioma Pampa: um
contexto para o estudo
da morfologia externa,
- Diversidade 40 aspectos da morfologia
de vida | interna, maneira de
vida e sistemética dos

invertebrados”. (p.

148)

- “A quimica do
40 carbono e o planeta
Terra”. (p. 149)

- Compostos
orgéanicos

- “Terra como planeta:
evolucdo geoldgica e

- Estrutura da ambiental”. (p. 156);

50
Terra
- “Recursos hidricos.
Recursos minerais.
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Recursos energéticos.
A Terra, a humanidade
e desenvolvimento
sustentavel”. (p. 156)

- “Aspectos sociais,
culturais, historicos e
biolégicos
relacionados com a
saude: drogas, aborto,
gravidez; doengas

- “ Sensibilizar o
egresso a
desenvolver
atividades
promotoras da saude
na comunidade
escolar com a
finalidade de
melhorar o
aprendizado e a

- Educacéo e . ~ gualidade de vida.
, 7° transmissiveis e n&o
saude . Compreender, de
transmissiveis; .
A uma maneira mapa e
violéncia e seguranga
. . . abrangente, a
publica; atividade fisica | . a ,
- importancia da saude
e lazer. No¢Ges de . .
rimeiros socorros”. ( ambiental na satde
P P das coletividades,
177)
entendendo a
articulacéo existente
entre promocao,
saneamento e
prevengao”. (p. 177)
. - “Nogdes d
Hereditariedade . ogoe_s :a
- 7° biotecnologia®”. (p.
e variabilidade 178)
de vida
L . ~ - “Compreender a
- Tépicos - “Discusséo sobre P .
- . complexidade
especiais de . diferentes temas sobre X
) . Optativo . . » envolvida na
diversidade de biodiversidade”. (p. . )
i diversidade de
vida Il 204)

organismos”. (p. 205)

Fonte: Elaboracao da autora.

De acordo com a sistematizacdo, mostrada no quadro acima, ha um

consideravel nimero de componentes curriculares, ao todo 10 (dez), que promovem

a contextualizacao, principalmente com o enfoque global, trazendo em suas ementas

e objetivos, temas e propostas, que abrangem a sociedade como todo, tais como, 0s

ecossistemas terrestres e as emergéncias tecnologicas. Além disso, ha enfoque para

19 Neste caso, o fragmento foi selecionado, tendo em vista que a biotecnologia € uma ciéncia que
envolve a problematizacdo em todos os &mbitos sociais, influenciando contextos locais e globais.
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temas especificos da area de Ciéncias da Natureza, no intuito de problematizar
impactos no ambiente.

Por fim, € possivel perceber, de forma mais clara, que ha espaco para
discussodes sobre o contexto local, na componente “Diversidade de vida I”, ofertada
no quarto semestre do curso, e que aborda conceitos especificos associados
diretamente ao bioma PAMPA, que € de suma importancia par entendermos a regiao
na qual a UNIPAMPA esta inserida. Também, na componente “Educacao e Saude”, o
contexto local se faz presente, na medida em que ser abordam temas associados a

promocao, saneamento e prevencao da saude, nas comunidades locais.

5.5 LEVAR EM CONTA O SUJEITO NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E
CONSIDERAR OS ASPECTOS COGNITIVOS E AFETIVOS, ETICOS E ESTETICOS

Para a construcdo dessa secao, apresentamos a andlise de 2 (dois) indicadores
em conjunto, visto que suas definicbes se complementam, no sentido de entendermos
0 COMO 0S sujeitos sdo considerados, dentro do espaco académico e principalmente
em um curso de formacé&o docente.

Desse modo, tanto o indicador 5) levar em conta 0 sujeito na construcédo do

conhecimento, quanto o indicador 6) considerar oS aspectos cognitivos e afetivos,

éticos e estéticos, estdo relacionados com a participacdo ativa dos sujeitos que

compdem a comunidade académica, de modo a interpretar e refletir sobre as
problematicas atuais.

Além disso, voltamos o olhar para a visado integral dos sujeitos, dos saberes
gue trazem consigo, das experiéncias que vao construir na etapa, considerando a
individualidade e expressividade de cada um, bem como o0 modo que a universidade
da conta do perfil de seus estudantes, seja por meio da oferta de curso, das
metodologias utilizadas, ou até mesmo, das avaliagdes feitas.

Tais questdes, se refletem no PDI da instituicdo em excertos que trazem como
principio, o “respeito a singularidade dos atores e espacos que integram a
universidade” (UNIPAMPA, 2013a, p. 7, grifo meu). Para que isso aconteca, o texto
traz a necessidade de producédo de praticas, que respeitem as diferencas, e que
considerem as habilidades dos sujeitos e que a partir disso se construa um perfil

profissional, autbnomo e reflexivo.



104

Assim sendo, o documento reafirma em diferentes momentos, que a
singularidade dos sujeitos esta intimamente relacionada com os saberes e praticas
gue desenvolvem em seus cotidianos. E que “o académico € compreendido como
sujeito que vive na comunidade e pela comunidade, percebido na sua singularidade
e cidadania e reconhecido em sua potencialidade transformadora” (UNIPAMPA,
2013a, p. 20, grifo meu).

Dessa forma, a universidade deve constituir um espaco de didlogo com as
diferencas e possuir a concepcdo de que a formacdo académica precisa ser
conduzida com base nas capacidades dos sujeitos e no modo como 0S mesmos
constroem significados. Para isso, tal instituicdo devera considerar os conhecimentos
dos seus estudantes, dentro de seu ambiente formativo, sendo essa concepgao
considerada crucial para a promocéo de préticas transformadoras e emancipatorias.

Essa ideia pode ser observada no excerto abaixo, extraido do PDI da
instituicdo, que traz como elemento-chave o entendimento do conhecimento,
enquanto construcdo social, e que parte das diferentes formas de expressédo do

pensamento, sem discriminagcao para com 0s sujeitos:

[A formacg&o académica deve ser] orientada, ainda, por uma concepcédo de
ciéncia que reconheg¢a o conhecimento como uma construgdo social,
constituido a partir de diferentes fontes e que valorize a pluralidade dos
saberes, as praticas locais e regionais.

[Os percursos formativos devem ser] calcados no respeito as diferencas e
na liberdade de pensamento e expressdo, sem discriminacdo de qualquer
natureza. (UNIPAMPA, 2013a, p. 21)

Cabe ressaltar, que o PDI traz consigo as politicas de a¢des afirmativas, no
eixo denominado “Compromisso Social’. Desse modo, dentre as acdes, é possivel
encontrar as teméticas de acesso a educacdo, de acompanhamento para a
permanéncia dos alunos, politicas sobre vulnerabilidades e acessibilidade de pessoas
com deficiencia. Com relacdo as politicas de acessibilidades, as mesmas sao
apontadas em diversos momentos ao longo do documento, como no tépico abaixo:

A Politica de Acessibilidade de Inclusdo da Universidade deve atender aos
académicos com deficiéncia para que participem integralmente das

atividades de ensino, pesquisa e extensdo, bem como servidores e membros
da comunidade externa. (UNIPAMPA, 2013a, p. 52, grifo meu)

Nesse sentido, o PPC do curso de LCN, também corrobora para a ideia de uma

universidade acessivel a todos, destacando que as instalagbes do campus
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Uruguaiana, permitem a acessibilidade de pessoas com deficiéncia. Em contrapartida,
cabe problematizar a vaga mencado a outros grupos minoritarios (quilombolas,
indigenas, transexuais, etc.) e que também necessitam de politicas que acolham suas
especificidades dentro da instituicdo.

Outro ponto, que merece destaque, encontra-se no Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, que também corrobora para que o
sujeito seja considerado em diferentes momentos, tendo portando, o acolhimento
necessario. Isso se evidencia quando o documento traz como fundamento
metodoldgico “o ensino visando a aprendizagem do aluno” (UNIPAMPA, 2013b, p. 59)
e a construcao de abordagens apods “explorar os conceitos pré-existentes dos alunos
(UNIPAMPA, 2013b, p. 60, grifo meu).

Além disso, o documento traz que as préticas avaliativas, também devem levar
em conta a singularidade dos estudantes, no qual estdo previstos “momentos de
sistematizacdo avaliagcbes de aprendizagem onde podera ser solicitado ao aluno
expressar-se sobre determinadas situacBes-problema referentes ao conteldo
desenvolvido” (UNIPAMPA, 2013b, p. 60, grifo meu). Também cabe salientar, que o
processo de avaliacao é entendido, em ambos 0os documentos, enguanto mecanismo
continuo, devendo “prevalecer aspectos qualitativos sobre quantitativos” (UNIPAMPA,
2013a, p. 27-28), 0 que nesse caso contempla esse olhar para as individualidades de
cada licenciando.

Nessa perspectiva, espera-se que a formacao profissional do futuro professor

de Ciéncias da Natureza, constitua-se em um perfil capaz de:

Criar desafios, problematizar/construir saberes, pautando-se pela ética e
pelo respeito as individualidades, interagindo por meio das tecnologias da
informacdo e comunicacdo, valorizando as caracteristicas regionais, as
identidades culturais, a educacdo ambiental, as pessoas com necessidades
especiais, dentre outros elementos que constituem a sociedade e o
desenvolvimento do saber;

Problematizar interpretacdes do senso comum, ao longo do tempo ou em
diferentes culturas, no contexto das interpretacdes cientificas;

Conceber situacfes-problema e desenvolver operacdes de pensamento
como: selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacgfes
representados ou ilustrados de diferentes formas. (UNIPAMPA, 2013b, p. 30,
grifo meu)
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Por fim, com relacdo as componentes curriculares do curso, foi possivel

identificar trés componentes, nas quais, os indicadores se fazem presentes, conforme
0 quadro 8, abaixo:

Quadro 8: Consideracao do sujeito na construcdo do conhecimento e consideracdo de aspectos

cognitivos e afetivos, éticos e estéticos no ementario do curso de LCN.

Caracteristicas

Componentes
curriculares

Expressdes que evidenciam a caracteristica

Rede ACES Semestre
(Categorias) do curso de
LCN
Ementa Objetivos
- “Problematizar o
discurso tradicional
sobre a ciéncia,
o - “Conhecimento representadg como a
- Histéria e cientifico e verdade universal e
filosofia da 40 . y absoluta, neutra,
A conhecimento popular”. . .
Ciéncia (p. 153) @parmal,
desinteressada,
visando o bem e o
5) Levar em pr‘?gresfo da
conta o sujeito humanidade”. (p. 153)
na construgao - “Desnaturalizar
d(_) diferencas culturais,
conhecimento compreendendo eu as
E identidades, bem como
as estereotipias e 0s
6) Considerar preconceitos, sdo
0s asp_ectos - Coroo - “Implicagdes das cqnstrugégs
cognitivos e R Po, praticas sociais e de .soE:l.ocuItura|s e
afetivos, éticos genero, diferentes artefatos historicas”. (p.169)
e estéticos sexualidade e 60 ) o
relacdes culturais na constituicéo

étnico-raciais
na educacao

dos sujeitos”. (p. 169)

- “Compreender o
papel da escola na
contemporaneidade
com relacdo as
tematicas de corpo,
género, sexualidade e
relagBes étnico-
raciais”. (p. 170)
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- “Visando a efetiva
participacao dos
académicos, por meio

- “A crise ambiental e a
esfera do estético. A

-AEn(:Ei(;ith? 8° esfera do estéticoea | 9° desen'volviment(N) de
formagéo humana”. (p. um prolet(”) de agdo
188) ambiental”. (p. 188)

Fonte: Elaboracado da autora.

A sistematizagao traz que as componentes curriculares, “Historia e Filosofia da
Ciéncia” e “Educacao Ambiental”’, demonstram em suas ementas e objetivos, a
valorizacdo de diferentes saberes, sejam o0s considerados “cientificos” e os
“populares”, para o entendimento da construcido histérica de diferentes processos.
Além disso, tais componentes expressam espaco de participacdo efetiva dos
académicos, onde entendemos em uma visdo democratica, que a expressividade dos
sujeitos deva estar prevista.

Além disso, a componente curricular “Corpo, género, sexualidade e rela¢des
étnico-raciais na educacao” se propde a discutir tematicas sobre a compreenséao de
diferentes identidades culturas, bem como suas representacdes sociais. E importante
salientar que a oferta de uma componente com tais caracteristicas leva em
consideracao as orientagdes previstas nas Diretrizes Curriculares para a formacéao de
professores (BRASIL, 2015a) e também para a Educacédo Basica (BRASIL, 2010),

onde esses licenciando irdo atuar, enquanto egressos do curso de LCN.

5.6 COERENCIA E RECONSTRUCAO ENTRE TEORIA E PRATICA

O indicador, aqui apresentado, diz respeito a complementaridade entre
conhecimentos tedricos com situagdes praticas, capazes de serem vivenciadas, por
meio de acoes interligadas ao eixo pesquisa, ensino e extensao, dando conta, desde
a selecdo de conteudo, até as metodologias adotadas e as formas de avaliagdo
utilizadas.

Desse modo, é possivel identificar que a UNIPAMPA, destaca dentre seus
compromissos, 0 objetivo de articular o pensamento cientifico as acdes praticas,
visando, sobretudo, a formacdo académica de um profissional, que seja capaz de

refletir constantemente sobre sua atuacdo em diferentes ambitos, a partir do
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‘desenvolvimento de conhecimento tedrico-praticos, que respondam as
necessidades contemporaneas da sociedade” (UNIPAMPA, 2013a, p. 21, grifo meu).

Partindo dessa premissa, o PDI da instituicdo sugere que a universidade tem
contribuido para o processo de desenvolvimento local, por meio da inser¢cdo no
mercado de trabalho, e que isso se faz efetivamente, devido a participacdo dos
académicos em projetos de pesquisa. Essas participacfes resultam na geracéao de
novos conhecimentos, 0s quais se estendem a comunidade, de forma prética, por
meio dos projetos de extensdo (UNIPAMPA, 2013a).

Cabe ressaltar nesse ponto, que o documento enfatiza as praticas de extensao,
pois acredita que a partir delas ocorra a revitalizacdo das “praticas de ensino pela
interlocucdo entre teoria e pratica” (UNIPAMPA, 2013a, p.23, grifo meu),
promovendo, assim, a indissociabilidade entre os trés pilares da educagcao. Sendo
assim, o documento apresenta conformidade com um dos itens expressos no Art. 5,
das DCNs para a formacao inicial de professores (BRASIL, 2015a), que salienta a
importancia de o curriculo articular a teoria e a pratica no processo de formacéo
docente, “fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

O PDI, também, demonstra a importancia das politicas de ensino, que preveem
a construcdo de estruturas curriculares flexiveis, rompendo com a fragmentacéo
dentro das diferentes componentes curriculares, e articulando o saber de forma
interdisciplinar. O que, por sua vez, serve como base para a valorizagdo das relagdes
entre teoria e pratica (UNIPAMPA, 2013a).

Como exemplo de acdes, o proprio documento traz, enquanto iniciativas de
capacitacdes praticas, complementares aos estudos tedricos, as “visitas técnicas,
eventos promovidos intra e extra campus, bem como atividades de pesquisas
aplicadas em instituigdes publicas locais” (UNIPAMPA, 2013a, p. 28-29).

Além disso, o PDI da destaque para tais praticas, utilizando o conceito de
inovagao pedagogica, para descrever o reconhecimento de diferentes saberes, as
relaces entre cultura e natureza, e a associagcao entre a teoria e a pratica. Aspectos
que, em relagdo as licenciaturas, se dao, principalmente, pela articulagcdo entre a
Educacédo Superior e a Educacéo Bésica, na qual os licenciandos atuardo, enquanto
egressos dos cursos.

A fala de um dos docentes do curso, retoma essa ideia:
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Eu acho que a gente sO ensina bem quando a gente ja vivenciou alguma coisa, entao
se nOs queremos que 0 Nosso aluno va pra escola e va ensinar, dizer para o seu aluno
que € importante... SO se ele, eu acho que, se ele passar por esse processo € muito

mais valido, muito mais rico, do que s6 na teoria. (Professor 5)

Segundo o professor 5, a atuacao do egresso na Educacéo Bésica, esté ligada
ao modo como 0 mesmo obteve sua formacéo, ou seja, para que o licenciando seja
capaz de reconstruir a teoria e a pratica de forma articulada, é preciso que ele vivencie
esse processo e ndo apenas ouca de seus professores que isso € importante. Desse
modo, a promoc¢do desses espacos na formacdo inicial, sdo atributos que podem
qualificar a futura prética desse profissional.

Ao encontro disso, o PPC do curso de LCN, também traz essa necessidade de
preparar o professor de Educacéo Basica, “observando principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, em que se considere a coeréncia
entre a formacgdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor” (UNIPAMPA,
2013b, p. 29). Para isso a construcao curricular do curso traz como inovacao, a oferta
das componentes curriculares, denominadas “Praticas”, ao total 8 (o0ito) componentes,

ofertadas do primeiro ao oitavo semestre, e que se ancoram

no eixo articulador das dimensdes tedricas e préaticas, prevendo situagdes
didaticas em que os futuros professores coloquem em uso 0s conhecimentos
gue aprenderem, a0 mesmo tempo em que pensam em mobilizar outros, de
diferentes naturezas e oriundos de diferentes tempos e espacos curriculares.
(UNIPAMPA, 2013b, p. 42, grifo meu)

Tais componentes, trazem enquanto objetivo, a integracdo do licenciando em
seu futuro ambiente de trabalho — a escola. Essa vivéncia, dentro da matriz curricular,
corrobora com aspectos indispensaveis para a formacao de professores, tais como, 0
conhecimento da realidade escolar e o compartihamento de saberes com
profissionais, ja atuantes.

Nesse viés, essas proposi¢cdes vao, novamente, ao encontro das DCNs para a
formacdo de professores (BRASIL, 2015a), que prevé na descricdo do Art. 3 “0
reconhecimento das instituicdes de educacdo basica como espagos necessarios a
formacao dos profissionais do magisteério.

Ainda, cabe ressaltar, que os académicos, também possuem a oportunidade

de atuar como bolsistas do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
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Docéncia), pela CAPES, o que também promove o encontro dos mesmos com seus
futuros locais de trabalho. Essa experiéncia, além de compor os documentos oficiais,

também aparece na fala de um estudante:

Quando a gente estava na escola, a gente fez um, uma pesquisa com os alunos sobre,
sobre os catadores de lixo, e ai a gente deu uma contextualizada, falou um pouco de,
mais pro lado da Educacdo Ambiental também, porque Ia era um lixdo, né, onde a

escola foi feita. (Aluno 1)

A fala deste aluno, relata justamente, a vivéncia viabilizada, enquanto bolsista
do PIBID. Nesse espaco, o estudante péde construir uma abordagem para a tematica
ambiental, indo além do que aprender esse tema apenas por meio de aulas,
exclusivamente tedricas.

Além das componentes curriculares “Praticas”, desenvolvidas a cada semestre,
o PPC do curso, também traz os estagios supervisionados como meio de articulagdo

entre conhecimentos tedricos e praticos:

O estagio supervisionado € concebido como espago-tempo privilegiado na
formagdo académico-profissional dos futuros professores, através de uma
articulagdo entre conhecimentos tedricos e praticos desenvolvidos ao
longo do curso de graduacao e dos saberes e fazeres inerentes a identidade
docente e ao espaco profissional docente. (UNIPAMPA, 2013b, p. 51, grifo
meu)

A elaboracdo de estratégias didaticas a serem utilizadas ao longo dos trés
estagios, previstos no curso, esta diretamente ligada as componentes de “Praticas”,
de modo a auxiliar o licenciando na reflexdo critica acerca do processo em que
vivencia sua futura profissdo. No entanto, embora o curso defina bem suas
caracteristicas estruturais, contemplando tais espacos, € possivel perceber que os
estudantes enxergam algumas limitacdes, principalmente no que tange as

componentes especificas da area de conhecimento:

Os professores de quimica e fisica, eles sdo muito tedricos, eles vao ali ddo a aula
deles e deu, e a Biologia ela é um pouco mais pratica, ela ja desenvolve algumas
coisas que os outros dois, &, e eu acho que é meio geral, assim, a turma reclama disso
ai. (Aluno 2)
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Nesta fala, € possivel perceber, a falta de articulacdo entre teoria e pratica, nas
componentes especificas da area de conhecimento, principalmente na area de
Quimica e Fisica. Essa evidéncia € preocupante, no sentido que ambas as &reas
possuem conhecimentos, por sua vez, com maior grau de abstracdo, sendo a
experimentacdo, um fator de suma importancia para a superacao das dificuldades.
Além disso, ao pensarmos que o curso se propde a formar professores dessa area,
precisa estar atento a estas questfes e construir subsidios para que os futuros
docentes possam abstrair 0s conceitos dessas areas com seus alunos.

Essas dificuldades, também foram identificadas, por Rodrigues (2015), em seu
estudo sobre a ambientalizacdo nos planos de ensino, de cursos de Licenciatura em
Educacédo Fisica. Concordamos com este autor, quando o mesmo propde que “um
dos mais classicos problemas do campo educacional é a distancia entre propostas
tedricas e suas reais possibilidades praticas” (RODRIGUES, 2015, p. 431).

Em contrapartida, a fala do aluno, destaca a Biologia, enquanto area com maior
articulacdo tedrica e pratica, fato que também pode ser observado nas falas dos
professores do curso, que atuam nas componentes voltadas aos aspectos biolégicos:

Eu levei pelo menos duas turmas de Ciéncias da Natureza, eu levei & pro lixao,
tivemos um contato com os catadores, pessoal da associacao veio palestrar aqui

também. Foi bem interessante. (Professor 1)

Um outro trabalho nesse sentido é sobre a fauna de répteis, porque como a gente esta
em uma zona rural, aparecem muitas serpentes e muitas vezes os terceirizados e
outros servidores, até estudantes, acabam matando esses animais por
desconhecimento, né, ou pensando que eles sdo peconhentos e objetivo € tentar lidar
de uma outra forma com essa situacgéo. E ai também estamos elaborando um catélogo
informativo com as espécies de serpentes que ocorrem e sobre os cuidados, caso

ocorra um contato. (Professor 3)

Em ambas as falas, podemos ver, que os professores com formagdo em
Ciéncias Biologicas, ao serem questionados sobre sua pratica, apresentam exemplos
de ac¢bes, nas quais consideram potencializadoras para a formacao dos licenciando e
gue insere de certa forma, aspectos relativos ao saber ambiental. Além do mais, a fala
do professor 3, da visibilidade para a construcdo de um projeto, que parte das

demandas locais e coloca os estudantes em um papel ativo dentro do processo, indo
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ao encontro do pensamento de Leff (2002, p. 188), de que “o saber ambiental se
produz numa relacao entre teoria e praxis”.

Nesse sentido, cabe trazer para discussao, a analise do indicador “Coeréncia
e reconstrugdo entre teoria e pratica”, ao longo do ementario do curso, conforme

sistematizado no quadro 9, abaixo:

Quadro 9: Coeréncia e reconstrugdo entre teoria e pratica, no ementario do curso de LCN.

Caracteristicas
Rede ACES
(Categorias)

Componentes
curriculares do
curso de LCN

Semestre

Expressdes que evidenciam a caracteristica

Ementa

Objetivos

7) Coeréncia e

reconstrucao

entre teoria e
pratica

- Universo em
evolucéo e
evolucao da
vida na Terra

10

- “Elaborar, adaptar e
executar atividades
gue possam ser
desenvolvidas no
ensino fundamental
e/ou médio”. (p. 124)

- Préticas
pedagodgicas |

10

- “Observacgao e
compreensédo da
realidade do ensino de
Ciéncias na escola” (p.
129)

- “Promover a
insercdo do
licenciando no
contexto escolar, bem
como a observacao
reflexiva sobre o
ensino de ciéncias
naturais e ciéncias da
natureza e suas
tecnologias na
Educacdo Basica”. (p.
129)

Experimentacéo
Il

20

- “Elaboracgéo e a
proposicao de projetos
educacionais
inovadores em Ciéncias
da Natureza na rede de
ensino basico”. (p. 132)

- “Criar um espago de
reflex&o sobre a
dindmica e
organizacgao das
escoas de ensino
bésico e propor
praticas pedagogicas
e experimentais de
Ciéncias da Natureza
do ensino basico”. (p.
133)
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- “Compreenséo de

praticas educativas com

observacéo e analise
de espacos
socioculturais e

. . - “Promover a
ambientais que se . ~
f . insercéo do
- Prética o configuram enquanto . .
L 2 . licenciando no
pedagégica ll contextos educativos ,
. ~ . contexto escolar”. (p.
formais ou ndo-formais
. 138)
na comunidade.
Elaboracéo e o
desenvolvimento de um
projeto de educagédo”.
(p. 138)
- “Promover a
insercao do
- Pratica 30 licenciando no
pedagdgicas Il contexto escolar, bem
como a observacao
reflexiva”. (p. 146)
- “Desenvolvendo nele
p ~ [estudante], a
- “Relagbes: professor- .
, capacidade de
aluno, conteudo- lanejar, criticar
- Didética | 40 método, escola- p. ar, '
. i avaliar e adaptar suas
sociedade, teoria- ~ .
e acles a realidade em
pratica”. (p. 152)
gue se encontra
inserido”. (p. 152)
- “Promover a
observacéao reflexiva
- Prética 40 sobre a elaboracéo e
pedagégica IV aplicacdo de planos
de ensino no contexto
escolar”. (p. 154)
- “Elaboragao de textos .
SO - “Promover a
e materiais didaticos : ~
. insercdo do
- considerando os . _
- Prética . licenciando no
L 50 objetos de saber em
pedagodgica V A contexto escolar, bem
Ciéncias da Natureza e ~
suas tecnologias’. (p como a observacao
T reflexiva”. (p. 164
Lo - “Interlocugdes entre
) D|<'jatllca, & planejamento, projeto e
curriculo e

planejamento

plano de ensino e
projeto politico-

pedagégico. Dimensdes
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(p. 166)

- “Compreensao dos

- Prética
pedagégica VI

60

temas transversais

(sexualidade, género,
corporeidade, relacdes
étnico-raciais,
educacdo ambiental,
entre outros) no ensino
de Ciéncias da
Natureza e préaticas
escolares”. (p. 174)

- “Produzir recursos
didaticos sobre as
questdes de corpo,

género, sexualidade e

relacdes étnico-
raciais; ministrar
oficinas, palestras ou
minicursos”. (p. 174)

- Estagio

- “Organizagéo e
planejamento de
atividades pedagdgicas;
participacédo em
reunides coletivas na

superwf,lonado 7° universidade:
fundamentacéo tedrica
referente ao ensino de
ciéncias no ensino
fundamental”. (p. 185)
-“Planejar, pesquisar e
elaborar materiais
- “Elaboragéo de didatico-pedagdgicos’”.
- Prética 70 materiais didaticos e (p.183)
pedagégica VI planos de aula”. (p.
183) - “Participar de
reunides coletivas” (p.
183)
- “Efetiva participacao
- “Projeto/Acao de dos académicos, por
- Educacéo g0 intervencao de meio do
Ambiental Educagao Ambiental”. desenvolvimento de
(p. 188) um projeto de acdo
ambiental”. (p. 188)
- “Elaboragao de -“Planejar, pesquisar e
- Pratica g0 materiais didaticos e elaborar materiais
planos de aula”. (p. didatico-pedagdgicos”.

pedagégica VIII

192)

(p.192)
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- “Vivéncia e reflexao
critica da pratica
docente no ensino
fundamental através da
interagdo com
professores/as da area
de Ciéncias atuantes no
sistema de ensino
formal”. (p. 194);

- “Organizacgéo e
planejamento de
atividades pedagdgicas;
regéncias de sala de
aula [...], avaliacdo do
processo de ensino
aprendizagem”. (p. 194)

- Estagio
supervisionado 8°
Il
- Estagio
supervisionado 9°

- “Vivéncia e reflexao
critica da pratica
docente no ensino
médio através da
interacdo com
professores/as da area
de Ciéncias da
Natureza atuantes no
sistema de ensino
formal”. (p. 201);

“Organizagao e
planejamento de
atividades pedagdgicas;
regéncias de sala de
aula [...], avaliacdo do
processo de ensino
aprendizagem”. (p. 201)

Fonte: Elaboracéo da autora.

Nesse caso, € possivel identificar a presenca desse indicador em 16

(dezesseis) componentes, ofertadas ao longo dos nove semestre de curso. Como ja

mencionado, anteriormente, 8 (oito) dessas componentes sdo “Praticas”, que

possibilitam a integracdo do licenciando com sua futura profisséo, e 3 (trés) dessas

componentes sao estagios supervisionados, nos quais o licenciando vivencia a acao,

enquanto docente.
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No entanto, faz-se necessario destacar as demais componentes, que trazem
esse indicador em suas concepcdes. Dentre elas encontram-se as componentes
“Universo em evolugao e evolugao da vida na Terra”, “Experimentacao II” e “Educacgao
Ambiental”, que trazem em suas ementas e objetivos, a proposta de elaboracéo de
projetos praticos, considerando os conhecimentos abordados em aula.

Por fim, o curso também conta com as componentes “Didatica |I” e “Didatica,
curriculo e planejamento”, que buscam abordar aspectos reflexivos do futuro docentes
com o seu contexto de trabalho, a fim de considerar em seus planejamentos,
abordagens metodologicas e avaliativas, aspectos coerentes com a realidade de seus
sujeitos.

Em contrapartida, a construcdo desse quadro vai ao encontro com as
limitacGes apontadas pelos estudantes, sobre a falta de articulagdo entre teoria e
pratica, nas componentes especificas da area de conhecimento (Biologia, Quimica e
Fisica). Sem duavidas, ao pensarmos em todas as competéncias e habilidades
previstas por essa area de saber, ndo basta fragmentar o curriculo em componentes
exclusivamente tedricas e aquelas exclusivamente praticas. O didlogo entre esses 2
(dois) aspectos, em todos ambitos, constitui a base de formacao do profissional em

Ciéncias da Natureza, contribuindo para a superacéo e abstracfes necessarias.

5.7 ORIENTACAO E PROSPECTIVA DE CENARIOS ALTERNATIVOS (QUE
RESPEITEM AS GERACOES FUTURAS)

Esse indicador, estd relacionado com a construcdo da cidadania, com a
reflex@o critica e com o compromisso para com as futuras geracdes. Para sua analise,
foram considerados, excertos que demonstrem o compromisso com o futuro, partindo
de ac¢Oes atuais, ou seja, suas implicacdes com possiveis alteragcdes no ambiente em
que vivemos. Esse indicador se mostra muito relacionado a busca de alternativas
conscientes, tendo o viés da sustentabilidade.

Desse modo, € possivel identificarmos sua presenca na concep¢do da
instituicdo, apontada no PDI, quando se diz que dentre os enfoques formativos aos
discentes, € necessario “desenvolver habilidades, tais como: a busca de alternativas
para a solugéao de problemas”, partindo de principios éticos e que corroborem para o

desenvolvimento sustentavel (UNIPAMPA, 2013a, p. 22, grifo meu).
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Além disso, o documento reitera a responsabilidade da UNIPAMPA com a
preservacdo do ambiente, o que estd diretamente relacionado a manutencao
ambiental com vistas aos cenarios futuros. O PDI, nesse sentido, refor¢a que “a busca
e a construcdo de ideias deverdo contemplar a todos sustentando a
responsabilidade social construida com as diferencas e com a preservacado ambiental”
(UNIPAMPA, 2013a, p.24, grifo meu).

Ao encontro de tais pressupostos, o PPC do curso de LCN, destaca que o
egresso do curso deve ser capaz de desenvolver competéncias e habilidades criticas,
com relacao as “propostas de intervengdo no ambiente, considerando a qualidade
da vida humana ou medidas de conservacéao” (UNIPAMPA, 2013b, p. 30, grifo meu).
Sendo assim, espera-se que os licenciados tenham a capacidade de avaliar suas
acoes, a fim de construir praticas sustentaveis e que respeitem a biodiversidade dos
cenarios locais e globais, considerando para isso, 0s aspectos éticos envolvidos.

A ideia de preservacao, também se faz presente em excertos, nos quais
evidenciam a necessidade do egresso avaliar propostas, a fim de recorrer a préaticas
que “visam a preservacdo e a implementacdo da saude individual, coletiva ou do
ambiente” (UNIPAMPA, 2013b, p. 31, grifo meu). Essa concepc¢ao vai ao encontro das
falas de trés estudantes, entrevistados, quando discursavam sobre o porqué de se

abordar a tematica ambiental:

Olha, eu, eu acredito que seja, é, educar pra, dh, na, na minha concepc¢ao, né, educar
pra... Pra manter, né, pra preservar. E, é, fazer com que o educando ele... entenda o
que é o meio ambiente, ndo como, nao s6 a natureza, nao so as florestas, os animais
e tal, mas que ele faz parte do meio ambiente também, e que ele precisa.... Se sentir

inserido ali, pra ele perceber que ele ndo pode, né, degradar e tal. (Aluno 1, grifo meu)

Algo como proteger o meio ambiente, como cuidar do, do nosso entorno, tudo que

estd a nossa volta € o meio ambiente. (Aluno 5, grifo meu)

A gente tem que olhar [para o bioma PAMPA], ficar maravilhado com certeza,
porque é muito lindo realmente, mas tu tem que olhar e ver: isso daqui tem que ser

preservado, isso daqui é o coracdo da nossa regido. (Aluno 4, grifo meu)

Por meio da fala dos estudantes, notamos a preocupagédo dos mesmo com a
preservacdao do ambiente e a reducdo de danos. Essa observagao vai ao encontro
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das caracteristicas desse indicador, de cuidar agora, a fim de garantir a manutencao
desses espacos para as geracoes futuras. No entanto, € preciso refletirmos que
muitas vezes esses termos associam-se a ideia de sustentabilidade, ja
problematizada nesse estudo, podendo se voltar para interesses hegemonicos, assim
como destaca a autora Oliveira (2011).

Outro ponto importante, € a visdo do aluno 1, que ressalta em seu discurso, a
importancia do reconhecimento do ser humano como parte integrante do ambiente, o
que potencializa as interpretacdes criticas e compressao dos diferentes espacos, para
gue a partir disso ocorra a consequente preservacao ambiental.

Ainda nesse viés, ao analisarmos o0 ementario do curso, percebemos a
presenca do indicador, em especifico, na componente “Universo em evolugéo e
estrutura da matéria II”, ofertada no segundo semestre, que traz em seus objetivos a
necessidade de aprofundar a reflexdo sobre temas mais amplos da sociedade e que
impactam diretamente o futuro do planeta. Além disso, a componente “Educagao
Ambiental”, também se propdem, a partir de sua ementa, a debater compromissos
locais e mundiais relacionados ao contexto ambiental.

Tais observacfes, encontram-se sistematizadas, de acordo com o quadro 10,

abaixo:

Quadro 10: Orientacao prospectiva de cenarios alternativos, no ementério do curso de LCN.

Caracteristicas Ccour?r?::lzrr]ézs Expressdes que evidenciam a caracteristica
Rede ACES Semestre
(Categorias) do curso de
g LCN
Ementa Objetivos
- “Problematizar temas
mais amplos que a
sociedade precisa
8) Orientacéao discutir para decidir
prospectiva de . sobre o futuro de todo
L. - Universo em
cenarios ~ o planeta, neste caso,
. evolucao e . . i
alternativos 20 a tematica agricultura”.
(que respeitem estrutura da (p-136)
d P ~ matéria Il P-
as geracoes
futuras). - “Desenvolver uma
postura critica de
busca de solucdes que
levem em conta o
interesse de toda a
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sociedade (local e
global), sua
necessidade de
produzir alimentos e a
necessidade de ser
preservar o ambiente
para as futuras
geracdes”. (p.136)

- “Compromissos
Mundiais da Educacéao

- Educacéo go Ambiental. Projeto/A¢éo
Ambiental de intervencao de
Educagao Ambiental”.
(p. 188)

Fonte: Elaboracéo da autora.

Além disso, cabe ressaltar que o presente indicador se relaciona com o primeiro
— “Compromisso com as relagdes sociedade-natureza”, que reforca, enquanto missao
da instituicdo, a ado¢ao de praticas sustentaveis e que corroborem para preservacao
ambiental, a fim de garantir um cenario futuro, que articule as diferentes esferas da

sociedade.

5.8 ADEQUACAO METODOLOGICA

A caracteristica, aqui apresentada, esta relacionada com a forma de conducao
das acdes dentro do curso, ou seja, se constituem-se participativas, democraticas e
reflexivas, e se contemplam todos os sujeitos envolvidos, de forma coerente. Tais
adequacdes podem se dar, por meio de atividades de uma componente especifica,
da execucao de um projeto, entre outros.

Nesse sentido, a UNIPAMPA demonstra em seu PDI, a necessidade de
conduzir uma formagéo académica pautada no trabalho individual e coletivo, utilizando
fundamentos tedrico-metodoldgicos, capazes de dar conta de uma formacao integral
e repleta de compromissos com a localidade (UNIPAMPA, 2013a).

Para que o0s cursos construam seus curriculos alinhados a essa perspectiva,
faz-se necessario que se contemple o principio da intencionalidade, “que se expressa
nas escolhas metodoldgicas e epistemoldgicas visando o pleno desenvolvimento
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e envolvimento do académico” (UNIPAMPA, 2013a, p. 21, grifo meu), enquanto
cidadao e profissional atuante no mundo do trabalho.

Essa concepcao, apontada pelo documento, traz a nogdo de construcao de
metodologias de ensino, que contemplem a diversidade de ideias e, que nao se
restrinjam, apenas a um modo de abordagem, mas que instrumentalizem e

provoquem a reflexdo dos sujeitos, com seus objetos de estudo e conhecimento:

A metodologia de ensino envolve um conjunto de estratégias, métodos e
técnicas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem,
comprometidas com a interdisciplinaridade, a contextualizagéo, a relacéo
tedrico-pratica, o desenvolvimento do espirito cientifico e a formacgdo de
sujeitos autdnomos e cidadaos. (UNIPAMPA, 2013a, p. 27, grifo meu)

Tal entendimento prevé a necessidade de aprofundamento e formacao
continuada dos docentes que atuam na universidade, permitindo que 0s mesmos
repensem suas praticas de ensino. A UNIPAMPA, nesse sentido, demonstra esse
comprometimento em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que busca
promover “praticas de formacédo que tomem dimensdes coletivas, possibilitando a
percepcdo de unidade da Universidade e também da diversidade nas mais diversas
formas de atuagao docente” (UNIPAMPA, 2013a, p. 31).

Sendo assim, ao pensarmos em um curso de formacdo de professores,
devemos destacar que o modo como 0s conhecimentos sdo abordados pelos
docentes, podem ou ndo potencializar a reflexdo critica dos estudantes/futuros
professores. Neste caso, o PPC do curso traz o pressuposto de que as praticas de
ensino de aprendizagem se orientem pelo principio metodolégico da “agao-reflexao-
acao que aponta a resolucdo de situacgdes-problema como uma das estratégias
didaticas privilegiadas” (UNIPAMPA, 2013b, p. 59), sendo potencializadora para a
formacao do professor de Ciéncias da Natureza.

Outro ponto a se considerar € o fato do documento trazer o compromisso de
formar professores, considerando as pluralidades do seu contexto e de que modo
possam atuar com coeréncia metodologica, em suas praticas na Educacéo Basica.
Desse modo, é possivel perceber que o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias

da Natureza, da énfase para abordagens capazes de:

Propiciar uma formacao com orientagdo inerente a formacao para a atividade
discente no ensino de ciéncias, que prepare para 0 ensino visando a
aprendizagem do aluno; o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
0 aprimoramento em praticas investigativas; a elaboracédo e a execucédo de
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projetos e desenvolvimento dos conteldos curriculares; o uso de tecnologias
da informacéo e da comunicacéo e de metodologias, estratégias e materiais
de apoio inovadores e o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de
trabalho em equipe. (UNIPAMPA, 2013b, p. 29, grifo meu)

Desse modo, o PPC do curso traz, ao longo do texto, o enfoque em
proporcionar a construgdo de metodologias para serem utilizadas na Educagao
Bésica, ou seja, embora haja muito pouca descrigcdo, no documento, sobre o modo
como os professores do curso conduzem suas praticas para a formacdo desses
profissionais, fica clara a intengao de promover a “elaboracéo e execucgao de projetos
de desenvolvimento dos conteudos curriculares” (UNIPAMPA, 2013b, p. 59). Tais
acOes também sdo instrumentalizadas pelo uso de tecnologias da informacao e
comunicacao e praticas experimentais.

Esse incentivo aos licenciandos, em ja pensarem em estratégias para sua
atuacao futura, pode ser visto no fragmento abaixo que exemplifica 0 que seriam
essas metodologias de ensino:

Propdem-se atividades para que o aluno se aposse do saber e produza
saberes. Tais atividades [...] poderdo ser de leitura, apresentacéo/discussao
de topicos conceituais em slides, atividades praticas em laboratério,
observacdo, interpretacdo e discussdo de figuras ilustrativas (graficos e
outros materiais ilustrativos), semindarios de textos tedricos pertinentes aos

contelidos desenvolvidos, estudos de caso, projetos especiais investigativos,
entre outras. (UNIPAMPA, 2013b, p. 60, grifo meu)

O que corrobora com as orientacfes previstas no Art. 2, § 2°, das DCNs para a

formacdo inicial de professores, tendo em vista que no exercicio da docéncia,

A acédo do profissional do magistério da educacao béasica é permeada por
dimens®es técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sdlida formacao,
envolvendo o dominio e manejo de contelldos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a viséo e a
atuacao desse profissional. (BRASIL, 2015a)

Esse encontro com as DCNs (BRASIL, 2015a), mostra que o curso tem como
caracteristica a construcdo de saberes, a partir da analise e transposicdo de
conhecimentos para uma pratica efetiva, seja por meio de producdo de materiais
didatico-pedagdgicos produzidos em aula, junto com seus professores ou até mesmo
em conjunto com os professores da Educacdo Basica, com os quais podem articular
saberes nas componentes curriculares de “Praticas pedagodgicas” e “Estagios

supervisionados”, ou até mesmo enquanto bolsistas do PIBID.
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Além disso, a adequacdo metodoldgica, também se faz presente no PPC do
curso, no momento em que se sugerem instrumentos de avaliacéo diferenciados, que
potencializem a aprendizagem de diferentes conhecimentos, considerando as
pluralidades de cada estudante, e que articule a teoria e a pratica, previstas como
aspectos importantes ao longo do curriculo do curso. Tais instrumentos, séo

exemplificados pelo documento:

Observac0Oes através da interagao professor-aluno, questdes orais solicitadas
aos alunos, estudos de caso para analise e proposicdo de resultados,
atividades préticas e relatérios escritos, respostas escritas a questdes sobre
o conteudo, textos produzidos pelo aluno, apresentacdo de seminérios, entre
outras. (UNIPAMPA, 2013b, p. 61)

No entanto, um dos estudantes entrevistados, contrapdem os documentos,

guando traz em sua fala, uma limitacdo do curso em relacdo a esse indicador:

Fica muito no papel, muito no tedrico, muito "me passa um trabalho; apresenta um
trabalho no quadro”, e eu acho que o0 nosso curso ndo é so isso, sabe? Nao €, hum,
s6 tedrico, a gente tem que botar pra desenvolver o que a gente sabe, explorar um

pouco mais, sabe? (Aluno 2)

7

Com a fala do estudante, é possivel perceber que em determinadas
componentes curriculares, as metodologias de ensino tornam-se repetitivas e
desestimulante para aprendizagem. O argumento deste aluno vem no sentido de
compor metodologias que articulem os aspectos teoricos e praticos, jA mencionados
no indicador anterior, e que ainda nao se fazem presentes em alguns momentos do
curso.

Por fim, o indicador que trata sobre a adequacéo metodologica, foi analisado,
dentro das componentes curriculares do curso, conforme sistematizadas, no quadro

11, abaixo:
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Quadro 11: Adequacao metodolégica, no ementario do curso de LCN.

Expressdes que evidenciam a caracteristica

Caracteristicas | Componentes
Rede ACES curriculares do | Semestre
(Categorias) curso de LCN
Ementa Objetivos
- “Elabora, adaptar e
. executar atividades
- Universo em
evolugdo da 10 gue possam ser
. desenvolvidas no
vida na terra )
ensino fundamental e
médio”. (p. 124)
- Introducéo a
Ciéncias da « o
Natureza e 10 - “Instrumentalizagao
igital”. (p.12
suas digital”. (p.125)
Tecnologias
i - “Elaboracéo e a
Experimentacao 20 proposicao de projetos

9) Adequacéo
metodoldgica

educacionais
inovadores”. (p. 132)

- “Introducéao a escrita

- Leitura e académica. Linguagem
producéo 3° visual; producéo e
textual edicdo de videos”. (p.
143)
- “Desenvolver os
conhecimentos
basicos sobre a
- Estrutura da 50 natureza do universo
terra [...], através de
explanacgdes tedricas
e atividades praticas”.
(p.156)
- “Elaboracgao de textos
e materiais didaticos
- Pratica 50 considerando os
pedagdgica V objetos de saber em
ciéncias da natureza”.
(p. 163)
. - “Planejar, pesquisar
ped-azgzilgz Vil 70 e elaborar materiais

didatico pedagdgicos
e metodologias para o
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Estagio
Supervisionado I”. (p.
183)

- “Consulta aos
programas de ensino
da disciplina, na qual o
discente esta ou estara
estagiando. Consulta
em livros didaticos
utilizados pela escola,
para o ensino de

- “Planejar, pesquisar
e elaborar materiais
didatico pedagdgicos

- Prética Ciéncias Naturais no .
L 8° . e metodologias para o
pedagogica VI ensino fundamental e o
A Estagio
Ciéncias da Natureza .
. L Supervisionado Il e
no ensino médio. Y
. (p. 192)

Elaboracéo de
materiais didaticos e
planos de aulas para
utilizacé@o no Estagio

Supervisionado Il e 111"
(p. 192)

Fonte: Elaboracédo da autora.

Como foi possivel, observar, destacamos 8 (oito) componentes do curso que
trazem dentro de suas ementas e objetivos, fragmentos que expressem o indicador
de andlise. Neste caso, todas as componentes curriculares demonstram os aspectos
de capacitacdo dos sujeitos para a acdo, uma caracteristica importante para a
promocao da interdisciplinaridade, reflexao critica e articulacdo entre a teoria e pratica.

De todo modo, também €& importante ressaltar que os aspectos metodologicos
relacionados a pratica dos professores do curso, foi muito pouco observavel, tendo
em vista que o ementario ndo traz a descricdo das metodologias que os docentes
utilizam. Além disso, para que esse indicador fosse melhor analisado, seria
fundamental o acompanhamento das aulas, por meio de observagdes — as quais nao

foram possiveis ao considerar o espaco-tempo para a realizagdo dessa pesquisa.

5.9 ESPACOS DE REFLEXAO E PARTICIPACAO DEMOCRATICA

Em sequéncia de analise, o ultimo indicador, aqui analisado, esta relacionado
com a participacao efetiva dos atores dentro da instituicdo e como tais praticas séo

evidenciadas nos documentos oficiais desta universidade.
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Nesse sentido, a UNIPAMPA destaca que, por se tratar de uma universidade
publica, tem o compromisso de promover a integracdo de sua comunidade, tendo em
vistas 0 desenvolvimento da regido onde seus campi estdo inseridos, devendo ser
capaz de “respeitar a pluralidade de seus discursos e praticas pedagogicas, a partir
de amplos dialogos” (UNIPAMPA, 2013a, p. 20, grifo meu). Para isso, destaca em
seu PDI, o entendimento de que a universidade precisa estar atentas as diferentes

vozes:

Entende-se, dentro da Universidade, a necessidade cada vez maior de ouvir
a sociedade na concepcéo de seus objetivos e na concepgcédo de ensino,
pesquisa e extensdo universitaria contribuindo para o seu objetivo ‘de formar
cidad&os criticos, conscientes e comprometidos com a sua realidade social e
ambiental. (UNIPAMPA, 2013a, p. 24, grifo meu)

Além disso, o PDI salienta que a universidade, enquanto instituicdo que produz
conhecimentos, e que se pauta no compromisso social, deve construir suas praticas
considerando o0 que dizem o0s sujeitos da instituicdo. Desse modo, para que iSso
aconteca, faz-se necessario ampliar os espacos de reflexdo, proporcionando
condi¢cbes para participacao efetiva.

O documento também especifica, a todo momento, a importancia de pautar as
acOes da instituicdo de forma democratica, emancipatdria e que contribua para a
construcdo da autonomia dos sujeitos, em favor de uma sociedade mais justa e
comprometida com a sua realidade social e ambiental (UNIPAMPA, 2013a). Para isso,
propde que 0 ensino, a pesquisa e a extensao caminhem juntos para a promocéo do
didlogo necessario para que essa dinamica aconteca, a favor da regido, na qual se
insere.

Embora, a premissa do documento articule os eixos de pesquisa, ensino e
extensao, é nesta ultima que ha o enfoque do dialogo universitario com a sociedade,
seja no “movimento de levar o conhecimento até ela, seja no de realimentar suas
praticas académicas a partir dessa relagao dialégica” (UNIPAMPA, 2013a, p. 23).

Com relacéo a esse dialogo, o documento enfatiza que:

Essa diretriz da politica nacional orienta para o didlogo entre a Universidade
e 0s setores sociais, nhuma perspectiva de mao dupla e de troca de saberes.
A extensdo deve promover o didlogo externo com os movimentos sociais,
parcerias interinstitucionais, organizacdes governamentais e privadas. Ao
mesmo tempo, deve contribuir para estabelecer um didlogo permanente no
ambiente interno da Universidade. (UNIPAMPA, 2013a, p. 23, grifo meu)
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Por fim, o documento traz a prerrogativa do desenvolvimento profissional dentro
da instituicdo, promovendo foruns de reflexdo sobre as praticas e experiéncias, a fim
de promover debates sobre o0 ensino e a aprendizagem. Acredita-se, nesse Vviés, que
‘o conhecimento se faz possivel por meio de um complexo de relacdes e préticas
emancipatérias” e “efetivamente transformadoras” (UNIPAMPA, 2013a, p. 20, grifo
meu), indo ao encontro da perspectiva de transformacéo social descrita por Freire
(1996).

Ja no que diz respeito ao PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, ha indicios da constituicdo de espacos democréticos e reflexivos em
diferentes momentos dentro do curso, que podem constituir o ementario das
componentes curriculares e até mesmo de atividades extraclasse, promovidas dentro
da instituigcdo, mais precisamente, no campus Uruguaiana.

Com relacéo as acdes extracurriculares, o documento traz a definicdo de que:

As atividades académico-cientifico-culturais [...] compreendem aquelas néo
previstas na sua matriz curricular, cujo objetivo seja o de proporcionar aos
alunos a participacdo em experiéncias diversificadas que contribuem para
sua formacgdo humana e profissional. [...] as atividades possiveis abrangem
um leque de préaticas complementares as aulas, incluindo palestras, filmes,
pecas teatrais, cursos de extensdo, exposi¢des, feiras, eventos, competicdes
esportivas, féruns de discussdo, workshops e visitas, entre outras.
(UNIPAMPA, 2013b, p. 46)

Dentre outros espagos, evidenciados pelo documento, encontram-se:
seminarios de socializacdo das componentes curriculares de Praticas Pedagdgicas e
Vivéncias de Estagio Curricular Supervisionado, atividades promovidas pelos alunos
bolsistas do Programa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), junto as escolas da regiao,
acOes de pesquisa, ensino e extensdo, “semanas académicas, eventos cientificos,
palestras e extenséo, discutindo com a comunidade académica e a comunidade em
geral, questdes pertinentes ao contexto do curso” (UNIPAMPA, 2013b, p. 61). Nesses
espacos, o documento ressalta que os estudantes ndo sao apenas ouvintes, mas
protagonistas na execucao de tais agoes.

Ainda sobre essa questdo, o documento enfatiza a construcdo de espacos
democraticos dentro dos componentes curriculares, oportunizando “a participagao
discente em atividades e projetos variados”, na qual os diferentes saberes sao levados

em consideragao na construgcdo das metodologias de ensino “estabelecendo-se um
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ambiente favoravel ao desenvolvimento de conhecimentos significativos e também
provocativo ao processo investigativo de novos saberes” (UNIPAMPA, 2013b, p. 60).

A importancia desses espacos também é descrita na fala de um aluno do curso:

Entdo, eu acho que € importante o professor saber trabalhar, fazer algumas coisas
diferentes, quem sabe trazer o pessoal da comunidade em horério que a gente pode,
pra fazer um projeto, sabe, de conscientizagdo de algumas coisas que a gente

aprende aqui, e nada disso a gente aproveita. (Aluno 2)

No entanto, o mesmo aluno, demonstra em sua fala, a falta de construcao
desses espacgos dentro da instituicdo, constituindo um limite dentro da proposta
curricular. Ao mesmo tempo, deixa evidente que as amplas aprendizagens
construidas ao longo dessa etapa formativa, possuem potencial para promover tal
integragcdo com a comunidade.

J4, com relacdo ao ementéario do curso, a construcdo de espacos reflexivos,
pdde ser observada com muita énfase ao longo do mesmo e, principalmente, nas

componentes, sistematizadas no quadro 12, abaixo:

Quadro 12: Espacos de reflexd@o e participacdo democratica, no ementéario do curso de LCN.

Caracteristicas
Rede ACES
(Categorias)

Componentes
curriculares do
curso de LCN

Semestre

Expressdes que evidenciam a caracteristica

Ementa

Objetivos

10) Espacos de
reflexéao e
participacao
democratica

- Praticas
pedagodgicas |

10

- “Observagao e
compreensédo da
realidade do ensino de
Ciéncias na escola” (p.
129)

- “Promover a
insercdo do
licenciando no
contexto escolar, bem
como a observacao
reflexiva sobre o
ensino de ciéncias
naturais e ciéncias da
natureza e suas
tecnologias na
Educacéo Basica”. (p.
129)




128

- “Criar um espacgo de
reflexdo sobre a
dindmica e
organizacéo das
escolas de ensino

Experimentagao 20 basico e propor
Il praticas pedagogicas
e experimentais de
Ciéncias da Natureza
do ensino basico”. (p.
133)
- “Proporcionar, ao
futuro educador da
area de Ciéncias da
Natureza, espagos de
reflexdo, analise e
compreensdo da
politica e gestédo
- Politicas educacional, do
publicas, 20 ordenamento
legislacéo e constitucional, legal e
gestao institucional da
educacéo brasileira e
da valorizagéo e
formacao do
professor, em uma
perspectiva critico-
transformadora”. (p.
135)
- “Compreenséo de
praticas educativas com
observagéo e analise
de espacos
socioculturais e - “Promover a
ambientais que se insercdo do
- Prética 20 configuram enquanto licenciando no
pedagégica Il contextos educativos contexto escolar, bem
formais ou nao-formais como a observacao
na comunidade. reflexiva”. (p. 138)
Elaboracéo e o
desenvolvimento de um
projeto de educacgéo”.
(p. 138)
- “Promover a
insercao do
- Prética 30 licenciando no

pedagdgicas I

contexto escolar, bem
como a observacao
reflexiva”. (p. 146)
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- Metodologia
da pesquisa

30

- “Proporcionar
situacdes de
problematizagéo da
visdo de ciéncia e do
conhecimento
cientifico”. (p. 140)

- Didética |

40

- “Relagbes: professor-
aluno, contetdo-
método, escola-

sociedade, teoria-
pratica”. (p. 152)

- “Desenvolvendo nele
[estudante], a
capacidade de

planejar, criticar,
avaliar e adaptar suas
acOes a realidade em

gue se encontra

inserido”. (p. 152)

- Pratica
pedagédgica IV

40

- “Promover a
observacao reflexiva
sobre a elaboracéo e
aplicacdo de planos

de ensino no contexto
escolar”. (p. 154)

- Pratica
pedagdgica V

50

- “Elaboragao de textos
e materiais didaticos
considerando os
objetos de saber em
Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias”. (p.
163)

- “Promover a
insercdo do
licenciando no
contexto escolar, bem
como a observacao
reflexiva”. (p. 164)

- Planejamento
para o trabalho
de conclusao
de curso

70

- “Organizagéao de
projeto de pesquisa,
acerca das
experiéncias do curso,
relacionado as
tematicas e
probleméticas
referentes aos objetos
de conhecimento das
Ciéncias da Natureza,
ou aos Temas
Transversais e/ou seu
ensino”. (p. 179)

- “Organizar, discutir e
avaliar projetos de
pesquisa referentes as
experiéncias do Curso
de Ciéncias da
Natureza”. (p. 180)

- Pratica
pedagégica VI

60

- “Compreenséo dos
temas transversais
(sexualidade, género,
corporeidade, relacdes
étnico-raciais,
educacdo ambiental,
entre outros) no ensino
de Ciéncias da

- “Produzir recursos
didaticos sobre as
questdes de corpo,
género, sexualidade e
relagBes étnico-
raciais; ministrar
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Natureza e praticas
escolares”. (p. 174)

oficinas, palestras ou
minicursos”. (p. 174)

- Estagio
supervisionado
I

70

- “Organizacgéo e
planejamento de
atividades pedagégicas;
participacdo em
reunides coletivas na
universidade;
fundamentacéo teérica
referente ao ensino de
ciéncias no ensino
fundamental”. (p. 185)

- Prética
pedagdgica VI

70

- “Elaboracéo de
materiais didaticos e
planos de aula”. (p.

183)

- “Planejar, pesquisar
e elaborar materiais
didatico-pedagoégicos”.
(p.183)

- “Participar de
reunifes coletivas na
universidade; registrar
as experiéncias da
Pratica Pedagogicas
VIl no portfélio
reflexivo do Estagio
Supervisionado I”. (p.
183)

- Educacéao
Ambiental

80

referenciais tedricos e

- “Efetiva participacao
dos académicos”. (p.

- “Oportunizar espago
de construcao critica
do conhecimento em
Educacéo e Gestéo
Ambiental, por meio
de discussbes de

de ordenamentos

legais da area”.
(p.188)

188)

- Prética
pedagogica VIII

80

materiais didaticos e
planos de aula”. (p.
192)

- “Elaboragéo de -

e elaborar materiais
didatico-pedagdgicos”.

“Planejar, pesquisar

(p.192)
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- Estagio
supervisionado
Il

80

- “Vivéncia e reflexao
critica da pratica
docente no ensino
fundamental através da
interagdo com
professores/as da area
de Ciéncias atuantes no
sistema de ensino
formal”. (p. 194);

- “Organizagéao e
planejamento de
atividades pedagoégicas;
regéncias de sala de
aula [...], avaliacdo do
processo de ensino
aprendizagem”. (p. 194)

- Estagio
supervisionado
1]

90

- “Vivéncia e reflexao
critica da pratica
docente no ensino
médio através da
interacdo com
professores/as da area
de Ciéncias da
Natureza atuantes no
sistema de ensino
formal”. (p. 201);

“Organizacao e
planejamento de
atividades pedagoégicas;
regéncias de sala de
aula [...], avaliacdo do
processo de ensino
aprendizagem”. (p. 201)

- Trabalho de
conclusao de
curso

90

- “ Desenvolvimento de
trabalho de pesquisa
(de campo,
experimental,
bibliografica ou
documental), orientada,
acerca das
experiéncias do curso,
relacionadas as
tematicas e
problematicas
referentes aos objetivos
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de conhecimento das
Ciéncias da Natureza
e/ou Temas
transversais e/ou seu
ensino”. (p. 198)

Fonte: Elaboracado da autora.

Ao todo, foram destacadas 18 (dezoito) componentes curriculares. Dentre elas
a componente “Experimentagcao II”, ofertada no segundo semestre, e “Educagao
Ambiental”, ofertada no oitavo semestre, que trazem como objetivo a criagdo de
espacos reflexivos, de construcdo critica e articulados com a futura atuacédo dos
licenciandos.

Além disso, as componentes “Politicas publicas, legislacdo e gestao”, ofertada
no segundo semestre, e “Didatica I”, ofertada no quarto semestre, poderao contribuir
para a construcao desses espacos, a medida que se propdem a refletir sobre o
contexto politico macro e micro, onde se dao as relacdes de trabalho, que influenciam
as praticas docentes na Educacéo Basica.

Também, destacam-se as componentes curriculares, que se relacionam a
producdo do trabalho de conclusdo de curso (TCC), sendo elas “Metodologia da
pesquisa’, “Planejamento para o trabalho de conclusao de curso”, “Pratica pedagogica
VII” e “Trabalho de Conclusédo de Curso”. Ambas as componentes, trazem espacgos
de reflexdo sobre as vivéncias dos estudantes ao longo de suas trajetorias, permitindo
a ampla expressividade, por meio de analises, planejamentos, producéo de portfélios
reflexivos e seminario de socializacao.

Por fim, cabe destacar as componentes de “Praticas” e “Estagios
Supervisionados”, que apontam a existéncia de espacos potencializadores para
discussoes e reflexdes sobre as praticas e vivéncias dos licenciandos, ao decorrer do

Curso.

6. O LOCAL DO AMBIENTAL: LIMITES E POTENCIALIDADES DO CURRICULO
DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA

Falta um dialogo entre as areas, mas o curso € muito bom e a proposta dele também,

e 0 campo, a abrangéncia dele também € muito grande. Entdo, se tu conseguir
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explorar esse recurso, que € o0 nosso curso de Ciéncias da Natureza, saem

profissionais muito bons pra educacao. (ALUNO 4)

Inicio este capitulo com a fala de um dos estudantes do curso, que expressa
uma analise sobre os limites e as potencialidades desse espaco formativo, ou seja,
embora muitas circunstancias sejam limitantes na construcdo desse curriculo,
precisamos atentar também para as amplas possibilidades de insercédo da teméatica
ambiental.

A ampla andlise dos fragmentos extraidos nos documentos oficiais da
UNIPAMPA revela a presenca de todos os indicadores propostos pelo diagrama
circular da Rede ACES, embora com énfases diferentes. No entanto, € importante
destacar que nem todos os indicadores séo contemplados pelas falas dos sujeitos da
pesquisa, 0 que nao significa dizer que 0s mesmos néo estao presentes. Precisamos
considerar que, os entrevistados deram enfoque para os aspectos que mais lhe
chamam atencéo dentro do curso, sejam estes positivos ou ndo e que o instrumento
de pesquisa poderia ter direcionado perguntas mais especificas, a fim de dar conta de
indicadores que incidem diretamente na avaliagdo dos processos de ensino
aprendizagem, por parte dos estudantes. Além disso, a pesquisa ndo contou com
observacdes de aula, o que poderia ter resultado em novas interpretacdes por parte
da pesquisadora.

Dessa forma, ao refletirmos sobre essa formacéo inicial, dedico essa sec¢ao
para demonstrar o local ocupado pelo ambiental, bem como problematizar o processo
de ambientalizacao curricular, a partir dos indicadores com maior amplitude de (des)
encontros entre os documentos oficiais e as falas dos sujeitos que compdem a
comunidade académica.

O primeiro aspecto que se destaca nas analises, esta relacionado com o
primeiro indicador, onde se avaliou o “compromisso com a transformacao das relagoes
sociedade-natureza”. Foi possivel notar que 0 mesmo possui articulagdo com o
indicador “orientagbes prospectivas de cenarios alternativos (que respeitem as
geracgOes futuras)”, visto que, ambos apresentam a missao institucional voltada ao
desenvolvimento sustentavel e a preservacdo do ambiente, sendo esses termos
recorrentes nos documentos e falas.

Segundo Leff (2002),
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O saber ambiental rediscute a relacao entre realidade e conhecimento: ndo
s6 busca completar o conhecimento da realidade existente, mas orientar a
construcdo de outra organizagdo social que ndo seria a projecdo para o futuro
das tendéncias atuais. (p. 188)

Nesse sentido, ao problematizarmos esse indicador, encontramos um espaco
comum, gue associa a ideia voltada aos interesses econdmicos e a manutencao das
acOes desenvolvimentistas. Ou seja, se pensa a sustentabilidade como uma forma de
reduzir danos e manter/preservar os recursos. No entanto, ndo podemos deixar de
apontar que essas questdes, quando abordadas de forma critica e reflexiva, fazem os
sujeitos repensar a construcdo da sociedade e avaliar suas praticas, para que as
mesmas sigam o viés da ética ambiental para a promoc&o de um ambiente mais justo
e ecologicamente viavel.

Nessa perspectiva, concordamos com Sorrentino e Biasoli (2014), quando
afirmam que a abordagem da sustentabilidade ambiental, inerente ao processo de

ambientalizacdo na Educacédo Superior, precisa

Instrumentalizar o jovem e o0 ser humano para enfrentar os seus medos, ter
confianca no outro e buscar o bem comum, dai emergindo a compreenséo, a
necessidade e a capacidade de fazer politica publica e de trabalhar seu
interior, comunitaria e globalmente, resgatando a maxima aprimorada do
movimento ambientalista: pensar e agir global e localmente e trabalhar-se
interiormente. (p. 41)

Outro aspecto, muito presente nos documentos oficiais e nas falas dos sujeitos,
diz respeito as caracteristicas de interdisciplinaridade e flexibilizacdo curricular,
atreladas diretamente com a definicdo do curso, enquanto licenciatura inovadora.
Conforme sistematizados na secdo, que aborda o indicador “ordem disciplinar:
flexibilizacao e permeabilidade”, os excertos do PDI e do PPC do curso apontam essas
premissas como foco das acdes institucionais. No entanto, ao contrapormos esse
aspecto com as falas dos sujeitos, percebemos o quanto o curriculo precisa caminhar
nesse sentido.

Dentre as dificuldades apontadas como limitantes por professores e estudantes
para as praticas interdisciplinares dentro do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza estdo a falta de didlogo entre os educadores e a prépria formacao dos
mesmos. Para os atores entrevistados, a formacao inicial por disciplinas (Biologia,
Quimica e Fisica) limita os educadores no momento de realizarem suas a¢gdes em um

curso de formacao por area de conhecimento (Ciéncias da Natureza). No entanto, as
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falas demonstram a preocupacdo em rever e aprimorar tais aspectos, para compor
um curriculo diferenciado. Além disso, o reconhecimento dessas caracteristicas por
parte dos estudantes, evidencia a postura critica dos mesmaos, vista como um aspecto
formativo importante para sua futura atuagéo na Educacéo Basica.

Ainda, sobre esse indicador, optamos por evidenciar nesta secdo, um fator em
especial, que vai ao encontro dos dados obtidos por outras pesquisas (MENDONCA;
TRAJBER, 2006), dentre elas a que comp0s o trabalho de conclusdo de curso dessa
autora (WASZAK; LISBOA, 2014) e diz que as praticas voltadas a abordagem da
teméatica ambiental, na Educacéo Basica, normalmente séo atribuidas aos professores
da area de Ciéncias da Natureza, nas séries finais do ensino fundamental e de
Biologia, no ensino médio. Neste estudo, esse fator é retomado tanto pelas falas dos
estudantes:

Vejo que mais professores, voltados da area da Biologia trabalham, mais do que
os professores de Quimica e Fisica [...] o professor de Biologia ele trabalha mais esse

lado, mas eu, eu sinto falta, sabe? (Aluno 2, grifo meu)

Em alguns pontos, sim. Existe até uma cadeira de Educacdo Ambiental durante o
decorre do curso, né. Em aulas de Biologia, eles, eles ddo bastante conceitos de, de

Educacdo Ambiental também. (Aluno 3, grifo meu)

A gente vé muito mais na parte de Biologia mesmo, tanto na universidade quanto
na escola, também. E... Acredito que, por ser a Biologia o ramo da Ciéncia que pode
estar mais atrelada a essa temética. Até teve professora, que no semestre passado,
ela tratou deu uma abordagem em Quimica, de trazer uns textos pra, com a questao
dos ciclos biogeoquimicos, s6 que eu acho que nao passou disso (Aluno 4, grifo meu)
Eu identifico bem pouco, mais pela pro, pela parte do professor de Biologia. Os
outros professores néo... realmente ndo falam sobre esse assunto. Eles, cada um
cuida praticamente da sua matéria mais, né. E, somente na parte de Biologia. (Aluno

5, grifo meu)

Conforme visto, € possivel perceber que os mesmos reconhecem a presenca
da tematica ambiental dentro do curso, mas atribuem esse trabalho aos professores
com formagdo em Ciéncias Biologicas, que inclui a componente de Educacéo

Ambiental, que também ¢é ministrada por um professor dessa area. Além disso, as
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falas da coordenacdo do curso e dos professores, acaba por reafirmar esse

pressuposto:

E, eu, no caso, ndo, porque a gente tem os professores mais, &h... Os da area da
Biologia, né, eles tém projetos especificos na area ambiental, né, e atuam dentro
da Biologia, com essa tematica, né. [um professor] também ministra a disciplina de
Educacdo Ambiental, que a gente tem no curso. (Coordenador, grifo meu)

Eu acho que alguns aspectos da Educacdo Ambiental sdo trabalhados em algumas
disciplinas, principalmente na area da Biologia. Que ela deveria ser trabalhada em
todos os niveis, por todas as disciplinas. E quando a gente chega na, no Ensino
Superior, vé que ndo é tdo simples assim, as pessoas ndo conseguem fazer. Entdo
acaba recaindo alguma, uma, muito mais para o lado das Ciéncias Bioldgicas do
que pra Quimica e Fisica abordar esses aspectos, né, entdo eu acho que ainda é, o,
o curriculo poderia ser melhorado nessa, nessa perspectiva da Educacdo Ambiental.

(Professor 2, grifo meu)

E, existem as disciplinas, mas ai é ligada mais a area da parte da Biologia. N&o, n&o
posso falar pelos meus colegas, né, mas por mim, por exemplo, eu, eu ndo, ndo é tao
especifico, assim, ndo é tdo presente quanto deveria, entdo tentaremos mudar nesse

aspecto também (Professor 5, grifo meu)

Nessas trés falas, podemos ver a concepc¢ao dos professores formados pelas
diferentes disciplinas que comp8em a area de Ciéncias da Natureza, sendo Fisica,
Biologia e Quimica, respectivamente. O coordenador e professor de Fisica no curso,
atribui o ambiental aos educadores da area da Biologia, onde segundo ele, ocorrem
mais projetos sobre a tematica. O professor 5, da area de Quimica, também atrela que
o conhecimento ambiental dentro do curso esta diretamente ligado a essa area de
conhecimento, e mostra a vontade de mudar esse aspecto. Ja o professor 2, da area
da Biologia, traz a critica de que esses limites se repetem em todas as modalidades
de ensino. A fala do professor 2, também refor¢ca a importancia de repensar tais
aspectos dentro do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, ou seja, ha
abertura neste curso para que esse debate aconteca.

Desse modo, é preciso problematizar o local do ambiental dentro dos

curriculos, visto que as dimensdes histéricas corroboraram para essa desarticulacéo
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dos saberes. Leff (2002) faz esse resgate e retoma que a fragmentacdo do saber
cientifico € o que constitui as principais causas das problematicas ambientais,
enfrentadas na sociedade. Para o autor, a Revolucdo Industrial, bem como o avanco
da ciéncia moderna, foram o berco da fragmentacdo, dando amplitude ao
“fracionamento do conhecimento e a compartimentalizagdo da realidade em campos
disciplinares confinados, com o proposito de incrementar a eficacia do saber cientifico
e a eficiéncia da cadeia tecnologica de produgao” (LEFF, 2002, p. 61-62).

A compreensdo desse processo, nos mostra a importancia de promover uma
educacdo contra a corrente, unificando o saber, a partir da reintegracdo desse
conhecimento. E a partir disso, que precisamos pensar teoricamente e no coletivo,
como conduzir préticas interdisciplinares na educacdo, em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, visto que ambos se fortalecem em um ciclo de producao de
conhecimento.

Leff (2002), nos traz que:

As praticas interdisciplinares entendidas como a sele¢cdo de variaveis e
dimens@es significativas para aprender uma problematica a partir dos
enfoques de diferentes disciplinas, sdo necessarias para o diagnéstico da
articulacéo dos efeitos gerados pela convergéncia de fendbmenos naturais, de
fatores tecnoldgicos, de mecanismos econdmicos e de condi¢g8es politicas e
institucionais sobre uma problematica ambiental. (p. 96)

Sobre esse aspecto, também é importante mencionar que a énfase a area da
Biologia, dada pelos sujeitos entrevistados na pesquisa pode estar relacionada com
as concepcdes dos mesmos do que constitua a tematica ambiental, e que, em alguma
medida, pode impossibilitar suas compreensées sobre a amplitude inerente ao
processo de ambientalizacdo curricular, no que tange a outros ambitos do saber
cientifico.

Essas definicbes, nos convidam a questionar o local que o ambiental deve
ocupar dentro curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza. A
legislacéo especifica, por meio da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL,
2002), reafirma a importancia do tema ser abordado de forma transversal em todos os
niveis e modalidades de ensino. No entanto, essa pesquisa mostra um resultado, que
se assemelha aos dados construidos por Oliveira (2011, p. 53), onde a autora

guestiona que, “a transversalidade almejada para a EA ndo tem conseguido se inserir
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no ambito escolar, particularmente no ensino superior em cursos de formacao de
professores”.
Em sua fala, um dos professores entrevistados, que ministra a componente de

Educacdo Ambiental expressa a seguinte ideia:

No nosso curso, apesar de a gente dizer que € um curso interdisciplinar, aparece uma
disciplina de Educacdo Ambiental, ta [...] E eu acho que, ja que muita gente n&o quer,
alguém tem que se apropriar, eu acho que essa coisa “Ah, mas néo deveria...” a lei
fala, né, que ndo deveria ser na forma de disciplina, né, t4 certo, mas eu acho que
como poucos se apropriam, eu acho que ainda a disciplina € uma forma de vocé levar,
€... esse conhecimento para os nossos alunos [...] eu sé acho que, até hoje, faz pouco
tempo que eu estou aqui, eu ndo consigo enxergar a Educacdo Ambiental sendo
trabalhada em outras disciplinas. Entdo, se ndo esta sendo trabalhada, entdo que se

garanta entdo uma forma disciplinar (Professor 6)

A fala deste professor, carrega muitos significados, pois ainda que o0 mesmo
reconheca a existéncia das orientacdes legais, ha o destaque para a limitacdo do
corpo docente em incorporar a tematica ambiental em suas acgdes. E possivel
perceber que este professor considera a tematica importante, a ponto de defender a
presenca da componente curricular, para garantir que esse conhecimento seja
abordado na formacéo inicial desses estudantes. No entanto, acreditamos que a
fragmentacdo dos saberes sé dificulta no enfrentamento diario dos principais
problemas ambientais. Acreditamos que o esfor¢o de incorporacdo do ambiental no
curriculo, em todos espacos que constroem a identidade do curso € o caminho para
superarmos a formacéo tecnicista e distante da promocao de espacos democraticos
e emancipatorios. Além disso, também percebemos com esse estudo, que por se
tratar de um curso novo, que esta em constante mudanca e aperfeicoamento, o fato
de reconhecer as limitacGes existentes, ja € um passo importante para a construgao
desse curriculo interdisciplinar e inovador.

O proximo indicador, que se fez muito presente nos documentos oficiais da
instituicdo e se articulou com a fala dos sujeitos da pesquisa, foi a “contextualizagao
local-global-local, global-local-global”. Embora os documentos institucionais, apontem
para a necessidade de articular os contextos locais e globais, de modo a compreender

0S processos existentes nos mesmos e qualificar esses espacos, com a formacgao
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critica de seus egressos, as falas dos estudantes demonstram que ainda ha uma
dificuldade por parte dos educadores em considerar o contexto local, descrito por eles
com o uso do termo “realidade”.

Ao percebermos essas falas, compreendemos que 0s mesmos trazem a
concepcao de que poderdo aprender muito melhor os conhecimentos abordados ao
longo do curso, quando os mesmos estiverem articulados com aquilo ja conhecido por
eles. Isso de certa forma, reflete a importancia de dar significado aquilo que se
aprende. Muitos estudiosos, trazem essas discuss6es no que chamam de teoria da
aprendizagem significativa. Em um de seus trabalhos, Pelizzari et al (2002) retomam
a teoria descrita por David Ausubel, de que os alunos aprendem a medida que
articulam os conhecimentos em zonas de significado, aproximando os conhecimentos
vistos em aula, daquelas ja conhecidos, por meio de sua realidade cotidiana.

No que tange a presenca do saber ambiental, o bioma PAMPA e o Rio Uruguai,
emergem como as principais zonas de contextos locais, proferidas pelos estudantes
e professores do curso. Dessa forma, é preciso que a abordagem local, dé conta das
principais probleméticas da regi@o e ndo se limite apenas aos conhecimentos
biolégicos desses ecossistemas. Entendemos, que a articulacdo das diferentes
dimensdes que compdem o saber ambiental, constituem um principio interpretativo do
ambiente, e que o trabalho conduzido nesse viés podera auxiliar na aprendizagem
significativa por parte dos estudantes.

Ao encontro, dessa andlise, Oliveira (2011) aponta que

A falta de perspectivas e entendimentos de que a incorporacdo da tematica
ambiental na escola deve ocorrer de forma critica, interdisciplinar e integrada
as variadas questdes do dia a dia pode estar dificultando a inser¢cdo da
dimensdo ambiental de forma coerente nos cursos de formacdo de
professores. O que observamos nas orientagdes curriculares é a abordagem
pontual e vaga da tematica ambiental e ainda certa imprecisao conceitual no
tratamento do tema. (p. 52)

Desse modo, é importante que o coletivo do curso, repense suas estratégias e
organizacdo, indo ao encontro das orientacbes discutas no Parecer n® 2/2015
(BRASIL, 2015b) e nas DCNs para a formacéo inicial de professores (2015a), a fim
de ampliar os espacos de articulagdo entre os contextos local e global. Além disso, é
importante destacarmos, que o reconhecimento do contexto para a aprendizagem, ja

se faz presente na fala dos licenciandos, o0 que demonstra que O curso possui
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potencialidade para a formacéo de egressos criticos, podendo esta ser qualificada, a
partir do momento em que se repensar e reorganizar esse aspecto na formacao inicial.

O dultimo indicador, amplamente mencionado pelos sujeitos e presente nos
excertos dos documentos da instituicao diz respeito a “coeréncia e reconstrucio entre
teoria e pratica”. Nessa perspectiva, € necessario ressaltar a énfase que os
documentos oficiais trazem sobre esse aspecto formativo. Ao encontro das DCNs para
a formacéo profissional de professores (BRASIL, 2015a), os cursos de licenciatura da
UNIPAMPA, apontam para a importancia de articular os conhecimentos tedricos do
curso com acdes praticas, o que favorece a construcdo de conhecimentos por parte
de seus estudantes. Além disso, essas relacfes sdo de suma importancia para a
construcdo de um educador ambiental, capaz de ler e interpretar o ambiente em que
se encontra e dialogar com ele na busca da resolucdo de probleméticas ambientais
(CARVALHO, 2008).

No entanto, embora os documentos atentem para a importancia dessas
praticas, nos ambitos da pesquisa, do ensino e da extenséo, os estudantes do curso,
demonstram dificuldades nas acdes desenvolvidas dentro da sala. Dentre os limites
trazidos, encontra-se a falta de articulacdo tedrica e pratica nas componentes
especificas da area de conhecimento dessa licenciatura, principalmente pelos
docentes atuantes nas areas de Fisica e Quimica.

Esse aspecto merece atencdo, tendo em vista que essas disciplinas,
normalmente, possuem um alto grau de abstracdo. Desse modo, a articulacdo pratica
para a eficiente compreensdo dos fenbmenos é fundamental para que o futuro
licenciando possa abordar esses conceitos ha Educacao Basica. A formacao em uma
area, que traz consigo uma vasta teoria matematica e submicroscopica, precisa de
um aporte concreto para sua compreensdo. Se o licenciando ndo construir esses
conceitos em sua formacéo inicial, provavelmente tera maiores dificuldades quando
transpor para seu planejamento.

Em contrapartida, a organizacao curricular do curso, favorece essa articulacéo
em suas componentes pedagdgicas. Um exemplo disso, sdao as “Praticas
Pedagdgicas”, que permeiam o curso do primeiro ao oitavo semestre, integrando os
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza com vivéncias dos estudantes na
Educacdo Basica. Além disso, o0s estagios curriculares e as componentes de

construcéo do trabalho de concluséo de curso, também promovem espacos reflexivos
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e de articulacdo entre a teoria e a pratica, por meio das producées metodoldgicas que
vao compor a acao profissional dos futuros egressos.

Outro ponto que merece destaque aqui, € o Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), ofertado pela CAPES e com projeto vigente nessa instituicdo. Diante das
constantes ameacas de término dessas politicas, precisamos fazer mencao sobre
como as mesmas contribuem para a promocao de vivéncias docentes compartilhadas,
entre os licenciandos e os professores ja atuantes na Educacgéo Béasica. Sem duvida,
essa politica precisa ser fortalecida de modo a garantir a permanéncia dos estudantes
em cursos de licenciatura, bem como potencializar suas praticas diante de um cenario
desfavoravel na educacédo publica, onde cada dia mais o docente precisa buscar
estratégias de superacdo para 0s processos de ensino e de aprendizagem.

ApGs refletir sobre os indicadores com maior mengdo nos documentos e na fala
dos atores que constroem o curriculo da Licenciatura em Ciéncias da Natureza, foi
possivel perceber que todos os indicadores analisados, e que comp&em o diagrama
circular da Rede ACES, foram contabilizados, conforme sua presenca nas

componentes curriculares do curso, conforme o quadro 13, abaixo:

Quadro 13: Presenca dos indicadores da Rede ACES, nas componentes curriculares do curso de
LCN.

Total de

Componente curricular | Semestre Indicadores presentes .
indicadores

1) Compromisso com a transformagéo das
relacdes sociedade-natureza

2) Complexidade

5) Levar em conta o sujeito na construcao
do conhecimento

6) Considerar 0s aspectos cognitivos e

. afetivos, éticos e estéticos
Educacdo Ambiental 8° 7

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

8) Orientacéo prospectiva de cendrios
alternativos (que respeitem as geracdes
futuras).

10) Espacos de reflexéo e participagao
democratica
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Pratica pedagégica Il

20

1) Compromisso com a transformacao das
relacdes sociedade-natureza

2) Complexidade

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

10) Espagos de reflex&o e participacdo
democratica

Universo em evolucéo e
evolucéo da vida na Terra

10

4) Contextualizacdo Local-Global-Local e
Global-Local-Global

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

9) Adequagéo metodoldgica

Pratica pedagégica |

10

3) Ordem disciplinar: flexibilidade e
permeabilidade

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

10) Espacgos de reflex&o e participagéo
democrética

Experimentacéo Il

20

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

9) Adequagédo metodologica

10) Espacos de reflex&o e participagéo
democratica

Prética pedagdgicas Il

30

3) Ordem disciplinar: flexibilidade e
permeabilidade

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

10) Espacos de reflex&o e participagéo
democratica

Historia e filosofia da
Ciéncia

40

2) Complexidade

5) Levar em conta o sujeito na construcao
do conhecimento

6) Considerar os aspectos cognitivos e
afetivos, éticos e estéticos

Pratica pedagogica IV

40

3) Ordem disciplinar: flexibilidade e
permeabilidade
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7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

10) Espacos de reflexdo e participacéo
democratica

Pratica pedagégica V

50

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

9) Adequacédo metodoldgica

10) Espagos de reflex&o e participacdo
democratica

Corpo, género,
sexualidade e relagbes
étnico-raciais na
educagéao

60

2) Complexidade

5) Levar em conta o sujeito na construcao
do conhecimento

6) Considerar os aspectos cognitivos e
afetivos, éticos e estéticos

Prética pedagégica VI

60

2) Complexidade

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

10) Espacos de reflex&o e participagéo
democrética

Estagio supervisionado |

70

3) Ordem disciplinar: flexibilidade e
permeabilidade

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

10) Espacos de reflex&o e participagéo
democratica

Pratica pedagogica VII

70

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

9) Adequagédo metodologica

10) Espacos de reflex&o e participagéo
democratica

Pratica pedagogica VIII

80

7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica

9) Adequagédo metodologica

10) Espacos de reflexdo e participacéo
democrética
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Universo em evolucao e

4) Contextualizacdo Local-Global-Local e
Global-Local-Global

o]
estrutura da matéria Il 2 8) Orientacéo prospectiva de cenarios
alternativos (que respeitem as geracoes
futuras).
7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica
Didatica | 40
10) Espacos de reflexdo e participacéo
democrética
4) Contextualizacdo Local-Global-Local e
Estrutura da Terra 50 Global-Local-Global
9) Adequacédo metodoldgica
3) Ordem disciplinar: flexibilidade e
Didatica, curriculo e 60 permeabilidade
planejamento 7) Coeréncia e reconstrucao entre teoria e
pratica
2) Complexidade
x . o
Educacio e salide 7 4) Contextualizac&o Local-Global-Local e
Global-Local-Global
7) Coeréncia e reconstrugdo entre teoria e
pratica
Estéagio Supervisionado Il 8°
10) Espacos de reflex&o e participagéo
democratica
7) Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica
Estagio Supervisionado Il 9o
10) Espacos de reflex&o e participagéo
democratica
Introducéo a Ciéncias da
Natureza e suas 1° 9) Adequagédo metodologica
Tecnologias
Universo em evolucéo e 10 1) Compromisso com a transformacao das
estrutura da matéria relacdes sociedade-natureza
Filosofia e histéria da .
~ 2° 2) Complexidade
educacéao
Politicas publicas, 20 10) Espacos de reflexdo e participagéo

legislacdo e gestdo

democratica
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Leitura e producéo textual 30 9) Adequacédo metodoldgica 1
. . 10) Espacos de reflexdo e participacao
Metodologia da pesquisa 3° ) Espag X . participag 1

democrética
Ecossistemas da Terra 30 4) Contextualizacdo Local-Global-Local e 1
Global-Local-Global
Transformaces da 30 4) Contextualizacdo Local-Global-Local e 1
matéria e quantidades Global-Local-Global
. . . 4) Contextualizacdo Local-Global-Local e
[o]
Diversidade de vida | 4 Global-Local-Global 1
A 4) Contextualizacdo Local-Global-Local e
o
Compostos organicos 4 Global-Local-Global 1
Hereditariedade e 70 4) Contextualizacdo Local-Global-Local e 1
variabilidade de vida Global-Local-Global
Planejamento para o ~ C
trabalho de conclusio de 70 10) Espacos de reflex,a'o e participagéo 1
democrética
curso
Trabalho de Concluséo 90 10) Espacos de reflex&o e participagéo 1
de Curso democratica
Topicos especiais de Optativa 4) Contextualizac&o Local-Global-Local e 1
diversidade de vida Il P Global-Local-Global

Fonte: Elaboracao da autora.

Com essa sistematizacdo, podemos inferir que 34 (trinta e quatro), das 57
(cinquenta e sete) componentes curriculares obrigatorias do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, da UNIPAMPA — campus Uruguaiana, possuem pelo menos
um indicador necessario para compor um curriculo ambientalizado. Ou seja, 59,6%,
mais da metade, das componentes possuem a presenca de pelo menos um indicador,
demonstrando um amplo potencial inerente ao processo de permeabilidade curricular,
previsto no diagrama para um estudo ambientalizado.

Além disso, a componente especifica de “Educagcao Ambiental”, é a que mais
expressa a presenca dos indicadores, totalizando 7 (sete) dos 10 (dez), propostos
pelo diagrama circular da Rede ACES. Isso indica que neste curso, por se tratar de
uma formacdo de professores, a tematica ambiental acaba por se apresentar em
diferentes ambitos dentro da Educagdo Ambiental, que acaba, muitas vezes, sendo

0 Unico espaco, em que essas questdes sdo problematizadas.
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Outro destaque, é para as componentes de “Praticas Curriculares” e “Estagios
Supervisionados”, pois possuem a amplitude formativa permeavel e flexivel, sendo
um espaco potencial para a inser¢cdo da temética ambiental em suas diferentes
dimensdes constitutivas.

Ao longo dessas analises, percebemos o quanto o curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza tem a crescer enquanto um curriculo que qualifica profissionais
criticos e reflexivos para a Educacdo Basica. Dessa forma, os depoimentos da
coordenacao e de diferentes professores do curso, carregam esses significados:

A nossa formacdo, ela, digamos, ndo € perfeitamente interdisciplinar, né, mas ela, ela
se torna uma formacao generalista, né, dentro das ciéncias. Entdo eu acho que
permite, né, ao licenciado atuar na Fisica, atuar na Quimica, atuar na Biologia e
também, né, através dos conteudos que ele desenvolveu em aula, né, ter essa
perspectiva interdisciplinar, entdo nesse sentido, acho que foi o sucesso do curso, né.

(Coordenador)

Eu acredito que se possa trabalhar alguns aspectos da Educacdo Ambiental dentro
de um curso de formacéo de professores, de alguma licenciatura, mas eu acho que a
visdo € uma visdo muito mais integrada das coisas, que esse, essa Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, deveria proporcionar ou proporciona, enquanto que se for feito
uma licenciatura numa das trés areas, eu acho que a visao ela é muito mais focada
naquela, naquele objeto do conhecimento em relagdo aos outros. Eu acho que esse
curso ele tem potencialidades, se ele ndo esta conseguindo ainda ele tem
potencialidade, pelo menos, pra formar pessoas com uma ideia mais, enfim, como é

gue eu vou te dizer, uma ideia mais conjunta (Professor 2)

Esse curso de Ciéncias da Natureza, ele esta alicercado numa, numa sistematica que
ele ndo promove apenas a conceitualizacdo, ele proporciona ao académico
ferramentas que proporcionem a ele buscar, ou seja, ir atras de outros conhecimentos,
e outras habilidades e outras competéncias a partir daquela formacéao. Entdo é um
curso que, que ele é diferente. A gente tem um feedback das escolas, né,
demonstrando que 0s nossos alunos eles conseguem se encaixar de uma maneira
muito interessante na proposta de ensino no Ensino Médio, que vai ao encontro do

ENEM, entdo a gente esta tendo uma proposta legal. Eu acho que ele busca isso,
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acho gue ainda nao atingiu sua plenitude, né, porque trabalhar todos esses temas é
algo complicado, e... Mas, pelo perfil dos professores que compdem o curso, a
perspectiva € que se encaminhe para tal, por isso essa busca pela renovacéo

curricular, né. (Professor 3)

Ao observarmos essas falas, acrescentamos, que o saber ambiental vem se
construindo dentro dessa formacédo. Oliveira (2011), nos ajuda a pensar esse
processo, trazendo que

A insercdo da tematica ambiental na formag&o inicial de professores, além da
importancia e necessidade contemporanea frente a “crise ambiental”, parece
ser fundamental enquanto fator que congrega aspectos sociais, econémicos,
politicos e axioldgicos, possibilitando a formacdo de intelectuais criticos e
agentes de transformacéo social capazes tanto de trabalhar a temética em
sala de aula no ensino basico como de questionar a organizacéo politica do
sistema educacional, a qual muitas vezes inibe o potencial transformador da
educacdo. A Educagdo Ambiental, nesse sentido, deve se caracterizar como
peca fundamental na transformacéo social e na melhoria da qualidade de vida
dos sujeitos. (p. 23)

Esses discursos, repletos de significados, trazem a busca constante pela
renovacgao curricular, pela interdisciplinaridade, por melhorar cada vez mais. As
respostas positivas dos estudantes ja formados, também motiva e inspira, esses
docentes a repensarem constantemente suas praticas e o que desejam formar a partir
delas. E € nesse caminho que se constroi o saber ambiental. Como diz, um dos
professores: “é um curso novo ainda, precisa de um tempo pra amadurecer e pra

sociedade conseguir entender” (Professor 6).

CONSIDERACOES FINAIS

O sujeito da experiéncia € um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da
experiéncia, o importante ndo é nem a posi¢cao (nossa maneira de pormos),
nem a “o-posi¢cao” (nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢céo” (nossa
maneira de impormos), nem a proposi¢cdo (nossa maneira de propormos),
mas a “ex-posi¢do”, nossa maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem
de vulnerabilidade e de risco. Por isso € incapaz de experiéncia aquele que
se pbe, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas ndo se “ex-pde”. E
incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe
acontece, a quem nada |he toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada
0 ameagca, a quem nada ocorre. (BONDIA, 2002, p.24-25)
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Ao me deparar com a proximidade do término dessa escrita, fico diante de mais
um marco que constitui 0 meu “eu” ambiental. Viver uma experiéncia, nem sempre é
uma tarefa facil, por vezes, as dificuldades no trajeto, desmotivam, nos afetam, mas
no final, sdo esses percal¢cos que enriguecem o processo formativo e que nos
desacomodam para pensar, além do que ja imaginavamos.

As inumeras discussdes sobre a tematica ambiental, apresentadas ao longo
desse estudo, além de constituirem uma nova experiéncia em minha formacgéo
profissional, dialogam com toda a trajetoria académica construida por mim no curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do IFRS — campus Porto Alegre.

Em meus estudos anteriores, e na minha pratica atual, enquanto professora, é
possivel perceber, que no cotidiano da sala de aula, os professores de é&reas
especificas, possuem muitas dificuldades em abordar a questdo ambiental, de uma
forma articulada e contemplando todas as dimensfes necessarias para a
compreensao de sua complexidade. Nessa logica, as abordagens desse tema na
Educacdo Basica, acabam por se fazerem presentes em momentos pontuais,
descontextualizados e normalmente atribuidas ao professor de Ciéncias, nos anos
finais do ensino fundamental e ao professor de Biologia, no ensino médio.

Na Educacdo Superior, essa tendéncia também é reforcada, conforme os
dados construidos nesse estudo. No que diz respeito a formacéo inicial de
professores, em um curso inovador, interdisciplinar, organizado com base na area de
conhecimento, ainda é o professor formado em Ciéncias Bioldgicas, que se apropria
desse conhecimento e promove espacos para que o0 tema se expresse.

Ao mesmo tempo, que 0s marcos legais trazem a abordagem interdisciplinar e
transversal como ponto chave para as discussfes sobre a teméatica ambiental em
todos os niveis e modalidades de ensino, essa tendéncia de direcionar o tema ao
professor de Ciéncias precisa ser amplamente discutida. Dessa forma, acredito que o
nosso papel, enquanto professores dessa area de conhecimento, é refletir sobre
nossa atuacao e buscar cada vez mais a compreenséao de que o saber ambiental ndo
se faz somente com uma disciplina. Talvez, se formos capazes de compreender essa
complexidade, também poderemos buscar a interdisciplinaridade necessaria em
nossas praticas individuais e coletivas, dentro da escola.

A escolha do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, sem duvida,

parte de uma motivacdo pessoal de compreender esse espagco como um campo de
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possibilidades inerentes ao processo de ambientalizacdo curricular. Embora, os
resultados mostrados com essa pesquisa demonstrem limites e potencialidades para
a promocdao do estudo ambientalizado, o carater desse curso e a concepcao de seus
sujeitos, demonstram que o0 mesmo possui abertura ao didlogo, trazendo em sua
identidade as orientacdes da legislacdo nacional para a formacdo de um professor
critico e com as competéncias e habilidades necessarias para uma atuacdo
transformadora na Educacgéo Bésica.

A busca pelo curriculo inovador, por meio da oferta de uma licenciatura
interdisciplinar € um grande desafio para esses educadores, tendo em vista que 0s
mesmos trazem em suas trajetérias a formacéo tradicional e fragmentada. No entanto,
precisamos reconhecer o esforco desses educadores, que a todo momento
demonstram acreditar na proposta do curso e reconhecem as limitagdes em suas
préprias praticas. A constante reformulacdo do projeto pedagogico do curso € um
exemplo de iniciativa que busca qualificar ainda mais essa formacéo, de modo que a
sociedade compreenda 0s seus objetivos para a formacéo de professores.

Além do mais, as instituicdes de ensino, enquanto espacos de educacao formal,
em que os estudantes permanecem por boa parte de sua vida formativa, tém o
compromisso de trazer para o debate as questdes necessarias para que se tenha uma
formacdo critica, reflexiva e que capacite efetivamente o sujeito para a compreenséo
do ambiente. Sendo assim, esses espacos de formacao inicial, podem constituir uma
via de acesso para a formacgédo de educadores ambientais, assim como 0 curso em
gue me graduei, cumpriu esse papel em minha formacéo.

Gostaria de acrescentar que a construcdo dessa pesquisa nao teve o intuito de
fazer juizo de valores sobre a forma certa ou errada como a tematica ambiental se
perpetua dentro do curriculo de formacdo de professores de Ciéncias da Natureza.
Mais do que uma “receita pronta de como deve ser’, esse estudo busca a
compreensao do processo de ambientalizacdo em um contexto emergente e a partir
disso propde a reflexdo de como pensar a tematica ambiental a partir das diferentes
realidades, de modo a contribuir para o éxito da funcéo social das instituicdes de
Educacao Superior.

O que quero dizer é que o diagrama circular, proposto pela Rede ACES, é
imbuido de significados, onde ndo ha espaco para a hierarquizacdo de uma

caracteristica em virtude da outra. Ambos os indicadores se complementam para um
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entendimento de aspectos articulados para compor o saber ambiental. Além disso, a
interpretacdo sobre a base dos indicadores, ndo possui neutralidade por parte da
pesquisadora, sendo que a definicdo dos mesmos se da, justamente, com base na
concepcao tedrica pessoal de quem atribui seus significados.

Desse modo, ressalto que ndo existe uma Unica definicdo para o conceito de
ambientalizacdo curricular. Cada espaco formativo possui a sua realidade, o seu
marco identitario, a luz da historicidade de sua instituicdo e dos atores que atribuem
significados para o seu curriculo. Sendo assim, cada instituicdo, seja ela a escola, o
instituto federal ou a universidade, constitui 0 seu processo de ambientalizacédo
curricular.

Nesse sentido, gostaria de reafirmar a importancia de ampliar esse debate na
formacdo inicial e continuada de professores, ndo apenas na formacédo em Ciéncias
da Natureza, mas em todos os cursos de licenciatura, que constituem a base do
curriculo da Educacao Basica. Pensar as dificuldades da base a partir da formacéao
de seus educadores, nos leva a repensar acdes para que esses educadores cheguem
as escolas, mais criticos, mais atuantes e conscientes de que, enquanto sujeitos
inacabados, precisam se dispor ao dialogo, para (re) pensar suas acdes e viver
experiéncias, que o0s tornem capazes de almejar uma sociedade mais justa e
democratica, pelo viés da educacéo.

Com relacdo a esse estudo, gostaria de expressar aqui, como 0 mesmo foi
importante na minha trajetdria pessoal. A busca pela compreensao da complexidade
da tematica ambiental, em conjunto com o olhar para o curriculo de formacao de
professores, que para mim ndo € um curriculo distante daquele no qual me graduei,
me trouxe ainda mais inquietacdes para serem aprofundadas em uma proxima etapa
de minha formagéo.

Essas inquietacdes, estdo relacionadas, principalmente as limitagbes
encontradas por mim, em interpretar um contexto, onde ndo pude acompanhar suas
acoes cotidianas. As fronteiras do encontro, inviabilizadas pela distancia do municipio
de Uruguaiana, e pela minha atuacéo profissional, como professora da rede municipal
de Porto Alegre, ndo permitiram que as observacdes fizessem parte desse estudo.
Sendo assim, trago aqui a vontade que tenho de acompanhar a trajetéria formativa de

egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, a fim de refletir e
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problematizar o modo como o curriculo inovador tem se relacionado com as suas
abordagens sobre a tematica ambiental, na Educacdo Basica.

Por fim, finalizo essa etapa formativa, com uma citagédo de Paulo Freire,

Estar no mundo sem histéria, sem por ela ser feito, sem cultura, sem "tratar"
sua propria presenga no mundo, sem sonhar sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideais
de formacéo, sem politizar ndo é possivel. (FREIRE, 1996, p. 34).

Que possamos sempre refletir, refazer, reorganizar e repensar nossas praticas,
enguanto educadores, minimizando as distancias e 0s muros existentes entre a teoria

e a praxis, entre a escola, a sociedade e o ambiente.
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APENDICES

APENDICE 1: Termo de Consentimento: Participacdo da instituicio na pesquisa

Ministério da Educacao
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA DE MESTRADO EM EDUCACAO
Prezado diretor (a),

Sua instituicdo estd sendo convidada a participar do projeto de pesquisa de
Mestrado em Educacao, intitulado “Ambientalizagdo Curricular na Formacéo Inicial de
Professores: Reflexdes sobre os Mdltiplos Sentidos do Ambiental em um Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza do Rio Grande Do Sul”, desenvolvido na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, pela mestranda Jaqueline Gomes Nunes
Waszak, com a orienta¢éo da Prof.2 Dra. Simone Valdete dos Santos.

A pesquisa tem como objetivo refletir sobre e ambientalizacdo/ incorporacéo da
teméatica ambiental nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, ofertados pela rede publica, no estado do Rio Grande do Sul, bem como
suas implica¢gdes na formacdo inicial de professores.

A pesquisa tem finalidade académica e espera contribuir para a producéo de
conhecimento na area de estudo. Dessa forma, a assinatura desse termo manifesta a
concordancia da instituicdo em participar da pesquisa que sera desenvolvida através
da andlise de documentos oficiais (PDI e PPC) e da realizacdo de entrevistas com
coordenadores, docentes e discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza.

Convém esclarecer que todas as informagfes obtidas por meio da pesquisa
serdo confidenciais, ou seja, ndo serdo atreladas ao nome da instituicdo, caso nao
haja concordancia, ou dos sujeitos que contribuirem para a realizacao desse estudo
(informagbes privadas/pessoais, tais como nomes, enderegos, etc., ndo serao
divulgadas).

Esse termo de consentimento é emitido em duas vias, devendo ser assinadas
pela direcdo da instituicdo e pelos pesquisadores. O documento contém o e-mail, o
telefone e o0 enderec¢o dos pesquisadores com o0s quais a instituicdo podera esclarecer
davidas referentes a pesquisa e sobre sua participagéo.
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Além disso, a qualquer momento, a instituicdo podera desistir de participar do
estudo e retirar seu consentimento. A recusa nao acarretara, de modo algum, em
prejuizo em sua relacdo com o0s pesquisadores ou com a instituicdo de origem
(UFRGS).

Ass: Ass:

Simone Valdete dos Santos Jaqueline Gomes Nunes Waszak

Doutora em Educacao e docente da Mestranda em Educacéo do

UFRGS PPGEDU/UFRGS
simonevaldete@gmail.com nunes-jaqueline@hotmail.com

Fone: (51) 9878-4005 Fone: (51) 8425-9692

FACED/UFRGS: Av. Paulo Gama, FACED/UFRGS: Av. Paulo Gama, 110 -
110 - Farroupilha, Porto Alegre - Farroupilha, Porto Alegre - RS, 90040-060

RS, 90040-060

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢cdes da participacdo da instituicdo na
pesquisa e estou de acordo com o seu desenvolvimento.

ASS:

Nome:

Porto Alegre, de de 2016.
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APENDICE 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Ministério da Educacéao
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar, como voluntario, do projeto de
pesquisa de Mestrado em Educacgao, intitulado “Ambientalizacdo Curricular na
Formacao Inicial de Professores: Reflexdes sobre os Mdltiplos Sentidos do Ambiental
em um Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do Rio Grande Do Sul”, pela
mestranda Jaqueline Gomes Nunes Waszak, com a orientacdo da Prof.2 Dra. Simone
Valdete dos Santos.

A pesquisa tem como objetivo refletir sobre e ambientalizacdo/ incorporacéo da
tematica ambiental nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, ofertados pela rede publica, no estado do Rio Grande do Sul, bem como
suas implica¢gbes na formacéo inicial de professores. A sua instituicao foi selecionada
por ofertar o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, no entanto sua
participacdo ndo € obrigatoria.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa ela envolvera entrevistas, que
poderdo ser registradas por meio de audio obedecendo aos critérios da ética na
Pesquisa. A pesquisa tem finalidade académica e espera contribuir para a producéo
de conhecimento na area de estudo, dessa forma, ao assinar esse termo vocé
concorda com a utilizacdo dos registros produzidos para fins de pesquisa, que se
traduzem na construcdo da dissertacdo de mestrado e divulgacéo de trabalhos em
eventos, periddicos e livros.

As informacdes obtidas por meio da pesquisa seréo confidenciais, ou seja, seus
dados pessoais serdo preservados e o0s registros divulgados ndo permitirdo a sua
identificacdo. Esse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é emitido em duas
vias, devendo ser assinadas por vocé e pelos pesquisadores. O documento, do qual
vocé receberd uma via contém o e-mail, o telefone e o endereco dos pesquisadores,
com quem vocé podera esclarecer duvidas referentes a pesquisa e sua participacao
a qualquer momento.

Além disso, a qualquer momento, vocé podera desistir de participar do estudo
e retirar seu consentimento. A recusa ndo acarretara, de modo algum, em prejuizo na
sua relagdo com os pesquisadores ou com a instituicao de origem (UFRGS).
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Ass: Ass:

Simone Valdete dos Santos Jaqueline Gomes Nunes Waszak

Doutora em Educacéo e docente da Mestranda em Educacgéo do

UFRGS PPGEDU/UFRGS
simonevaldete@gmail.com nunes-jaqueline@hotmail.com

Fone: (51) 9878-4005 Fone: (51) 8425-9692

FACED/UFRGS: Av. Paulo Gama, FACED/UFRGS: Av. Paulo Gama, 110 -
110 - Farroupilha, Porto Alegre - Farroupilha, Porto Alegre - RS, 90040-060.

RS, 90040-060

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢cdes da participagdo da instituicdo na
pesquisa e estou de acordo com o seu desenvolvimento.

ASS:

Nome:

Porto Alegre, de de 2016.
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APENDICE 3: Formulario de entrevista semiestruturada para os estudantes do curso

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Faculdade de Educacéo - FACED
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo - PPGEDU

FORMULARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - ESTUDANTES

Prezado aluno,

Muito obrigada por ter aceitado participar da pesquisa intitulada
“‘Ambientalizacdo Curricular na Formacéo Inicial de Professores: Reflex6es sobre os
Multiplos Sentidos da Educacdo Ambiental em um curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza, do Rio Grande Do Sul”, desenvolvida para a constru¢ao da dissertagcao
de Mestrado em Educacéo da UFRGS.

Tal pesquisa tem o objetivo refletir sobre e ambientalizacdo/ incorporagéo da
tematica ambiental nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, ofertados pela rede publica, no estado do Rio Grande do Sul, bem como
suas implica¢gdes na formacao inicial de professores.

Nesse sentido, sua participagdo € de suma importancia para essa

caracterizacao.

1) Qual seu ano de ingresso no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza? Em

gual semestre do curso estas, atualmente?

2) Como foi seu ingresso nesse curso? Qual seu interesse em buscar essa

licenciatura?

3) O que vocé entende por Ambientalizacdo Curricular? O que vocé entende como

Educacdo Ambiental?

4) Vocé possui alguma experiéncia em Educacdo Ambiental? Participou de alguma

acao ou projeto proposto fora do ambiente académico?
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5) Vocé ja participou de alguma acéao relacionada com Educacdo Ambiental dentro da

Universidade em que estuda? Se sim, quais a¢des?

6) Vocé identifica a presenca da tematica Ambiental no curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza? Se sim, de que forma ela aparece? Em quais componentes

curriculares ou acdes institucionais a tematica se faz presente?

7) Qual a sua opinido sobre a presenca da Educacdo Ambiental na Educacao Basica?

Como vocé acha que a tematica deve ser abordada pelos professores?

8) Em sua opinido, como a tematica ambiental deve ser abordada em um curso de
formacdo de professores? Com relagdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, essa abordagem esta de acordo com suas expectativas?

9) Como vocé avalia a organizacao curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias

da Natureza? Vocé mudaria algo relacionado as abordagens da Educac¢do Ambiental?

Y

10) Sinta-se a vontade para explicitar mais alguma consideracdo com relacdo a
presenca da Educacdo Ambiental na sua instituicdo, e que nao foi contemplada por

essa entrevista.
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APENDICE 4: Formulario de entrevista semiestruturada para os docentes do curso

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Faculdade de Educacéo - FACED
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo - PPGEDU

FORMULARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - DOCENTES

Prezado professor,

Muito obrigada por ter aceitado participar da pesquisa intitulada
“‘Ambientalizagdo Curricular na Formacéo Inicial de Professores: Reflexbes sobre os
Multiplos Sentidos da Educacdo Ambiental em um curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza, do Rio Grande Do Sul”, desenvolvida para a constru¢ao da dissertagcao
de Mestrado em Educacao da UFRGS.

Tal pesquisa tem o objetivo refletir sobre e ambientalizag&o/ incorporacéo da
tematica ambiental nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, ofertados pela rede publica, no estado do Rio Grande do Sul, bem como
suas implica¢gbes na formacgao inicial de professores. Nesse sentido, sua participacéo

€ de suma importancia para essa caracterizacao.
1) Qual a sua formacao?

2) HA quanto tempo vocé leciona nessa Universidade? Em quais cursos? Quais

componentes curriculares?

3) O que vocé entende por Ambientalizacdo Curricular? O que vocé entende como
Educacdo Ambiental? Vocé identifica a presenca dessa tematica em seu cotidiano?

Se sim, exemplifique.

4) Vocé possui alguma experiéncia em Educacdo Ambiental? Participou de alguma

acao ou projeto proposto dentro dessa Universidade ou em alguma outra instituicao?
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5) Vocé percebe a presenca da Educacdo Ambiental dentro dessa instituicdo? Se sim,

de qual forma?

6) Como vocé avalia a organizagao curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza? Vocé percebe alguma diferenca entre a formagdo nesse curso e em

outras licenciaturas?

7) Vocé identifica a presenca da tematica Ambiental no curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza? Se sim, de que forma ela aparece? Em quais componentes

curriculares ou acdes institucionais a tematica se faz presente?

8) Nas componentes curriculares que vocé ministra, a abordagem dessa tematica esta

presente? Se sim, de que modo?

9) Em sua opinido, como a Educacdo Ambiental deve ser abordada em um curso de
formacdo de professores? Com relagdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias da

Natureza, como vocé avalia essa abordagem?

10) Sinta-se a vontade para explicitar mais alguma consideracdo com relacdo a
presenca da Educagdo Ambiental na sua instituicdo, e que nao foi contemplada por

essa entrevista.
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APENDICE 5: Formulario de entrevista semiestruturada para os gestores do curso e
instituicdo

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Faculdade de Educacéo - FACED
Programa de Pés-Gradua¢do em Educacao - PPGEDU

FORMULARIO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - GESTORES

Prezado coordenador,

Muito obrigada por ter aceitado participar da pesquisa intitulada
“Ambientalizacdo Curricular na Formacao Inicial de Professores: Reflexdes sobre os
Multiplos Sentidos da Educagdo Ambiental em um curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza, do Rio Grande Do Sul”, desenvolvida para a constru¢ao da dissertacao
de Mestrado em Educacao da UFRGS.

Tal pesquisa tem o objetivo refletir sobre e ambientalizacdo/ incorporacdo da
temética ambiental nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, ofertados pela rede publica, no estado do Rio Grande do Sul, bem como
suas implica¢Bes na formacao inicial de professores.

Nesse sentido, sua participagdo é de suma importancia para essa

caracterizagao.

1) Qual a sua formagéao?

2) Ha quanto tempo vocé lecionada nessa Universidade? Em quais cursos? Quais

componentes curriculares?

3) Ha quanto tempo ocupa um cargo de gestdo na instituicdo? Quais outras funcdes

semelhantes vocé ja ocupou ao longo de sua trajetoria?

4) Como foi o processo de construgdo do curriculo da Licenciatura em Ciéncias da

Natureza?
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5) O que vocé entende por Ambientalizacdo Curricular? O que vocé entende como
Educacdo Ambiental? Vocé identifica a presenca dessa tematica em seu cotidiano?

Se sim, exemplifique.

6) Vocé possui alguma experiéncia em Educacdo Ambiental? Participou de alguma

acao ou projeto proposto dentro dessa Universidade ou em alguma outra instituicao?

7) Vocé percebe a presenca da temética ambiental dentro dessa instituicdo? Se sim,

de qual forma?

8) Essa temética se faz presente nos documentos oficiais dessa instituicdo (PDI e

PPC)? De que forma ela aparece?

9) Como vocé avalia a organizagao curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza? Vocé percebe alguma diferenca entre a formagcdo nesse curso e em

outras licenciaturas?

10) Vocé identifica a presenca da tematica ambiental no curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza? Se sim, de que forma ela aparece? Em quais componentes

curriculares ou acdes institucionais a tematica se faz presente?

11) Em sua opinido, qual o papel da Universidade com relacdo a formacdo de

professores? Como a Educacdo Ambiental deve ser abordada nesses cursos?

12) Com relacéo ao curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, como vocé avalia

a abordagem da Educacdao Ambiental?

13) Sinta-se a vontade para explicitar mais alguma consideragdo com relagdo a
presenca da Educacdo Ambiental na sua instituicdo, e que nao foi contemplada por

essa entrevista.
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ANEXO 2: Comprovante de aceite do CEP/ UFRGS, via Plataforma Brasil.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ﬂ(:') RIO GRANDE DO SUL / PRO- me
CEP REITORIA DE PESQUISA -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEF

DADOS DO PROJETO DE PESQIUISA

Titulo da Pesquisa: AMEIENIALIEM;..E«O CURRICULAR MA FORMAQ;&D INICIAL DE PROFESS0ORES:
REFLEXOES S0OBRE O35 MULTIPLOS SENTIDOS DA EDUCACAC AMBIENTAL EM
UM CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA, DO RIO GRANDE
Do SUL.

Pesquisador: Simone Valdete dos Santos

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: S5805416.1.0000.5347

Instituigio Propenente: Universidads Federal do Rio Grande do Sul
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 1.615.361

Apresentagio do Projeto:

O projeto intitulado “Ambientalizag8o curricular na formacgdo inicial de professores: reflexdes sobre os
miltiplos sentidos da educagio ambiental em um curso de Licenciatura em Ciéncias da Matureza, do Rio
Grande do Sul” busca responder “Como se da a ambientalizagdo no curriculo de um curso de Licenciatura
em Ciéncias da Matureza e como e33as relagdes sdo vistas pelos diferentes atores que compdem a
comunidade académica (gestores, docentes e discentes) do curso?. O conceito de ambientalizagdo do
curricule (Rede ACES Ambientalizagdo Curricular do Ensing Superior) enveolve a “‘insergdo dessa temdtica
ndc apenas na selegio de conteddos e abordagens, mas nas relagbes vivenciadas nesses espagos, as
concepgdes/miltiplos sentides da Educacdo Ambisntal atribuidos peles educadores que atuam como
docentes desses curses e gestores da instituigio e dos olhares que os futuros professores tém schre esses
processos em seu curso de formag 3o™.

O estudo tem come foco, um curso de licenciatura em Ciéncias da MNatureza com miltiplas habilitagdes e
que trazem em seus pressupostos organizacionals a fermagdo inovadora de professores. Apds a definigdo
da instituigio e em posse da aprovagdo do projeto pela comiss8o de pesquisa da UFRGS, a mesma sera

convidada a participar da pesquisa, que contara com a analise

Enderego:  Av. Paulo Gama, 110 - Sala 217 do Predio Anexc 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Famoupilha CEP: 0D0.040-D60
UF: RS Municipio: PORTOALEGRE
Telefone: [51)3308-3738 Fax: (5123084035 E-mail: etica@propesqufrgs.or
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
1‘:) RIO GRANDE DO SUL / PRO- W
CEP REITORIA DE PESQUISA -

Conlinuacks do Pamecer 1815531

documental do PDI e PPC e com a realizag3o de enfrevistas semiestruturadas com dez (10) gestores, vinte
{20) docentes & (20) discentes do curso.

A metodolegia esta estruturada em termno dos referenciais da pesquisa qualitativa em educagio, que “reflete
uma espécie de didlogo entre os investigadores & os respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados
por agueles de uma forma neutra” e a partir dessa concepcao, os dados serde construidos e interpretados.
A analise dos dados sera realizada "mediante a analise de contetdo segundo Bardin (2008)".

Objetivo da Pesquisa:

O projeto objetiva refletir sobre a tematica ambientallambientalizagdo ne curriculo de um curso de
Licenciatura em Ciéndas da Natureza, ofertado pela rede plblica, no estado do Ric Grande do Sul, partindo
dos miitiplos sentidos atribuidos 3 Educagdo Ambiental na formagdo inicial de professores.

Awvaliagdo dos Riscos e Beneficios:
{0 projeto prewé os riscos e beneficios no TCLE e deixa daro que as entrevistas realizadas serdo anscrias,
preservando a identidade dos sujeitos, por meio da substituicdo de seus nomes por codigos.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

O projeto possui mérito cientifico com aprovagdo pela COMPESQ. Apresenta cronograma definido. O
nimers amostral encontra-se cosrente com a proposta metodologica de analise. O projeto esta coerente
com as informagdes inseridas na Plataforma Brasil.

Consideragies sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

O TCLE apresenta as informagdes relevantes sobre o projeto, inclui beneficios e riscos associados a
participagdo e também deixa claro que ha a opgio do ndoe aceite em participar da enfrevista. Garante o
anonimato dos participantes. ldentifica o enderego e contato dos responsaveis pela pesquisa, inclusive no
cabecaliho do docurmento.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Indicagdo de aprovacio.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaizo relacionados:

Enderego: Av. Fauo Gama, 110 - Sal 317 do Pridio Anexc 1 da Refiora - Campus Centro

Balmo: Famouplha CEF. =0 pep-0=n
UF: RE Hunksiplo: PORTO ALEGRE
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ﬁ - PlataoFformoa
2 RIO GRANDE DO SUL/ PRO- G @rasl
CEP REITORIA DE PESQUISA -
Continuago do Pamcer 1815581
Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situagao

Informagoes Basicas|FE_INFORMACOES BASICAS DO _F | 14/D6/2016 Aceito

do Projeto ROJETO GE7448 pdf 21:50:43

Quftros Termo_insttuican. pdf 14/06/2016 |Semone Valdete dos | Aceito
214034 | Santos

TCLE ! Termos de | TCLE.docx 140652016 | Simone Valdete dos | Aceito

Assentiments | 21:44:50  [Santos

Justificativa de

| Ayséncia

Projetc Detalhade ! | Projeto_completo.docx 12/06/2016 |Semone Valdete dos | Aceito

Brochura 2144220 [Santos

LinvesBoador

Qutros Parecer pdf 05/05/2016 |Semone Valdete dos | Aceito
10:45:20 | Santos

Folha de Rosto SimoneValdete pdi 05/05/2016 | Simone Valdete dos | Aceito
10:04:57 [Santos

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

TS

PORTO ALEGRE, 20 de Junho de 2018

Assinado por:

MARIA DA GRACA CORSO DA MOTTA

{Coordenador)

Enderego:  Ax. Faulo Gama, 110 - Zal 317 do Prédio Anexo 1 da Refiora - Campus Centro

Balro: Famoupldha
UF: RZ

Tedsfoma:  (51)3305-3738

CEP: =0.0s0-0s0
Buniciplo: PORTO ALEGRE
Fax: {51)330=-4085

E-mall: =sicafpropesq.ufgsbr
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