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RESUMEN:

Este trabajo trata de la presencia de la fraseologia en la ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE) a través del analisis de su presencia en Libros Didacticos (LDs) de
nivel B1: Aula Internacional y Gente Hoy, y a partir del enfoque de la Fraseodidactica. Las
unidades fraseoldgicas (UFs), objeto de estudio de la fraseologia, son combinaciones lexicales
que van desde un sintagma formado por al menos dos palabras en su limite inferior, hasta la
oracioén compuesta en su limite superior (CORPAS PASTOR, 1996). La Fraseodidactica, a su
vez, se refiere al tratamiento pedagdgico de las UFs, que propone una ensefianza de la lengua
partiendo de su fraseologia (GONZALEZ REY, 2012). La metodologia de este trabajo
consiste en analizar cualitativa y cuantitativamente las UFs presentadas en los LDs referidos
anteriormente. Para eso, identificamos y clasificamos todas las UFs obtenidas en los LDs con
base en la taxonomia propuesta por Corpas Pastor (1996). En seguida, presentamos un
andlisis cuantitativo en el que categorizamos los tipos de UFs y su frecuencia en los LDs.
Ademas, hacemos un andlisis cualitativo, observando como se aborda la fraseologia en el
nivel B1. Nuestros resultados indican una mayor presencia de UFs clasificadas como
colocaciones, seguidas de las locuciones y, por fin, de los enunciados fraseoldgicos. En
relacion con el tratamiento de las UFs en los textos y actividades didacticas, nuestro analisis
sugiere que en la ensefianza del ELE practicamente no se promueve una adquisicién lexical a
través de un enfoque fraseodidactico, ni tampoco se promueve una concientizacion por parte

del alumno respecto de la fraseologia.

PALABRAS CLAVE: Fraseologia — Fraseodidactica — Unidades Fraseoldgicas —
Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera



RESUMO:

Este trabalho trata da presenca da fraseologia no ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira (ELE) através da analise de sua presenca em Livros Didaticos (LDs) de nivel B1:
Aula Internacional e Gente Hoy, baseado num enfoque da Fraseodidatica. As unidades
fraseoldgicas (UFs), objeto de estudo da fraseologia, sdo combinages lexicais que partem de
um sintagma formado por ao menos duas palavras no seu nivel inferior, até a oragdo composta
em seu nivel superior (CORPAS PASTOR, 1996). A Fraseodidatica, por sua vez, se refere ao
tratamento pedagogico das UFs, e propde o ensino da lingua a partir da sua fraseologia
(GONZALEZ REY, 2012). A metodologia deste trabalho consiste em analisar qualitativa e
quantitativamente as UFs apresentadas nos LDs referidos anteriormente. Para isso,
identificamos e classificamos todas as UFs obtidas nos LDs com base na taxonomia proposta
por Corpas Pastor (1996). Em seguida, apresentamos uma analise quantitativa na qual
categorizamos os tipos de UFs e sua frequéncia nos LDs. Além disso, propomos uma analise
qualitativa, observando como a fraseologia é abordada no nivel B1l. Nossos resultados
indicam uma maior presenca das UFs classificadas como colocacdes, seguidas das locucdes e,
por fim, dos enunciados fraseoldgicos. Em relacdo ao tratamento das UFs nos textos e
atividades didaticas, nossa analise sugere que no ensino de ELE praticamente ndo se promove
uma aquisicao lexical através de um enfoque fraseodidatico, como tampouco se promove uma

conscientizacao por parte do aluno a respeito da fraseologia.

PALAVRAS-CHAVE: Fraseologia — Fraseodidatica — Unidades Fraseoldgicas — Ensino de

Espanhol como Lingua Estrangeira
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1 INTRODUCCION

Este trabajo trata de la fraseologia con foco en la ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE). Por lo tanto, forma parte de los estudios de léxico y se
relaciona con la didactica de la ensefianza de lenguas extranjeras. Su objetivo es analizar
la fraseologia o Unidades Fraseoldgicas (UFs) en Libros Didacticos (LDs) de ELE, a fin
de llevar a cabo un analisis cuantitativo —cuales y cuantas UFs aparecen en los LDs-y

cualitativo— el tratamiento que reciben.

Tomamos como premisa el desarrollo de la competencia comunicativa que defiende
el Marco Comun Europeo de Referencia para la ensefianza de lenguas (MCER). La
competencia comunicativa, segun el MCER, comprende los componentes linglistico,
sociolinguistico y pragmatico, donde se asume que estos componentes se refieren,
concretamente, a conocimientos, destrezas y habilidades en la lengua que se aprende.
Precisamente, la competencia comunicativa consiste en conocimientos y destrezas
Iéxicas, fonologicas, sintacticas y de otras dimensiones de la lengua, como el dominio
de sus variantes sociolinglisticas y de las diferentes realizaciones de formas en el uso.
Ademas, la competencia comunicativa se relaciona no sélo con los conocimientos de las
distinciones fonéticas realizadas o la extensién y la precision del vocabulario, sino
también con la organizacion cognitiva y la forma en que se almacenan estos
conocimientos (por ejemplo, las distintas redes asociativas en que el hablante coloca un

elemento Iéxico) y con su accesibilidad (activacion, recuperacién y disponibilidad).

En cuanto a la fraseologia, aunque su importancia en la ensefianza de lenguas y en la
promocion de la competencia comunicativa sea un hecho reconocido en los estudios
especializados, la ensefianza de ELE aun carece de materiales didacticos que prioricen
un enfoque fraseoldgico en la ensefianza. De esta manera, este trabajo propone un
analisis critico sobre la presencia de la fraseologia en LDs y, como consecuencia, en la
clase de ELE.

Para elegir los LDs, seguimos el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), un
documento que fija y establece los contenidos linguisticos que deben ser desarrollados
en cada nivel de referencia propuesto por el Marco Comudn Europeo de Referencia
(MCER), que divide la competencia linguistica en seis niveles: Al, A2, B1, B2, Cly
C2. Segun el PCIC y MCER, la fraseologia debe aparecer a partir del nivel B1, puesto

que antes de ese nivel el alumno no tiene aun capacidad para reconocer y aprender
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expresiones. Teniendo en cuenta dichas propuestas, elegimos dos libros didacticos de
nivel B1l entre los mas utilizados en los institutos de idiomas de Porto Alegre (Rio
Grande do Sul, Brasil): Aula Internacional Nueva Edicion B1 y Gente Hoy 2.

Utilizamos como marco tedrico la concepcion y taxonomia de la fraseologia segun
Corpas Pastor (1996, 2010). Para la autora, las UFs son el objeto de estudio de la
fraseologia, y pueden definirse como combinaciones lexicales de al menos dos palabras
que pueden llegar al nivel de la oracion, y estan divididas en tres esferas: las
colocaciones, las locuciones y los enunciados fraseoldgicos. A partir de dicha
categorizacion, proponemos la clasificacion de las UFs presentes en los LDs
seleccionados. Ademas, tenemos como marco teorico la propuesta del enfoque
fraseodidactico en la ensefianza de lenguas, segin Gonzélez Rey (2012). En términos
simples, la fraseodidactica no sélo propone la ensefianza de la fraseologia de una
lengua, sino la ensefianza de la lengua a través de su fraseologia. Nos apoyamos aln en
Leffa (2000) para tratar de la ensefianza y aprendizaje de Iéxico, especialmente en lo
que se refiere al aprendizaje intencional e incidental de vocabulario. Sus propuestas
fundamentan el anélisis cualitativo de las UFs, es decir, la forma como son tratadas en
los LDs.

Como metodologia, en un primer momento, identificaremos las UFs en los LDs y,
posteriormente, las clasificaremos segun la taxonomia propuesta por Corpas Pastor
(1996). Para clasificarlas, sobre todo las colocaciones, nos apoyaremos en los indices
numeéricos del Corpus del Espafiol del Siglo XXI (CORPES XXI) de la Real Academia
Espafiola (RAE), con la finalidad de confirmar si determinadas combinaciones de
palabras se tratan, de hecho, de UFs. Ademas del analisis cuantitativo, observaremos de
qué manera la fraseologia es presentada, ya sea en textos, ya sea en ejercicios de los
LDs.

Este trabajo se organiza en cuatro capitulos, ademas de esta introduccién. En el
primero presentamos el marco teérico; en el segundo, la metodologia utilizada para la
recogida y analisis de los datos y en el tercero el analisis propiamente dicho. Por fin,

presentaremos nuestros resultados y las conclusiones a que llegamos.

Esperamos, con los resultados logrados, proponer una reflexion sobre el tratamiento
de la fraseologia en los LDs y sobre su importancia en el proceso de adquisicion lexical,

y, consecuentemente, en el aula y en la ensefianza de ELE.
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2 MARCO TEORICO

En este capitulo, presentaremos la concepcion de fraseologia de Corpas Pastor
(1996, 2010) y su propuesta taxonémica para las unidades fraseologicas (UFs). En
seguida, hablaremos sobre la fraseologia en contextos pedagdgicos, segun el enfoque de
la fraseodidactica de Gonzalez Rey (2012). Ademas, para reflexionar sobre la ensefianza
del Iéxico traemos algunos conceptos teoricos de Leffa (2000) y, por fin, analizamos de
qué manera el PCIC (2006) se posiciona en relaciéon con la ensefianza de la fraseologia
del ELE.

2.1 LA FRASEOLOGIA Y LAS UNIDADES FRASEOLOGICAS

Para Corpas Pastor (1996, p. 15), la fraseologia es la subdisciplina de la
Lexicologia, cuyas unidades de estudio son combinaciones lexicales que van desde un
sintagma formado por al menos dos palabras en su limite inferior, hasta la oracion
compuesta en su limite superior. Estas combinaciones lexicales — denominadas
Unidades Fraseoldgicas (UFs) por la autora — no presentan Unicamente caracteristicas
globales, aunque si se les puede observar caracteristicas comunes entre las distintas
lenguas. De esa manera, a pesar de su caracter idiosincrasico entre lenguas, la
fraseologia como sistema presenta mas similitudes que diferencias. Asi, las UFs pueden
caracterizarse por rasgos de: a) alta frecuencia de uso y coaparicion de sus elementos
integrantes; b) institucionalizacion; c¢) idiomaticidad; d) variaciéon y e) gradacion (id.,

1996, p. 20). Explicamos cada uno de ellos a continuacién.

El criterio de frecuencia de las UFs presenta dos vertientes: la frecuencia de
coaparicion de los elementos integrantes de la combinacién lexical, y la frecuencia de
uso de la UF como tal. La frecuencia de coaparicion se refiere a la frecuencia con que
los elementos constituyentes de una UF aparecen combinados, la cual sera superior a la
frecuencia de aparicion individual de los mismos elementos en la lengua. La frecuencia
de uso, a su vez, es un resultado de la frecuencia de coaparicion, una vez que cuanto
mas frecuentemente se use una combinacion, mas probable sera su consolidacion como

expresion fija que los hablantes nativos almacenaran en su memoria.

La institucionalizacion se refiere al uso, la repeticién y la frecuencia de aparicion.
Asi, el uso frecuente de una UF — o sea, su repeticion — puede generar su

convencionalizacién (id., 1996, p. 21). Segun la autora:
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Precisamente esa institucionalizacién caracteriza las producciones
linglisticas de los hablantes, los cuales, por lo general, no van creando sus
propias combinaciones originales de palabras al hablar, sino que utilizan
combinaciones ya creadas y reproducidas repetidamente en el discurso, que
han sido sancionadas por el uso. (Corpas Pastor, 1996, p. 22)

Para Zuluaga (1980 apud CORPAS PASTOR, 1996, p. 21) el factor que constituye las
UFs es un tipo especial de repeticion sin alteracion de la forma, que conduce a la
fijacion de una expresion en una forma determinada y excluye otras que serian posibles.
Directamente relacionada a la institucionalizacion y a la fijacion esta la estabilidad, que
la autora entiende como la “propiedad que tienen ciertas combinaciones de ser

reproducidas en el hablar como combinaciones previamente hechas” (ZULUAGA,

1975, p. 230 apud CORPAS PASTOR, 1996, p. 23).

La idiomaticidad, por su parte, se refiere a la propiedad seméantica que presentan
ciertas UFs, por la cual el significado global de las unidades no se deduce del
significado individual de cada uno de sus elementos constitutivos (CORPAS PASTOR,
1996, p. 26). Para la autora, el rasgo idiomatico ha sido considerado como uno de los
aspectos esenciales de una UF. Por eso, durante mucho tiempo — en especial para la
tradicion anglo-norteamericana — las UFs se caracterizaron principalmente por la
presencia de una opacidad semantica, o idiomaticidad. De esa manera, las UFs pueden
presentar dos tipos de significado denotativo: un significado denotativo literal, y un
significado denotativo figurativo o traslaticio. Es justamente el segundo el responsable
por la idiomaticidad, puesto que es un producto de procesos metaféricos, generando una
transferencia del significado literal. Por ejemplo, vaya con Dios como férmula de
despedida o ¢como esta usted? como formula de saludo son expresiones donde el
significado global de la unidad presenta una opacidad frente al significado individual de
sus elementos integrantes (id., 1996, p. 27).

El criterio de variacion de las UFs esta relacionado al hecho de que su fijacion es
relativa. Asi, muchas UFs pueden presentar cierta variacion léxica, esto es, las UFs
pueden presentar en el discurso diferentes variantes. Para Zuluaga (1975 apud CORPAS
PASTOR, 1996, p. 28), para que dos UFs sean consideradas variantes deben darse
dentro de una misma lengua, no pueden presentar diferencias de significado, deben ser
libres e independientes de los contextos en que aparecen, ser parcialmente idénticas en
su estructura y sus componentes, y ser fijas — esto es, las variantes igualmente deben ser

estables. Por ejemplo, la UF Todo queda en casa tiene como variante Todo queda en
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familia, pero no Todo queda en hogar. De esa manera, las dos primeras son variantes de
una misma UF, pero aun asi presentan un cierto grado de fijacion, ya que no aceptan
como variante el componente hogar (CORPAS PASTOR, 1996, p. 28).

Por fin, la gradacion se refiere al hecho de que las distintas UFs pueden
presentar las caracteristicas anteriores (frecuencia, institucionalizacion, idiomaticidad y
variacion) en diferente grado. De ahi que la gradacion de las UFs sea un rasgo tan
importante, puesto que muchos autores la han utilizado como fundamentacion para
clasificar las UFs (HAENSCH et al., 1982 apud CORPAS PASTOR, 1996, p. 31). Asi,
para los diferentes autores, las UFs podran dividirse en grupos, segun el grado que
presenten de las caracteristicas anteriores. Una vez caracterizadas las UFs de manera
general, Corpas Pastor (1996, p. 50) propondra su propia taxonomia de UFs para la

lengua espafiola, como veremos a continuacion.

Como se ha dicho anteriormente, para clasificar las UF, Corpas Pastor (1996) parte
de una vision amplia de la fraseologia, que abarca todas las combinaciones formadas
por al menos dos palabras y cuyo limite superior se sitGa en la oracion compuesta.
Ademas, esas combinaciones se caracterizan por una alta frecuencia de aparicion y
coaparicion de sus elementos integrantes, asi como la institucionalizacion, la
idiomaticidad y la variacion que presentan en diferentes grados, como referimos

anteriormente.

Para clasificar las UFs, esta autora adopta como premisa la combinacion de los
criterios de enunciado y fijacion. Por enunciado se entiende “una unidad de
comunicacion minima, producto de un acto de habla, que corresponde generalmente a
una oracién simple o compuesta, pero que también puede constar de un sintagma o una
palabra” (CORPAS PASTOR, 1996, p. 51). La fijacion, a su vez, se entiende como la
reproduccion de las UFs como combinaciones previamente hechas. La union de los
criterios de enunciado y fijacion establecen el primer nivel de una estructuracion de las

UFs en tres esferas: las colocaciones, las locuciones y los enunciados fraseoldgicos.

Las colocaciones (esfera I) son unidades fraseoldgicas fijadas s6lo en la norma, o
sea, son sintagmas libres a los que el uso les confiere cierto grado de restriccién
combinatoria. Las locuciones (esfera Il) estan fijadas en el sistema. Estas dos primeras

esferas no forman, por si solas, enunciados completos y tampoco constituyen actos de



15

habla, puesto que necesitan combinarse con otros elementos en el discurso (CORPAS
PASTOR, 2010). En ese sentido, son diferentes de los enunciados fraseoldgicos (esfera
I11), que constituyen enunciados y actos de habla por si mismos. Ademas, estan fijados
en el habla y forman parte del acervo sociocultural de la comunidad hablante. La figura
de abajo (figura 1) presenta un esquema adaptado del original (CORPAS PASTOR,

1996p. 52) de este primer nivel de estructuracion de las tres esferas de las UFs.

UFES
- enunciado + enunciado
fijada en fijada en fijada en
la norma el sistema el habla
ESFEEREA | ESFERA II ESFERA 111
colocaciones locuciones enunciados

fraseologicos

Figura 1. Taxonomia de las UFs. Fuente: adaptado de Corpas Pastor (1996, p. 52)

Cada esfera se puede clasificar en un segundo nivel de estructuracion, segun
criterios especificos. Para clasificar las colocaciones, la autora tiene en cuenta la
categoria gramatical y la relacion sintactica existente entre los colocados (palabras que
se combinan y forman la colocacion). Ademas, las colocaciones pueden clasificarse por
criterios de base semantica, donde se distingue una base (palabra llave de la
combinacion, que es un elemento semanticamente autobnomo) y el colocativo (elemento
semanticamente dependiente, el cual presentard una acepcion especial en virtud de la
combinacion con la base). Un rasgo importante de las colocaciones, y que las

diferencian de las locuciones, es su transparencia semantica. Esto es, el significado de
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una colocacion es deducible por la suma de los significados de cada palabra que la

compone.
Corpas Pastor (1996) propone seis estructuras posibles para las colocaciones:

(1) Verbo + sustantivo (sujeto): estallar una guerra; ladrar un perro;

(2) Verbo + [preposicion+] sustantivo (objeto): entablar amistad; tener
repercusion;

(3) Sustantivo + adjetivo/sustantivo: odio mortal; viaje reldmpago;

(4) Sustantivo + preposicion + sustantivo: diente de ajo; ciclo de
conferencias;

(5) Verbo + adverbio: desear fervientemente; felicitar efusivamente;

(6) Adjetivo + adverbio: rematadamente loco; relacionado estrechamente.

Las locuciones de la esfera Il se clasifican por la funcién que desempefian, una
vez que estan fijadas en el sistema, y la equivalencia que establecen con otros sintagmas
oracionales. A diferencia de las colocaciones, las locuciones estdn marcadas por una
opacidad semaéntica, esto es, su significado no es deducible por la suma de los
significados individuales de cada palabra que la constituyen. Las locuciones aparecen

distinguidas en siete tipos:

(1) Locuciones nominales: desempefian las mismas funciones que un
sustantivo o un sintagma nominal. Ej.: el qué diran; el peso pesado;

(2) Locuciones adjetivas: desempefian funciones de atribucion y predicacion,
al igual que los adjetivos. Ej.: mas feo que Picio; de pelo en pecho; corto de
medios;

(3) Locuciones adverbiales': desempefian las funciones de complemento
circunstancial o de modificadores oracionales, al igual que los adjetivos. Ej.:
a la chita callando; boca arriba; mas y mas;

(4) Locuciones verbales: expresan procesos y equivalen a un sintagma verbal.

Ej.: dar y tomar; costar un ojo de la cara; no tener oficio ni beneficio;

! Corpas Pastor (1996) menciona la plurifuncionalidad de algunas locuciones, esto es, que pueden tener
dos 0 mas funciones al mismo tiempo. Ese rasgo plurifuncional de las UFs explica la propuesta de un
nuevo tipo de locuciones en espafiol: las adjetivo-adverbiales, como al contado, a las claras, como Dios
manda — expresiones que exprimen una caracterizacion (adjetivas) al paso que indican modo
(adverbiales).
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(5) Locuciones prepositivas: constituyen el nicleo de un sintagma prepositivo,
aungue no forman sintagmas por si mismas. Ej.: gracias a; delante de; con
vistas a;

(6) Locuciones conjuntivas: tampoco forman sintagmas por si mismas, pero
relacionan ideas, parrafos, oraciones o parte de oraciones. Ej.: ya...ya, con
tal de; al fin y al cabo;

(7) Locuciones clausales: formadas por varios sintagmas, donde al menos uno
es verbal. Poseen sujeto y predicado, pero no forman oraciones completas
porque necesitan de algun actante en el discurso. Ej.: salirle (a alguien
(actante)) el tiro por la culata; revolvérsele (a alguien) las tripas; ponérsele
(a alguien) los dientes largos;

Por fin, los enunciados fraseoldgicos de la esfera 11l se dividen en dos grandes
grupos: las paremias y las formulas rutinarias. Se diferencian principalmente por el
hecho de que las paremias presentan una autonomia textual, mientras que las férmulas
dependen de la situacion de habla. Por otro lado, también se diferencian por un carécter
semantico: las paremias presentan un significado referencial, mientras que las formulas

son predominantemente sociales y discursivas.

Para clasificar las paremias, la autora sigue la propuesta de Pierre Arnaud (1991)
que ha establecido cinco criterios que permiten llegar por eliminacion a lo que
denomina refranes: la lexicalizacion, la autonomia sintéctica, la autonomia textual, el
valor de verdad general y el caracter anonimo. Sin embargo, para la autora, las paremias
por definicion cumplen los tres primeros requisitos. De este modo, presenta tres
subtipos de paremias: los enunciados de valor especifico y las citas— que cumpliran los
criterios de lexicalizacion, autonomia sintactica y autonomia textual — y los refranes,

que son las paremias por excelencia, pues en ellos se dan las cinco caracteristicas.

(1) Enunciados de valor especifico: no poseen valor de verdad,
independientemente de la situacion a la que se apliquen. Ej.: las paredes
oyen; haber moros en la costa; haz el amor y no la guerra;

(2) Citas: tienen un origen conocido, ya que proceden de textos o fragmentos
hablados que provienen de un personaje — sea real o ficticio. Ej.: La religion

es el opio del pueblo (Karl Marx);
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(3) Refranes: son la paremia por excelencia, y se diferencian de las citas por
presentar las cinco caracteristicas tipicas de este tipo de enunciado. Ej.: sélo
se vive una vez; de tal palo, tal astilla; por la boca muere el pez.

Las foérmulas rutinarias, a su vez, se han clasificado bajo una perspectiva
funcional y al mismo tiempo semantica, siendo sus subtipos las formulas discursivas

y las férmulas psico-sociales.

(1) Férmulas discursivas, cumplen funciones organizadoras del discurso,
mantienen la fluidez de los intercambios comunicativos y muestran la actitud
del emisor. Se dividen, a su vez, en formulas de apertura y cierre y formulas
de transicion:

(1.1) Férmulas de apertura y cierre, operan en la interaccion. Ej.:
¢ Qué hay?; a ver; hasta luego;

(1.2) Formulas de transicion, estructuran y regulan los intercambios
conversacionales. Ej.: A eso voy; Y es mas; ¢Qué te digo yo?

(2) Formulas psico-sociales, facilitan el desarrollo normal de la interaccion,
expresan el estado mental y los sentimientos del emisor; presentan un verbo

performativo. Se dividen en seis tipos:

(2.1) Férmulas expresivas, constituyen actos de habla expresivos o
actitudinales:

- Formulas de disculpa: con perddn; lo siento; perdone que le
moleste;

- Férmulas de consentimiento: ya lo creo;

- Férmulas de recusacion: ni hablar; a otro perro con ese
hueso;

- Formulas de agradecimiento: [Que] Dios te (le, etc.)
bendiga; que Dios se lo pague; muchas gracias;

- Formulas de réplica: de nada; no hay de queé;

- Formulas de desear suerte: Feliz Navidad; suerte y al toro;
que aproveche;

- Férmulas de solidaridad: jQué mala suerte!; jQué se le va a

hacer!;
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- Formulas de insolidaridad: jA mi, plin!; ¢ Y qué?;

(2.2) Férmulas comisivas, de promesa y amenaza: Cruz y raya; ya
ajustaremos las cuentas;
(2.3) Formulas directivas, implican al receptor un hecho futuro:
- Formulas de exhortacion: ¢ Te ha comido la lengua el
gato?;
- Formulas de informacion: ¢Qué pasa?; ¢Qué mosca
te [le, os, etc.] ha picado?;
- Férmulas de animo: No es para tanto; no se (te)
ponga(s) asi;
(2.4) Formulas asertivas, transmiten informacion que los hablantes
declaran verdadera — sea factual o sentimental:
- Férmulas de aseveracion: por mis muertos; lo que yo
te diga;
- Formulas emocionales: valgame Dios; jNo te
fastidial;
(2.5) Formulas rituales, se relacionan con las secuencias de
apertura y cierre del acto comunicativo:
- Formulas de saludo: Buenos dias; Dichosos los 0jos
que te [le, etc.] ven;
- Férmulas de despedida: A seguir bien; Vaya usted
con Dios.
(2.6) Miscelanea, férmulas para las cuales no existe verbo

performativo: Al agua, patos; Pelillos a la mar.

La figura abajo (figura 2) propone un resumen gréfico de la taxonomia propuesta

por Corpas Pastor (1996).
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De esta manera, la clasificacién propuesta por Corpas Pastor (1996) se basa en
criterios fundamentales que permiten distinguir claramente los diferentes tipos de UFs.
Por ello, la utilizamos para hacer un analisis de todos los tipos de UFs presentes en los
LDs, esto es, para categorizar todas las UFs identificadas en colocaciones, locuciones

y enunciados fraseoldgicos.

Hecho el repaso teorico sobre el concepto y tipos de UFs, pasamos a tratar de la
Fraseodidactica.

2.1 LA FRASEODIDACTICA

Para Gonzalez Rey (2012), la fraseologia es la disciplina que emerge en los afios 70
en Europa y se consolida en los 90, con la didéctica. Sin embargo, la fraseodidactica, de
hecho, solo se consolida a partir de los afios 90, aunque desde antes existiera una

preocupacion con la fraseologia en contextos pedagdgicos.

En términos simples, la fraseodidactica suele definirse como la didactica de la
fraseologia. Sin embargo, Gonzalez Rey (2012) hace un recorrido desde la didactica de
la fraseologia hasta la fraseodidactica para aclarar que ambas denominaciones no tratan
de lo mismo. La didactica de la fraseologia puede ser pensada de dos maneras: la
“didactica de la fraseologia” y la “didactica de la fraseologia”. La primera se trata de la
etapa en que se manifiesta el interés por los modismos en la ensefianza por parte de
docentes de lenguas maternas y extrajeras; la segunda, a su vez, se trata del periodo en
que nace un interés y un esfuerzo por parte de investigadores en relacionar las teorias

sobre fraseologia con la didactica (id., 2012, p. 70).

Segun la autora, la didactica de la fraseologia parte de la figura de Charles Bally,
“por su condicion de padre de la fraseologia, gracias a sus obras Traité de Stylistique
francaise | y II, ambas del afio 1909” (GONZALEZ REY, 2012, p. 70). De esa manera,
ha sido el primer frase6logo que aplica los principios teéricos de su propia teoria de la
fraseologia en 293 ejercicios que ofrece al aprendiente de lengua francesa (en el tomo 1l
de su obra), con el propdsito de desarrollar una competencia activa en dicha lengua. Ya
los afios 80 marcan la historia de la didactica de la fraseologia:

Los afios 80 constituyen una época que marca un giro en la historia de la
didactica de la fraseologia de la lengua, pues ya no son sélo algunos docentes
sino también los investigadores los que se interesan por relacionar la

fraseologia, disciplina que emerge en los afios 70 en Europa y que se
consolida en los 90, con la didactica. Asi, la frase6loga austriaca afincada en
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Francia, Gertrud Gréciano, presenta en 1984 su articulo «Pour un
apprentissage des unités phraséologiques», el mismo afio que lo hace Franz
Josef Hausmann con su estudio «Wortschatzlernenist Kollokationslernen.
Zum Lehrenund Lernenfranzdsi Wortverbindungen» sobre el aprendizaje de
las colocaciones en francés. (GONZALEZ REY, 2012, p. 70)

Ademas, en esos trabajos se denunciaba en cierta forma un vacio en el tratamiento de la

fraseologia y su importancia en el proceso de aprendizaje de lenguas.

No obstante, aunque ya existiera una preocupacion sobre la ensefianza de
fraseologia, es la década de los 90 que representard una verdadera explosion de los
estudios cientificos, tedricos y practicos en el campo de lo que Gonzélez Rey (2012, p.
70) llama de pre-fraseodidactica, con estudios como los de Igor Mel’cuk en 1996, entre
otros. Dichos estudios no dejan de crecer en el siglo XXI, cuando se observa una
evolucion en el tratamiento pedagdgico de la fraseologia:

Este impulso no dejaré de crecer en el siglo XXI con nuevas orientaciones,
puesto que se observa una evolucion hacia la especializacion: la didéctica de
ciertos tipos de unidades fraseoldgicas (por ejemplo, el paso de las locuciones
a las colocaciones); un cambio de enfoque en la didactica (por ejemplo, el
paso de las pautas de ensefianza del docente al proceso de adquisicion del
aprendiente), etc., en trabajos como los de John I. Liontas (2002), Marion

Netzlaff (2005), Mojca Pecman (2005) (...). (GONZALEZ REY, 2012, p.
71).

La denominacion de fraseodidactica parte de 1987 en Alemania, con trabajos de

Peter Kuhn (1987, 1992 y 1994) y se consolida entre otros frasedlogos alemanes

(GONZALEZ REY, 2012, p. 71). En relacion con el espafiol, en los afios 90, sobresale

el interés que despierta la didactica de la fraseologia del ELE en detrimento de la lengua

materna. Esa priorizacion se explica por el impulso que toma la didéctica de la

fraseologia entre los docentes de ELE. Por eso, los estudios fraseodidacticos tendran

una fuerte presencia en Espafia entre los afios 90 y la primera década de los 2000. Con

todo, lo que diferencia la fraseodidactica de la didactica de la fraseologia es el
posicionamiento del frasedlogo y su enfoque:

La fraseodidactica, sin embargo, no sélo representa una denominacion, sino

una posicién como frase6logo frente a la didactica de la fraseologia. La

fraseodidactica consiste, ciertamente, en la didactica de la fraseologia de una

lengua, pero también en la didactica de una lengua a través de su fraseologia.
(GONZALEZ REY, 2012, p. 72)

Asi pues, desde el inicio de la didactica de la fraseologia hasta lo que hoy se denomina
fraseodidatica, hubo un largo tiempo de transicién, durante el cual investigadores han
denunciado un tratamiento inadecuado por parte de editoriales y profesores de lengua

extranjera, proponiendo metodologias de ensefianza basadas en los principios tedricos
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de la fraseologia. Por eso, para Gonzalez Rey (2012, p. 79) esa etapa de critica y
propuestas ha sido fundamental para que la fraseodidéctica emergiera como una rama

centrada en la ensefianza-aprendizaje de una lengua a través de su fraseologia.

A continuacion, presentamos algunas aspectos fundamentales relativos a la

ensefianza del Iéxico y, por lo tanto, de la fraseologia.

2.2 ENSENANZA DE LEXICO

Para hablar de los aspectos generales sobre la ensefianza de léxico, hemos tomado
como referencia Leffa (2000), quien recomienda que la ensefianza del Iéxico parta de un
enfoque contextualizado, y nunca palabra por palabra, ya que, segun su concepcion, las
palabras adquieren significados segin la compafiia de otras palabras. Ademas, el
proceso de adquisicion lexical puede oscilar entre dos perspectivas: una interna y otra
externa. Los aspectos externos se refieren al material que debe ser preparado y ofrecido
al alumno. En ese sentido, el autor defiende el uso de estudios de frecuencia de palabras,
de manera que se ofrezca un vocabulario adecuado a cada nivel del aprendiz. Por otro
lado, los aspectos internos se refieren a las estrategias para la adquisicion y ampliacion

del vocabulario.

Entre las estrategias de adquisicion, Leffa destaca la colocabilidad de las palabras,
esto es, como una palabra se combina con otras. Para el autor, este es uno de los
aspectos mas dificiles en el proceso de adquisicion de vocabulario de una lengua, en
especial cuando se trata de situaciones de produccion (escrita y habla). Para ejemplificar
la colocabilidad, el autor ofrece un ejemplo del grado de colocabilidad de la palabra
servico: en portugués no se dice “Fazer um servigo a causa da ecologia”, sino “Prestar
um servigo” (LEFFA, 2000, p. 31). Este punto de vista esta directamente relacionado a
lo que la fraseodidactica propone: la ensefianza de la lengua a través de su fraseologia,
esto es, una ensefianza de lengua a través de su combinaciones usuales. En cuanto a la
ampliacion del vocabulario, Leffa propone analizarlo a través de tres dimensiones

simplificadas: cantidad, profundidad y productividad.

a. Dimension de cantidad: se refiere a la competencia lexical del

hablante, medida por el nimero de palabras que conoce. Al inicio del



24

aprendizaje este numero sera pequefio, e ird& aumentando
gradualmente.

b. Dimension de profundidad: considera la evolucion del proceso de
aprendizaje que va desde un conocimiento superficial hasta un
conocimiento profundo de la palabra. Al paso que la competencia
lexical se desarrolla, el aprendiz es capaz de establecer relaciones
paradigmaticas (sindnimos, antdénimos, etc.) y sintagmaticas (qué
palabras pueden acompariar otras).

c. Dimension de productividad: considera las oposiciones entre
conocimiento receptivo (reconocer palabras al leer y escuchar) y
conocimiento productivo (reproducirlas al escribir y hablar) del
léxico, siendo la capacidad receptiva, de manera general, mucho

mayor.

Ademas de los aspectos internos y externos en el desarrollo de la competencia
lexical, Leffa también propone una distincion entre aprendizaje incidental y aprendizaje
intencional. EI primero se refiere a una adquisicién natural, no planeada, mientras que el
segundo se define como un desarrollo formal y planeado. Esa distincion se hace visible
cuando se compara lo que sucede en el desarrollo lexical de la lengua materna (LM) y
de la lengua extranjera (LE). En la LM, el proceso de adquisicion lexical empieza por el
aprendizaje incidental, cuando el aprendiz de la lengua no esta preocupado en aprender
nuevas palabras, sino en construir un significado de aquello que escucha. Solamente
mas tarde, con la escolarizacion, tiene inicio el proceso formal de aprendizaje

intencional, con un esfuerzo deliberado y consciente de aprender nuevas palabras.

Por otro lado, en la LE se da exactamente el camino contrario. El desarrollo lexical
parte normalmente del aprendizaje intencional, cuando las primeras palabras son
explicitadas por el docente. S6lo més tarde, cuando el alumno posee un vocabulario
entre 3.000 a 5.000, empieza el desarrollo lexical no planeado, en especial a través de la

lectura y de los procesos de inferencia.

Para el autor, el aprendizaje incidental del 1éxico ha despertado el interés de los
investigadores, puesto que parece poseer varias ventajas sobre la ensefianza directa del
vocabulario. Por otro lado, este enfoque presenta algunas limitaciones, como es el caso

de la fraseologia en el aprendizaje de LE, ya que muchos estudios indican que hablantes
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no nativos del inglés de excelente dominio de la lengua presentan un desempefio malo
en las UFs. Por eso, Leffa propone que el desarrollo pleno de las expresiones propias de
una lengua pueda estar vinculado a la ensefianza explicita y directa. Por eso, el autor
discute la profundidad del procesamiento lexical. Segun él, el procesamiento es mas
profundo cuanto mayor sea el niumero de experiencias vividas por el aprendiz. Cuando
el sujeto escucha o lee una palabra (0 expresion) apenas una vez puede facilmente
olvidarla. Sin embargo, una palabra que vuelve a aparecer y es manipulada y procesada,
tendra una mayor posibilidad de integrarse a una red lexical mas amplia y permanecer
en la memoria de larga duracion. Para eso, es importante que se usen estrategias como
el uso del contexto y la fijacion a través de la repeticion y ampliacion de sus

significados para el desarrollo lexical, sea de palabras, sea de expresiones.

En ese sentido, nos parece importante que se piense el enfoque propuesto por Leffa
(2000) aplicado a la ensefianza de fraseologia, sobre todo en lo que se refiere a la
ensefianza explicita y directa, una vez que la fijacion y la repeticion de UFs a través de
estrategias pedagogicas permitira una mejor fijacion de esas estructuras en la memoria

del aprendiente.

2.3 Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC)

En 2001, el Consejo de Europa propone un proyecto general de politica linglistica:
el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), cuyo objetivo es la
unificacion de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del
contexto europeo a través de los niveles de referencia Al, A2, B1, B2, C1, C2. De este
modo, en 2007, el Instituto Cervantes (IC) publicé el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC), cuya funcién es, basicamente, desarrollar y fijar los niveles de
referencia propuestos por el MCER. EI PCIC presenta un tratamiento sistematico de los
contenidos y objetivos para cada nivel, ademas de proponerse a servir como una

herramienta de orientacion para los profesores de espafiol del mundo todo?.

Con relacion a la ensefianza y al aprendizaje de Iéxico, el PCIC se manifiesta de

diferentes maneras. Primeramente, en el apartado nociones generales, el IC afirma que

? Informaciones disponibles en http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/

26

sus propuestas de ensefianza de vocabulario estan mas alla del concepto tradicional de

palabra, ofreciendo una vision que abarca una dimensién combinatoria del 1éxico:
El enfoque nocional se basa en un tipo de analisis de la lengua que identifica
una serie de categorias (...) que no se ajustan al concepto tradicional de
palabra, sino que dan cuenta de la dimension combinatoria del 1éxico y se
basan en un concepto mas amplio de unidades léxicas. Asi, tomando como
referencia criterios relacionados tanto con fines didacticos como
fraseoldgicos y lexicograficos, se incluyen en los inventarios del componente

nocional toda una serie de unidades léxicas pluriverbales, como colocaciones
y expresiones idiomaticas (sobre todo locuciones). (PCIC, 2007)

Ademas, el PCIC se posiciona de manera muy semejante a lo propuesto por la
fraseodidactica y por Leffa (2000), reconociendo que el aprendizaje de una LE puede
partir de la fraseologia de la lengua, esto es, partir de bloques semiconstruidos y no

palabra por palabra.

Este enfoque se sitda en una linea de investigacion que parte de la base de
que un hablante cuenta, ademas de con unidades Iéxicas simples o palabras,
con un ndmero amplio de bloques semiconstruidos que puede combinar al
hablar. Estas investigaciones estan avaladas por estudios piscolinguisticos
que demuestran que la lengua también se procesa —y generalmente se
adquiere— en bloques o grupos de palabras y no solo palabra a palabra.
(PCIC, 2007)

Sin embargo, de manera casi contradictoria a un abordaje fraseoldgico en la
ensefianza de la lengua, el PCIC (2007) no propone que el aprendizaje de expresiones
idiomaticas y frases hechas se dé desde niveles iniciales, sino que ocurra solamente a
partir de los niveles intermedios Bl y B2 (niveles umbral y avanzado,
respectivamente)®, momento en que el aprendiz estarfa preparado para empezar a
absorber y comprender dichas estructuras, puesto que un uso idiomatico de la lengua
puede ser perjudicial en este momento. Sin embargo, casi contradictoriamente a la idea
de que un uso idiomatico de la lengua sea prejudicial al aprendizaje, en el nivel C1 el

alumno debera aprender y reconocer una amplia gama de expresiones.

Dicho eso, se observa un tratamiento no sistematico y muchas veces
contradictorio de la fraseologia por parte del PCIC (2007), puesto que presumen un
salto de los niveles B1 y B2 — donde el uso idiomético de la lengua puede ser perjudicial
al alumno — para un amplio dominio de UFs en el nivel C1. Ademas, cabe decir que
esas son las Unicas situaciones que se habla en la ensefianza y aprendizaje de UFs, tanto

en el documento del MCER como en el PCIC.

¥ Informaciones disponibles en http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cve_mer.pdf
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Revisados los principales aspectos tedricos que fundamentan nuestro trabajo,
pasamos a la metodologia utilizada para analizar cuantitativa y cualitativamente las UFs
en los LDs de nivel B1, desarrollados con base en el MCER.



3 METODOLOGIA

En este capitulo explicamos los criterios a partir de los que elegimos los LDs para
hacer el analisis del tratamiento de la fraseologia en los LDs del nivel B1. En seguida,
hacemos una breve descripcion de los dos libros elegidos para el analisis. Por fin,
explicamos cdmo hicimos la recogida de datos, es decir, como recogimos las UFs de
cada LD. Ademas, presentamos el CORPES XXI y el indice Mutual Information,
herramientas que utilizamos en la recogida de las UFs, principalmente para las

colocaciones. También indicamos coémo realizamos los analisis cuantitativo y

cualitativo.

3.1 LOS LIBROS DIDACTICOS: AULA INTERNACIONAL Y GENTE HOY

Para elegir cuales libros se analizarian en este trabajo, hicimos una investigacion
entre las escuelas de idiomas mas conocidas de Porto Alegre (RS). A cada escuela se
les preguntaba qué libros utilizaban y si eran libros que seguian los niveles del MCER.

El cuadro (cuadro 1) abajo muestra el nombre del instituto, el libro didactico que utiliza,

y si éste sigue el MCER o no.

Instituto Libro MCER
Escuela 1 Etapas Plus, Editorial Edinumen v
Escuela 2 Gente Hoy, Editorial Difusion v
Escuela 3 Gente Hoy, Editorial Difusion v

Aula Internacional 3, Editorial Difusion v

Nuevo Esparfiol En Marcha 4 (nivel B1), v

Editorial SGEL
Escuela 4 Aula Internacional, Editorial Difusion v
Escuela 5 Material propio x
Escuela 6 ELE Actual, Editorial SM v
Escuela 7 Material propio x
Escuela 8 Nuevo Listo, Editorial Santillana x
Escuela 9 NuevoVen, Editorial Edelsa v
Escuela 10 No ofrecen curso de espafiol -
Escuela 11 No ofrecen curso de espariol -
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Escuela 12 Etapas Plus, Editorial Edinumen v
Escuela 13 Aula Internacional, Editorial Difusién v
Escuela 14 Gente Hoy, Editorial Difusion v

Cuadro 1 — Escuelas de idiomas y sus LDs

Entre las catorce escuelas contactadas, obtuvimos dos que no ofrecian curso de
espafiol y otras dos que elaboraban su material propio, aunque no lo hicieran segun los
niveles de referencia. De cualquier manera, la mayoria de los institutos —nueve—
trabajan con materiales didacticos orientados por el MCER. Asi, obtuvimos como mas
utilizados los libros Gente Hoy y Aula Internacional, cada uno adoptado por tres
instituciones diferentes. En las dos subsecciones que siguen, describiremos los dos
libros que analizamos en este trabajo.

3.1.1 Gente Hoy 2

La coleccion Gente Hoy (2014) de la editorial Difusién es una actualizacion del
libro Gente, que fue el primer manual de ensefianza de espafiol basado en un enfoque
por tareas. Esta dividido en tres tomos: Gente Hoy 1 (niveles Al y A2), Gente Hoy 2
(B1) y Gente Hoy 3 (B2). Esta coleccion sigue el enfoque por tareas y propone videos
de entrada para cada unidad, ademas de la incorporacion de internet como herramienta
para buscar muestras de la lengua para el trabajo en clase. Asi, en las primeras paginas
de Gente Hoy 2 (nivel B1), tituladas Introduccién, hay un guia de uso del material,
explicando qué modificaciones se hicieron en relacién con el original Gente, y como el

libro debe ser utilizado.

Al inicio de cada unidad, hay imagenes y textos que ofrecen un primer contacto
con los temas y con el vocabulario de la unidad; este apartado se Ilama entrar en
materia. En seguida, hay un segundo apartado llamado en contexto, donde se presentan
documentos con imagenes, textos escritos y orales similares a situaciones reales. El
tercer apartado de cada unidad se llama formas y recursos, donde hay un cuadro
amarillo en el que se ofrecen aspectos gramaticales, su uso y para qué sirven en la
comunicacion. Es justamente en este apartado en el que se hace una especie de resumen
de algunas formas fijas que ya aparecieron en las primeras paginas y que seguiran

siendo desarrolladas a lo largo de la unidad. La imagen de abajo (imagen 1) es un



30

ejemplo de este apartado. En ella se ofrece un resumen de formas fijas para hacer

valoraciones y descripciones.

VALORARESPECTACULOS
® (Habéis visto Piratas del Caribe?
0 Yonolahevisto.
buenisima/divertidisima /
genial...
s, (basfante) buena/
interesante...
unrollo.
muy mala.

B Yo si, est4... (muy/ bastante) bien /mal.

me encantd.
mAmi |megusté(mucho/bastante..).
nome gusténada.

concierto
teatro
cine
musica

que me entusiasma.

e Esuntipode
P que no soporto.

liculas.
® No soporto ese tipo de ‘_pe e
L_t_eatro.

DESCRIBIRUNA PELICULA

una comedia.
un drama / thriller.
una pelicula de accién / guerra/
®Es terror/ aventuras/
ciencia ficcién.
roméntica.
policiaca.

Ll dlrectox: 2 Alejandro Amendbar.
Esunapeliculade

o El protagonista es Antonio Banderas.
@ Sale Salma Hayek.

o Tratade

oVade |2 chico que quiere bailar...

PONERSE DE ACUERDO PARAHACERALGO

Preguntar a los demds

e (Adénde podemos ir?
0 (Quéte/le/os/les apetece hacer?
o (Adénde te/le/os/les gustaria ir?

Proponer

Hoy no puedo.
Pero podemos quedar
para otro dia.

Es que esta
tarde me viene fatal. éNos

llamamos y queddmos
otro dia?

e
" Puesnosésivoyd
poder... Si veo que puedo,
te llamo, évale?

QUEDAR/QUEDARSE

© {Quedamos en la Puerta del Sol a las
ocho?

@ Esta tarde me quedo en casa
estudiando.

DESEOSDEHACERALGO

® Me gustaria | dormirtodo el dfa.
iranadar.

® Meapetece | iraunconciertodejazz.
ver esa pelicula.

: Si, pero
Podemos ir ¢
a bailar. A ti te hggeré%ge

encanta bailar... Ae.

Imagen 1 —formas y recursos. Fuente: Gente Hoy 2, Editorial Difusion.

Ademas de esas tres primeras secciones (entrar en materia, en contexto y formas y

recursos), hay también en cada unidad dos apartados maés: tareas, donde hay

actividades para realizar en cooperacion, y mundos en contacto, donde hay textos con

informacidn sobre la cultura hispanohablante.
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3.1.2 Aula Internacional 3 Nueva edicién

El manual Aula Internacional Nueva edicion, del afio 2014, también es una
coleccién de la editorial Difusion, y una actualizacion del manual Aula Internacional.
Asi, la nueva edicion se presenta en sus primeras paginas (tituladas Como es Aula
Internacional Nueva edicion) como una herramienta “moderna, eficaz y manejable con
la que llevar al aula de espafiol enfoques comunicativos mas avanzados”, a la cual le
agregaron — con base en sugerencias de los usuarios — nuevos recursos graficos y las
nuevas tecnologias de la informacion. El curso completo esta dividido en cinco tomos:
Aula Internacional 1 (A1), Aula Internacional 2 (A2), Aula Internacional 3 (B1), Aula

Internacional 4 (B2.1) y Aula Internacional 5 (B2.2).

El tomo 3, que se refiere al nivel B1, esta dividido en 12 unidades, y al final
contiene dos apartados: uno llamado mas ejercicios, donde hay ejercicios especificos
para cada unidad, y otro llamado més gramaética, donde hay explicaciones y ejemplos
gramaticales. Segun estd explicado en sus primeras paginas, sus unidades estan
divididas en cinco partes: empezar, comprender, explorar y reflexionar, practicar y

comunicar y viajar.

En la seccion empezar, explica qué tarea van a realizar los estudiantes y qué
recursos comunicativos, gramaticales y Iéxicos van a incorporar. Ademas, sirve para
que los alumnos entren en la temética de la unidad. El apartado comprender se presenta
en dos paginas, donde hay textos y documentos variados que contextualizan los
contenidos linguisticos y comunicativos basicos de la unidad. Ya en las cuatro paginas
reservadas para explorar y reflexionar, se propone que los estudiantes realicen un
trabajo activo de observacion de la lengua a partir de muestras o pequefios corpus. En
este apartado, el manual propone que el alumno descubra a través de los textos el
funcionamiento de la lengua en sus diferentes niveles (morfoldgico, Iéxico, funcional,

discursivo, etc.), y que refuercen su conocimiento explicito de la gramatica.

De esas cuatro paginas, la ultima es una pagina amarilla en la cual se presentan
esquemas funcionales y gramaticales a modo de consulta. El objetivo de esta pagina es
ofrecer una aproximacion entre lo comunicativo y el uso de la gramatica. La imagen
abajo (imagen 2) muestra este apartado en la unidad 1 del libro, donde se ofrecen

estructuras fijas como perifrasis verbales (por ejemplo, llevar + gerundio para indicar
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duracion, o dejar de + infinitivo para hablar de acciones interrumpidas), y Iéxico de

trabajo (como estar al mando de una empresa).

HACE + CANTIDAD DE TIEMPO + QUE + VERBO Una periffasis es una combinacidn de dos verbos, uno en forma personal

© Hace mds de tres arios que vivo en Esparia. (Y ti? y ¢l otro en forma no personal (infinitivo, gerundio o participio), a veces
© Yo, hat unicos por una preposicion.

DESDE HACE + CANTIDAD DE TIEMPO () LLEVAR+ GERUNDIO

Noveo a Carlos desde hace up afio. Esta perifrasis sirve para expresar la duracion de una accion.

Lleva ms de siete afios saliendo con Marto.
(= Hace mds de siete afios que sale con Marta)

DESDE + FECHA
© ;Desde cudndo estudias espariol?
© Desde enero.

" EMPEZAR A + INFINITIVO
Expresa el inicio de una accion

© ;Cudndo empezaste a trabajar aqui?
DESDE QUE + VERBO © En mayo de 2000.
® Estd en Granada desde que empezd el curso
© Desde que ha aprobado el examen, estd mds tranquila. 3 | SEGUIR + GERUNDIO
Expresa la continuidad de una accién.

LOCALIZAR UNA ACCION EN EL TIEMPO Seguimos yendo al ine una vez a la semano.

PRETERITO PERFE FINID
PERFECTO / INDEFINIDO + .;) VOLVER A + INFINITIVO

HACE + CANTIDAD DE TIEMPO E I end g
 Ha conseguido l rabjo hace iy poc tiemps, 4100 Xpresa la repeticion de una accion.
© i, hace solo un par de meses, creo. © ;Has vuelto a tener problemias con el coche? |
© Por suerte, io. Ahora funciona perfectamente. |
|
LEXICO: ELTRABAJO SRS R by <5 ) DEJAR DE + INFINITIVO ‘
PERSONAS Expresa la interrupcion de una accign. f
candidato/-a director/- rabaj o2 : g
ectorfa tabajadorf-2 Dejé de estudiar a los dieciséis arios.
EMPRESAS
lasedede :unaempresa una empresa de : exportacion = A.CAMR 2z ~IINFINITIVO ; : :
lafilialde tansporte Sirve para referirse a una accion que ha sucedido recientemente.
Acabo de conseguir el trabajo de mi vida. |
CONTRATOS
D ¢ indefinido TERMINAR DE + INFINITIVO
temporal Expresa el fin de una accién,
ia tiempo parcial He terminado de leer ¢! libro que e regalaste.
COSAS QUE HACEMOS

Imagen 2 — esquemas funcionales y gramaticales. Fuente: Aula

Internacional 3 Nueva Edicion, Editorial Difusion.

Los dos ultimos apartados de cada unidad, practicar y comunicar y viajar, se
dedican, respectivamente, a la préctica lingiistica y comunicativa incluyendo
propuestas de trabajos, y a contextualizar y comprender mejor la realidad cotidiana de

los paises de habla hispana.

Respecto a esos apartados amarillos que ambos libros presentan, no
consideramos la totalidad de las expresiones que ofrecen para nuestro analisis. Eso
porque, en su mayoria, registran expresiones fijas que se refieren a como expresar
opinion, gusto, disgusto, preferencias, concordancia o discordancia. En la taxonomia de
Corpas Pastor (1996) algunas de esas expresiones no aparecen contempladas como UFs.
Sin embargo, sabemos que algunos autores las consideran en sus clasificaciones

fraseoldgicas. Por ejemplo, Tagnin (1989) clasifica esas expresiones como unidades del
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nivel de la convencionalidad, mas especificamente, del nivel pragmatico de la
convencionalidad, esto es, del uso de la lengua. De este modo, la autora llama de
gambitos de estructuracion semantica y gambitos de sefializacion de contexto social las
expresiones cuya funcién es indicar opinioén (creo que..., me parece que...), restriccion
(si, pero..., es que...), digresion (antes que me olvide....), sugerencia (¢qué te parece?),

deseo de tomar/mantener/pasar el turno de habla, etc.

Aunque Tagnin (1989) propone una taxonomia para esas expresiones
pragmaticas de ordenacion del discurso, no las consideraremos en este trabajo, puesto
que creemos que estas expresiones son bastante trabajadas y fijadas en los LDs y, por lo
tanto, en las clases de ELE. Ademas, los dos materiales que analizamos ofrecen una
organizacion muy sistematica de esas expresiones con un propdésito didactico de
fijacion, como se puede ver en los apartados amarillos ofrecidos al final de cada unidad.

Una vez presentados los libros, explicaremos como se hizo la recogida de datos
en cada uno de ellos.

3.2 LA RECOGIDA DE DATOS

Para recoger nuestros datos en los libros (las UFs presentes en cada uno),
hicimos una lectura completa, esto es, de todas las unidades encontradas, subrayamos
las que consideramos UF a partir de la taxonomia de Corpas Pastor (1996) presentada
anteriormente. Asf, separamos todas las unidades que encontramos* en los dos libros y
las clasificamos entre las tres esferas propuestas por la autora: colocaciones, locuciones
y enunciados fraseol6gicos. De este modo, no tuvimos en cuenta Unicamente las UFs
presentadas en los apartados amarillos de ambos libros, como explicamos antes, sino
que consideramos el texto completo de los dos. Decidimos analizar apenas el libro del
alumno, una vez que se trata del material que guia tanto al alumno cuanto al profesor y

su clase.

En el caso de las colocaciones (esfera I1), cuando teniamos dudas si se trataba o
no de una colocacién, utilizamos el CORPES XXI como criterio de evaluacion, y el
filtro coaparicion que ofrece un indice llamado Mutual Information (MI). EI MI es un

indice calculado con las probabilidades de que dos palabras aparezcan juntas o

* En el apéndice se encuentran los cuadros con todas las UFs recogidas en los libros.
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separadas, e indica si existe una asociacion genuina entre ellas, es decir, si hay entre
ellas una afinidad seméntica. De este modo, el Ml (CHURCH; HANKS, 1961,
traduccion nuestra) esta directamente relacionado al criterio de coaparicion, como
Corpas Pastor (1996) describe en su Manual. En términos simples, la férmula del indice
MI dice que si dos puntos (X) y (y) — en este caso palabras — tienen probabilidades P(x)

y P(y), su mutual information es definida por I(x, y) = log? P(X, y)/P(X)P(y).

De esta manera, el MI compara la probabilidad de que (x) y (y) se observen
juntos (la llamada probabilidad conjunta: P(x, y)) con la probabilidad de que (x) y (y) se
observen independientemente (P(x) P(y)). Asi, si existe una asociacion genuina entre (x)
y (y) entonces la probabilidad conjunta de P(x, y) sera mucho mayor en chances que

P(x) P(y) y, consecuentemente, mayor que cero.

Por otro lado, en el caso de que no exista una relacion genuina entre (x) y (y),
entonces P(x, y) sera igual o semejante a P(x) P(y) y, por lo tanto, igual o semejante a
cero. Para calcular todas las probabilidades (conjuntas o independientes), se normaliza
sobre el numero del tamafo total del corpus que se usa para analisis. La imagen abajo

(imagen 3) ilustra la férmula del M1°.

Probabilidad de

I(X y) log? *::> obersvarse (x) e ()

juntas

@ ok
Mutual Information P(X)P(Y) e Srebalilidadde

R ab obersvarse (x) e (¥)
e las palabras separadas
x)e®)

Si existe una [asociacidn genuina—"-= CRITERIO SEMANTICO
entre (X) e (y). entonces

P(x.y) > P(X)(y)| v. por consiguiente,

Cuadro 2 — Férmula del Mutual Information

Para ejemplificar como esa herramienta fue Util en nuestro trabajo, mostraremos una
combinacion que encontramos en el libro y utilizamos el CORPES XXI para clasificarla

como colocacién.

> MACHADO, M. Complementando os dicionarios do espanhol: o uso do CREA, presentado en XXV
Saldo de Iniciagéo Cientifica UFRGS (2013).
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En la unidad 6 del libro Aula Internacional, aparecia la expresion cambiar
radicalmente. Como no sabiamos si se trataba, de hecho, de una colocacion, utilizamos
el CORPES XXl y el Ml para descubrir. De este modo, buscamos la base de la posible
colocacion (el verbo cambiar) y aplicamos el filtro coaparicion del corpus. La imagen

abajo (imagen 4) ilustra el resultado.

Corpus del Espaiol del Siglo XXI

REA AMCADEMIA SPANOLA (CORPES)
Concordancias | Coapariciones | Configuracion | Ayuda | Modo d

Lema: cambiar Clase de palak

(Todos )
Origen  |América

Espafia -
Coapariciones Nusva cansults
Clase Freq
torpa ustantivo 47 10,72
| radicalmente adverbio 589 10,32 |
pafial sustantivo 200 9,23
drasticamente adverbio 121 923
pafiales sustantivo 129 9,05
llantar verbo 10 8,87
fisonomia sustantivo 72 8,75
de la noche a la manana adverbio 72 8,43
dramaticamente adverbio 42 8,34
sustancialmente adverbio 101 8,14
bruscamente adverbio 101 8,09
vertiginosamente adverbio 18 8,01

Imagen 3 — CORPES XXI. Fuente: www.rae.es

Asi pues, a través del CORPES XXI y del indice MI pudimos confirmar que cambiar
radicalmente se trata de una colocacion. En la imagen, vemos que no sélo el indice de
frecuencia es altisimo (589), sino que también lo es el MI (10,32), ofreciendo el
colocativo radicalmente como uno de los principales resultados para la base cambiar.
Ademas, el MI demuestra numéricamente la afinidad semantica que existe entre esas

dos palabras, lo que justifica su aparicion conjunta en el discurso.

Con la aplicacién de estos procedimientos identificamos 80 UFs. Enseguida, las
clasificamos a partir de la propuesta de Corpas Pastor (1996) y cuantificamos los
distintos tipos. El analisis cualitativo se hizo considerando el tratamiento dado a las UFs
en los textos y ejercicios. A continuacién, presentamos el analisis y los resultados

cuantitativos y cualitativos a que hemos llegado.


http://www.rae.es/
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4 ANALISIS DE LOS DATOS

La primera parte de nuestro analisis consistio en clasificar las 80 UFs recogidas
entre las tres esferas propuestas por Corpas Pastor (1996). Para hacer una clasificacion
méas adecuada consideramos la funcién de la expresion en el contexto que aparecia
registrada. EI contexto es importante para determinar si una expresion se trata, de hecho,
de una UF o si se trata de una simple combinacion de palabras. Por ejemplo, las
combinaciones trapos sucios (imagen 4) y lo nuestro (imagen 5) adquieren un
significado diferente conforme el contexto en que estan inseridas. La expresion trapos
sucios no se refiere, de hecho, a pedazos de tela o ropas sucias, sino que, cuando
utilizada en un contexto familiar, adquiere el significado de problemas familiares. Lo
mismo en relacién a lo nuestro, que adquiere un valor equivalente a la relacion amorosa

entre dos personas cuando se utiliza en un contexto de relaciones.

1. TRAPOS SUCIOS &
A. Vais a escribir un fragmento del guién de una pelicula, en el que Samuel y §ara., una pareja,
tienen una discusién. Primero, pensad en problemas relacionados con estos ambitos.

TR T LAS TAREAS DE CASA L0S AMIGOS
(L(%% \T{%ﬁﬁ%S (LOS PADRES, L0S (EL REPARTO DE TAREAS, (EL TIEMPD QUE PASALS
LA DEDLCACLON, CURADDS, EL TIEMPD QUE £L ORDEN, CONELLOS, A CUALES

£L SALARTO) PASALS CON ELLOS..) LA}IW[EZA,J VELS MAS..)

Imagen 4 — trapos sucios. Fuente: Aula Internacional 3 Nueva Edicion, Editorial

0 B. (Cudl de las tres estrofas crees que es el estribillo?
Escucha la cancién en internet y compruébalo.

LUz CQSQI

Difusion.

Imagen 5 — lo nuestro. Fuente: Gente Hoy 2, Editorial Difusion.
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De esa manera, analizar el contexto es fundamental, puesto que muchas veces es lo que

determina si una combinacion de palabras adquiere el valor de una UF.

A partir de la clasificacion de las UFs realizamos un analisis cuantitativo y
cualitativo. En lo que se refiere a los resultados cuantitativos, tras la lectura y el analisis
de los textos completos de los dos libros, clasificamos las UFs obtenidas entre las tres
esferas fraseologicas. El cuadro abajo (cuadro 2) demuestra los resultados que

obtuvimos entre los libros Aula Internacional Nueva Edicion B1 y Gente Hoy 2.

Aula Internacional Gente Hoy
ESFERA | — colocaciones 32 21
ESFERA Il — locuciones 12 8
ESFERA I11 — enunciados fraseoldgicos 5 2
Total de UFs 49 31

Cuadro 3 — resultados numeéricos totales de UFs obtenidas

Con eso, vemos que el libro Aula Internacional presentd un numero
considerablemente mayor de UFs en relacion a Gente Hoy: 49 UFs en el primero frente
a 31 UFs en el segundo. Por otro lado, los resultados numéricos demuestran una mayor
presencia de colocaciones, seguida de las locuciones y los enunciados fraseoldgicos,

que aparecieron considerablemente en menor nimero.

En cuanto a las colocaciones de la esfera I, en el libro Aula Internacional Nueva
Edicién B1, de las 49 UFs obtenidas 32 eran colocaciones, y en el libro Gente Hoy del
total de 31 UFs, 21 eran colocaciones. De este modo, en los dos libros, las colocaciones
fueron el tipo de UF de mayor presencia, constituyendo un 64% del total de UFs de
Aula Internacional, y un 67% de Gente Hoy. En el cuadro abajo (cuadro 3) ofrecemos
ejemplos de algunas colocaciones y sus subtipos (Corpas Pastor, 1996) obtenidas entre

los dos libros.

ESFERA | — colocaciones

Verbo + sustantivo (sujeto) Producirse catastrofes; erradicar la

pobreza

Verbo + [+preposicion] + sustantivo | Fomentar habitos; estrechar lazos
(objeto)

Sustantivo + preposicion + sustantivo Par de dias; empoderamiento de la
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mujer
Verbo + adverbio Cambiar radicalmente; llevarse mal
Sustantivo + adjetivo/sustantivo Horas muertas; poligonos industriales

Cuadro 4 — Ejemplos de UFs de la esfera |

En relacion con la clasificacion de las colocaciones, hemos encontrado estructuras
de cinco subtipos de los seis propuestos por Corpas Pastor (1996). Sin embargo, no
obtuvimos en ninguno de los dos libros las colocaciones del subtipo adjetivo +
adverbio. Por otro lado, las estructuras que mas aparecieron, tanto en Aula Internacional
como en Gente Hoy, fueron las colocaciones de base verbal: verbo + sustantivo (sujeto);
verbo + [+preposicidn] + sustantivo (objeto), y verbo + adverbio. El cuadro (cuadro 4)
abajo demuestra los resultados numéricos para cada subtipo de colocacion presente en

los dos materiales didacticos.

ESFERA | — colocaciones Aula Internacional Gente Hoy
Verbo + sustantivo (sujeto) 9 5
Verbo + [+preposicién] + sustantivo 10 6
(objeto)

Sustantivo + preposicion + sustantivo 1 4
Verbo + adverbio 6 5
Sustantivo + adjetivo/sustantivo 6 1

Cuadro 5 — Resultados numeéricos de los subtipos de colocaciones

Esos resultados numéricos demuestran, por un lado, un abordaje deficitario de
algunos subtipos, como las colocaciones sustantivo + preposicion + sustantivo en el
libro Aula Internacional, y sustantivo + adjetivo/sustantivo en el libro Gente Hoy,
ademas de la ausencia, como dicho antes, de las colocaciones adjetivo + adverbio. Por
otro lado, el hecho de que la esfera | constituya mas del 60% de las UFs en los dos
libros puede indicar que se trate del tipo de UF de mayor variedad de estructuras en la
lengua en comparacion con los demas. Por otro lado, en funcion de esa gran variedad,
los resultados también sugieren la necesidad de un abordaje pedagogico mas especifico
sobre las colocaciones en la ensefianza de la lengua, algo que la ensefianza de ELE ain

carece.
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En lo que respecta a las locuciones de la esfera I, obtuvimos locuciones de seis
subtipos de los siete que propone Corpas Pastor (1996). Sin embargo, no encontramos
locuciones prepositivas en ninguno de los libros. El cuadro abajo (cuadro 5) ofrece

ejemplos de cada subtipo de locucion de los dos libros analizados.

ESFERA |1 — locuciones
Locucion nominal Lo nuestro
Locucion clausal Morirse de la risa
Locucion conjuntiva De hecho
Locucién adverbial Cada dos por tres
Locucion verbal Echar una mano
Locucién adjetiva Ser negado para

Cuadro 6 — Ejemplos de UFs de la esfera Il

Sobre los resultados numéricos, como ya demostramos en el cuadro 2, el libro
Aula Internacional presentd 12 locuciones de un total de 49 UFs, mientras que
Gente Hoy present6 8 de un total de 31 UFs. Por lo tanto, la esfera Il constituye el
24% del total de UFs obtenidas para el primer libro, y el 25% para el segundo.

Asi como en las colocaciones, observamos un porcentaje semejante de la
presencia de locuciones entre ambos libros, lo que podria indicar que las locuciones
son UFs que constituyen un grupo mas restricto que las colocaciones. Sin embargo,
a través de los nimeros observamos una bajisima variedad de los subtipos de
locuciones que cada libro presenta. El cuadro abajo (cuadro seis) ofrece la relacion

numérica de cada subtipo de locuciones presentes en los dos libros.

ESFERA Il — locuciones Aula Internacional Gente Hoy
Locucion nominal 2 0
Locucion clausal 1 0
Locucién conjuntiva 3 0
Locucion adverbial 3 2
Locucion verbal 3 4
Locucion adjetiva 0 2

Cuadro 7 — Resultados numeéricos de los subtipos de locuciones
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Con eso, vemos que algunos subtipos de locuciones siquiera aparecen
registradas en los libros, como las locuciones adjetivas en Aula Internacional, y las
locuciones nominales, clausales y conjuntivas en Gente Hoy. Por otro lado,
observamos que las locuciones que mas aparecieron fueron las locuciones verbales
(3 en Aula Internacional y 4 en Gente Hoy) y las adverbiales (3 en Aula
Internacional y 2 en Gente Hoy).

Por fin, los enunciados fraseoldgicos de la esfera 11l fueron las UFs con menor
aparicion en los dos libros, representando aproximadamente un 10% en ambos.
Xatara (2001) reconoce la importancia de la ensefianza de los enunciados
fraseoldgicos, puesto que no solo forman parte de la sabiduria popular, sino que
también expresan sentimientos, emociones, y sutilezas en la forma de pensar de los
hablantes nativos.

Sin embargo, a pesar de los diversos estudios que subrayan la importancia de la
fraseologia y, en especial, de los enunciados fraseoldgicos en la ensefianza de una
lengua, esta esfera parece ser la menos considerada en los materiales didacticos.
Teer (2014) hace un analisis de la presencia de los enunciados fraseol6gicos en
libros didacticos de la educacién secundaria en Brasil y llega a resultados® muy
semejantes a los que obtuvimos en nuestro estudio: la esfera I11 es la menos presente
en los libros didacticos.

El cuadro abajo (cuadro 7) muestra ejemplos de los enunciados fraseologicos

que obtuvimos.

ESFERA 111
enunciados
fraseoldgicos
PAREMIAS Enunciado de valor especifico | Prometer el oro y el moro
Refran No morir en el intento
FORMULAS Férmula de apertura y cierre | Ya veremos
RUTINARIAS Férmula de solidaridad jQué rollo!
Formula de transicion ¢De parte de quién?
Formula de consentimiento iYalo ves!

Cuadro 8 — Ejemplos de UFs de la esfera 11l

®La autora encontrd siete enunciados fraseolégicos, entre tres volimenes del libro Enlaces, ofrecido por el
gobierno de Brasil para la ensefianza secundaria por el Plan Nacional del Libro Didactico (PNLD).
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Sobre los resultados numéricos de la esfera Ill, obtuvimos 5 enunciados fraseoldgicos
en el libro Aula Internacional y 2 en Gente Hoy. El cuadro 8 demuestra los enunciados
fraseoldgicos para cada uno de los subtipos.

ESFERA 11l — enunciados Aula Internacional Gente Hoy

fraseoldgicos

Paremias 1 1

Formulas rutinarias 5 1

Cuadro 9 — Resultados numeéricos de los subtipos de enunciados fraseoldgicos

Como los resultados numeéricos indican, las paremias — subclasificacion de los
enunciados fraseoldgicos que, a su vez, se divide en enunciados de valor especifico,
refranes y citas — fueron las UFs de menor aparicion en la tercera esfera. Ese bajisimo
indice de aparicion revela, de alguna manera, un desinterés por parte de estos libros
didacticos en lo que se refiere a la fraseologia de forma general, puesto que es en la
subclase de las paremias que encontramos dichos, refranes y expresiones idiomaticas
llenas de significados especificos y culturales de la lengua. Aunque los libros didacticos
no las aborden, las paremias son una parte riquisima de la lengua espafiola. Un ejemplo
de eso, es el proyecto Refranero Multilingue del Instituto Cervantes, que ya ofrece una
lista de mas de 200 paremias del espafiol y sus equivalentes en otras lenguas como

alemén, ruso, portugués, italiano, inglés, griego, etc.”

Ademas del andlisis cuantitativo, también hemos hecho un anélisis cualitativo,
buscando describir la manera cémo los dos libros abordan las UFs que presenta.
Observamos que, en la gran mayoria de los casos, los libros no vuelven su atencion para
las expresiones fijas, sino que solamente las presentan en los textos, esto es, sin
explicarlas ni retomarlas después. Las imagenes 6, 7 y 8 son ejemplos de ese tipo de

tratamiento.

"Disponible en http://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/



http://cvc.cervantes.es/lengua/refranero/
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”

“Hacele caso a tu sed. :

= acuerdo de un anuncio de Sprite que era muy gracioso. Era sobre un chico qug
wwaala Argentina y se reencontraba con sus amigos de la infancia. Todos habian
aiado: “el enang” ahora era alto, "el gordo" ahora era flace, etc. Al final e
“aeantraban con el amigo que faltaba, ‘el oso’, gue ahora era una mujer. Al Fmal del
“nncio decan “Sprite cambio solo por fuera’ porque habian cambiado el disefio de la
sevella,y se ofa el eslogan “hacele casoa sed”. (Ernesto Pecone, 38, Argentina)

Imagen 6 — ejemplo del tratamiento de UFs. Fuente: Gente Hoy 2, Editorial Difusion.

Este texto titulado hacele caso a tu sed habla del comercial de una marca de gaseosa, y
aparece en una actividad sobre comerciales famosos que marcaron época, pero no se
hace ninguna referencia mas especifica sobre la expresion ni tampoco se explica su
significado y posibilidades de uso.

2. {QUE SABES DE LOS ESPANOLES? @r.172,E..14

A. ¢Qué crees que hacen la mayoria de los espaioles en las situaciones que plantea este cuestionario? Puedes
marcar mas de una opcién o no marcar ningunay proponer otra. Luego, coméntalo con un comparero.

COMORELACIONARSEENESPANA
~*NO MORIR EN EL INTENTO

1. Un espafiol te invita -_ — ¥ 35 2. Unos amigos espafioles te han
a una fiesta. Te ha - invitado a comer en su casa.
dicho que empieza _ { e % ) a. Al dfa siguiente, llamas por
alas23h. ; ' teléfono o envias una tarjeta para da
a. Llegasalas 23 h. las gracias.

Imagen 7 — ejemplo del tratamiento de UFs. Fuente: Aula Internacional 3 Nueva

Edicion, Editorial Difusion.

La imagen 7 reproduce orientaciones de como relacionarse en Espafia y tener
éxito, y se usa la UF no morir en el intento. Como en el caso anterior, no se llama la
atencion para la expresion en ningin momento, ni hay referencia a su sentido y uso.
Ademas, esas son las Unicas situaciones en que se registran esas UFs, es decir, no hay
ejercicios o textos que las repitan después.
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Si retomamos Leffa (2000), el autor recomienda que la ensefianza de
vocabulario parta de un enfoque contextualizado, ya que las palabras adquieren
significados segln la compafiia de otras palabras. De esa manera, es muy interesante
que el libro presente las UFs siempre de forma contextualizada, de manera que el

alumno pueda comprenderlas en sus situaciones de uso.

Por otro lado, Leffa (2000) también habla sobre el aprendizaje incidental e
intencional de Iéxico. En el caso de la LE, el desarrollo lexical parte normalmente de un
aprendizaje intencional, en un primer momento, y luego pasa a un desarrollo incidental,
no planeado, que ocurre a través de la lectura y de la inferencia. Sin embargo, el autor
hace hincapié en las limitaciones del enfoque incidental en la ensefianza de vocabulario,
y defiende que un desarrollo pleno de las expresiones propias de una lengua deba estar
vinculado a una ensefianza explicita y directa. Por eso, sugiere que cuanto mas
experiencias el aprendiz tenga con una expresion, mejor sera su fijacion y mas chances
tendra de integrarse a su memoria. No obstante, a pesar de que la gran mayoria de las
UFs presentes en los dos libros aparezcan siempre contextualizadas, ese segundo
momento de fijacidn explicita y directa no se propone. De esa manera, el alumno tiene
apenas un contacto con aquella expresion, y podra simplemente pasar de largo y no la

adquirira como parte de su vocabulario.

En algunas situaciones, los libros retomaban algunas UFs, como en las paginas
amarillas (imagenes 1 y 2) o en algunas actividades, pero siempre con un enfoque
gramatical, y nunca de uso o significado. Por ejemplo, la actividad propuesta en la
imagen abajo (imagen 8) retoma la expresion hacerse socio, e incluso deja muy claro

que se trata de una expresion.

D. Fijate en la expresion hacerse socio.
¢Puedes escribir la forma de usted en
imperativo negativo?

(td) no tfe hagaé Socio

(usted)

Imagen 8 — ejemplo de ejercicio con UF. Fuente: Aula Internacional 3 Nueva Edicion,

Editorial Difusion.
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Observamos que el objetivo de retomar la expresion no es discutir su
significado, 0 — ya que se trata de un significado bastante transparente — discutir por qué
en espafiol decimos hacerse socio y no tornarse socio (como seria en portugués, por
ejemplo), sino que el objetivo es de orden puramente gramatical: trabajar el modo

imperativo.

Siguiendo la propuesta de Leffa (2000), es importante que la UF aparezca
repetida, pues aumenta la posibilidad de que se fije en la memoria del aprendiz. No
obstante, nos parece que discutir la afinidad seméntica (en un lenguaje y términos
adecuados a la situacion pedagogica) entre el verbo “hacerse” y el sustantivo “socio”
también podria ser util para que el alumno percibiera que se trata de una forma fija y

que deberia aprenderla y utilizarla como un bloque.

Un ejemplo de actividad que propone una reflexion acerca de expresiones es el
texto de la imagen abajo (imagen 9), del libro Aula Internacional, titulado “ocho cosas
que debes tener en cuenta en Espafia”. En el texto, ademas de informaciones
comportamentales, se incluyen también expresiones, como el uso de jqué bonito!
cuando se gana un regalo, o ¢de parte de quién? cuando se contesta el teléfono, o pagar
a escote para dividir la cuenta en una situacion informal. Se trata de una actividad muy
interesante, porque ademas de presentar UFs contextualizadas, permite hacer una
reflexion sobre sus situaciones de uso y significados. Sin embargo, entre los dos libros,

esa fue la Gnica actividad de ese tipo que encontramos.

«rEBIURIE > o T vse en espana O34 < o

cosas que debes
tener en cuenta

En Espafia, cuando alguien recibe un regalo, lo abre delante de.la
persona que se lo ha hecho, le da las gracias y, normalmente, dice
algo positivo como, por ejemplo, “jQué bonito!”.

En Espafia, no es habitual decir tu nombre cuando haces una
llamada. La mayoria de la gente suele preguntar primero por la
persona con la que quiere hablar y, luego, si tu interlocutor te

pregunta “;De parte de quién?”, dices tu nombre.
ab 2

o

En la mayoria de las situaciones informales en Espafia, lo normal
es pagar “a escote”, es decir, se divide la cuenta a partes iguales.
No Se suele pedir la cuenta por separado.

Imagen 9 — ejemplo del tratamiento de UFs. Fuente: Aula Internacional 3 Nueva

Edicién, Editorial Difusion.
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A modo de sintesis, el analisis de los distintos tipos de presentacion de UFs,
permite observar que ambos libros no ofrecen un tratamiento sisteméatico de la
fraseologia, ni tampoco proponen reflexiones sobre el tema. Muchas veces, como en los
ejemplos de las imagenes 4, 5, 6 y 7, los libros registran UFs, pero no explican sus
significados, no las retoman después, y ni tampoco proponen una reflexion sobre ese
tipo de expresion. Sin embargo, nos parece interesante registrar que el libro Aula
Internacional, al final de cada unidad, presenta un apartado llamado “en construccion”,
en el que se propone — entre otros aspectos — una reflexion y un espacio para apuntes de
palabras y expresiones que el alumno haya aprendido o conocido en aquella unidad. La

imagen abajo (imagen 10) muestra ese apartado.

€5 EN CONSTRUCCION
¢Qué te llevas de esta unidad?

Lo méasimportante para mi:

Palabrasy expresiones:

Algo interesante sobre la cultura hispana:

Quiero saber mas sobre...

lo que he aprendido

ciento diecisiete | 117

Imagen 10 — apartado en construccion. Fuente: Aula Internacional 3 Nueva Edicion,

Editorial Difusion.

Aunque el libro presenta la gran mayoria de las UFs en textos y no las retoma después

para estimular su fijacion, nos parece interesante que proponga un espacio especifico
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para palabras y expresiones nuevas que el alumno haya aprendido en la unidad. Parece
ser un espacio de registro y sistematizacion del léxico aprendido. Ademas, creemos que
el profesor tiene un rol muy importante en esa tarea, ya que partira de él, o debera
partir, la iniciativa de proponer a los estudiantes el registro y una reflexion sobre las

expresiones fijas.

Con los resultados obtenidos, hemos logrado el objetivo propuesto de analizar

las UFs en LDs de ELE, tanto en una perspectiva cuantitativa como cualitativa.
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5 CONSIDERACIONES FINALES

Nuestro objetivo con este trabajo fue analizar como los LDs que siguen el MCER
incluyen y abordan la fraseologia en el nivel B1, puesto que es el nivel previsto para que
los alumnos empiecen a entrar en contacto con las expresiones fijas de la lengua, de
acuerdo con el PCIC (2007). Para eso, tomamos como corpus de investigacion los libros

Aula Internacional 3 Nueva Edicién y Gente Hoy 2, ambos de nivel B1.

Tras identificar las UFs en estos libros, las clasificamos, segun la propuesta de
Corpas Pastor (2010). En cuanto al analisis cuantitativo, observamos que las UFs de la
primera esfera, esto es, las colocaciones, fueron las de mayor frecuencia, constituyendo
mas del 60% del total de UFs. En seguida, identificamos en mayor nimero las
locuciones de la esfera 2, representando aproximadamente el 25% del total de UFs. Por
fin, en menor nimero, estan los enunciados fraseoldgicos de la esfera 3, que sumaron un
10% del total.

En lo que se refiere al andlisis cualitativo de las UFs, observamos, en ambos libros,
la falta de un tratamiento sistematico que proponga una fijacion y una concientizacion
del aprendiz sobre la fraseologia. A excepcion del texto que mostramos en la imagen 9
del libro Aula Internacional, que explica el uso y significado de algunas expresiones
fijas, y los apartados amarillos de ambos libros, todas las otras UFs aparecian en textos,
sin que los ejercicios las trabajaran o retomaran después, de manera que se propusiera
una discusion sobre sus significados, sus usos y su fijacion en la memoria lexical de los
alumnos. Estos hallazgos, de acuerdo con Leffa (2000), nos permiten concluir que los
dos libros ofrecen un enfoque incidental de la fraseologia. Sin embargo, en nuestra
opinion — y siguiendo este mismo autor — las UFs requieren un enfoque de aprendizaje
intencional, puesto que cuantas mas experiencias el aprendiz tenga con una expresion

fija, mayor seran las chances de que las memorice.

A partir de los andlisis cuantitativo y cualitativo de la fraseologia en los libros,
pudimos llegar a algunas conclusiones. El hecho de que las colocaciones sean las UFs
mas frecuentes nos lleva a pensar en la necesidad de un tratamiento mas sistematico y
consciente de esas unidades. A pesar de ser expresiones que contienen un significado
transparente, son estructuras que estan fijadas en la lengua y su uso permite que el

aprendiente se exprese de forma mas exacta en la lengua extranjera, de modo que se
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promueva cada vez mas su competencia comunicativa. Lo mismo se aplica a las UFs de
las esferas 2 y 3, aunque en estas se presenta la necesidad de una reflexion sobre sus
significados, ya que son expresiones cuyo sentido no se deduce por la suma individual
de los significados de cada palabra que las constituyen. Creemos muy preocupante el
bajisimo indice de UFs de la tercera esfera. Nos parece fundamental el aprendizaje de
enunciados fraseoldgicos, no sélo porque constituyen un acervo cultural riquisimo de la
lengua, sino también porque reflejan las costumbres, las creencias y el modo de pensar

de los hablantes nativos de la lengua extranjera que se esta aprendiendo.

Por todo ello, siguiendo el enfoque de la fraseodidéctica, creemos que la fraseologia
deberia aparecer desde el inicio del proceso de aprendizaje, y no estar reservada apenas
para los niveles finales, al contrario de lo que proponen el MCER y el PCIC (2007).
Nos parece fundamental que los alumnos sean conscientes, desde los primeros niveles,
de que el aprendizaje de la lengua no se da palabra por palabra, sino por bloques
semiconstruidos de palabras que estaran intimamente relacionados a los diferentes
contextos de uso, y que les permitiran una mejor expresividad en la lengua extranjera.
Por estas razones, creemos que los libros deberian proponer méas discusiones acerca de
las expresiones fijas, ademas de traer ejercicios que promuevan su comprension y
fijacion, y no solo usarlas como pretexto para reflexiones gramaticales, como

mostramos en la imagen 8 del analisis de este trabajo.

De todas maneras, creemos que la presentacion de las UFs de manera
contextualizada, como hacen los dos libros, sea muy importante para la comprension de
esas expresiones. Ademas, pensamos que el libro no es el Gnico recurso para el
aprendizaje del alumno, por eso es fundamental que el profesor tenga conciencia de la
importancia de la fraseologia en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera y esté

preparado para trabajarla con sus alumnos.

Pensamos que con la presentacion de dichos resultados y consideraciones logramos
los objetivos propuestos para este trabajo. Asimismo, destacamos la importancia del uso
del CORPES XXI para la identificacion de las UFs. Pensamos que esta herramienta
puede y debe ser mejor aprovechada por los profesores, estudiantes e investigadores de

la lengua espafiola.
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Ademas de las conclusiones anteriores, esperamos que este trabajo contribuya
para un analisis mas critico de los LDs utilizados hoy dia, con un enfoque especial en la
ensefianza de la fraseologia. Asi pues, esperamos haber demostrado, en alguna medida,
la importancia de estudios que propongan avances y mejoras del abordaje fraseoldgico
en la ensefianza de ELE, puesto que los analisis y los resultados indican que adn hay
una laguna considerable sobre este tema y principalmente sobre su ensefianza. Creemos
también que, para obtener resultados aln ma&s precisos y variados, es importante
proponer un analisis de otras colecciones de LDs y de otros niveles de aprendizaje para
que se pueda presentar un panorama mas amplio de la fraseologia y su aparicion y

tratamiento en los LDs y en la ensefianza de ELE.
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UF ESFERA UNIDAD

1. Llevar afos/ horas ESFERA | (verbo + [+preposicion] + Unidad 1
sustantivo)

2. Yaloves ESFERA 11l — Férmulas rutinarias Unidad 1
(férmulas psico-sociales> formulas de
consentimiento)

3. Pues nada ESFERA Il — locucion conjuntiva Unidad 1

4. Hacerse vegetariano ESFERA | (verbo + [+preposicion] + Unidad 1
sustantivo)

5. Super estrellato ESFERA | (sustantivo + adjetivo) Unidad 1

6. Pesar mucho ESFERA | (verbo + adverbio) Unidad 1

7. Labor humanitaria ESFERA | (sustantivo + adjetivo) Unidad 1

8. Pasarlo bien ESFERA | (verbo + adverbio) Unidad 2

9. Un par de dias ESFERA | (sustantivo + preposicion + Unidad 2
sustantivo)

10. Hacerse socio ESFERA | (verbo + [+preposicion] + Unidad 2
sustantivo)

11. Producirse catastrofes | ESFERA | (verbo + sustantivo) Unidad 2

12. Lo nuestro ESFERA Il — Locucion nominal Unidad 2

13. No morir en el intento | ESFERA |1l — Paremia> Refran Unidad 3

14. Hacerle un regalo a ESFERA | (verbo + [+preposicion] + Unidad 3

alguien sustantivo)

15. ¢ De parte de quién? ESFERA Il — Férmulas rutinarias Unidad 3

De parte de alguien | (férmulas discursivas> formulas de Unidad 7
transicion)

16. A escote ESFERA Il — Locucion adverbial Unidad 3

17. Estar bueno ESFERA | — verbo + adverbio Unidad 3

18. Tener lugar ESFERA | (verbo + [preposicién] + Unidad 3
sustantivo)

19. Fomentar habitos ESFERA | (verbo + [preposicion] Unidad 3
+sustantivo)

20. Morirse de la risa ESFERA 11 — locucion verbal Unidad 5

21. De hecho ESFERA Il — locucion conjuntiva Unidad 5

22. Hacerle caso a ESFERA Il — locucion verbal Unidad 5

alguien/algo

23. Plantear una cuestion | ESFERA | — verbo + sustantivo Unidad 6

24. Tomar una decision ESFERA | — verbo + sustativo Unidad 6

25. Cambiar radicalmente | ESFERA | — verbo + adverbio Unidad 6

26. Ponerse en contacto ESFERA | — verbo + sustantivo Unidad 6

27.Por cierto (= tal vez) | ESFERA Il —locucion conjuntiva Unidad 7

28. Ya me dirés ESFERA 11l — Férmulas rutinarias Unidad 7
(férmulas psico-sociales> formulas de
despedida)

29. Ponerse al teléfono ESFERA | — verbo + [preposicion] + Unidad 7
sustantivo

30. Dar las gracias ESFERA | — verbo + [+preposicion] + Unidad 7
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31.

Horas muertas

Unidad 7

32.

Estrechar lazos

Unidad 7

33.

Estar a punto de

Unidad 8

34.

Equipaje extraviado

Unidad 8

35.

Qué rollo

ESFERA Il — Férmulas rutinarias
(férmulas psico-sociales> formulas de
solidaridad)

Unidad 8

36.

Meter baza

Unidad 8

37.

Tomarse mal

Unidad 9

38.

Trapos sucios
(contexto familiar)

Unidad 9

39.

Largo recorrido

Unidad 9

40.

Coger manias

Unidad 9

41.

Cada dos por tres

Unidad 10

42.

Echarle una mano (a
alguien)

Unidad 10

43.

Mejorar de manera
notable/notablemente

Unidad 10

44.

Generar residuos

Unidad 11

45,

Tener en cuenta

Unidad 12

46.

Encontrarse bien

Unidad 12

47.

Pura casualidad

Unidad 12

48.

Pasar hambre

Unidad 12

49.

Hacerle a alguien la
pelota

Unidad 12

Gente Hoy B1

UF

ESFERA UNIDAD

Irle bien a alguien

Unidad 1

Sacarle partido (a
algo)

w

Ser negado/a para

Caer(le) bien/mal

as

Caer en enfermedad

Unidad 1

Tener (alguien)
muchos numeros para

Unidad 1

~

Para nada

Unidad 1

Venirle fatal (a
alguien)

Unidad 2

9.

Imputado/a en un
caso de corrupcion

Unidad 3

10.

Rueda de prensa

Unidad 3
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11. Ni por asomo ESFERA Il — locucion adverbial Unidad 3
12. No estar mal (parecer | ESFERA | — verbo + adverbio Unidad 3
buena idea)
13. Caer en la trampa ESFERA | — verbo + [+preposicion] + Unidad 4
sustantivo
14, Estar claro ESFERA Il — locucion adjetiva Unidad 5
15. Hacer la compra ESFERA | — verbo + sustantivo Unidad 6
16. Par de dias ESFERA | — sustantivo + preposicion + Unidad 6
substantivo
17. Poligonos industriales | ESFERA | — sustantivo + adjetivo Unidad 6
18. Suponer un x por ESFERA | — verbo + [+preposicion] + Unidad 6
ciento sustantivo
19. Atraer visitantes ESFERA | — verbo + sustantivo Unidad 6
20. Erradicar la pobreza | ESFERA | — verbo + sustantivo Unidad 7
21. Erradicar el hambre ESFERA | — verbo + sustantivo
22. Empoderamiento de ESFERA | — sustantivo + preposicion + Unidad 7
la mujer sustantivo
23. Sostenibilidad del ESFERA | — sustantivo + preposicion + Unidad 7
medio ambiente sustantivo
24. Ya veremos ESFERA 11l — Férmulas rutinarias Unidad 7
(férmulas psico-sociales> formulas de
despedida)
25. Tomar nota ESFERA | — verbo + sustantivo Unidad 7
26. Prometer el oro y el ESFERA 11l — Paremias > Enunciados de | Unidad 7
moro valor especifico
27. Echar en falta ESFERA | — verbo + [+preposicion] + Unidad 8
sustantivo
28. Llevarse mal con ESFERA | — verbo + adverbio Unidad 8
alguien
29. Venirle bien/mal a ESFERA | — verbo + adverbio Unidad 9
alguien
30. Pasarlo bien ESFERA | — verbo + adverbio Unidad 9
31. Tener lugar ESFERA Il — locucion verbal Unidad 9




