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RESUMO

Esta tese possui como tema a ética e a diferenca na invencdo de uma docéncia
matematica em meio a vida, em uma perspectiva pos-estruturalista. Aproxima-se das
contribuicdes teoricas de Deleuze, Foucault e autores afins para pensar a diferenca
a partir da repeticdo da escrita de si, tomada enquanto processo inventivo de uma
docéncia. Durante os percursos da pesquisa, utiliza-se dos conceitos de univocidade
em Deleuze para tratar da diferenca e da ética em Foucault para desestabilizar
prescricbes das verdades das ciéncias da educacdo sobre a docéncia em
matematica. Toma-se uma criacdo textual de autoria propria - o Vidario de
Pendurela - composto por fragmentos escritos de uma docéncia em meio a vida, que
se tornou corpo e produziu matéria de investigacdo para esta tese, a fim de realizar
uma experimentacédo filosofica pela reescrita de si. O procedimento de pesquisa se
deu de modo “amaneirado”, através de um movimento filosofico, uma
experimentacdo de pensamento para pensar a singularidade produzida na escrita e
na docéncia, que consistiu em reescritas de si a partir dos movimentos de
recolhimento, colagem, raspagem e criacdo, ao repetir os escritos de Pendurela, em
outro estilo de escrita, diferindo sentidos. Dessa maneira, mostrou-se a invencao de
uma docéncia, utilizando os conceitos de devir, vontade de poténcia e univocidade
para problematizar essa invengao pela reescrita. Ao colocar em funcionamento essa
maneira de pesquisar, entendido como repeticdo da escrita de si, toma-se 0 mesmo
como uma experimentacao filoséfica para pensar a singularidade produzida na
escrita e na docéncia.

Palavras-chave: Docéncia em Matematica. Etica em Foucault. Escrita de si.
Diferenca e Repeticéo.

AURICH, Grace Da Ré. Reescrita de Si: a Invencdo de uma Docéncia em matematica. Porto
Alegre, 2017. 152f. Tese (Doutorado em Educac¢édo) — Programa de Pds-graduacdo em Educacdo.
Faculdade de Educacgédo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.



ABSTRACT

This thesis has as its theme the ethics and the difference in the invention of a
mathematical teaching in midst of life, in a poststructuralist perspective. It draws on
the theoretical contributions of Deleuze, Foucault and related authors to think about
the difference from the repetition of self-writing, taken as an inventive process of
teaching. During the course of the research, the concepts of univocity in Deleuze are
used to deal with the difference and the ethics in Foucault to destabilize prescriptions
of truths of education sciences about teaching mathematics. A textual creation of its
own authorship — the Vidario de Pendurela - is taken composed of written fragments
of a teaching in the midst of life, which became a structure and produced research
material for this thesis in order to conduct a philosophical experimentation by self-
rewriting. The research procedure happened in a “certain manner’ through a
philosophical movement, an experimentation of thinking about the singularity
produced in writing and teaching. It consisted of self rewritings from the movements
of recollection, collage, scraping and creation, repeating the writings of Pendurela, in
another style of writing, differing senses. Thus, the invention of a teaching action is
presented, using the concepts of becoming, willpower and univocity to problematize
this invention by the rewriting. By putting this manner of searching into practice,
recognized as repetition of self-writing, it is possible to understand this process as a
philosophical experimentation to think the singularity produced in writing and
teaching.

Keywords: Teaching in Mathematics. Ethics in Foucault. Self Writing. Difference and
Repetition.
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Plano de

TITULO DA TESE Reescrita de Si: a Invencdo de uma Docéncia em Matematica

PROFESSOR(A) Pendurela

TEMA OBJETO
Etica e Diferenca na Invencéo da Processo de invencao de si pela
Docéncia em Matemética Reescrita de si

PROBLEMATICA Como se d& a invencéo de uma docéncia em matematica pela
DA PESQUISA reescrita de si (repeticdo da escrita de si).

PERSPECTIVA Pés- estruturalista, utilizando conceitos filosoficos de autores
ADOTADA das filosofias da Diferenca.

Com Foucault: Etica
CONCEITOS Com Deleuze: Diferenga
TRABALHADOS  Com Foucault e Deleuze:
O arranjamento “Escrita de si + Repeti¢do.”

Repeticdo de Si (Repeticdo + Escrita de si). Uma escrita e
reescrita enquanto processo que ndo visa um objetivo final, é
PROCEDIMENTO em si mesmo devir e, sendo devir, é reinventivo. Processo
UTILIZADO acontecido nos movimentos de recolhimento, colagem de
instantaneidades da docéncia, raspagem dos clichés e criacao
de uma docéncia.

MATERIAL DE O “Vidario de Pendurela”. Criagao literaria composta por um
INVESTIGACAO conjunto de instantaneidades da docéncia em meio a vida.
DA PESQUISA

INTERCESSORES Foucault, Deleuze e comentadores. Apanhador de sonhos.




CONTEUDO
PROGRAMATICO

Prefacio — Plano de ata (Tese)
Este plano de Tese que da vistas as paginas que o seguem.

Movimentos compaosicionais
Trata do tema e da problematica desta pesquisa, seus
movimentos filosoficos conceituais e procedimentais.

O que estd dado e os movimentos com Foucault

Aborda a docéncia-dada e seus dados-clichés
problematizando a conduta docente com a questdo da moral e
da ética.

A impossibilidade de fixac&o do ser: avoz da diferenca e a
docéncia

Trata da univocidade do ser, da repeticdo deleuziana inspirada
no eterno retorno nietzschiano e da impossibilidade da
permanéncia da docéncia, pois a docéncia enquanto ser-
univoco é voz da diferenca e nunca € igual a si mesma.

Reescrita de Si: ainvencdo de uma docéncia

Como se d& a pesquisa desta tese em uma maneira, um estilo
de pesquisar que assume a repeticao da escrita de si como
processo de invencao da prépria docéncia. A tese da tese.

A repeticdo da escrita de si de Pendurela com a
problematizag&o dos conceitos de devir, vontade de poténcia,
eterno retorno e univocidade.

Para além dos penduricalhos
Consideracdes firais sobre a pesquisa e possiveis encontros
com outros pensamentos e producao de outros devires.

Posfacio — Pareeerda (a vir a ser uma) docéncia
Parecer que da vistas a invencdo de uma docéncia.

DISPARADOR
PRINCIPAL

A vida.




1
MOVIMENTOS COMPOSICIONAIS

“A aula esta dada”. — afirmava, com sua voz
empostada, Pendurela aos seus alunos ao bater do sinal
para encerrar o segundo horario daguela manha.

Pendurela d4 aulas de Matematica ha alguns anos
e sempre orgulhou-se em afirmar coisas do tipo: “Na
minhas aulas mando eu.”, “Hoje preparei uma coisa
diferente.”, “Nao podemos parar, temos que terminar o
conteudo”, “ Eu trabalho com a realidade dos alunos”,
etc.

Hoje, porém, mostra-se fatigada, sem energias,
sem vontade de continuar lecionando. Santa Pendurela,
tdo singela com seus penduricalhos. Talvez nem saiba o
guanto lhes pesam, talvez nem imagine gue nao o0s
tenha que carregar, talvez nem tenha pensado que
nunca foram seus.

(Escrito a partir do encontro com o texto de Pendurela,
Vidario de Pendurela, p. 133)

Quando afirmou que a aula estava dada, Pendurela
talvez ndo tenha percebido que a aula jA estava dada
mesmo antes de comeca-la e ndo apenas ao encerra-la. Do
mesmo modo, talvez também nao tenha percebido que tem
carregado muitos penduricalhos que ndo sao seus em tantos
anos como docente.

Preparando uma aula que ja transborda de coisas
pré-aula, Pendurela pensa que a aula é sua, que o0s
conteudos que leciona foram escolhas suas, que suas

conversas com seus alunos sdo pensamentos e conselhos

“As cangbes'de amor

inventam o amor.’’!

(Trecho de “A’ praia”,

de Cicero)
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seus, verdades nas quais acredita e que a forma como
ensina é o seu modo de ser docente.

Pendurela talvez nem desconfie que é constituida a
partir de discursos, da moral e das verdades que transitam e
lhe envolvem. Foi sequestrada e tornou-se refém de
discursos que nela ganham vez e voz.!

Imersos em tantas docéncias previamente nomeadas
e pré-dadas, professores mergulham e afogam-se em suas
prescricbes que acabam por conduzir sua acdo pedagogica
dentro e fora do espago institucional escolar.
Enquadramentos, aprisionamentos limitantes que inibem
outros modos de ser professor, outros modos de se pensar a
propria docéncia e potencializd-la de modo a permitir a
visibilidade de seus pontos de descontinuidades, de suas
singularidades, de estilizacfes docentes.

Tais prescricbes sdo, nesta tese, entendidas como
clichés — como os penduricalhos de Pendurela — que, ao
serem tomados como verdades e/ou modelos de conduta
pelos professores, constituem uma docéncia-dada, pois sao
confeccionados em matérias previamente estipuladas que
acabam por modelar condutas, deixando-as ausentes de
movimento em si mesmas, fixando-lhes modos de ser
semelhantes a algo que lhe é referente. Acabam, dessa
maneira, por conduzir moralmente a acdo pedagdgica de
professores, constituindo-os, dividindo e classificando-os,

dentro de uma logica dual, em “maus e bons” professores.

' Pendurela, neste trabalho, vai encontrando-se com os conceitos da
filosofia da diferencga, postas em relagédo a sua docéncia em meio a vida,
no préprio escrever-se e reescrever-se da tese e de si mesma. Neste
momento ela ainda estd, de certo modo, presa aquilo que conhece
acerca da docéncia, entre as redes da representagdo, que até aqui lhe
dera condi¢des para o pensamento. N&o refere-se, portanto, do sentido
de uma relagéo de violéncia por “sequestro” ou de falta de escolhas, por
estar “refém”, porque nao se entende que ha possibilidades de escolhas
quando ainda ndo se possui outros modos de pensar provocados por
algum encontro do pensamento com algo que lhe d4 a pensar.
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Esta tese trata da invencdo de uma docéncia em
matematica em meio a vida, uma docéncia que se da em
processo, no proprio conduzir-se, no proprio escrever-se, N0
préprio viver uma vida em meio a docéncia. Com isso,
pretende-se mostrar um movimento que produz
singularidades na docéncia, inventando-a.

Essa tese poderia pensar acerca da invencdo da
docéncia em qualquer disciplina. Entretanto, mantém-se a
docéncia em matematica como uma condi¢do para pensar
esta pesquisa. Por Pendurela ser professora de matematica
e por toda a estrutura que a ciéncia matematica carrega
consigo, sua organizacdo e a prépria caracterizacdo da area
cientifica serem tomadas como rastros da representacdo
entre os quais Pendurela procura se movimentar. Seja pelo
rigor da prépria estrutura da ciéncia matematica que € objeto
dessa docéncia, seja por seus elementos que sdo voltados
para a escola, ainda mais enrijecidos e fixados pela
psicologia e pelas ciéncias da educacao. A diferenca que se
faz em meio as instantaneidades da docéncia relaciona-se,
em parte, com as amarras que a matematica e seu ensino
propéem.

Ainda, decidiu-se pesquisar com a docéncia em
matematica e ndo com a Docéncia porque “[...] ndo se
acredita na universalidade e na generalidade da docéncia,
porque se cré que existam singularidades emitidas pelos
dados da matematica e da e Educacdo Matemética, que lhe
sdo ditas de proprias.” (SANTOS, 2015, p.22).

A problematica proposta por esta tese € pensar a
invencdo de uma docéncia em matematica pela repeticdo da
escrita de si — reescrita de si —, de como uma docéncia em
meio a vida se repete e diferencia-se de si mesma,
vivificando-se, ao afastar-se dos dados-clichés pela via da

repeticéo da escrita.
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Através dessa reescrita’, da-se abertura para os
encontros que acontecem em meio a docéncia. Volta-se,
portanto, o olhar para o “entre” de instantaneidades da
docéncia para pensar naquilo que escapa - que seria
negado e descartado enquanto diferenga relativa -
inventando, por meio da repeticdo, uma docéncia em
matematica.

Se pensar em intensidades a partir da repeticao
possibilita pensar em movimentos que possuem poténcia
para interromper uma fixagdo, a docéncia em matematica
poderia vir a ndo ser uma docéncia-dada, uma docéncia-
cliché? Como inventar uma docéncia a partir da repeticao?

E 0 movimento que se pretende mostrar.

1.1 MOVIMENTOS TEORICOS-CONCEMUAIS

A pesquisa buscou trabalhar com movimentos de
intercessores® — ndo no sentido de dar o ch&o, mas sim para
provocar o encontro de pensamentos — e com eles compor
outras ideias, outras noc¢Oes, outros sentidos, outras
conexdes. Se, de fato, sdo nomeados de intercessores é
porque ndo fazem parte do foco deste trabalho, foram
escolhidos apenas para potencializar a maneira de pensar a
problemética da pesquisa e para afastar uma escrita de
reproducao de discursos pré-estabelecidos.

Deleuze, Foucault e seus comentadores sdo oS

autores intercessores. Com Foucault, pensa-se a ética para

> A palavra “reescrita”’, nesta tese, se trata da repeticdo, de inspiracéo
deleuziana, da escrita de si. Assim como as demais grafias: reescrever,
reescrever-se, etc.

® Para Deleuze, “O essencial sdo os intercessores. A criagcdo sdo os
intercessores. Sem eles ndo ha obra.” (1992, p. 160). Nesse sentido,
tomo como intercessores pessoas, objetos, animais, etc., autores,
fildsofos ou ndo, que se entende contribuirem de alguma maneira para
este trabalho.
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problematizar condutas frente as docéncias-dadas que
produzem formas-sujeito professores e, também, a escrita
de si utilizada como exercicio do pensamento. Com Deleuze,
pensa-se como se passa a potencialidade de criar
singularidades através da reescrita de si, considerando os
encontros e o fluxo de intensidades proprios da vida.

A escolha desses conceitos da-se pelo desejo de
opera-los com os escritos de Pendurela, para presentifica-
los para que “[...] alguma coisa ocorra: uma nova aventura,
uma nova conjuncdo amorosa” (CORAZZA, 2013, p. 18),
vivificar a problematica desta pesquisa e, também, uma vida
em meio a pesquisa e a docéncia.

S&o ainda perpassados pelos conceitos de moral,
com Foucault, no que toca a constituicdo moral docente;
perceptos e afectos, com Deleuze, produzidos pelos escritos
de Pendurela, seja em seu Vidario, seja no proprio corpo da
tese, que vao surgindo enquanto a escrita vai compondo a
pesquisa e movimentando sua problematica; e o conceito de
diferenca pura, em Deleuze, com a univocidade da docéncia.

Nesse sentido, pensou-se com Deleuze a poténcia
gue o movimento da repeticdo que difere pode conferir a
invencdo de uma docéncia em matematica, ao dar as
condicdes de movimento em uma escrita de si. N&o se
buscou demarcar pontos de chegadas, apenas manter a
vida de caminhos que dédo passagem a criacdo de outros
estilos de docéncia, mantendo as descontinuidades e
simultaneidades proprias da vida, ao mesmo tempo em que
instantaneidades da escrita se esvanecem e se proliferam
em um jogo de perda e ganho de sentidos.

Assim como Deleuze (1992) entende, como
intercessores, qualquer coisa que provoque ou contribua

para a criagdo, nesta tese utilizou-se o apanhador de
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sonhos?, ou filtro dos sonhos, como um objeto intercessor.
Considera-se que registra-lo ao longo da escrita do trabalho
remete o pensamento aos “entres” e exercita um movimento
de tentar manter-se sempre a captura de virtualidades na
docéncia.

N&o se trata de uma pesquisa analitica, mas sim de
uma pesquisa que propde um movimento e exercicio
filosofico, relescrevendo o dado da escrita que envolve
pensar a escrita de si com Foucault e a repeticdo com
Deleuze, em um plano de imanéncia®. A intencdo desse
exercicio foi a de potencializar os pontos de descontinuidade
entre instantaneidades da docéncia em matematica e seu
potencial para a producdo de singularidades nessa
docéncia.

Com Deleuze, o pensamento é definido quando se
enfrenta o caos e traca-se um plano sobre este. Pensar &
“[...] pensar por conceitos, ou entdo por fungdes, ou ainda
por sensagdes [...]” (1992, p.253). Ou seja, enquanto a
filosofia traga seu plano de imanéncia para elevar os
acontecimentos ou conceitos consistentes ao infinito, a
ciéncia renuncia ao infinito para ganhar referéncia e definir
estado de coisas. Por sua vez, € a arte que traca um plano
de composicao carregado por sensagdes que nele se abrem
para restituir o infinito.

Com essas inspiracdes, a experimentacao filosofica
realizada, nesta tese, engendra-se em fragmentos escritos
de vivéncias comuns na vida escolar pela propria
perspectiva docente, compostos e entendidos como uma
criacdo literaria de ficcdo — o Vidario de Pendurela. Varios

temas relacionados com a docéncia em matematica em

* Inspira-se em suas tramas e seus espacos vazados a pensar no dado e
no impensado, em atualidades e virtualidades potenciais da vida e da
docéncia.

® Plano do pensamento em que os elementos mantém relacdo entre si e,
com isso, déo sentido e consisténcia ao caos.
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meio a vida estao transcritos em trechos os quais alguns sao
disparadores para o exercicio de pensar e repetir uma
escrita de si.

Pendurela, no olhar desta tese, traz vida e voz a
docéncia em matemética em meio a vida. Por vezes presa,
cansada e pesada, busca aliviar-se dos penduricalhos que
Ilhe entristecem, embrutecem e que limitam os sentidos da
sua docéncia, “desvivificando” sua vida.

A palavra Pendurela € uma composicdo do verbo
‘pendurar”’, referindo-se aos penduricalhos discursivos
pedagogicos relativos a docéncia que carregam e pesam-lhe
a existéncia, adicionado ao pronome “ela”, pelo fato da
palavra docéncia ser um substantivo feminino, que passa a
ser vivificada nas situa¢gBes pedagdgicas que ganham voz
por fragmentos acerca de si mesma. Tais fragmentos
possuem inspiracdo na observacado de praticas pedagodgicas
usuais e persistentes em condutas docentes na escola,
lembrancas de uma professora, conversas com colegas,
vivéncias da sala de aula, dos corredores e da sala de
professores, demais situacbes que envolvam elementos
relacionados com a docéncia, etc.

Entusiasta, seduzida pelo fluxo de intensidade da
vida, movimentada pelos encontros, buscando sempre fazer
algo com tudo que lhe provocam, Pendurela arrisca-se entre
as pegadas e rastros deixados pelo pensamento da
representacdo acerca de condutas prescritas para uma
docéncia em matematica. Procura escapar do jugo da
identidade de modelos de docéncia considerados
primordiais, uniformes, validados por verdades pedagdgicas
que perduram durante sua existéncia.

Déa voz a uma docéncia que se diz diferente, mas que

por momentos persiste na repeticio do Mesmo, insistindo
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em condutas docentes intituladas como diferentes ja
cristalizadas no meio pedagadgico.

Pendurela enquanto voz da docéncia em matematica,
em alguns momentos levanta a voz enquanto forca da vida,
voz de uma vida docente, de uma vida em docéncia em
matematica ndo pensada como uma busca a um ideal, que
estd no mundo das ideias, mas como algo que se da nesse
préprio viver, nesse fazer, nesse escrever, nesse viver uma
vida em docéncia.

Uma voz intensa, ausente de extensao que, enquanto
forca, escapa do plano metafisico e transcendental para
perambular por um plano de imanéncia e abrir um portal
para a singularidade. A intensidade® faz pensar a diferenca
da prépria intensidade.

Tomar essa voz como forga, significa que ela ndo faz
correspondéncia com a realidade, ja que a intensidade’ nédo
€ passivel de representacdo, pois “[...] a intensidade é o
insensivel e, ao mesmo tempo, aquilo que sO pode ser
sentido” (DELEUZE, 2006, p.325), nem passivel de
medicdes, ndo pode ser vista, ndo possui forma, € singular,
é diferenca.

Em meio a uma pesquisa inspirada por leituras pos-
estruturalistas, poés-virada linguistica® que acabou por

redefinir a natureza da linguagem, considerou-se, na

® Em Deleuze “[..] a intensidade é a forma da diferenca como razéo do
sensivel. Toda intensidade é diferencial, diferenca em si mesma.” (2006,
P 314).

Silva afirma que, para Deleuze, a esséncia singular é “[...] como
intensidade ou quantidade intensiva, o que lhe permite caracteriza-la
também como grau de poténcia” (2010, p. 38).

8“[...] momento no qual o discurso e a linguagem passaram a ser
considerados como centrais na teorizacdo social. Com a chamada
'virada linguistica' ganha importancia a idéia de que os elementos da
vida social séo discursiva e linguisticamente construidos. Nog6es como
as de 'verdade', 'identidade' e 'sujeito’ passam a ser vistas como
dependentes dos recursos retéricos pelos quais elas sdo construidas,
sem correspondéncia com objetos que supostamente teriam uma
existéncia externa e independente de sua representacdo linguistica e
discursiva.” (SILVA, 2000, p.111).
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investigagdo, principalmente, a incapacidade da linguagem
referenciar o mundo.

Com isso, renunciou-se ao entendimento de uma
linguagem neutra, transparente, totalizante e representativa
da realidade. Deslocou-se o olhar através da filosofia
pragmética da linguagem, ao considerar que seus
significados e signos sao estrategicamente mobilizados para
que venham a produzir significados para os individuos
através de seus usos, assumindo a linguagem como “[...]
parte integrante e central da sua prépria definicdo e
constituicdo [...]” incapaz de “capturar de forma definitiva
qualquer significa que a precederia e ao qual estaria
inevocadamente amarrada.” (SILVA, 1994, p.249).

Olhar para a linguagem como constituidora e inventiva
da realidade, sem representa-la, sem correspondé-la, por
sua via pragmatica, proporcionou capturar, nos escritos de
Pendurela que lhe atribuiam sentdo em suas
instantaneidades, algo com potencial para produzir outros
sentidos e provocar singularidades para a docéncia em
matematica.

Mesmo participando do processo inventivo da
realidade, a contingéncia da linguagem impede essa relacao
entre linguagem e mundo, ao mesmo tempo em que tudo
que faz sentido na realidade, s6 o faz em funcdo da
linguagem.

Tomando-se a docéncia por uma via discursiva,

Se nés acreditamos que, quando se fala de
algo, também se inventa, institui-se esse algo,
€ porque aquilo s6 pode ser pensado em
estreita dependéncia e correlacdo com o que
pode ser “dito”. (BELLO, 2010, p. 550);

assume-se a linguagem como condi¢céo para a existéncia do
entendimento da docéncia enquanto uma forma de vida

conforme o segundo Wittgenstein.
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No ambito da linguagem, destaca-se que a condigéo
de significagdo das palavras leva em consideragcdo um
aspecto pragmatico, de uso e ndo de correspondéncia com a
realidade, com as coisas e objetos, com o mundo.

A forma de vida relaciona-se com a linguagem, pois
“[...] falar uma linguagem [ou praticar um jogo de linguagem]
€ parte de uma atividade ou de uma forma de vida.”
(WITTGENSTEIN, 2008, IF§ 23, p.27), isso quer dizer que
“[...] a forma de vida constitui o lugar no interior do qual a
linguagem se assenta [...]” (CONDE, 1998, p.104).

A docéncia pensada como forma de vida que embasa
a linguagem e a histéria acaba, por sua vez, por ser
produzida, fabricada, constituida pelas verdades
pedagdgicas que lhe sdo atribuidas para uso coletivo.

Entretanto, embora a docéncia sendo compartilhada
entre todos como um modo de vida coletivo, ela ndo é vivida
pelos individuos do mesmo modo, logo existem
singularidades na docéncia.

A nocdo de docéncia, nesta tese, € pensada desta
maneira porque além de “[...] imaginar uma linguagem
significa imaginar uma forma de vida” (WITTGENSTEIN,
2008, 819, p.23), ela também se constitui em uma atividade
regular, regrada, a qual se da pelo “seguimento de regras™,
€ que possui como uma de suas fungdes “[...] situar a
linguagem no nivel do agir, do comportamento” (SPANIOL,
2012, p.23), proporcionando a configuragdo ao habito de

seguir uma regra uma questao ética.

° Pensando a linguagem como jogo, como uma atividade regrada,
considera-se a conexdo conceitual entre um uso habitual e aplicacédo de
regras. A expressao “seguir uma regra”, no segundo Wittgenstein, é o
mesmo que “fazer uma comunicagao, dar uma ordem, jogar uma partida
de xadrez” e se configuram como habitos (costumes, instituigfes).
(WITTGENSTEIN, 2008, §199).
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Ao pensar com essa nocdo de seguir uma regra

enquanto atividade,

[...] distanciamo-nos momentaneamente do
entendimento de o trabalho pedagogico ser
resultado de processos reflexivos e plausiveis
de ressignificacdes e recomposigBes por parte
dos sujeitos que as protagonizam —
professores e alunos —, para nos
aproximarmos de uma visdo que entende a
pratica pedagdgica como uma pratica regrada.
(BELLO, 2010, p.560).

1. 2 MOVIMENTOS PROCEDIMENTAIS

Essa pesquisa e sua escrita criam entre si um
trancado com o tema de investigagdo e o procedimento
utilizado, constituindo-se em movimento continuo e
reciproco, préprio de uma pesquisa e de uma discussao em
meio a vida na perspectiva filosofica adotada.

Uma criacdo literaria como material de pesquisa
produzido textualmente ndo possuem modelos a serem
seguidos. Portanto, sua composicao e algumas pistas sobre
o modo de manejar a discussdo do tema desta pesquisa
foram eticamente criados, em sentido foucaultiano de criar
um estilo, uma estilistica de escrita e de pesquisa.

Deleuze (2007a) afirma que nenhuma arte é figurativa
e que, no caso da pintura, por exemplo, a questdo nao é
pintar as for¢as, mas capta-las.

Com isso pode-se pensar que também em uma
escrita, como a desta pesquisa, tomada como uma criacao
literaria e artistica. Assim como um conceito filosofico
também faz com que se vejam coisas (DELEUZE, 1988),
essa criacdo também toma seu esfor¢co em tornar visiveis as
forcas da vida atuantes em cada fragmento escrito que,

justamente por ndo serem visiveis, sao irretrataveis pela
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linguagem, mas sdo possiveis de serem lidas através dos

afetos que a escrita produz. Isso acontece porque:

A forca tem uma relacdo estreita com a
sensagdo: é preciso que uma forca se exerga
sobre um corpo, ou seja, sobre um ponto da
onda, para que haja sensacdo. Mas se a forca
€ a condigdo da sensacdo, nao é ela contudo
que é sentida, pois a sensagao ‘da’ outra coisa
bem diferente a partir das forcas que as
condicionam. (DELEUZE, 2007a, p.62).

A escrita que compde o Vidario de Pendurela
movimenta a dobradica percepto/afecto, proporcionando
elementos para pensar a invencdo de uma docéncia em
matematica em meio a vida, a producdo do singular e de
estilisticas em docéncia mateméatica através da criacao de
duplos™ na escrita.

Os disparadores das manifestacfes de Pendurela sdo
as vivéncias dadas por meio de encontros*! que envolvem a
docéncia em matematica na vida na qual acontecem,
movimentando-se em um plano de imanéncia no qual o
inesperado emerge como elemento de ligacdo entre aquilo
que é dado e o devir*? produzido a partir desses encontros,
produzindo singularidades pela via textual.

A violéncia causada pelo encontro que causa

afetacdo destaca a existéncia de uma forca que obriga para

10 A repeticao da escrita de si — a reescrita de si — cria um duplo, ha uma
correlagdo entre as duas escritas, um misto entre atual e virtual, cuja
causa € imanente, pois a causa ‘[...] se atualiza em seu efeito, que
integra em seu efeito e que se diferencia em seu efeito.” (DELEUZE,
2005, p.46).

1 “E 56 num encontro que um corpo se define. [...] E na interseccédo das
linhas dos movimentos e dos afectos que ficamos sabendo daquilo de
%ue um corpo é capaz.” (TADEU, 2002, p.53-54).

“[...] ndo é imitar algo ou alguém, identificar-se com ele. Tampouco é
proporcionar relagbes formais. Nenhuma dessas duas figuras de
analogia convém ao devir, nem a imitacdo de um sujeito, nem a
proporcionalidade de uma forma. Devir €, a partir das formas que se tem,
do sujeito que se é, dos O6rgdos que se possui ou das funcdes que se
preenche, extrair particulas, entre as quais instauramos relacbes de
movimento e repouso, de velocidade e lentiddo, as mais proximas
daquilo que estamos em vias de nos tornarmos, e através das quais nos
tornamos.” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 55).
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além da reacdo ao que lhe foi previamente dado, seja
institucionalmente, seja pedagogicamente, de como agir.

As manifestacbes de Pendurela sao detalhes
presentes no cotidiano da docéncia em matematica, “[...] um
campo de experiéncia tomado como mundo real, ndo mais
com relacdo a um eu, mas com relacdo a um simples ‘ha’...”
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 28), na instituicdo escolar
ou fora dela, que sofreram alguma violéncia frente a algum
encontro acontecido que “deu o que pensar’.

A cada trecho de Pendurela, outras possibilidades de
perceptos sdo provocados e, na reescrita de si, produzem

diferencas, singularidades. Como afirma Deleuze:

Escrever € um caso de devir, sempre
inacabado, sempre em via de fazer-se, e que
extravasa qualquer matéria vivivel ou vivida. E
um processo, ou seja, uma passagem de Vida
gue atravessa o vivivel e o vivido. (1997, p. 11).

Para que venham a se transformar em uma criacao é
preciso se pensar nos movimentos disparados por eles.

Os disparadores dos escritos de Pendurela, em seu
Vidario, sdo os encontros dados em sua docéncia que
acabam por produzir um texto no qual se encontram apenas
atributos sensiveis. Os detalhes contidos em seus escritos ja
sdo destituidos do instante no qual ocorrera. Reconhecem-
se alguns tracos, aqui ou ali, mas sao destituidos de
qualquer identificacdo definitiva quanto a sujeitos e objetos.

O afeto é que faz com que Pendurela componha seus
escritos. O afeto atualiza o que nao foi atualizado na época
do encontro, ndo h& condi¢des para que uma representacao
capture algo e se estabeleca. E o afeto que dura.

A manifestacdo escrita da percepcdo que lhe da
duracdo e, assim, tornando-se um percepto, pode ainda
possuir rastros de uma logica representacional, de um dual
da docéncia, de uma experiéncia. Desdobra-se, entdo, no

que ela d4 a pensar. o afecto que dela pode vir a ser
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produzido, em um primeiro movimento, como efeito e, em
seguida, compondo alguma singularidade.

Para Deleuze (1988), os perceptos pertencem ao
mundo da arte e o artista, seja ele pintor, musico, escultor,
escritor deseja construir percepcbes e sensagbes que
ultrapassem aqueles que as sentem, um complexo de
sensacbes que ganham, através da escrita, uma
independéncia em relacdo ao sujeito que a sentiu e uma
duracédo, dada pela arte - no caso desta tese, 0s escritos de
Pendurela - além daquela vivida pelo sujeito que viveu e
sentiu tais sensagbes. Enquanto uma sensagcdo morre,
passa, termina, um percepto permanece, dura, eterniza-se
despreendendo-se de uma possivel origem, de uma
pessoalidade, de uma simples experiéncia quando deixa de
ser visto por alguém e passa a ser visto por um personagem
ficticio que lhe da sentido. E o que a ficcdo produz. Aquele
que cria uma obra de arte da consisténcia a perceptos.
Acaba por retirar perceptos das percepcgoes.

Os registros de experiéncias docentes do Vidario se
diferenciam de um diario de campo ou de uma observacgao
participativa, ou de um registro em nivel factual, assim como
também ndo se trata de algum tipo de etnografia ou de uma
cartografia de condutas docentes.

Os registros do Vidario, embora remetam as
percepcdes de Pendurela sobre o que aconteceu na escola,
tratam daquilo que lhe afetou dessas situagdes, aquilo que
Ihe disse algo e que lhe faz pensar sobre sua docéncia.
Nesse sentido, a producdo da afetacdo permanece, nesta
tese, ao reescrever os escritos de Pendurela e movimento
proporcionado a partir da afetacdo que também algo diz e
faz pensar com eles.

Mesmo nado sendo relatos de experiéncia e nem

memorias de uma vida escolar, os fragmentos atribuidos a
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Pendurela carregam semelhancas com as situagbes ali
tratadas, pois trata-se de uma semelhanca produzida pela
propria sensacdo e ndo pela representacdo, ou pela
correspondéncia a uma realidade, visto que “[...] é dificil
dizer onde acaba e onde comega a sensacdo.”'® Essa
sensagao, composta de “[...] perceptos e de afectos,
desterritorializa o sistema da opinido que reunia as
percepcbes e afecgcbes dominantes num meio natural,
histérico e social.” (DELEUZE, 1992, p. 216 e 252).

Nesse sentido, sua singularidade estd em néo
representar situacdes, ou histdrias, nem remontar cenas
escolares através de narrativas, mas sim em apresentar
seus fragmentos de docéncia, transformados por forcas que
atuam em meio a vida, em um registro escrito. Essa escrita
acaba por atribuir uma duracdo, compondo um bloco de
sensacdes que produzem perceptos e afectos, devires que
ja acontecem desde o movimento do acontecido até o
registro escrito. Pois, perceptos, com Deleuze (1998), nao
sdo percepgbes - que se encontram a um retorno a um
senso comum em relacdo a situacbes educacionais e
pertencentes ao plano da representacdo, mas sao “[...] um
conjunto de sensacfes e percepcdes que vai além daquele
que a sente’”, ou seja, um conjunto que se tornou
independente de um individuo ou de um sujeito que o sente.

O objetivo da criacdo do Vidario foi de se utilizar de
sua materialidade — mesmo que por instantes, pois ndo € o
material que se conserva, mas a sensacao que dura — para
ler e ver a forca da vida existente nas situacdes docentes

vividas por Pendurela arrancando, para isso, “[...] o percepto

13 [..] o plano de composicdo arrasta a sensacdo numa
desterritorializacdo superior, fazendo-a passar por uma espécie de
desenquadramento que a abre e a fende [...] uma sensacdo, sobre o
plano, ndo ocupa um lugar sem estendé-lo, distendé-lo pela Terra inteira,
e liberar todas as sensacdes que ela contém: abrir ou fender, igualar o
infinito. Talvez seja proprio da arte passar pelo finito para reencontrar,
restituir ao infinito. (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.252-253).
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das percepcdes do objeto e dos estados de um sujeito
percipiente, arrancar o afecto das afecgbes [...] extrair um
bloco de sensacbes, um puro ser de sensagdes.”
(DELEUZE, 1992, p. 217).

Aquilo que tomou a forma de texto, pela linguagem,
nao se trata mais da realidade acontecida, ja se trata de um
outro e, também, ja produziu perceptos pela repeticdo da
escrita, nesta tese, ja deveio algum afecto naquela que
escreve. Assim como, desde o movimento do encontro com
esses fragmentos aquilo que com eles ddo a pensar, ja se
tem outros afectos e, assim por diante, continua e
fluidamente. E a vida em seu fluxo, a0 mesmo tempo em
que é a linguagem fracassando em sua tentativa de
representar o vivido, a realidade, o modo de vida, a
docéncia.

A escolha pela criacdo artistica-literaria de um
material de investigagdo para a pesquisa possui duas
razées. Uma é inspirada no pensamento deleuziano, visto
gue Deleuze entende que a arte ndo se exprime por algo a
representar, e que “[...] a arte s6 pode viver criando novos
perceptos e afectos como desvios, retornos, linhas de
partilha, mudancas de niveis e de escalas...” (1992, p.248).
Nem a arte e nem as sensacdes que ela produz sao
representativas, as distincbes que realizam também
escapam do ambito da representacao.

Escapar da representacdo, afrouxar suas amarras
que puxam o0 pensamento para o cognoscivel e que fazem
com a gue repeticdo do Mesmo permaneca € possivel pela
via da sensacdo. Se a arte consegue escapar a
representacdo seja a pintura, a escultura, a musica ou a
literatura — os escritores trabalham com as palavras e com
sua sintaxe que se ergue na obra e entra na sensagao — de

acordo com Deleuze e Guattari (1992), é porque pintam,
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esculpem, compdem, escrevem sensacdes e com
sensacoes.

A outra razdo esta ligada a intencdo de contribuir no
que diz respeito a procedimentos metodoldgicos para
pesquisas na area da educacao.

A escolha por ndo utilizar um modelo cientificista ja
validado no meio académico como metodologia, como forma
de pesquisar, surge em consonancia com a perspectiva
filoséfica adotada e com o proprio tema de pesquisa a ser
discutido: na perspectiva das filosofias da diferenca, a ética
e a diferenca na invencéo da docéncia em matematica.

Assumir as filosofias da diferenga como moventes do
modo de pensar ndo sO potencializam outras maneiras de
olhar e de se problematizar, como também da a
oportunidade de compor e manifestar outros caminhos de se
conduzir uma pesquisa, com seus respectivos modos e
maneiras de investigar, que se propdéem a mostrar o
movimento de invencdo de uma docéncia em matematica
em meio a vida, nas fissuras entre docéncias-dadas.

Modelos, roteiros, passo-a-passos, indicam um desejo
de protecdo sobre o caos que pede um pouco de ordem,
algum encadeamento minimo de regras, de associacdo, em
meio as variabilidades e velocidades infinitas dos
pensamentos, em meio a perda incessante das ideias. Isso

se dé, talvez porque:

Nada € mais doloroso, mais angustiante do que
um pensamento que escapa a si mesmo, idéias
[sic] que fogem, que desaparecem apenas
esbocadas, ja corroidas pelo esquecimento ou
precipitadas em outras, que também nao
dominamos. (DELEUZE; GUATTARI, 1992,
p.259).

As regras que nos protegem “[...] de percorrer o
universo em um instante [...]” (DELEUZE; GUATTARI, 1992,
p. 259), colocam ordem em ideias, segundo espaco e tempo
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e remetem a semelhanca, as relacbes de causa-efeito das
quais esta tese procurou se distanciar.

Ao pensar em um plano-tese ou um plano-pesquisa
para esta tese, procurou-se um distanciamento dos modelos
de métodos cientificos legitimados academicamente, de
certo modo, do “CTRL+C e o CTRL+V” de passo-a-passos
de uma representacdo metodolégica que pudessem indicar
ou conduzir a pesquisa para novos modelos de condutas
pedagdgicas, novas prescricbes para a docéncia em
matematica.

N&o se trata de abandonar as normas de um trabalho
cientifico, mas de tentar torcer as estruturas que o
conduzem a um resultado universal, a novas verdades que
sugeririam novas prescricdes e regras, criando percursos
gue viessem a potencializar o ato de pensar através de uma
experimentacao no préprio pensamento.

Essa experimentacdo deu-se em um plano de
imanéncia diverso do plano de representacéo no qual:

Buscar um método previamente determinado é
ir atrds do conhecido, seguir um caminho j&
tracado, trilhado por muitos ou, ao menos, por
alguns. Seguir metodologias, embora seja rota
segura e garantida, desobriga a pensar.
(ZORDAN, 2014, p.118).

Por esse caminho, Marques e Bello (2017, no prelo),
apresentam uma proposta metodoldgica que auxilia, neste
caso, a compor o modo de pesquisar nesta tese.

Os autores compbdem textualmente imagens-
lembrangas a partir de “[..] memodrias involuntarias
produzidas por reconhecimento atento”, fazendo uso da
experiéncia em situagfes educacionais como disparadoras
para a criagao de imagens desse mesmo cotidiano. Afirmam
que, enquanto criadas para servirem como material de
investigagcdo, desprendem-se de referenciais subjetivos e

objetivos e o fazem em quatro momentos: criacao,
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estilhacamento, recolhimento e colagem de fragmentos de
tais criacdes textuais. Momentos que sao pensados com a
intencdo de escapar da descricdo de uma experiéncia
subjetiva, das redes discursivas que fazem o cotidiano
educacional parecer repetivel e previsivel e buscar, com
ISSO, que a experiéncia produza outros sentidos em seu
registro escrito, quebrando as cadeias representativas e
causais que as conectam, evidenciando diferenciacfes e a
produgédo de singularidades.

Inspirada por esse movimento metodologico, esta
tese compde um procedimento préprio por uma linha de
pensamento similar acerca da composicdo de Marques e
Bello (2017), mas que cria outro movimento, consistindo em:
recolhimento, colagem, raspagem e criagdo das escritas e
reescritas.

Os escritos de Pendurela, instantaneidades da
docéncia, séo recolhidos do vivido e colados em seu Vidario.
Ao compor esta pesquisa, para a experimentacdo do
pensamento proposta, esses registros escritos sao repetidos
em uma escrita de si, no qual, durante a propria repeticéo,
sofrem a raspagem de seus clichés, diferindo sentidos,
inventando uma docéncia em matematica.

N&o se trata de uma escrita de si como a que esta
dada no discurso pedagdgico e em muitas producdes na
area da educacdo que problematizam a escrita de si lhe
atribuindo um carater metodolégico a fim de construir
aprendizagens ou para constituir identidades (LEMOS, 2009;
LUIGLI, 2007; FERREIRA, 2012). Nesta tese, trata-se de
uma repeticao da escrita de si, uma reescrita de si, para uma
constituigdo continua de si, de um movimento inventivo da
escrita que tem um ponto de partida, porém que néo prevé

um ponto de chegada. Possui sim, um objeto que € o si, 0
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qual reinventa a todo instante, mas ndo possui o objetivo de
alcancar uma docéncia determinada.

Parte-se da escrita de Pendurela para coloca-la em
movimento. Ao perpassa-la pelas problematizacbes acerca
da ética e dos conceitos da diferenca em Foucault e em
Deleuze, vai tornando-se outra, em um diferimento
caracteristico da repeticdo da escrita de si proposta por esta
tese.

A escrita enquanto exercicio do pensamento €
movimento essencial de uma ascese®. E, enquanto escrita
de si, “[...] da aquilo que se viu ou se pensou a um olhar
possivel.” (FOUCAULT, 1992, p.l). Escrever, entdo, €
mostrar-se, € um modo de oferecer-se ao olhar do outro pelo
que é escrito sobre si mesmo. E uma escrita que possui um
carater etopoiético, ou seja, “[..] € operadora da
transformacdo da verdade em ethos” (FOUCAULT, 1992,
p.134), ao constituirem-se como elementos de um treino de
Si.

Foucault (1992) salienta que escrever €& um
movimento duplo, de escrita e leitura, pois ao mesmo tempo,
aguele que escreve Ié sua propria escrita, do mesmo modo
como quando se ouve aquilo que se diz.

A escrita constitui um corpo®®, faz de sua escrita seu

respectivo modo de pensar e de viver, pois “[...] a escrita

A ascese, ou “[...] a elaboragdo dos discursos recebidos e

reconhecidos como verdadeiros em principios racionais de acg¢ao”
(FOUCAULT, 1992, p.2), consiste em préaticas de adestramento, de
treino de si por si mesmo, por atos e exercicios de pensamentos e era
praticada por véarias escolas filoséficas da antiguidade classica.
Meditacdo (meleté para os gregos, meditativo para 0S romanos),
abstinéncias, memorizacGes, exames de consciéncia, siléncio e escuta
do outro sdo exemplos dessas técnicas do cuidado de si.

!> Sobre esse corpo: “A leitura nos percorre e ndo faz apenas parte de
uma lembranga, torna-se nosso proprio corpo. E preciso que haja uma
composicdo das consultas, das leituras e releituras, das escolhas, enfim,
da vida, naquele que escreve e no que escreve. Trata-se de conectar
fragmentos por meio da criacdo de um estilo de escrita. E o corpo que ai
se cria, ndo é um corpo de doutrina, € o préprio corpo daquele que ao
ser percorrido pelas leituras se apossou delas e faz sua afirmativa. A
escrita pode transformar a coisa vista ou ouvida em batalhas. Ela
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transforma a coisa vista ou ouvida ‘em forcas e em sangue’.”
(FOUCAULT, 1992, p.143), assim, a escrita vai
corporificando Pendurela, corporificando sua docéncia,
corporificando a vida. Do mesmo modo, a repeticdo da
corporificacdo da docéncia de Pendurela também se
corporifica em outra docéncia, em outro modo de pensar e
de viver, a partir da acdo de forcas que atuam sobre esses
COrpos.

E, assim, como principio de a¢do, no encontro da
repeticdo com a escrita de si, desmancha-se o idéntico,
torna-se estranheza, outramento, “[...] um outro de si, um
outro de outro e, no entanto, ndo ha nenhum ‘eu’ e nem
nenhum outro, somente um ‘entre’.” ~Uma escrita de si
percorrida por algo que “[...] nos incita a inventar outras
formas ao conjugarmos os tantos verbos da nossa vida.”
(MACHADO, 2004, p.149).

Utilizar o processo de reescrita para inventar
docéncias quer dizer estranhar o processo de recognicdo
imposto pelos mecanismos da representagdo, torcé-los,
subvertendo a cadeia de sua légica prépria.

Cabe sublinhar que nédo se trata de desqualificar uma
escrita pela outra, um estilo pelo outro, uma docéncia pela
outra, mas provocar outramentos, singularidades com o e no
préprio processo de reescrever-se, e assim, reinventar a
prépria docéncia. Nao se pretende negar estruturas, mas
engendrar-se nelas e com elas potencializar os devires que
podem ser produzidos.

N&o esta se negando o dado, porque se considera a
diferenca também como parte constituinte, a parte que
modifica e que deforma, subvertendo-a e tornando-a outra

coisa, em um constante e permanente jogo de

transforma-se em um principio de agdo. Em contrapartida, aquele que
escreve se transmuta em meio a esse emaranhado.” (MACHADO, 2004,
p.149).
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metamorfoses sucessivas da linha que efetua a atualizacao
de algo j& dado.

Para que esse processo de singularizacdo pudesse
dispor de potencialidade, escolheu-se um procedimento que
consiste na escrita de si e sua prépria repeticdo. 1sso porque
ndo é possivel tornar visivel a singularidade sem uma
experimentacdo, porque o0 movimento que produz
singularidades, que vaza a representacéo, € inexprimivel. E
um movimento que s6 pode ser experimentado, vivido. Vive-
se, entdo, nesta tese, uma reescrita de si que da a pensatr,
que da a inventar uma docéncia enquanto modo de vida,
pois assim como modos de viver inspiram maneiras de
pensar, as maneiras de pensar, criam modos de viver.
(DELEUZE, 2007b).

Com essa maneira de proceder, destaca-se o0 ato de
pensar e a vida em sua poténcia criadora, buscando
afrouxamentos do aprisionamento pela hegemonia da
perspectiva e l6gica da filosofia da representacéo. Para isso,
olha-se para a docéncia em meio a vida e seu
comprometimento com o viver, criando um modo de
pesquisar, buscando-se distanciar do pensamento reflexivo,
universal, povoado de modelos que habita o campo
académico-cientifico.

Escolher um modo de procedimento possui um estilo,
€ a assinatura de um modo de pensar, “...] € simular um
modo, um movimento, um estilo de tracado de plano, um
jeito de compor a existéncia.” (ZORDAN, 2014, p.120-121),
de criar modos de vida, modos de viver a docéncia,

inventam uma docéncia.*®

'® Uma docéncia... Uma vida, uma vida em docéncia. Artigo indefinido
“‘uma”, tomada no sentido deleuziano: “O indefinido como tal nao
assinala uma indeterminacdo empirica, mas uma determinacdo de
imanéncia ou uma determinabilidade transcendental. O artigo indefinido
nao é a indeterminacdo da pessoa a ndo ser na medida em que é a

determinagéo do singular.” (DELEUZE, 2002, p. 14).
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O QUE ESTA DADO
E 0S MOVIMENTOS COM FOUCAULT

“Minha dor & perceber
Que apesar de termos
Feito tudo o que fizemos
Ainda somos 0s mesmos
E vivemos

Ainda somos 0s_imesmos
E vivewlos

Como 05108508 pais

Nossosidolos

Ainda’ s@o/0s mesmos

E as aparéncias

Néo enganam/indo

Voce diz que depois deles
Ndo apareceu’ mais

ninguém
[

Mas-é+tocé

Que ama-o passado

E que nado Ve, é vocé

Que ama o passado

E que nao vé

Que o novo semprevem.”’
(Trecho.de Como nossos
pais; de-Belehior)

“Estou encantada!... Enfim, uma campanha de
valorizacdo da docéncia, dos bons professores. J&
estava na hora, afinal, dedico-me a ensinar o outro, a
ouvir o outro, a partilhar conhecimento, a investir
tempo em buscar atividades e formas diferentes para
ensinar, a traduzir para os alunos o que eles ainda
ndao entendem, proporciono o didlogo, ajudo-os a
crescerem, a construirem seus conhecimentos, a dar
condicbes para que se formem pessoas melhores,
profissionais melhores, a dar condi¢gdes de tentarem e
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terem uma vida melhor. Eita vocacdo bonita, é
doacdo, é linda mesmo!”*!’ — dizia Pendurela.

A letra “encantadora” que captura Pendurela,
de certo modo, repete poeticamente verdades
discursivas relacionadas com a docéncia,
depositando nela toda a carga de responsabilidade
pela formacédo de sucesso dos alunos. Na integra, as
linhas que Ihe atravessaram:

“A base de toda conquista é o professor

A fonte de sabedoria, um bom professor

Em cada descoberta, cada invenc¢éo

Todo bom comeco tem um bom professor

No trilho de uma ferrovia...(um bom professor)
No bisturi da cirurgia...(um bom professor)
No tijolo, na olaria, no arranque do motor
Tudo que se criatem um bom professor

No sonho que se realiza...(um bom professor)
Cada nova ideiatem um professor

O que se aprende,

o que se ensina... (um professor)

Uma licdo de vida, uma licdo de amor

Na nota de uma partitura,

no projeto de arquitetura.

Em toda teoria, tudo que se inicia

Todo bom comecgo tem um bom professor
Tem um bom professor...”

(Autoria: MaxHaetinguer)

Pendurela ensina Matematica. Suas aulas séo
organizadas, metodicas, sempre preocupada em
apresentar aulas que envolvam a realidade de seus
alunos, em levar novas tecnologias para a sala de
aula, em trabalhar com material manipuldvel com

Y Alusdo a letra do jingle da campanha de valorizagdo dos bons
professores, intitulada “Um bom comego, um bom professor’ e
promovida pelo Movimento Todos pela Educacdo em 2011. Trata-se de
um movimento criado em 2006, financiado exclusivamente pela iniciativa
privada, congregando sociedade civil organizada, educadores e gestores
publicos, com a missdo de envolver o poder publico e a sociedade
brasileira na efetivacdo do direito de criancas e jovens a uma Educacao
Bésica de qualidade. Seu objetivo principal € garantir as condi¢cdes de
acesso, alfabetizacdo e sucesso escolar, além de lutar pela ampliacdo e
boa gestdo dos recursos publicos investidos na Educacédo com o prazo
de cumprimento até 2022. O &udio do jingle desta campanha,
supracitado e transcrito, encontra-se disponivel em:
<http://www.todospelaeducacao.org.br/adesao-ao-tpe/tpe-no-radio/
1593/musica-um-bom-professor-um-bom-comeco-60/> Acesso em:. 20
mai. 2017. Ver mais em: <http://www.todospelaeducacao.org.br>.
Acesso em: 20 mai. 2017.
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aqueles conceitos matematicos que lhe permitem
alguma aproximagado didatica. “Sempre ha espacgo
para algo diferente” — deseja, pensa, quer, diz
Pendurela.

Pendurela caminha em direcdo a sala de aula,
percorrendo o comprido corredor da escola, enquanto
os alunos mais apressados a ultrapassam. O horério
da primeira aula, as 7h45min, e a correcdo dos
trabalhos dos alunos que avancou a madrugada da
noite anterior ndo |lhe deixara tempo suficiente para
descansar. Enquanto ainda tenta ganhar a luta com o
sono, carrega os livros nos bracos e o planejamento
na cabeca. Seus varios anos de sala de aula parecem
lhe assegurar que conhece todas as receitas, que
todas as medidas ja foram recalculadas e revisadas,
gue as atividades ja foram todas testadas e
adaptadas, logo ndo h& mais nada que possa dar
“errado”.

Pendurela se encantou com a letra da musica
que I|he soou como wuma brisa acalentadora,
reconhecedora do empenho a quem tanto se dedica
para dar uma aula.

Sera dificil compreender Pendurela? Como néo
estar tdo cansada e tdo pesada carregando tantos
penduricalhos?

Mas Pendurela ndo... ela ndo percebe a carga
gue lhe foi atribuida, como os ombros tornaram-se
pesados... os dias cheios... as aulas dadas.

(Escrito a partir do encontro com o texto de Pendurela,
Vidario de Pendurela, p. 140-141)*®

Penduricalhos brilhantes, coloridos e sonoros que
enfeitam o chamado bom professor, prescricdes disfarcadas
de dicas, de orientacbes ou de procedimentos deixam
Pendurela cada vez mais pesada. Afinal, a super Pendurela
precisa respeitar o ritmo de cada aluno, trabalhar com suas

realidades, atualizar-se continuamente, aprender novas

'8 Estilo adotado para os fragmentos escritos de Pendurela, extraidos de
seu Vidario e que constituem o material de investigacdo (em apéndice)
desta pesquisa, envolvidos pelos re/escritos produzidos a partir de cada
encontro dado. Seguem, em negrito, espago simples, alinhamento
justificado, fonte Arial 12.
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metodologias, trazer a matematica da rua para dentro do
tempo-aula e, nesse mesmo tempo, valorizar e destacar a
escrita e o rigor matematico, proporcionar um ambiente
agradavel e democratico, trazer jogos e outras atividades
ludicas para que os alunos possam aprender se divertindo,
entre tantas outras, além de transformar a sociedade, formar
alunos criticos, autbnomos e cidadaos. Nao é pouca coisa...
Desse jeito, Pendurela ja ndo anda... arrasta-se!

Os penduricalhos carregados por Pendurela, que
preenchem a aula, atual ou virtualmente, sédo os dados que
constituem os clichés'® (CORAZZA, 2012). Eles referem-se
a tudo que ja estad dado em relacdo a docéncia e ao docente
e sao carregados e reatualizados durante cada tempo-aula —
o tempo hora-relégio entre as batidas do sinal de inicio e fim
das aulas da escola — levando Pendurela “[...] a dar uma
aula que ja esta dada, antes que [ela] a dé.” (CORAZZA,
2012, p.24).

Nesse tempo-aula, os penduricalhos penduram-se na
forma®® docente e na docéncia, nelas reproduzindo valores e
poderes de tudo que pode ser visto, pensado, escrito e
desejado em uma aula-dada, produzindo sujeitos e
conhecimentos.

Afinando com o pensamento de Corazza (2012), eles
nao sao estéreis, nem passivos e representam modos de ver

e de dizer, sdo imagens* do pensamento, sdo posicoes

% Deleuze (1992) e (2007) afirma que os pintores e os escritores n&o
pintam ou escrevem sobre superficies brancas ou virgens, pois ja estdo
elas cobertas de clichés antes mesmo do ato de pintar ou de escrever.

%% para Aristételes, a substancia é a fusdo de matéria e forma. A forma
ndo sO se opde a matéria, mas a pressupfe. A matéria é aquilo que de
algo é feito, é devir, é o potencial que tem de ser tornar realidade, é
indeterminada; enquanto a forma € a expressdo da matéria, “[...] € causa
ou razdo de ser da coisa, aquilo em virtude do que uma coisa € o que §é;
€ ato ou atualidade da coisa, por isso o principio e o fim do seu devir.”
(ABBAGNANO, 2007, p.469).

2 Aquelas que evidenciam caracteristicas de modelos da representacéo,
gue mantém relacdo com o0 senso comum, que se comprometem com a
busca de universais, que remetem as identidades. Referem-se & imagem
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discursivas, trata-se de tudo aquilo que pode ser traduzido e
sistematizado de forma retilinea, de tudo aquilo que for
capaz de explicar e de tranquilizar.

Sao penduricalhos que ocupam ndo apenas o tempo
dessa aula, uma aula-dada, uma aula-cliché, mas também o
proprio docente e a docéncia. Estdo relacionados as
identidades com as quais devem vestir-se, com 0s
conteudos que devem fazer parte do curriculo e com as
maneiras pelas quais tais conteddos devem ser ensinados
aos alunos. Além disso, conduzem a subjetivacao praticada
e as regras instituidas por tal aula, de como ela mesma deve
funcionar, fabricar e produzir outras formas, remontando,
assim, formas por semelhancas, produzindo boas copias por
modelos, remetendo-se a uma légica platdnica-aristotélica.

Docéncias e docentes, assim como a aula, estdo/séo
cheios de dados: identidades, subjetividades, saberes,
experiéncia. Suas identidades estdo/sao prescritas, usadas
e surradas pelos discursos relacionados com questdes de
curriculo, com discursos como o da inovacao curricular, da
contextualizacdo de conteudos, do ludico, do tecnoldgico,
dos saberes e da experiéncia, etc.

Docéncias-isso e docentes-aquilo, docéncias e
docentes-dados, sao efeitos dos discursos e de praticas
discursivas pedagogicas. E possivel pensar a pratica

pedagogica

moral do pensamento, imagem dogmatica ou ortodoxa, imagem que “[...]
trai profundamente o que significa pensar, alienando as duas forcas
E)zoténcias da diferenca e repeticéo [...]" (DELEUZE, 20064, p. 240).

Ao pensamento platnico-aristotélico atrela-se o principio da
identidade, a primazia da boa cépia sobre a ma cépia ou o simulacro, o
fundamento na relagdo causa — efeito, no qual a docéncia enquanto
uma forma é ordenada e regulada de acordo com relacdes externas a si
mesma que a limitam, reproduzindo dualismos, presentes também em
tudo aquilo que é dado e que constituem clichés sobre a docéncia, que
acabam por reproduzir imobilidades pontuais, de formas identitarias de
docéncias-dadas.
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[...] como pratica discursiva, isto €, pratica
regrada, na qual se constituem identidades e
subjetivacbes de como professores e alunos
devem se conduzir; se selecionam e se
articulam determinados tipos saberes; impdem-
se regras de como devemos proceder. (BELLO,
2010, p.564.)

Nessa via da producdo discursiva, praticas
pedagogicas, sejam elas quais forem, sdo sustentadas por
regimes de verdade que lhe ddo um plano de consisténcia e
que estao relacionados, por sua vez, com certas matrizes de
saberes, em espacos como a universidade e a escola que,
por sua vez, trazem consigo saberes e prescricbes que
fixam condutas, constituem subjetividades, conduzem
individuos e atualizam formas.

O docente-dado, pensado enquanto uma forma — ou
ainda enquanto “n” possibilidades de formas —, pode ser

entendido como um sujeito no qual

[...] essa forma nem sempre é, sobretudo,
idéntica a si mesma. Vocé nao tem consigo
préprio o mesmo tipo de relagBes quando vocé
se constitui como sujeito politico que vai votar
ou toma a palavra em uma assembléia, ou
guando vocé busca realizar o seu desejo em
uma relacdo sexual. H&, indubitavelmente,
relagbes e interferéncias entre essas diferentes
formas do sujeito: porém, ndo estamos na
presenca do mesmo tipo de sujeito. Em cada
caso, se exercem, se estabelecem consigo
mesmo formas de relacdo diferentes.
(FOUCAULT, 2006, p.275).

Ndo sendo igual a si mesmo, ao instituir formas
distintas em relac6es também distintas conforme a posicéo
discursiva que assume, € possivel penséa-lo, também,
funcionando como uma nota musical que, depois de assumir
sua posicao no pentagrama e definicdo da clave utilizada
para aquela partitura, recebe, entdo, 0 seu nome e a
qualidade de sua altura. (AURICH, 2011).
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Formas-sujeito sédo produzidas, vistas, lidas a partir de
condutas que foram prescritas. Por essa perspectiva de
pensamento, aquilo que se traduz como sujeito docente
nada mais € que o enquadramento discursivo de uma
docéncia-dada, de uma docéncia fundada na recognigéo, no
reconhecimento com o semelhante, em uma maneira muito
particular de se pensar praticas docentes.

Isso quer dizer que ndo ha uma forma-sujeito®
qualguer sem que antes exista uma pratica constituida de
discursos que a sustente e que a prescreva. Enquanto
forma, também se pode pensar que 0 sujeito € feito, €

produzido, ou seja:

O sujeito ndo existe. O sujeito é um efeito da
linguagem. O sujeito é um efeito do discurso. O
sujeito é um efeito do texto. O sujeito é um
efeito da gramética. O sujeito é o efeito de uma
ilusdo. O sujeito € o efeito de uma interpelacéo.
O sujeito é o efeito da enunciagdo. O sujeito é
o efeito dos processos de subjetivacdo. O
sujeito é o efeito de um enderegcamento. O
sujeito é o efeito de um posicionamento. O
sujeito € o efeito da histéria. O sujeito € o efeito
da differance. O sujeito é uma derivada. O
sujeito € uma ficcdo. O sujeito € um efeito.
[grifo dos autores]. (CORAZZA; TADEU, 2003,
p.11).

Nesse sentido, quando Deleuze (2005) escreve
acerca da nocao de sujeito em Foucault, ndo pensa o0 sujeito
enquanto um eu dotado de uma interioridade, um sujeito e
sua esséncia. Isso quer dizer que ndo estd em jogo um
interior psicolégico, mas a superficie descontinua da
exterioridade projetada para o interior de uma forma- sujeito.
Aquilo que esta “dentro” € tomado como um dobramento do

gue estd em seu exterior, esta em um “fora”’, como uma

2 Como também em Bello (2012, p. 25): “Sujeito aqui entendido ndo
como aquele que do ponto de vista cognitivo apreende conhecimentos,
mas como aquele que se assujeita, se governa, se gerencia, se analisa,
se julga, em ultimo caso, produz-se, segundo as relacdes que estabelece
com as verdades do seu tempo.”
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espécie de invaginagdo sobre uma forma tomada por modos
de subjetivagéo.

No dobramento de um fora, tem-se a constituicdo de
um interior. As dobras incrustam, sem que totalizem ou

unifiguem, superficies, relacdes, fluxos e

[...] aquilo que sera dobrado sera qualquer
coisa que possa adquirir autoridade: injuncdes,
conselhos, técnicas, pequenos habitos de
pensamento e emogao, uma série de rotinas e
normas de ser humano - os instrumentos por
meio dos quais o ser humano constitui a si
proprio em diferentes praticas e relagfes.
(ROSE, 2001, p.50).

Ao dobrar o fora, o docente-dado mostra a dimensao
de uma subjetivacdo, uma dimenséo de si.

Pode-se dizer, com isso, que as existéncias de
docéncias-dadas, precedem conjuntos de regras de carater
estratégico, de prescri¢cdes repletas de significados os quais
lhes ddo nome e forma. Sua constituicdo esta atrelada ao
resultado de discursos “[...] que constituem as condigbes de
possibilidade de toda a agao [...]” (VEYNE, 1985, p.4).

As verdades pedagdgicas da ciéncia se tomadas
como Unicas e universais, acabam por tomar para Si
mesmas um carater imperativo, da ordem da moral, que as
torna, por sua vez, prescritivas, fazendo-as com que
comecem a fazer parte, dessa forma-sujeito.

Bello (2012) destaca que

[...] esses aspectos morais sdo propostos e
sustentados desde o0 engedramento da
modernidade como maneiras de se dirigir ndo
apenas a finitude do homem, sua
humanizacao, por meio da razdo, mas também
para que se produza o estatuto metafisico da
verdade e das regras constituintes das boas
acOes do agir dos individuos acima de seus
contextos e finalidades. (p.25).

A escola, para Bello (2012) esta impregnada dessa

moral moderna. Pode-se perceber essa afirmacao, também,
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em varios dos escritos de Pendurela (Vidario de Pendurela),
em suas situacdes de docéncia na escola na qual se vé
impelida a praticar condutas carregadas de boas razoes,
comportamentos que demonstram o carater normativo da
moralidade.

Como por exemplo, em uma situagdo de
contextualizacdo de conteudos matematicos (Vidario, p.126-
127), em que Pendurela realiza uma atividade sobre
funcdes. De acordo com Bello (2012) contextualizar pode ser
entendido como um dever que gera obrigacdo de uma
determinada conduta. Percebe-se, no escrito de Pendurela,
0 quanto o cumprimento dessa normativa, que a moralidade
moderna impde, a deixa feliz, retirando-lhe a culpa que lhe
atingiria caso néo oferecesse tal tipo de atividade aos seus
alunos. A satisfacdo de Pendurela vem, entdo, do
cumprimento de uma “missao”, ou seja, de um dever de
ensinar de derminado modo, ap6s tomar para si como
verdade esse carater imperativo que a contextualizacdo de
contetdos carrega, constituindo a partir disso sua pratica
pedagogica.

Na analise das formas-sujeito e das transformacdes
de uma moral, moral essa sendo vista como “[...] o conjunto
dos valores das regras de acdo que sao propostas aos
individuos e aos grupos por intermédios de aparelhos
prescritivos diversos [...]” (p.26), Foucault (1984) recua no
tempo e retorna a antiguidade paga e cristd para escrever
uma histéria da sexualidade que acabou por desembocar em
uma histéria** da moral e da ética.

Antes de chegar a sua nogdo de ética, Foucault

estuda da antiguidade ao cristianismo sobre uma moral

A histéria dos modos pelos quais individuos sdo levados a se
constituirem como sujeitos de conduta moral € o que Foucault chama de
histéria da ética e da ascética, entendida como “[...] histéria das formas
de subjetivacdo moral e das praticas de si determinadas a assegura-las”.
(FOUCAULT, 1984, p. 29).
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como busca de uma ética pessoal. Em seguida, pesquisa
sobre uma moral como cumprimento a um sistema de
prescricdes e sobre as tecnologias do eu, cujos resquicios
ainda podem ser percebidos na moral moderna. Tais
estudos o levaram a pensar em uma matriz moral com foco
em uma ética que ndo seja reproducdo da moral da
antiguidade.

Docéncias-dadas, predicadas e nomeadas em seus
pés-hifens, constituindo formas identitdrias, como a
docéncia-construtivista, docéncia-ludica, docéncia-
interdisciplinar, docéncia-tecnoldgica, docéncia-critica,
docéncia-expositiva, docéncia-tradicional, entre outras
citadas por Santos (2015), por exemplo, sdo formas
constituidas através da mesma espécie de matrizes
herdadas das verdades da pedagogia e da educacao
matematica.

N&o era intencdo de Foucault, menos ainda a desta
pesquisa, sugerir um modelo a ser seguido, uma obra
findada, mas sim discutir possibilidades de se pensar e de
se agir em relacdo a constituicdo da forma-sujeito para uma
estética da existéncia.

Para se chegar a uma problematizacdo acerca de um
pensamento ético relacionado as condutas docentes é
preciso, primeiramente retomar o0 movimento de
deslocamento que Foucault realiza entre moral e ética.

Olhando para a moral, Foucault (1984) trabalhou com
ela em dois niveis: a do cédigo moral e 0 da moralidade dos
comportamentos. A moral do codigo estaria prescrita por um
conjunto de valores regras propostos aos individuos,
difundida por meio de diversos aparatos (a familia, as
igrejas, as instituicbes educacionais, etc), ja& a moralidade
dos comportamentos referia-se ao comportamento real dos

by

individuos em relacdo a um principio de conduta, ao se
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submeterem ou ndo a esse principio, obedecendo ou
resistindo a uma interdicdo ou prescricdo, respeitando ou
negligenciando regras e valores.

Em sentido amplo, moral pode ser entendida, além de
um conjunto de prescricbes e de valores existentes em um
codigo para serem cumpridos, como um modo pelo qual um
individuo deve conduzir-se ou, ainda, como uma conduta a
ser medida. Ou pode ser entendida também enquanto
adjetivo: conduta moral, cédigo moral, fato moral, realidade
moral, sujeito moral, etc. Mas € enquanto tomada como
substantivo que se esta a frente ao que Foucault denominou
de “moral dos comportamentos”, ou a moral constitutiva do
sujeito e que se refere as regras que constituem as proprias
condutas e o0 modo pelo qual os individuos se relacionam
com elas.

Pensar em uma acdo que possa vir a ser chamada
como uma acdo moral, ndo a reduz nem a um ato, nem a
uma sequéncia de atos realizados de acordo com uma
regra, uma lei ou algum valor. Essa relacdo nao é
descartada, mas € importante salientar que

[...] uma coisa é uma regra de conduta; outra. a
conduta que se pode medir a essa regra.” Mas,
outra coisa ainda é a maneira pela qual é
necessario “conduzir-se” — isto €, a maneira
pela qual se deve constituir a si mesmo como
sujeito moral, agindo em referéncia aos

elementos prescritivos que constituem o
cadigo. (FOUCAULT, 1984, p.27).

Héa a possibilidade de tais distincdes serem referentes
a substancia ética, constituinte da matéria do
comportamento moral do individuo; aos modos de sujeicao,
ou modos pelos quais se da a relacdo entre individuo e a
regra e seu pertencimento a determinado grupo, como
herdeiro de uma tradicdo e na obrigacdo de praticéa-la; as

formas de elaboracdo do trabalho ético, nas quais ha a
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efetuagéo do individuo sobre si mesmo, no que se refere a
adequacao a determinada regra ou para transformar-se em
sujeito moral; e, ainda, a teleologia do sujeito moral, na qual
um conjunto de condutas morais do individuo ndo contém
uma conduta moral singular em si mesma, mas marca um
progresso eventual em sua continuidade e tende a
realizacdo do individuo, levando-o “[...] ndo simplesmente a
acoes sempre conformes aos valores e as regras, mas
também a um certo modo de ser caracteristico do sujeito
moral.” (FOUCAULT, 1984, p.28).

Toda acdo moral se relaciona com o real, com o
cédigo ao qual faz referéncia. Para Foucault (1984), a
relacdo que se estabelece implica na constituicdo do
individuo como sujeito moral [e ndo como consciéncia]
guando atua sobre si proprio, ao conhecer-se, controlar-se,
ao colocar-se a prova, ao aperfeicoar-se, transformar-se, ao
tornar-se objeto dessa pratica moral, expressando sua
posicdo em relacao ao principio seguido, definindo um certo
modo de ser e de agir como sua propria realizagdo moral.

A acdo moral também né&o é particular, ndo se refere
a Unica conduta, implica uma constituicdo de si realizada
pelo préprio individuo, por meio de modos de subjetivacéo,
de uma ascética, de praticas de si que as apdiem. A acdo
moral e as praticas de si sdo indissociaveis.

Se realmente os modos de subjetivacdo e codigos de
comportamento ndo estdo dissociados inteiramente,
desenvolvendo-se eles mesmos entre si, torna-se

necessario aceitar que

[...] a subjetivacdo se efetua, no essencial, de
uma forma quase juridica, em que o0 sujeito
moral se refere a uma lei ou a um conjunto de
leis as quais ele deve se submeter sob pena de
incorrer em faltas que o exp6e a um castigo [...]
(FOUCAULT, 1984, p.29),
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ja que, em diversas morais, o codigo recebe importancia
fundamental, ou em sua rica sistematicidade, ou em sua
capacidade de adequar-se a diversas situacdes possiveis,
atendendo a diversos campos de comportamento.

E, apesar dessa importancia atribuida aos codigos, é
“[...] certamente nesse campo da obrigagdo de verdade que
€ possivel se deslocar [...]" (FOUCAULT, 2006a, p.280),
mesmo que contra os efeitos de dominacao de estruturas de
verdade ou instituicbes encarregadas de verdade.

Isso quer dizer que mesmo em meio as prescricdes
morais e discursivas, aos dados atuais e suas possibilidades
virtuais que ocupam a docéncia-dada, pensando nos
estudos de Foucault sobre a ética, ha espaco para uma
movimentacdo do pensamento capaz de, partindo dos
rastros da representacdo, ou seja, utilizando-se desses
mesmos dados, criar descontinuidades, romper sentidos,
dissolver pontos fixos, quebrar formas.

Mesmo a nocdo de ética ndo sendo especifica de
uma profissdo ou outra, ela da condi¢cdes para pensar em
outros modos de ser, de agir e de pensar para a criacao de
outros modos de viver a docéncia.?

Pensando com a ética, podemos dizer que Pendurela
pode se afastar de uma conduta baseada no bem ou mal,
uma conduta moral, para passar a pensar na relacao
consigo e com o outro e, assim, constituir singularidades em
sua docéncia.

Além disso, pensar sobre a ética enquanto producao
de singularidades é também pensar sobre a ideia do Ser e
sua fixacdo, é pensar na impossibilidade de aprisionar
formas-sujeitos e docéncias-dadas, € pensar em algo que

possa fornecer potencial para a producéo de singularidades.

% A nocédo de ética é valida para todos os individuos. Estar atrelada a
uma area especifica configuraria uma moral.
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Até mesmo uma prescricdo rigorosa possui fendas,
alguns espacos de mobilidade, nos quais seja possivel
exercer modos distintos para o seu proprio cumprimento, isto
quer dizer que ha lugar para outros modos ou maneiras “[...]
de ‘se conduzir moralmente, diferentes maneiras, para o
individuo que age, de operar ndo simplesmente como
agente, mas sim como sujeito moral dessa acgdo.”
(FOUCAULT, 1984, p.28).

Pensar a ética, com Foucault, dito de outro modo, é
pensar em uma conduta que se origina da relagédo de si

consigo e com as verdades postas a docéncia-dada, ou seja,

[...] as formas das relagBes consigo, aos
procedimentos e as técnicas pelas quais sao
elaboradas, aos exercicios pelos quais o
préprio sujeito se da como objeto a conhecer, e
as praticas que permitam transformar seu
préprio modo de ser. (FOUCAULT, 1984, p.30).

Ndo se trata de abandonar os cdédigos e suas
verdades. Nem de renunciar ou desconsiderar prescricoes
morais que constituem muitas condutas presentes na
docéncia, entretanto munir-se delas, tomando-as como
referenciais para que se tornem possiveis reinvencdes dos
modos de pensar e de agir baseado naquilo que esta
prescrito. Trata, sim, de considerar determinados elementos,
de uma maneira a partir da qual haja possibilidades de
definir seu grau de conformidade ou de discordancia em
relagdo a determinado cédigo.

Deslocar o entendimento da nocédo de ética, na leitura
de Foucault (1984), para o modo pelo qual o individuo passa
a se constituir como sujeito moral, como sujeito de suas
proprias acdes, € uma maneira de ver como ele pode
esculpir-se como obra de arte mesmo possuindo itens

prescritivos que constituem um cédigo moral.
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A ética, como essa maneira pela qual se d4 a
autoconstituicdo de condutas, € pensar na possibilidade de

uma vida singular, de uma estética da existéncia como

[...] uma maneira de viver cujo valor moral ndo
esta em conformidade a um cédigo de
comportamentos, nem em um trabalho de
purificagdo, mas depende de certas formas, ou
melhor, certos principios formais gerais no uso
dos prazeres, na distribuicdo que deles se faz,
nos limites que se observa, na hierarquia que
se respeita. (FOUCAULT, 1984, p.82).

Para Foucault: “Cuidar de si é se munir dessas
verdades: nesse caso a ética se liga ao jogo da verdade.”
(FOUCAULT, 2006, p. 269). Em uma docéncia-dada, as
acOes séo precedidas por uma relacdo com a verdade. Nas
condutas, por sua vez, habita a ética da docéncia. No
momento em que uma verdade se apresenta, ela pode
capturar ou ndo a forma-sujeito mediante um jogo de
verdade, conforme Foucault (2006), trata-se de uma
autoconstituicdo da forma-sujeito através de relacbes com
discursos que organizam condutas. Pensar sobre esses
discursos, estabelecer relacbes com suas verdades trata-se
também de pensar a ética.

Nos jogos de verdade, os individuos ativamente
tornam-se sujeitos morais. As relacbes que sao
estabelecidas entre sujeito e verdade possibilitam a

constituicdo de um

[...] sujeito ético pautado na relacdo de si para
consigo, através de determinadas técnicas
[técnicas de si] e procedimentos vigentes num
momento histérico [...] tendo em vista um
determinado tipo de sujeito a ser produzido.
(AURICH; BELLO, 2011, p.10).
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Dito de outro modo é possivel afirmar que cada época
histérica objetiva a producdo de um tipo especifico de
sujeito.

Da relacdo do sujeito com a verdade resultam modos
de ser e de agir do sujeito que o fazem praticar uma acao
que possui um carater ético, pois implica uma relacdo
consigo, a0 mesmo tempo em que se autocontitui nessa
relacdo, tornando-se uma forma-sujeito como sujeito de sua
moral e ndo mais como objeto da préatica moral.

Frente a uma regra prescritiva referente a uma
conduta da ordem de uma instituicdo religiosa, em outra
situacdo de docéncia na escola, por exemplo, Pendurela
(Vidario, p.128-129) estabelece um enfrentamento com a
verdade proposta por essa regra, colocando-se a prova,
ensaiando um modo de conduzir-se a partir daquilo que é
dado, buscando agir de maneira ética e, com isso,
produzindo um estilo de ser.?®

Pendurela, tomada e retomada a partir de sua
existéncia, busca movimentar-se em modos de ser sem
espalhar-se em um modelo. O que Pendurela ndo sente, ndo
percebe, entretanto é que a todo o momento que tenta
desgarrar-se de algum penduricalho que Ihe pesa — em
funcdo da relacdo de dever, de obrigacdo que ele traz
consigo, impedindo outramentos —, acaba por ser remontada
e capturada por outra forma-sujeito, sustentada por outra
rede discursiva, que lhe atribui outra identidade.

Algum penduricalho, a partir do movimento de

pensamento que resultou na conduta ética de Pendurela, por

%% Nesse imbricado de sujeito e verdade a forma-sujeito docente define
para si mesmo a sua posicao em relacdo a prescrigdo que tomou para si,
agindo sobre si préprio, colocando-se a prova, aperfeicoando-se de tal
modo a transformar-se, determinando para si uma maneira de ser, de se
conduzir para seu préprio cumprimento moral, (re)constituindo sua ética,
“inventando-se, singularizando-se, através de, e em meio, a praticas
regradas.” (PEREIRA; BELLO, 2011, p.107).
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certo dela desprendeu-se, todavia esse, ja velho, apenas
deu ao novo o seu lugar. Logo em breve, o penduricalho
mais recente ganhara, também, seu devido peso e somar-
se-a aos demais.

Mesmo em meio aos escapes durante o processo de
fixacdo de identidades, no momento que a docéncia é
nomeada, acaba por ser fixada uma identidade através da
qual |he é atribuido um valor, além de, ao nomear-se,
atribuir-se imobilidade a algo que € mével, forja-se “[...] uma
unidade que a pluralidade das coisas ndo apresenta’
(MOSE, 2005, p.72).

Nesse ato, de nomear, de fixar uma identidade,
mascara-se a “[...] impossibilidade de fixagdo e sentido, de
ser, de verdade.” (MOSE, 2005, p.74).

A ética, como uma maneira de conduzir-se na medida
em que Pendurela, nesse jogo com as verdades que |lhe sao
propostas, compde um estilo proprio, jA ndo é mais
suficiente para que uma forma-sujeito, uma docéncia n&o
venha a ser novamente fixada.

Uma (re)constituicdo ética que possui efeitos estéticos
e que estd em incessante re/de/trans/formacao, uma forma
sempre inacabada que em nada se aproxima de ser um
novo modelo a ser proposto. Nao se trata, pois, de uma
relacdo causa-efeito, mas sim da possibilidade de posturas
outras que podem ser tomadas pela docéncia-dada, sobre a
qual pode haver uma ruptura de cumprimento de regras para
a realizacdo de arranjos, combinagbes, modificacdes,
remodelando condutas previamente estabelecidas, ou seja,
provocando outras composicoes de si mesmo que
resultariam em outros modos de agir e de ser professor de
acordo com o jogo estabelecido com a verdade pedagdgica.

A autoformacdo ética de uma forma-sujeito, encontra-

Sé no espaco onde acontece essa relagéo entre pensamento
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e acdo, no qual ha abertura para movimentacfes de ordem
pratica que objetivem um exercicio de liberdade. Depois de
munir-se das prescricdes morais, 0 sujeito tomaria para si as
suas regras de conduta, resultantes desse jogo de verdade,
gue modulariam seu modo de pensar e de agir de maneira
singular.

Essa possibilidade de conduzir-se eticamente é

possivel de ocorrer

na medida em que exercita a sua relacdo com
as verdades dos discursos, convertendo suas
regras, exercendo, assim, uma pratica de
liberdade e produzindo outras possibilidades de
ser docente em seus modos de conduzir-se,
encontrando formas de inventar-se o seu ser
professor em meio aos jogos de verdade que
se encontra. (AURICH; BELLO, 2011, p.12).

Pensar a ética como principio de uma acdo ou uma
conduta que se movimenta entre as relacdes estabelecidas
com a verdade é pensar a docéncia como algo que nao
pode ser fixado, entretanto como algo que possui potencial

para movimentar-se e conduzir-se.

Pendurela, se disso tudo soubesse, quem sabe néo
poderia também, em um enfrentamento com o0s
penduricalhos que traz consigo ha algum tempo, ao menos,

sacudi-los, desestabiliza-los, afrouxa-los?...

Quem sabe, para além do bem e do mal, pensando
eticamente, Pendurela deixe de pensar que ha problemas a
serem resolvidos por ela, ao perceber que aquilo que lhe
parece dever € o que realmente |lhe pesa e passe a viver

mais uma relagéo consigo e com 0s outros?

Quem sabe alguns penduricalhos caissem pela falta

de vitalidade, quem sabe com alguns ela conseguisse
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transforma-los em algo um pouco mais vivo, produzindo
singularidades, reinventando-se em sua propria docéncia?...
Afinal, nem a Pendurela cansada e pesada consegue ser

sempre igual a si mesma...

Poderia Pendurela, ainda, tendo aquilo que é dado
como ponto de partida, sem remeter a docéncia a um ponto
de chegada, movimentar-se entre suas instantaneidades,
respirar através dos entre-tempos e, jogando com as

forcas?’, resgatar algo de seus virtuais®®?

Afinal, se a aula, o docente, a docéncia estdo/sdo
dados, se a tela do pintor e a folha branca do escritor estao
virtualmente repletos de clichés (DELEUZE, 2007), assim
como o quadro vazio da sala de aula do professor ao dar
uma aula (CORAZZA, 2012), por que nao rompé-los e dar

espaco a criacao?

Quem sabe Pendurela, cansada de arrastar-se,
enfraquecida pelo peso de tantos penduricalhos, ndo se
encoraja, compra a luta de subverter aquilo que I|he
representa, enfrenta o caos® que lhe circunda e, de algum

modo, venha a movimentar algum ponto-conduta®?...

2 Forcas afirmativas da vida, no sentido nietzschiano.

*® No sentido deleuziano, ndo se trata da virtualidade caética, mas sim
daquilo que ainda néo sofreu atualizacéo, aquilo que ndo se constitui em
um estado de coisas, mas que torna o caos consistente em um plano de
imanéncia, sendo real, sem ser atual. Remete-se a noc¢do de
acontecimento em Deleuze (1992).

2«0 gue caracteriza o caos, com efeito, € menos a auséncia de
determinacdes que a velocidade infinita com a qual elas se esbocam e
se apagam: ndo é um movimento de uma a outra mas, ao contrario, a
impossibilidade de uma relagdo entre duas determinagdes, jA que uma
ndo aparece sem que a outra tenha ja desaparecido, e que uma aparece
como evanescente quando a outra desaparece como esbogo. O caos
ndo é um estado inerte ou estacionado, ndo € uma mistura ao acaso. O
caos caotiza, e desfaz no infinito toda consisténcia.” (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p.59).

% Ponto de inflexdo de uma funcgdo, que a movimenta, tomado como “a
efetuacao de uma acéo que produz uma movimentacao na extensividade



51

Quem sabe nédo se arrisca a dar alguns passos sem
gue tenha as correspondentes certezas, sem a existéncia de
um chao para pisar e de uma rota a seguir jogando-se em

uma experimentacdo do pensamento®?...

Quem sabe deixando de banhar-se no lago das
tranquilidades de tudo aquilo que reconhece, venha a
afirmar a forca da vida e a poténcia do virtual presente na

docéncia?...

Quem sabe?...

da forma” (SANCHOTENE, 2015, p.68), desestabilizando a ideia de
nossa permanéncia em uma mesma estratificagdo ou forma e dissipando
a identidade, “¢ a parte constitutiva que produz diferenga.”
gSANCHOTENE, 2015, p.68).

! Para Deleuze e Guattari todo pensamento é relagdo com o caos, “que
seria pensar se ndo se comparasse sem cessar com o caos?” [grifo dos
autores] (p.267). O que pensamos seria, entdo, o fruto de uma operacéo
com o0 caos e ato de pensar, o que lhe da consisténcia. Pensar “[...] é
experimentar, mas a experimentagdo € sempre o que se esta fazendo —
0 novo, o notavel, o interessante, que substituem a aparéncia de verdade
e que sdo mais exigentes que ela.” (DELEUZE; GUATTARI, 1992,
p.143).
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A IMPOSSIBILIDADE DA FIXAQAO DO SER:
A VO2 DA DIFERENGA E A DOCENCIA

“Entdao, comuniquei minha decisdo e foi aquele
alvorogo nas turmas. Alguns alunos nédo gostaram e me
pressionaram para que eu voltasse atras. Confesso que
estava nervosa antes de dar a noticia. Sempre fico
nervosa quando mudo de ideia e vou experimentar algo
qgue ndo estou acostumada a fazer. Sei que trai a mim
mesma, fui incoerente com aquilo que acredito, mas
dessa vez vou fazer desse jeito.” — desabafa Pendurela,
em seu Vidario, ao escrever sobre sua desisténcia de
ser supervisora na escola do grupo do PIBID Matematica
gue conduzia a mais de um ano.

Algo desestabilizou Pendurela. Mas nao foi o
descontentamento dos alunos, nem o fato de deixar o
“trabalho pela metade” e seus alunos “sem as

As imagens descem
como folhas

no chao da sala.
Folhas

que o luar-acende,
folhas

que 0 vento espalha,
Eu plantado, no:alto,
em mim contemplo
a/ilusdo da casa.

As imagensidescem
como folhas
enquanto falo.

Eu sei

O tempo

¢omey lugar

O ltempo\é minha casa
Acasa ¢ onde quero

estar.

(Trecho-de A ilusdo da
Casa, de Vitor Ramil)
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atividades pibidianas”, como escreve em suas proprias
palavras.

O que aconteceu é que Pendurela encontrou-se
com outro pensamento que a fez mudar sua conduta que
causou a surpresa e alvorogo nos alunos.

Pendurela sempre orgulhou-se de cumprir
integralmente todas as tarefas que lhe solicitassem.
Nunca havia deixado nada “pela metade”. Nenhuma
tarefa, nem o curso de canto, nem alguma de suas trés
graduacdes, muito menos o trabalho e menos ainda os
alunos sem aulas. Professora exemplar, Pendurela
sentiu-se traidora de si mesma ao decidir abandonar tal
supervisao.

Pendurela foi para sua casa como supervisora na
escola do PIBID Matemética, mas algo aconteceu, pois
ao retornar a escola, ndo voltou mais pensando como no
dia anterior, escapou-se de si mesma ao decidir em
deixar o grupo pibidiano. Saindo de sua zona de
conforto, Pendurela se permitiu arriscar, se colocando
em movimento e sem maiores COmpromissos com seus
penduricalhos decidiu mudar.

Pendurela, tado ela, tdo singela com seus
penduricalhos. Talvez tenha percebido seus pesos e
iniciou alguns enfrentamentos, talvez imagine que possa
ndo carrega-los, talvez apenas ndo imagine que o0s
novos penduricalhos que virdo, da mesma forma como
0s antigos, também nao serdo seus.

O cansaco parece ter dado uma folga a Pendurela.
Talvez algum penduricalho tenha caido, pois seu
semblante parece, momentaneamente, um pouco mais
leve.

(Escrito a partir do encontro com o texto escrito de
Pendurela, Vidario de Pendurela, p. 142-143)

A ética em Foucault enquanto cuidado de si, embora
possa afastar Pendurela de wuma conduta moral,
constituindo-a a ser outra em si mesma e ndo mais dancar
conforme o tilintar de seus penduricalhos, por outro lado,

acaba por fabricar um aprisionamento de si, pois lhe joga em
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um novo molde, em outro quadro normativo, agora proposto
por ela mesma.

Pendurela, entdo, assume a possibilidade do novo e
arrisca-se em um terreno que nunca pisara: o de trair o
relacionamento com as verdades que havia tomado para si
para ter um encontro com outro pensamento.

Mesmo com todos o0s penduricalnos que ainda
carrega, Pendurela passa a entender que agora possui em
seu favor, de afirmativo em sua vida®* e em sua docéncia, a
forca de seu pensamento, melhor dizendo, do seu ato de
pensar®, pois é essa forca que a coloca em movimento.

Arriscar-se € condicdo para a vida. Problematizando
um comportamento moral na ordem da conduta passa a ser
condicdo para um comportamento ético, para desvencilhar-
se das verdades da ciéncia e da moral. Todavia, 0 risco
assumido, além de retomar a ideia da producdo de uma
singularidade, a coloca em movimento na ideia de um devir
e de uma repeticdo que ndo é a repeticdo do Mesmo, mas
de uma repeticdo que produz diferenca, que faz com que
Pendurela nunca seja o mesmo ser, nunca seja igual a si
mesma.

A questdo do ser, ndo se aplica a uma forma

especifica, a uma questéo particular como o ser docente, ou

* A vida é disparadora da criagdo, possui uma poténcia criadora,

entendida a partir de Nietzsche. Tomada enquanto obra de arte, seus
atravessamentos, seus desordenamentos, a possibilidade de encontros
com outros corpos, etc. produzem matéria-prima para o ato de pensar,
Esara criar. o

Pensamento e a acdo de pensar ndo sdo sinbnimos para Deleuze.
Pensamento pode se constituir em uma poténcia criadora que se realiza
na acdo, na forca, no ato de pensar. Pensamento relaciona-se mais com
um modelo de recognicdo, é contemplacdo. O pensar, em ato ou
enquanto forca, é uma cria¢cdo. Isso destaca a importadncia de
consideramos os encontros: “N&o contemos com 0 pensamento para
fundar a necessidade relativa do que ele pensa; contemos, ao contrario,
com a contingéncia de um encontro com aquilo que for¢ca a pensar, a fim
de erguer e estabelecer a necessidade absoluta de um ato de pensar, de
uma paixao de pensar. As condicbes de uma verdadeira critica e de uma
verdadeira criagcdo sdo as mesmas: destruicAo da imagem de um
pensamento que pressupde a si proprio, génese do ato de pensar no
proprio pensamento.” (DELEUZE, 2006, p.203).
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como a docéncia, mas esta ligada a qualquer ser, faz
referéncia a todos os seres.

Pela filosofia da representacdo e 0 pensamento
platbnico-aristotélico, a partir do método da divisdo de
Platdo®* — que seleciona linhagens, o puro do impuro —
mediado pela analogia de Aristoteles, o ser encontra-se sob
0 jugo da semelhanca e da identidade do Mesmo.

Em Platdo, o mundo da representacdo da primazia a
esséncia, ao inteligivel, a copia-icone, a imagem, do modelo,
do verdadeiro em detrimento a diferenca [excluindo-a
considerando-a como impensavel em si mesma] ao sensivel,
ao simulacro, ao falso, selecionando os que recebem a acao
da ideia, que contém aquilo que constitui a esséncia, e 0 que

dela escapam.

Trata-se de assegurar o triunfo das copias
sobre os simulacros, de recalcar os simulacros,
de manté-los encadeados no fundo, de impedi-
los de subir a superficie e de se “insinuar” por
toda a parte. (DELEUZE, 2011, p.262).

Na filosofia platénica®, o verdadeiro conhecimento,
estaria no inteligivel [considerado como superior], nas
esséncias, nas ideias e ndo no que faria parte do dominio do
sensivel [o inferior] que, por estar em continuo estado de
fluxo sendo impossivel de se conhecer, néo seria
conhecimento, saber ou ciéncia, mas mera opiniao,

conjectura ou crenca.

% Com o método da divisdo, Platdo objetiva extrair o puro de algo
impuro, indiferenciado, indefinido na busca do aparecimento da
esséncia, da ideia. Essa logica coloca o ser no inteligivel, no imutavel e
no universal, ndo podendo ser um algo outro que ndo seja uma copia-
icone, um modelo, uma copia do semelhante e do verdadeiro, remetido a
um principio primeiro fundante de qualquer de suas derivacdes que o
impossibilita de tornar-se algo que ndo o Mesmo.

** Nessa intencdo de eliminacdo dos simulacros — as mas copias que se
afastam dos principios de semelhan¢a — que resultaria na fixagdo do ser
em determinadas identidades, demonstra-se uma questdo de ordem
moral, de acordo com Machado (2009), de valoracdo e de prescri¢ao.
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Na leitura de Deleuze (2006), Aristételes funda a
l6gica da representacdo, ao pretender salvar a diferenca de
seu estado de “maldi¢ao”, intencdo que ndo se concretiza.
Mesmo aceitando as mas copias, Aristoteles acaba por
mediatizar o ser pela representacdo através da analogia,
entendendo o ser como analogo: o ser se dizendo em varios
sentidos que guardam relacéo entre si.

A diferenca, no pensamento aristotélico, mantém-se
subordinada a oposicdo, a semelhanca e, também, a
analogia. O ser, referenciado a partir do plano da identidade,
tornou-se distributivo e hierarquico: distribui-se
coletivamente e encontra-se atrelado a um sentido primeiro.

A analogia encontra sua esséncia na cumplicidade
entre as diferencas genéricas e especificas, nas quais ao
mesmo tempo em que o0 ser passa a ser afirmado como
género comum €, também, segundo Deleuze (2006),
destruida a razdo que o afirma, sua possibilidade de ser
referentes as diferencas especificas.

Isso quer dizer que nao se pode conciliar a analogia

com um ser multiplo,

[...] ela deve, essencialmente, reportar o ser a
existentes particularidades, mas, ao mesmo
tempo, ndo pode dizer o que constitui sua
individualidade. Com efeito, retendo no
particular apenas aquilo que é conforme ao
geral (forma e matéria), ela procura o principio
de individuac¢do neste ou naquele elemento dos
individuos j& constituidos. (DELEUZE, 2006,
p.69-70).

Enquanto na analogia “[...] o ser se diz em varios
aspectos [...]”, mas “[...] se diz de algo fixo e determinado
[...]"; na univocidade, o “ser se diz ‘de todas as maneiras’
num mesmo sentido, mas se diz assim daquilo que difere”
(DELEUZE, 2006, p.417), ou seja, se diz da propria

diferenca que sempre é mével e deslocada no ser.®

% Deleuze, com seu pensamento da diferenca, denuncia a subordinacéo
da diferenca a relagdo de analogia ao Mesmo e a semelhanga que cria 0
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Para Machado (2009), subvertendo a légica da
representacdo, na busca de elaborar uma proposta para
pensar a diferenca nela mesma, Deleuze afirma a poténcia
positiva do simulacro, uma poténcia primeira que, ndo sendo
recalcada pela ideia, seria o proprio ser, ndo mais 0s
pensando como mas copias, simples imitacbes com
semelhancas diminuidas, dissolvendo, assim, categorias de
original e de copia e abolindo a relacdo de semelhanca
estabelecida entre o modelo e a cépia que reduzem a
diferenca a identidade.

Distinto a toda logica representacional, o ser passa a
ser pensado ndo como imutabilidade e permanéncia, mas
como movimento, como devir. Fazer do devir uma afirmacao
quer dizer

[...] em primeiro lugar, que s6 h&a o devir. Sem
davida é afirmar o devir. Mas afirma-se também
o ser do devir, diz-se que o devir afirma o ser

ou que o ser se afirma no devir. (DELEUZE,
1976, p.19).

Dizer que o devir afirma o ser ou que o ser se afirma
no devir quer dizer que o ser ndo pode ser entendido como
preexistente fundado no idéntico, mas que a multiplicidade
passa a ser a sua principal caracteristica. O devir movimenta
as singularidades, as compde e as dissolve. Ele o que esta
entre, sem substituir um ser por outro.

Ao invés de afirmar a identidade pela l6gica platonica-
aristotélica, fixando o ser ao afirmar que o ser é do “isto ¢&”,
abre-se um espaco para pensar a impossibilidade dessa
fixacdo, tomar para si a diferenca e pensar no entre que ha

no “e” do ser ‘“isto-e-isso-e-aquilo...” com uma logica de

multiplicidade.

espaco representacional, confirmando, por outro lado, sua credibilidade a
diferenca, afirmando o simulacro e instaurando um pensamento sobre o
tempo e na imanéncia.
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Contrario a analogia que opera a equivocidade,
pensando em uma légica do mdultiplo pelo mudaltiplo, a
multiplicidade nela mesma, sem se referir a um termo interior
ou exterior a ela, Deleuze (2006) entende o ser como
univoco e analisa o univoco do ser em trés diferentes

momentos: Duns Scot, Espinosa e Nietzsche.

3.1 A UNIVOCIDADE DO SER

O-ser-univoco ndo se trata do mesmo ser que se
encontra sobre o crivo das exigéncias da representacéo.
Nao se trata de um ser Gnico, mas sim de um ser multiplo
gue s6 possui como referéncia ele mesmo, sendo ele a sua
prépria prescricdo. Nele, a identidade nao se define pelo que
€ dado, ou projetado, pelo que deva ser, mas pelo que ele
esta sendo. Entre os seres existem diferencas, mas nédo
valoracdo referente a superioridade ou inferioridade.

O sentido de univoco é neutro e indiferente em Duns
Scot®”. Seu pensamento neutraliza o ser tomando-o em
sentido abstrato para contrapor-se a analogia.

Deleuze (2006) afirma que o ser univoco como neutro

nao abarca apenas formas qualitativas ou atributos distintos,

*” Ao questionar a consisténcia da analogia, Duns Scot levanta a questao
de que, dados dois termos, o sentido de um dos termos é atribuido pelo
outro como critério, todavia para haver relacdo de proporcdo é preciso
um termo médio a ambos. SO assim podera haver uma analogia que
permita atribuir superioridade a algum dos dois termos. O termo médio
servirh como referéncia para essa atribuicdo de sentido, para que a
analogia esteja completa.

Duns Scot definiu duas distingdes que reportavam, na leitura de
Deleuze (2006), esse ser-univoco [em si e por si mesmo] neutro a
diferenca: a distingdo formal e a distingdo modal. Na distingdo formal
distingue-se o ser por esséncias ou sentidos, entre “razdes formais”, na
qual a unidade do sujeito subsiste, prolongando a univocidade do ser nos
seus atributos, sob a condicdo de sua infinitude. Significa que o ser ndo
perde sua unidade, mesmo possuindo quaisquer atributos univocos
distintos. Por sua vez, a distingdo modal é estabelecida entre o ser ou o0s
atributos e as variacdes intensivas de que sdo capazes. Essas variages
se traduzem em modalidades que individuam e a partir delas infinito e
finito constituem intensidades singulares.
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ambos univocos, mas os remete a fatores intensivos ou
graus individuantes capazes de variar seu modo, sem mudar
a esséncia do ser.

O segundo momento, em Espinosa®, o ser univoco
deixa de ser neutro para se tornar afirmagéo pura.

Enquanto Duns Scot empreendia uma luta contra S&o
Tomas de Aquino, Espinosa empenhava-se em contrariar a
teoria das substancias de Descartes, rica em analogia,
contra a concepcgao cartesiana das concepc¢des, um misto de
substéancia, qualidade e quantidade imbricadas entre si.

Espinosa, pela leitura de Deleuze (2006), defende que
as distincdes reais nunca sdo numeéricas, sao apenas
formais, que sé&o as qualitativas ou essenciais e, por outro
lado, que as distingdes numéricas nunca sao reais, mas
apenas dizem respeito aos modos intrinsecos da substancia
e seus atributos. Toda hierarquia e eminéncia sdo negadas,
a substancia passa a ser designada por todos seus atributos
em conformidade com a esséncia, expressa em todos 0s
modos em conformidade com o grau de poténcia que possuli.

Somente no terceiro momento, com o eterno retorno
de Nietzsche, a mais pura afirmacdo da diferenca, a
repeticdo no eterno retorno como identidade produzida pela
diferenca, € que Deleuze, enfim, estabelece condi¢des de
possibilidade para sua critica a filosofia da representacdo
com Diferenca e Repeticao.

O fundamento do eterno retorno € o devir, mas ndo o

devir igual e, sim, o puro devir. A esse argumento, tem-se

que:
O tempo passado sendo infinito ou eterno, o
devir teria atingido seu estado final, se
*® Em Espinosa o-ser-univoco seria “[...] a substancia absolutamente

infinita, isto €&, constituida por uma infinidade de atributos iguais
realmente distintos, cujos produtos sdo modos, maneiras de ser que
existem nos atributos.” (MACHADO, 2009, p.59). Com a concepcédo da
univocidade do atributo, Espinosa constitui a esséncia da substancia e
contém a esséncia dos modos, nos quais ambos possuem uma relacédo
de fundacéo entre si.
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houvesse um; ora, o instante atual, que é um
instante que passa, prova que esse estado final
nao foi atingido; logo, um equilibrio das forcas,
um estado de equilibrio, um estado inicial ou
final ndo é possivel. Bastaria um Unico instante
de ser anterior ou posterior ao devir para que
ndo pudesse mais haver devir. (MACHADO,
2009, p.90).

Trata-se da repeticdo que possui um carater ético:
selecionar diferencas de acordo com sua capacidade de
produzir, de retornar ou de suportar a prova do eterno
retorno. “Retornar é o ser, mas somente o ser do devir.”
(DELEUZE, 2006, p. 73).

Ha& uma selecdo naquilo que retorna. Nao € o todo,
nem o Mesmo, nem a identidade, mas as formas que
chegam no limite da poténcia, passando umas pelas outras
e se tornando idénticas. “E o ser-igual de tudo o que é
desigual e que soube realizar plenamente sua
desigualdade.” (DELEUZE, 2006, p.74).

No eterno retorno: “O Ser se diz num Unico sentido de
tudo aquilo de que ele se diz, mas aquilo de que ele se diz
difere: ele se diz da propria diferenca.” (DELEUZE, 2006,
p.67).

Nesse movimento a diferenca produz repeticdo ao
mesmo tempo em que a repeticdo seleciona a diferenca,
“[...] o eterno retorno é a univocidade do ser [...]” (DELEUZE,
2006, p.74).

Entretanto, a nocdo de devir ndo é univoca, sublinha
Machado (2009). E necesséaria, ainda, uma definicdo ética
que envolve o conceito de vontade de poténcia de
Nietzsche, considerada como o devir das for¢cas ou principio
da diferenca — devir-ativo e o0 devir-reativo (constituinte do
niilismo) para Deleuze (1976).

Para o conceito de vontade de poténcia, Deleuze

realiza uma distingédo entre forga e vontade. Para a nocao de
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forca®, partindo da ideia de que o que constitui a esséncia
da forca é sua relacdo com outras forcas ou de que, nessa
relacdo com outras forcas, a forca viria a adquirir a sua
propria esséncia ou qualidade, Deleuze define um corpo
como um fendmeno multiplo, formado por forcas ativas
[superiores ou dominantes] e reativas [inferiores ou
dominadas] em luta.*

A vontade de poténcia*!, para Deleuze (1976) seria,
entdo, o elemento diferencial e principio genético das forcas
em presenca: diferencial enquanto principio da produc¢éo da
diferenca de quantidade entre elas e genético enguanto
elemento da qualidade que as forcas adquirem na relacdo
entre si.

Nessa distincdo, a vontade de poténcia é entendida
como o principio interno que determinaria a qualidade da
forca e a quantidade da relacdo entre as forcas, “...] a
sensibilidade das forcas, o devir sensivel das forcas, a
sensibilidade diferencial.” (MACHADO, 2009, p.102), o
mundo das intensidades puras, o principio intensivo no qual
uma forca soO sera ativa ou reativa a partir da propria vontade
de poténcia (da afirmacao ou da negacao).

O caréter ético e ontoldgico do eterno retorno reside
na seletividade das forcas. O pensamento do eterno retorno

descarta da vontade tudo que nédo estd adequado a esse

% Em Nietzsche: “Forca é aquilo que se apropria dos fendmenos e lhes
confere sentido, se configura propriamente enquanto dominacéo de uma
quantidade de realidade, uma vez que toda e qualquer realidade é,
desde sempre, um campo de forcas em relacdo”. (AZEREDO, 2003,
p.47). Nietzsche entende o mundo como “[...] um campo de forcas, as
quais sdo determinadas internamente na sua variagdo pela vontade de
poténcia. Trata-se de um dinamismo interno a for¢a que produz
diferencas de qualidades e quantidades em um campo ao infinito. A
vontade de poténcia € um elemento interno a for¢a e o que a determina a
agir.” (CARVALHO, 2011, p.184).

““’Deleuze (1976) é que distingue a forca ativa, aquela que é poténcia de
acdo ou comando; da forga reativa, que é a poténcia de obediéncia ou
de ser agido; a forca reativa desenvolvida, que é a poténcia de divisao
ou separacao; e a forga ativa tornada reativa, que € a poténcia de ser
separado, de voltar contra si mesmo.

“! De acordo com Deleuze (1976), Nietzsche ndo chegou a formular uma
definicdo do que seria a vontade de poténcia.
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pensamento. E o sentido da vontade de poténcia como
vontade afirmativa: seja qual for a vontade, eleva-la na
altima poténcia que é a do eterno retorno, este, por sua vez,
cria formas superiores, poténcias extremas fazendo que a
vontade seja uma vontade criadora. (MACHADO, 2009,
p.97).

Todavia, essa primeira selecdo néo é suficiente para
eliminar todas as forcas reativas. E preciso fazer com que a
vontade negativa seja convertida em afirmativa, utilizando a
negacao para negar as proprias forgas reativas.

O eterno retorno, ndo apenas como pensamento, mas
como ser-do-devir (do devir-ativo), como afirmacdo. S6 a
afirmacao retorna e so retorna aquilo que pode ser afirmado.
O que pode ser afirmado é diferenca: o multiplo, o acaso, o
devir.

Para existir um devir-ativo, na leitura de Deleuze
(1976), é necessaria uma dupla sele¢cdo: da atividade da
forca e da afirmacéo da vontade. E o eterno retorno, como
pensamento ético que seleciona, d4 uma regra a vontade:
“O que tu quiseres, queira-o de tal modo que também
queiras o teu eterno retorno.” (DELEUZE, 1976, p.33).
Pensar desse modo:

Faz do querer algo de completo. [...] elimina do
guerer tudo o que cai fora do eterno retorno,
faz do querer uma criacdo, efetua a equagéo
querer = criar. (DELEUZE, 1976, p.33).

Assumir essa afirmacdo para a docéncia em
matematica suscita a sua poténcia criadora para lutar contra
0 seu proprio aprisionamento, seja o de todos através de
uma moral, seja 0 aprisionamento de si pela ética em
Foucault.

Assumindo, entdo, essa Unica voz do ser que se diz
da diferenca, um ser que € devir, ndo pode Pendurela ficar

aprisionada a determinados modos de ser e de agir, fixando
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também aquilo que ndo pode ser fixado: a docéncia. Assim
pensada, a docéncia seria menos dever (conduta moral) e
mais devir (pensamento ético).

Em uma docéncia em meio a vida, de tudo o que
acontece em ato e ndo como representacao de algo, toma-
se a propria vida como disparadora dos encontros que se
d&o no ato de pensar e que produz movimento.*?

Nesses encontros, nesses choques entre
pensamentos, a docéncia pode vir a vivificar sua vida,
deixando a estabilidade previsivel de uma reatividade e
lancando-se no devir, assumindo que nao se trata de seguir
um modelo, nem de relacionar-se por identificacdo com algo
ou alguém, mas sim

a partir das formas que se tem, do sujeito que
se €, dos 6rgdos que se possui ou das funcbes
gue se preenche, extrair particulas, entre as
quais instauramos relagBes de movimento e
repouso, de velocidade e lentiddo, as mais
proximas daquilo que estarmos em via de nos
tornarmos e, através das quais nos tornamos.
[grifo dos autores] (DELEUZE; GUATTARI,
1997, p.55).

O devir é 0 que coloca em movimento o-ser-univoco,
enquanto ndao ha referéncia com um “eu”. Como forca,
movimenta o pensamento e afirma o ser, colocando-o em

diferenca pura.

Talvez Pendurela, nua em si mesma, pudesse sentir
gue sua tropa de penduricalhos é a vida menos algo. Um
algo todo dia descartado, antes mesmo de vestir-lhe e que,
apesar de ser infinitamente maior que essa tropa, €
praticamente imperceptivel, ja que Pendurela, correndo ao
tomar seu café da manha e sair para dar sua “aula-cheia”
(CORAZZA, 2012, p.23), esta ocupada demais pensando em

como manter a tropa na linha. Na correria, esquece-se, de

20 pensar € o movimento do choque do encontro com o outro do

pensamento”. (TADEU, 2002, p. 50).
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que ndo ha como ser igual todo dia. Repete a roupa, repete
a aula e o cabelo — e ambos nunca sé&o ou ficam do mesmo
jeito -, pois Pendurela nunca se repete, nem ela, nem as
instantaneidades, nem a vida, todas sdo sempre diferentes

nelas mesmas.

2.2A V02 DA DIFERENCA £ A DOCENCIA

“Hoje foi dia de inspiragdo, dia de atividade
diferente! Trabalhar com material manipulavel parece
sempre dar resultados. Os alunos construiram, a partir
de planificacfes, os poliedros de Platdo e identificaram
as faces com E.V.A, os vértices com micangas e as
arestas com canudinhos plasticos. Depois disso tinha
que fazer medi¢cbes e calculos de area e volume e
preencher uma folha de registro. Deu uma trabalheira
danada, mas eles adoraram. Disseram que queriam que
todas as aulas fossem assim. Também, qualquer coisa
que fizermos que fuja do tradicional € diferente pra eles,
guadro-verde e professor falando é o que mais acontece
todos os dias.” — escreve empolgada, Pendurela, em seu
companheiro de vida, seu vidario.

Pendurela acredita que necessita fazer atividades
diferentes. O maximo que puder e o melhor que
conseguir. Corre atras para pensar e “preparar” aulas e
atividades que “fujam do tradicional”.

De vez em quando, Pendurela fica feliz. Alias, fica
muito feliz com sua “inspiragao”. A razao sempre esta
ligada a alguma atividade que ela acredita que ter
“criado”, uma novidade, uma inovag¢ao, ndo importa sua
dimensdo, o que importa para ela é que é algo
“diferente”.

Repetindo novamente, reproduzindo antigas
matrizes, Pendurela vive sem saber que naquilo que
pensou e que acreditou ser novo, nao ha criacdo. Nao ha
um diferente. H4 um referente. H4 uma negacédo de
identidade. Rastejando com o0 peso de seus
penduricalhos, segue o0s rastros da representagéo.
Repetiu uma boa, explicavel e tranquilizadora copia. Um
plagio do dado, do mesmo, do dever.
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(Escrito a partir do encontro com fragmento de Pendurela,
Vidario de Pendurela, p. 120-121)

O conceito de diferenca, com Deleuze, vem
desmontar a felicidade e a tranquilidade das repeticdes de
Pendurela. Desmonta, desacomoda, incomoda, vivifica. A
diferenca tomada enquanto conceito, ndo € uma derivada da
identidade do plano da representacdo, mas principio da
identidade na filosofia da diferenca, isso €, a identidade que
emerge da diferenca.

Na filosofia da representacéo, tem-se a identidade do
Mesmo tomada como principio. Na filosofia da diferenca, a
identidade que emerge da diferenca € secundaria.

Na representacdo parte-se da identidade para a
busca de uma diferenca a partir daquilo que néo € idéntico,
uma negacao-problema que é descartada da identidade por
ndo ser uma boa copia.

Em perspectiva das filosofias da diferenga, parte-se
da diferenca para emergir singularidades e essa diferenca,
tomada como problematica*® é entendida como potencial,
como forga afirmativa, como vivificadora. Nesta tese,
entende-se que: “A diferenca ndo tem nada a ver com o
diferente. A reducdo da diferenca ao diferente equivale a
uma reducado da diferenga a identidade.” (SILVA, 2002, p.
66).

Pensar a diferenca com Deleuze € pensar a diferenca
nela mesma — ou diferenca em si ou diferenca pura —,
tomando sua poténcia afirmativa, sem reduzi-la a uma
relacdo com a identidade do Mesmo, como em uma relagéo
de negatividade. “A diferenca nao tem a ver com a diferenca
entre X e y, mas com 0 que se passa entre x e y.”, afirma

Silva (2002, p.66), ou seja, como x devém outra coisa, “[...]

B A nocao de problematico, aqui, ndo quer dizer algo negativo, como um
problema, mas sim algo que possui potencial.
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mais do que um desvio da norma, a diferenca é um
movimento sem lei.” (SILVA, 2002, p. 66).

E a propria diferenca que produz a identidade da
diferenca por repeticéo, pois a diferenca

[...] ndo é o diverso. O diverso é dado. Mas a
diferenca é aquilo pelo qual o dado é dado. E
aquilo pelo qual o dado é dado como diverso. A
diferenca nao é fenébmeno, mas o nimero mais
préximo do fenémeno. [...] Todo fenémeno
remete a uma desigualdade que o condiciona.
Toda diversidade e toda mudanca remetem a
uma diferenca que é sua razdo suficiente.
(DELEUZE, 2006, p. 313).

No diverso ndo ha pontos ha diferenciar. Diferenca é
esse algo que ndo se encontra no plano da representacgéo,
que ndo estd dado, que necessita de outro plano, um plano
virtual no qual ha movimentos infinitos, no qual conceitos
sao produzidos e circulam sobre seus proprios componentes
- 0 de imanéncia -, para respirar, para diferenciar-se.

Uma diferenca que ndo é a ndo idéntica, ndo é a
diferenca negativa, pois nao faz parte do plano dos
extensos. E a diferenca na intensidade, ¢ dessemelhanca na
forma do tempo, € o diferencial no pensamento produzido
pela repeticéo.

A diferenca em si mesma também nédo é a abstracéo
de uma generalidade, pois ndo pertence ao ambito do
inteligivel. Nao é habitante do espaco, seu lugar é o tempo.

O tempo da diferenca ndo é o tempo fatiado e
milimétrico, ordenado e sucessivo que o inteligivel é capaz
de contabilizar. Seu tempo é o tempo das intensidades que
movimentam o pensamento, no qual presente e futuro séo o
mesmo instante, o tempo da intensidade em que a diferenca
“[...] € a0 mesmo tempo o objeto do encontro e 0 objeto a
que o encontro eleva a sensibilidade”. (DELEUZE, 2006,
p.210).

Diferenca e repeticdo fundam um processo de

atualizacao, por diferencacdes no virtual e diferenciacdes do
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atual que abre caminhos para uma “diferenciacdo criadora”.
(DELEUZE, 2006, p.299). Nesse processo, virtuais sao
atualizados em pontos determinaveis que sofrem
diferenciacdo através das intensidades que individuam®**,
provocando dessemelhangcas entre esses dois atuais.
(ORLANDI, 2000, p.56).

Entre esses pontos da-se a individuacéao que produz a
singularizacdo do ponto diferenciavel, ponto que ndo é
determinavel”® que remete & univocidade do ser e a
diferenca em si mesma.

As diferencacbes acontecem no Vvirtual, uma
virtualidade que possui realidade e € uma parte do duplo da
ideia, é ideal sem ser abstrata — realidade virtual da ideia. As
diferencagbes implicam a mobilidade de relagdes
diferenciais independente das relacbes entre os termos
envolvidos e distribuem singularidades essencialmente pré-
individuais e a-conceituais, exprimindo condi¢cdes para um
problema e formando um acontecimento ideal. (ORLANDI,
2000, p. 56-57).

As diferenciacbes sdo como linhas do processo de
atualizacdo, dindmica na qual a ideia mostra sua parte
“‘estética”, sua atualizacdo estética, sdao composicdes
[diferenciagbes que atualizam as singularidades] e
especificacdes [diferenciacdes que atualizam as relacBes
diferenciais] (ORLANDI, 2000, p.58).

A atualizacdo rompe com o processo de similitude e
com o principio da identidade, qualidades atuais e

componentes do virtual que elas encarnam nao guardam

* A individualidade é intensiva porque a intensidade é fator individuante.
A individualidade afirma em si a diferenca nas intensidades que a
constituem.

> Como a fixacdo de um numero real dentro de um intervalo real, entre
dois numeros reais existem infinitos nimeros reais, sendo impossivel
determinar antecessores ou sucessores. Ha apenas uma relagdo de
vizinhanca entre os nameros.
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semelhancas entre si, nem com as singularidades, as
relacbes séo diferenciais.

Virtual e possivel ndo se confundem. No possivel, as
linhas s@o de realizacdo e as possibilidades sdo limitadas,
fundando um movimento falso atrelado a identidade e
semelhanca do possivel. O virtual € um real potencial no
qual a diferenca e repeticdo fundam um movimento de
criacdo que fabricam linhas divergentes que se
correspondem sem semelhanga com o que acontece na
multiplicidade virtual - as diferenciagoes.

A condicdo que permite pensar sobre esses
movimentos da diferenca e repeticdo € a existéncia de
planos de consisténcia, de imanéncia, cortes no caos que
contém o virtual e sua atualizagcdo sem que seja possivel
estabelecer algum limite assimilavel entre o objeto atual e
sua imagem virtual. O atual € o produto da atualizacdo que
tem por sujeito o seu virtual. “A atualizacdo pertence ao
virtual. A atualizacdo do virtual é a singularidade, ao passo
que o proprio atual é a individualidade constituida.”
(DELEUZE, 1996, p.175-176).

Deleuze, nesse processo de atualizacdo com linhas
de “diferenciagdo criadora” (DELEUZE, 2006, p.299),
procura um terceiro elemento pré-quantitativo e pré-
qualitativo, além da diferencacdo e da diferenciacdo, o
elemento que potencializa a ideia: a diferenca de intensidade
como razdo do sensivel, desenvolvida como sintese
assimétrica do sensivel. (ORLANDI, 2000, p.59).

Entendendo a docéncia, como univoca, como ser que
se diz da diferenga, como devir, é variacdo, é multiplicidade.
N&o permanece igual sempre, pois € preciso unidade para
manter a identidade. Qual parte de sua multiplicidade
permaneceria? (CORAZZA, 2003). Repete-se, mas nao volta

a mesma.
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Tomando a diferenca enquanto conceito, a diferenca
pura, o diferente é algo que difere em si mesmo, que produz
a partir do seu proéprio diferimento. E, diferindo em si mesmao,
difere a partir do acaso, do encontro, do acontecimento, da
forca disparadora da prépria vida, produzindo singularidades
na docéncia.

Nesse sentido, pensando uma docéncia em meio a
vida, cabe afirmar sua impossibilidade de permanéncia, a
partir do movimento de evanescentes funcionando como um

corpo serial*

, como uma “[...] forma que se faz e se desfaz
no estabelecimento de  determinadas relacdes.”
(SANCHOTENE, 2015, p.71).

Naquilo que possui de ingovernavel, fruto de um
somatorio de repeticdes infinitas e continuas, composto por
uma infinidade de partes extensivas que carregam entre Si
uma relacdo de repouso e movimento conforme mudancas
que |he afetam, assim como um corpo serial, a docéncia
seria “[...] uma composi¢cdo e o local onde ocorre a vida.”
(SANCHOTENE, 2015, p.71).

O que permanece na docéncia € a relacdo que lhe
causa mudancas, transformacdes, deformacoes,
outramentos nos entre-tempos que acontecem entre
repousos. O que sobra, aquilo que ndo é extensividade, €
pura impermanéncia, puro devir, diferenca, impossibilidade
de fixar-lhe ou de predicar-se.

A producéo da diferenca, a singularizacdo, vaza e se
dd pelos espacos descontinuos, nesse espaco de

maleabilidade que o corpo também enquanto ser possui.

“® Forma densa e cadtica “[...] resultante de um somatdrio qualquer, cujo
namero de parcelas € infinito [...],que soma repetidamente a si mesmo
parcelas infinitamente pequenas continuamente, produz um diferenciar-
se e uma forma que nunca é igual, mas sempre outra forma de ser.
Corpo que “[...] articula com seu estruturante sem perder sua porcao de
exterioridade, criando para si um modo de resisténcia as representacdes
que pretendem Ihe moldar.” (SANCHOTENE, 2015, p.72)
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Com isso, considerando que todo ser sendo composto
de uma estrutura problematica que faz parte dos objetos de
acordo com Deleuze (2006), como um corpo serial
(SANCHOTENE, 2015), é possivel considerar, igualmente, a
fabricacdo de existéncias, a producéo de “sis” sem padrdes
anicos e universais.

Em relacdo a docéncia, isso da a pensar que ndo ha
critérios suficientes para defini-la em sua totalidade ou
inteireza, portanto fixa-la. Ndo h& como descontruir uma
mensurabilidade que n&do possui, resta apenas desconstruir
a representacdo do que lhe possa ser atribuido como
mensuravel, atribuindo-lhe limites que nédo Ihe cabem.

No duplo movimento de producdo da diferenca
(DELEUZE, 2006), entre atual e virtual, entre extenso e
intenso, processos que fazem parte de um mesmo ser: a
diferenciacdo é o processo intensivo, a velocidade, a
aceleracdo da atualizacdo de uma forma, enquanto a
diferencacdo atualiza o virtual em partes extensas,
aproximando os limites. Trata-se de um processo que tenta
organizar o caos em uma forma, busca solucées. Integra,
atualiza, resolve pontualmente os espacos existentes entre
duas instantaneidades, sem totalizar. Uma totalizacdo das
atualizacdes precisaria de uma composicdo das infinitas
diferencacdes.

Para Deleuze (2006) todo objeto possui seu duplo
inseparavel: virtual (enquanto poténcia) e atual (enquanto
objeto) em correlacdo. Consiste em  metades
dessemelhantes de diferenciacdo e diferencacdo que sao
inseparaveis e que estdo em troca reciproca e continua. E
na relacao entre ambas se da a singularizacdo, a producao

de diferenca.
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Santos (2015)*, também no campo de pesquisa
sobre Educacéao e Filosofias da Diferenca, escrevendo sobre

0 duplo da docéncia, esse duplo de diferenciacdo e de

diferencacgdo, cria o termo Docencia%a(;élo48 e mostra o

movimento e a impossibilidade de fixacdo da docéncia
problematizando os percursos entre a légica dual e a l6gica
do duplo na educagdo matematica.

Considerando a aula*® como diferenca individuante,
como causa imanente e ndo causal que faz a forma vacilar
ndo a deixando fixar; funcionando como poténcia de
diferenciacdo, sendo matéria movel, informe e
transfiguradora da docéncia; sendo a prépria variacdo da
docéncia — pois mesmo nenhuma aula sendo igual a outra,

todas ainda sdo aulas e € a sua repeticdo que a retira para

fora dos contornos estratificados da Docencia % acao —ela é

constituidora da forma da docéncia em movimento, pois

" Escreve sobre a Docéncia-repouso que seria a docéncia que obedece
ao misto dual e causal de matéria e forma, na qual forma se realiza na
matéria, sua totalizacdo da forma lhe confere sua Forma, sua identidade
Gltima e estavel, estad amarrada aos liames da representacdo e da ldgica
dual platbnica-aristotélica, vivendo na descontinuidade da repeticdo-
reproducdo de imobilidades que performatiza um falso movimento de
diferenca, nela o docente contempla e imita prescricdes pré-existentes e
generaliza semelhangas cognosciveis. Ja a Docéncia em movimento em

sua forma seria a chamada Docencia%agéo, um duplo movimento de

diferencacado e diferenciacdo no qual sua esséncia é devir, vivendo na
continuidade permanente de diferimento, pelo movimento de repeticdo
infinita das aulas que lhe potencializam.

80 somatdrio acumulado [das instantaneidades da Docéncia-Repouso],
infinitas parcelas extensas de expresséo e conteudo, adicionada ainda a
aulas dadas, mas que nunca se totaliza, [...] forma que vaza impossivel
de ser capturada como uma forma Ultima limite e permanente, porque é

diferencada pela diferenciacdo. A docencia%agéo é desenrolada como

forma em constante mutacdo, forma disjunta em estados sempre
provisérios, mas que dura num continuum entre atuais e virtuais. A

docéncia%iagéo dura porque ndo permanece, estd sempre em vias de
fazer-se e desfazer-se para fazer-se outra vez, numa variabilidade
continua. [grifo do autor] (SANTOS, 2015, p.141).

* E a “névoa’, o lado de fora, em sua instabilidade e imanéncia ao
estratificado fixador da docéncia, que “constitui um sistema de

diferenciagdo que permite a mudanga na Docencia %iagéo a medida que
emite singularidades.” (SANTOS, 2015, p.146).
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[...] a faz ndo parar de fazer-se e desfazer-se
num movimento infinito e inacabado de
repeticdo da diferenca. Por conseguinte, a

docéncia ndo é uma forma que possa ser
fixada por uma identidade imutavel Ultima, por
um contorno limitrofe [...] (SANTOS, 2015,
p.147).

e 0 que sobrevive é apenas a Ultima atualidade da forma, a
sua fase atual.
A docéncia é univoca, como todos 0S seres o Sao,

assim como o corpo serial (SANCHOTENE, 2015), ou como

a forma Docencia%iagéo (SANTOS, 2015) nunca encontra

uma totalizacdo, uma inteireza que a represente e que possa
vir a ser reconhecida pelo pensamento em qualquer uma de
suas infinitas repeticbes ou mesmo ha composicéo de todas
essas repeticoes.

Mesmo a docéncia enquanto suas partes
estratificadas, suas singularidades formalizadas em
universais e gerais, se movimentam por suas fissuras, afirma
Santos (2015), pois

Quando a docéncia se manifesta em contato
com o fora, com a névoa, as virtualidades
intensivas do campo problemético da aula se
adentram nas estruturas sedimentadas pela
docéncia pela Docéncia-repouso, rachando-as,
gerando violéncias e movimentos. As
singularidades emitidas desse lado de fora dos

estratos se atualizam na Docencia%iagéo,
individuando-a. (SANTOS, 2015, p.156).

A individuagdo, como abertura e virtualidade, nao
permite que exista alguma determinacdo que possa
individuar plenamente uma docéncia, “[...] ndo exige nem a
universalidade nem a singularidade, sendo indiferente quer
ao uno quer a muitos [...]°, pois a docéncia “[...] carrega
sempre em si alguma forma de indeterminag&o originaria e
possui pura potencialidade de atualizacdo.” (CORAZZA,

2013, p.127), sendo impossivel totalizad-la e torna-la
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permanente estatica, fixando-lhe uma Unica posicdo de
estar.

A docéncia se dizer univoca, se dizer da diferenca,
quer dizer abrir mado do problema e afirmar a poténcia no
problemético presente em cada encontro capaz de lhe
produzir seu permanente diferimento, sua variagdo e

movimento.

Pendurela enquanto ser, univoca como todos o0s
seres e entes, necessita assumir suas proprias
descontinuidades e quebrar com a fixidez que né&o l|he
pertence, com os limites que os penduricalhos lhe impdem.
Repetindo-se, de encontro a encontro, de acontecimento em
acontecimento, Pendurela tem a sua frente a possibilidade
de aproveitar-se dos espagos-tempos entre 0S pesos que
carrega e perceber-se “[...] em movimento permanente de
invididuacédo, decididamente [estacando os seus Eus]|, para
viver como um conjunto de fluxos (fora [dela] e [nela
mesmal), permanecendo [aberta] a todos os devires [...]”
(CORAZZA, 2013, p.138).
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REESCRITA DE SI:
A INVENGAO DE UMA DOCENCIA

Como se fosse .um par
que nessa valsa triste
se desenvolvesse

ao som dos bandolins.
E como ndo,

e como ndo dizer

que o mundo
respirava-mais

se ela apertasse assim
seu colo,

como se fosse o tempo
onde se fosse impréprio
se/dangar assim.

Ela dangou

e enfrentou o mundo

ao som dos bandolins.

(Trecho.de Bandelins,
de Oswaldo.Moentenegro)

“A coordenadora pedagdgica anunciou o periodo
para a exposicdo de trabalhos do ensino médio. Sera
por area e novamente a matemaéatica esta sozinha, ja que
esse ano nao fizemos projeto interdisciplinar. Tenho trés
semanas, preciso correr.” — desespera-se Pendurela
com a noticia de dltima hora, quebrando o cronograma
anual previsto e previamente homologado por instancias
institucionais superiores a escola.

“Estive cansada este ano, ndo fiz nenhum
trabalho diferente com os alunos, nada para expor. Haja
luz pra criar algo a tempo. N&o entendo, sempre é
preciso mostrar aplicacbes da matemética, nunca Vi
mostra de trabalhos com exercicios resolvidos. Isso
chateia a gente, parece que ndo fazemos nada na sala de
aula o ano inteiro se ndo houver um produto, algo
concreto, algo palpavel e diferente para mostrar a
comunidade escolar. Acho que vou aplicar o dragéo
chinés feito de coordenadas cartesianas de novo para o
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primeiro ano e as maquetes de corpos redondos com o
terceiro ano, o trabalho fica bonito e as turmas sao
diferentes mesmo, para eles sera novidade”. — pensa
Pendurela, enquanto busca em seu bau cheio dos “ja
dados” articular um caminho para cumprir a solicitagdao
gue lhe foi feita.

Pendurela talvez nao tenha se encontrado com o
texto “Porque somos tao tristes?” em alguma formacao
pedagdgica ou em alguma de suas navegacOes pela
internet. Se tivesse, talvez se colocasse a pensar com a
situacao e viesse a se perguntar se realmente precisa
trabalhar separada da poténcia de criar sua docéncia da
gual acreditava ser capaz — ainda expresso em seu
discurso de formatura de sua licenciatura, que lhe
afetou e inaugura a escrita em seu vidério. E, talvez,
pensasse que ndo. E, assim pensando, Pendurela
poderia mudar seu modo de viver, lutando contra tudo o
gue ameaca a vida criativa de um educador. Poderia
assim, despir-se dos penduricalhos que carrega que |lhe
pesam e trabalhar mais leve, aproveitando os encontros
que a docéncia em meio a vida lhe proporciona para
reinventar-se nos entres de suas instantaneidades, para
criar condicdes de possibilidade para fazer de sua
docéncia uma obra artistica.

(Escrito a partir do encontro com o texto de Pendurela,
Vidario de Pendurela, p. 118)

Ler/Pensar/Escrever como modo de experimentacéo,
nesta pesquisa, é um arranjamento de elementos singulares
dispostos e agindo entre si para compor algo novo. Sao
partes constituintes de um processo que nao pode ser
resumido em apenas um dos elementos que o constituem.
(TADEU; CORAZZA; ZORDAN, 2004).

Trata-se de um processo de repeticdo da escrita —
reescrita — que se efetua na escrita. Repete-se a escrita de
Pendurela que se efetua na escrita daquela que a I,
repetindo-se e efetuando-se na escrita da prépria tese.

Desse modo, esse arranjamento, no encontro dos

corpos da escrita, repete-se, movimentando aquilo que foi
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lido, pensado e escrito incessantemente, diferindo sentidos
nesse processo de carater singular.

A reescrita, mesmo ja indicando indicios da criacdo de
um novo estilo, de um outramento de um “si”, ndo mais de
Pendurela, mas de outra vida em docéncia, permite uma
leitura sem maiores estranhamentos, sem a necessidade de
explicacbes mais especificas sobre aquilo que estava sendo
reescrito, pela atualidade dos rastros da representacao de
docéncias-dadas ao serem reatualizados pela parte de quem
os lé.

Resistir a reproducdo da representacdo das
docéncias-dadas pelo ato de pensar, de escrever e de
repetir, considerando uma docéncia em meio a vida, para
potencializar a invencdo de uma docéncia, € um movimento
de subversdo que se d& pela experimentacdo, pois para

Deleuze “o pensamento remete a experimentagao” visto que:

1) pensar ndo é representar (ndo se busca uma
adequacdo a uma suposta realidade objetiva,
mas um efeito real que relance a vida e o
pensamento, desloque o que estad em jogo para
eles, os relance mais longe e alhures); 2) ndo
h&d comeco real sendo no meio, ali onde a
palavra "génese" readquire plenamente seu
valor etimolégico de "devir", sem relagdo com
uma origem; 3) se todo encontro é "possivel"
no sentido em que ndo ha razdo para
desqualificar a priori certos caminhos e néo
outros, todo encontro nem por isso €
selecionado pela experiéncia (certas
montagens, certos acoplamentos néo
produzem nem mudam nada).
(ZOURABICHVILI, 2009, p. 53.).

Pensa-se em realizar um movimento metodoldgico-
filosofico capaz de produzir singularidades em si mesmo e
com isso inventar uma docéncia, entendendo que pensar €
“[...] inventar o caminho habitual da vida, é fazer o novo, é
tornar novamente o pensamento possivel.” (BEDIN; ROSA,

2006, p.6). Empreende-se, entdo, uma experimentagdo do
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pensamento através do retorno de uma escrita, uma
reescrita de uma vida em docéncia.

A partir dessa sessao, passa-se a tese de tese: como
se da a invencdo de uma docéncia em matematica atraves

da singularidade da repeticdo da escrita de si?

4. 1. A REPETICAO COMD CONDICAO PARA DANCAR

Entende-se como necessario entrar na estrutura para
fazé-la vazar, ou seja, dela fazer uso para que ocorra a
producdo de singularidades. Cria-se, entdo, um arranjo
operatorio com os conceitos de escrita de si e de repeticao.

De suma importancia salientar que a repeticdo em
Deleuze ndo quer dizer generalidade®. Trata-se da prépria

identidade da diferenca e produz singularidades.

[...] o ser se diz do devir, a identidade se diz do
diferente, o uno se diz do multiplo etc. Que a
identidade n&o € primeira, que ela existe como
principio, mas como segundo principio, como
algo tornado principio, que ela gira em torno do
Diferente, tal € a natureza de uma revolucéo
copernicana que abre a diferenca a
possibilidade de seu conceito préprio, em vez
de manté-la sob a dominacdo de um conceito
em geral ja posto como idéntico. Com o eterno
retorno, Nietzsche ndo queria dizer outra coisa.
O eterno retorno ndo pode significar o retorno
do idéntico, pois ele supde, ao contrario, um
mundo (o da vontade de poténcia) em que
todas as identidades prévias sédo abolidas e
dissolvidas. Retornar é o ser, mas somente o
ser do devir. O eterno retorno ndo faz "o

*% A repeticdo do Mesmo consiste em uma repeticéo que reproduz, como
prescricdo para todos os seres, como a forma que pensa na substituicdo
de um termo por outro. Uma situacdo na qual se d4 uma reproducéo do
mesmo ocorre quando Pendurela, por exemplo, se propde a repetir suas
aulas dadas ou como em outras situacdes registradas em seu Vidario em
que ela diz que realiza atividades diferentes, mas que ainda encontram-
se amarradas em principios da identidade como a analogia e a oposicao.
A generalidade é a ordem das leis, é a forma vazia da repeticdo, a forma
invariavel da variacdo. A lei ou prescricdo torna a repeticdo impossivel,
pois determina semelhancas. Na leitura de Silva (2001), a generalizacédo
€ generalizar o particular, no qual o particular reitera o modelo, a
generalidade.
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mesmo" retornar, mas 0 retornar constitui o
Unico Mesmo do que devem. Retornar é o
devir-idéntico do proprio devir. Retornar €, pois,
a Unica identidade, mas a identidade como
poténcia segunda, a identidade da diferenca, o
idéntico que se diz do diferente, que gira em
torno do diferente. Tal identidade, produzida
pela diferenca, ¢é determinada como
"repeticdo". (DELEUZE, 2006, p.73).

Comportar-se, conduzir-se em relacdo a alguma coisa
que € Unica, que nao possui semelhancas, nem
equivaléncias, € a Repeticdo que universaliza o singular, é a
Repeticdo — ou repeticdo para ela mesma — na perspectiva
de Deleuze que se adota neste processo de reescrita.

Os conceitos deleuzianos vivem o movimento, pode-
se, por exemplo, entender a repeticdo como conduta, neste
caso, a escrita. A primeira repeticdo [e ndo outra] € elevada
ao limite da poténcia para que ela realize uma inversao em
termos de uma torcéo de fora para dentro, uma dobra.

N&o existe uma segunda, ou uma terceira repeticéo,
pois a repeticdo ndo se fixa. AO mesmo tempo em que ela se
faz, ela também se desfaz, caracterizando-se em sua
descontinuidade e instantaneidade: nada surge sem que
algo tenha desaparecido. A repeticdo™ traveste-se:
reinventa-se — dissolve-se — reinventa-se — dissolve-se
— reinventa-se — dissolve-se ... ou, simplesmente,
reinventa-se <« dissolve-se, incessantemente.

A reescrita, como movimento frente as singularidades
pelas quais aquilo que se repete ndo é o Mesmo, torna-se a
poténcia daquilo que € Unico, que ndo possui equivalente,

nem semelhante. Movimento que escapa as prescri¢des,

A repeticdo em Deleuze “[...] compreende a diferenca e se

compreende a si mesma na alteridade de Idéia, na heterogeneidade de
uma ‘apresentacgao’.” Ela é afirmativa por excesso da Idéia, categorica,
dindmica, intensiva, singular, funda-se no desigual, incomensuravel ou
dissimétrico, deve ser interpretada. E uma repeticdo vestida, que ‘se
forma a si mesma vestindo-se, mascarando-se, disfarcando-se’.” (SILVA,

2001, p.42).
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que transgride e que manifesta singularidades em
detrimento dos particulares submetidos a uma lei.

Na terceira sintese do tempo®?, com o eterno retorno
em Nietzsche, Deleuze tem a repeticdo do futuro, a eterna
afirmacéo do ser. E a poténcia afirmativa da diferenca, abre
um espago para o indeterminado, o0 acaso, 0 acontecimento,
para a criagdo do novo, pois ndao €& fundacdo, nem
fundamento como na primeira e na segunda sintese do
tempo.

Nessa sintese, a repeticdo “[...] € uma condigado de
acdo antes de ser um conceito da reflexdo.” (DELEUZE,
2006, p.138). Para haver producdo do novo € preciso que
exista a possibilidade da repeticdo do modo que constitui
passado e, novamente, no presente da metamorfose. O
Novo sera a terceira repeticdo, por excesso, a repeticdo do
futuro como eterno retorno.

Como processo de recursividade, a reescrita de si
ocupa-se sobre si mesma. Ocupando-se de si, torna-se um
devir-texto ainda ndo pensado e nao previsto. A poténcia de
singularizacdo do processo de escrita ndo esta no seu fim,
na criacdo de uma nova docéncia, mas no processo de
repetidas reinvengbes afirmado em si mesmo como
diferenca, ao tornar-se mecanismo para pensar
repetidamente a partir do diferimento, proporcionando
pensar outras coisas, deslocando-se de um ponto inicial,
pois a linha de efetuacdo da singularidade permanece em
movimento em cada vez que se reescreve, nunca atingindo

uma inteireza.

°2 Buscando libertar a poténcia da repeticdo, realiza Deleuze realiza trés
sinteses do tempo — habito, em Hume; duracdo ou memdria, em
Bergson; eterno retorno, em Nietzsche. Esta Ultima sustenta o conceito
de repeticdo em Nietzsche, conforme visto anteriormente no capitulo
anterior desta tese.
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Repetir a escrita € uma condicdo para dangar com 0s
penduricalhos de Pendurela, para movimentd-los. E um

movimento

[...] implica uma pluralidade de centros, uma
superposicdo de perspectivas, uma imbricacdo
de pontos de vista, uma coexisténcia de
momentos que deformam essencialmente a
representacdo. (DELEUZE, 2006, p.93).

Nesse processo € possivel perceber a existéncia do
movimento nao pela determinacdo de uma nova
instantaneidade que rapidamente sera transformada em um
novo cliché, mas pelo deslocamento que acontece a partir
de um ponto de partida, pelo afastamento do que esta dado.
As diferentes instantaneidades — os outros “eus” da escrita —
sdo apenas de posicionamentos, sdo outramentos de Sis,
singularidades.

Para tal, assume-se o carater problematico da
repeticdo da escrita. Probleméatico enquanto possibilidade de
torcer de modo afirmativo a estrutura da escrita de si em si
mesma ao repeti-la. Isso quer dizer assumir a
impossibilidade de fixagcdo do sentido da docéncia em uma
Gnica escrita que lhe invente, pois 0 movimento de repeticéo,
de reescrita ndo tem uma convergéncia, um fim ou uma
finalidade. Ele é, em si mesmo, objeto e o processo de
singularizacdo que possibilita, disparado pelos encontros e
pelos blocos de sensacdes por eles causados, a invencao
de uma docéncia.

No processo de reescrever-se existem infinitas
parcelas que se transformam a cada instante, a partir do seu
préprio diferimento. O sentido da escrita, 0 sentido da
docéncia, tendo a repeticdo como a variacdo e a poténcia de
diferenciacéo se tornam outros a cada instantaneidade.

Nessa perspectiva, a repeticAio com O0s registros
escritos de Pendurela vivifica a vida quando produz para

além dos limites da representacdo a cada repeticdo, ao criar



81

um duplo de diferenciacéo/diferencacdo extenso com suas
singularidades pré-individuais atualizadas.
Assim, a escrita é feita e desfeita, se deriva e se

integra, produz infinitamente. Tomar a escrita “€” a reescrita
de si “e” a proxima reescrita e, assim, sucessivamente é
articular arranjos e rearranjos do ato de escrever, de pensar
e de viver, & permitir outramentos de si para além das
limitagdes do “eu” e das determinacdes dos predicados. Nao
€ possivel predicar a docéncia, assim como um universal se
predica de um singular. (CORAZZA, 2013) Pendurela é a
voz de uma docéncia, mas Pendurela ndo é toda a docéncia.

O ato de escrever € um virtual sempre em vias de
atualizar-se, sem ser pré-determinado. O que a torna
proviséria, movel e a mantém em movimento é a sua
repeticdo, que a desfaz frente aos encontros que ocorrem
durante o processo.>

O principal disparador das singularidades, dentro
desse processo de repeticdo da escrita de si, sS40 esses
encontros, com a prépria vida, a vida em meio a docéncia.
Uma vida carregada de virtuais, uma vida “[...] feita de
virtualidades, acontecimentos, singularidades.” (DELEUZE,
2002, p.16).

Na reescrita de si de uma docéncia, percorrendo as
paginas desta tese, sendo atravessada pelos encontros da
nocdo de ética para desestabilizar as prescricbes de
docéncias-dadas e pelos conceitos da diferenca que a

colocam em movimento, percebe-se que

>3 “Aquilo que chamamos de virtual ndo é algo ao qual falte realidade,

mas que se envolve em um processo de atualizacdo ao seguir o plano
gue lhe da sua realidade prépria.” (DELEUZE, 2002, p. 16).

“O atual € o complemento ou o produto, o objeto da atualizacdo, mas
esta sO tem por sujeito o virtual. A atualizacdo pertence ao virtual. A
atualizacdo do virtual é a singularidade, enquanto o préprio atual é a
individualidade constituida. O atual cai para fora do plano como fruta,
enquanto a atualizacdo o relaciona ao plano como ao que reconverte o
objeto em sujeito.” (DELEUZE, 2001, p. 51).
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[...] a estranheza sentida frente ao novo é um
acontecimento que forca ao pensamento e a
criagcdo. O medo de ndo saber como fazer é
paralisante, é preciso um terrivel embate contra
os pavores de ‘fazer certo’ para se conseguir
inventar. (ZORDAN, 2014, p.118).

Aquilo que varia pela repeticdo da escrita é imanente
a um processo de afetacdo, provocado pelo escrito e por
aquilo que ele causa naquela que o |Ié e o repete, em um
processo de outramento que produz novas atualizacbes
daquela escrita.

H&a, nesse processo de reescrever-se, um tempo-
espaco>* dinamico, uma escrita-tempo no qual o impensado
se efetua, estilizando, singularizando a vida, a docéncia em
meio a vida. Assim, repeticdo e criacdo sao imanentes entre
Si.

Essa escrita-tempo tenta repetir-se em um entre-
tempo™ que dissolve toda e qualquer tentativa ou
posssibilidade de determinar um posicionamento final.
Mantendo, com isso, o estilo sempre em vias de um fazer-
se, desfazer-se, refazer-se. Esse misto de tempo e espago
criado e partiihado com a escrita-tempo, ndo se trata do
tempo cronolégico e da extensividade de um espaco, mas

de um espaco-tempo no qual as forcas afirmativas da

*0 tempo, pelo senso comum, é tomado como uma temporalidade
linear e segmentada, formada pelo passado, presente e futuro de forma
ordenada, na qual representa, em trés momentos diversos e estéticos, a
sucessdo de eventos em um Unico sentido, de forma objetiva,
demarcando exteriormente a vida, possuindo, assim, forma e construindo
uma linha do tempo. Deleuze pensa o tempo com saltos, aceleragfes e
diminuicbes de velocidade, rupturas, caracterizadas por um
desordenamento, de modo subjetivo, expressas em vivéncias,
intensidades e devires, informe e plastico, compondo um emaranhado de
tempo.

* Um “entre” no qual: “O tempo menor do que o minimo de tempo
continuo pensavel huma direcdo € também o tempo mais longo tempo,
mais longo do que o méximo de tempo continuo pensavel em todas as
direcdes.” (DELEUZE, 1996, p. 55).
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repeticdo atuam em relacdo a propria escrita e sua
repeticdo, entre-tempo no qual a diferenga em si pulsa.

A determinabilidade da certeza é suspensa pela
afetacdo da escrita e as instantaneidades que se
apresentam seguem metamorfoseando-se a cada nova
afetacao.

Em cada retorno da escrita, da-se visibilidade a uma
forca afirmativa, a partir da qual a docéncia se integra,
diferenciando-se, na escolha ética proporcionada pela
seletividade da repeti¢ao.

Deleuze (2007) também afirma que na escrita, como
se fossem quadros de uma pintura, ha sons como de uma
musica, etc.

Considerando a reescrita enquanto criagdo que se
relaciona com o dado pela ativacdo do ato de pensar
provocado pela repeticdo, em seu aspecto de seletividade —
0 pensamento ético da repeticdo -, tem-se no ato de
reescrever o exercicio de pensamento e o esfor¢co em extrair
o sensivel, os modos inusitados, a forca criadora da
docéncia.

Trata-se de combater o excesso de clichés. Segundo
Deleuze (2007), o problema néo seria a pagina em branco,
mas a pégina cheia. Isso quer dizer que € necessério se
desfazer de categorias que remetam 0 pensamento a
recognicdo, para permitir o surgimento do que nao é visto,
nao é sentido: o impensado.

Como o pintor que reproduz o visivel para captar
forcas invisiveis, reescreve-se para provocar-se a forca
afirmativa capaz da criagdo. Reescreve-se para tornar visivel
a acao das forcas sobre aquilo que é dado, portanto que

ainda ndao era visivel em uma docéncia em matematica.
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Aquilo que escapa e que ganha visibilidade na producéo de
uma nova maneira de escrever, de pensar e de sentir.>®

Criar uma escrita “amaneirada”™’

, artificial em relagéo
ao referencial do formato pré-definido cientifico-académico,
por seu aspecto e estrutura ndo usuais nesse meio, é
exatamente aquilo que dé& visibilidade as forcas invisiveis
gue atuam sobre o corpo da escrita para esta pesquisa. Uma
nova estilistica na escrita constitui novas corporeidades,
novas relagbes com o vivido, novos modos de pensar e de
viver uma docéncia.

Repetir a escrita de si, ndo quer dizer reproduzi-la,
mas sim, reescrevé-la de modo que os clichés sobre a
docéncia em matematica sejam raspados o maximo possivel
dando visibilidade a outra docéncia naquilo em que difere de
si mesma.

A repeticdo da escrita de si de Pendurela, transforma
o “eu literario” da escrita sobre si mesmo, trocando o
posicionamento dos “eus”, de suas instantaneidades,
criando um duplo da escrita, mudando seu estilo e

produzindo diferimento, criando e produzindo singularidades.

% “[...] aquilo que escapa, que é da ordem da intensidade, do encontro, é

0 que constitui uma forma em instantaneidades, um corpo que se
modula, um codigo que se estrutura num percurso possivel ainda nao
pressuposto, ou ndo pressuposto a priori.” (SANCHOTENE, 2015, p.91).
>’ Entre o0 “como” maneirista e o “como” metodoldgico, hd uma distancia
abissal. O método tende a ocupar-se de rela¢des causais, ao passo que
a maneira é puro efeito de superficie, aparéncia e ocupacao territorial.
(ZORDAN, 2014, p.121).
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4.2 DANCANDO E INVENTANDO COM OS PENDURICALHOS

A repeticdo da escrita de si com Pendurela, a partir
deste momento da pesquisa, movimenta-se como uma
danca, como o0s proprios movimentos que se dao entre os
engendramentos de pensamentos da docéncia em meio a
vida com os conceitos das filosofias da diferenca. Nesse
dancar em meio a vida, a docéncia e a filosofia, € possivel
se perceber o0 processo inventivo da repeticdo, na fabricacéo
e no diferimento de sentidos da propria docéncia,
produzindo singularidades da escrita, a partir da maneira de
pesquisar que se constitui na experimentacdo do

pensamento.
58

“Tudo estava organizado: alunos em grupo,
material solicitado em cima das mesas, papéis
coloridos sendo trocados solidariamente entre os
colegas menos favorecidos, colas, tesouras, réguas,
lapis de cor. Nessa turma ha um aluno que desenha
muito bem, ja fez inclusive desenhos de fotos minhas
que fiz questéo de postar no facebook para divulgar o

trabalho dele, € uma perfeicdo. Esse mesmo aluno

interrompe a atividade: ‘Professora, tenho uma coisa

*®Na luta com o caos, na pintura de Paul Klee, um ponto cinza esta
relacionado com a ideia de um ponto virtual — o verdadeiro caos — que
corresponde ao imponderdvel e ao incomensuravel, um ponto
matematico, um ponto “[...] fatidico entre o que se forma e o que morre,
ou seja, o verdadeiro movimento do devir, uma vez que ele sendo cinza,
ndo € nem branco nem preto, imagem da contradicao.” (CUNHA, 2007,
p.101). A partir desse momento do trabalho, escreve-se sobre uma faixa
cinza, como a ideia de um “plano secante” que atravessa o caos para
tentar vencé-lo, percorrendo entre o que se forma e o que morre pela
repeticdo da escrita, e dele trazer variagfes. (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 260).

Pela coluna da direita, em uma zona de vizinhanca desse plano, por
sobre os apanhadores de sonhos, Pendurela corre e, por vezes, se
atravessa pela forca do pensamento, pois ja ndo se contém apenas em
ver seus escritos sendo repetidos pela autora.



pra lhe mostrarl’” E me apresenta um lapis. Meio
incrédula, faco aquela cara de ‘e dai?’ em meio ao
burburinho da turma que, aproveitando a interrupgao,
iniciavam a conversar paralelamente, deixando a
atividade de lado. Tratava-se de um lapis de cor todo
mesclado na ponta com varias cores. O risco € lindo,
cores vibrantes, a escrita € macia. S6 ndo tem como
escolher a cor que vai pintar o papel, s6 pintando pra
saber. Um arraso! |[..]” — conta Pendurela,
entusiasmada na aula em que procederia mais uma
releitura geométrica.

Pendurela, todos os anos, quando revisa
areas de figuras planas com seus alunos do terceiro
ano do ensino médio, propbe uma atividade de
releitura geométrica de algum pintor(a).

Repete a atividade porque os alunos se
envolvem com os materiais, o resultado é vistoso, 0s
colegas professores e a direcdo da escola elogiam
bastante e os trabalhos dos alunos sempre ficam para
serem expostos a comunidade escolar quando chega
a época de feira de trabalhos.

Mas, desta vez, algo chamou a atencao de
Pendurela: um lapis. Um simples lapis se tornara a
nova sensacao daquela aula, a novidade do dia.

Tomada pelo inteligivel, Pendurela, em sua
docéncia busca organizar, ordenar e encher-se
previamente de tudo que passa a conter em Si
mesma, tomando como referéncia uma pequena
parte da vida, a parte extensa, compondo uma
docéncia por falta, pois ela é a vida menos algo. O
gue lhe escapa € aquilo que nao esta prescrito, é algo
que ndo é capaz de absorver, pois ndo pode ser

apreendido por meio da representacdo: sua
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E porgue as verdades
da psicologia
construtivista, no
ensino de matemdatica,
Nos conduzem.a
trabdlharmos. com
esse 1ipo de atividade
nas aulas.



virtualidade, sua singularidade.

A partir daquele encontro Pendurela
mudou o rumo do planejamento e da atividade. De
geometria plana para artes abstratas e tudo mais o
que o encontro de pensar naquilo que aquele lapis
fazia e que trouxe uma afetacdo lhe deu a pensar.
Dali para chamar o professor de artes e tratarem o
agendamento de uma visita em uma galeria de artes,
pensar em uma viagem com as turmas para
conhecerem museu, entre outros pensamentos
disparados, foi um pulo.

Pendurela, sempre muito regrada em suas
condutas enquanto docente, naquele instante,
afroxou-se um pouco das amarras do discurso do uso
de materiais concretos, sustentado pelo
construtivismo de Piaget, para lancar-se em uma
discussédo sobre arte com seus alunos. Pelo menos
dessa vez, a geometria teve que esperar.

Nesse encontro, disparado pela vida em
meio a aula, o “querer” de Pendurela, decide mudar a
direcdo da aula e da atividade, com a forca afirmativa
do pensamento que Vvivifica sua docéncia,
aproveitando-se de uma fissura em uma docéncia-
dada. Por um lapis e mesmo que por instantes, pois
“[...] ndo sdo necessarios grandes movimentos, para
que haja diferenca. A diferenca constitui o proprio
movimento, sendo o movimento o diferenciador de
uma forma” (SANCHOTENE, 2015, p. 98).

O que inicialmente parecia um obstaculo
ao andamento da atividade, um problema, a
interrupcéo da aula por um aluno, acabou disparando
outra discussdo, tornando a aula de Pendurela

problematica, potencializando um devir-ativo através

Ndo Nd como ser
sempre d mesma, ser
sempre igual:

Andava pesada
porgue sentia.gue as
auvlas pareciam mortas
mMesmo... mas sb
percebi o quanto,
depois de pensar com
a seletividade das
forcas que nd; o
eterno retforno e
pensei em jogar com
essas forgas e acabei
mudando © rumo dd
avia....



de um exercicio seletivo e afirmativo de pensamento.

E que a docéncia-dada ndo suporta o
informe porque se perde, ndo sabe se comportar sem
a propria atualidade, sem a referéncia exterior, ndo
consegue respirar sem o intelecto que lhe organiza e
ordena-lhe. Perde-se nas intensidades das forcas,
justamente na poténcia a partir da qual produziria
singularidades e inventaria-se com a repeticéo,
vivificando a si mesma.

A vida, considerada em meio a aula, s6
pode ser vivida, é inexprimivel, ndo ha como
representa-la. Sair da aula, enquanto verdadeiro
problema da docéncia (CORAZZA, 2012), ao qual se
busca tantas solucbes em tantas pesquisas e
producdes discursivas na area da educacao, pode ser
possivel se ela for vivida em meio a poténcia de
variacdo que possui, sem ser remetida e aprisionada
nas docéncias-dadas, nos dados-clichés. Isso porque
as atividades docentes ndo sdo a docéncia, mas a
docéncia se atualiza nelas, assim como as
singularidades, elas “[...] ndo séo de um docente, mas
nascem na vida, nascem de um dia de aula...”
(SANTOS, 2015, p. 82).

Caso Pendurela tivesse ignorado a
intervencdo do aluno, mesmo por ela tendo sido
afetada, teria “ficado na aula”, negado a vida e sua
poténcia criadora, permanecendo fixa em sua

docéncia-construtivista, ou outra docéncia-dada
qualquer, contrariando o proprio movimento da vida e,
com isso, contrariando a propria univocidade da
docéncia. “Ficar na aula”, ignorando a vida que se da
nela torna-se um equivoco, perde-se o carater
problematico fabricar

para se um problema
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inexistente em busca de solucdo que sera “...] um
sucesso relativo em relacdo as condicbes do
problema ou do meio, ela € ainda um fracasso relativo
em relagdo ao movimento que a inventa: a vida [...].”
(DELEUZE, 2012a, p. 90).

No instante em que Pendurela “‘muda o
rumo da aula”, em suas proprias palavras, ha um
rastro da estilistica proposta por Foucault, ha um
movimento para “sair” de algo ja posto e estratificado
- as prescricbes com seu carater imperativo de uma
moral - que seria o ‘ficar na aula” onde o dado ja a
‘pré-enche’.

Todavia, Pendurela ndo toma esse
pensamento com a intencdo de mudanca com uma
finalidade de estabelecer uma relacdo com o outro,
como uma técnica ou como um cuidado de si e, se
mesmo que o fizesse, isso ndo a colocaria em devir,
apenas a amarraria em outras regras, aquelas criadas
por si mesma. A acdo do pensamento de Pendurela
se constituiu, por necessidade, em uma forca que, a
mantendo em movimento no encontro com outro
pensamento [sobre o lapis], a jogou para o devir, para
a diferenca.

Captar e tornar visiveis as forcas que
atuam na escrita de Pendurela, também né&o é algo
representavel. A reescrita necessita fazer uso
também de uma forca, de um movimento entre a
decomposicdo e a recomposicdo de efeitos que
decompde o fragmento a partir da rede discursiva no
qual esta preso, lhe dando uma forma determinada,
para recompd6-lo em um plano de imanéncia que |lhe
atribui potencial para produzir a diferenca. Trata-se de

um movimento de “[...] efeito que remete ao mesmo

Pensei na questdo do
imperativo moral
presente nas verdades
das ciéncias da
educagdo,
principaimente sobre o
uso do material
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contextualizagdo de
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tempo a uma forca Unica que o produz e a uma
multiplicidade de elementos decomponiveis e
recomponiveis sob essa forca.” (DELEUZE, 2007, p.
63).

A deformacdo necessita agir sobre uma
forma em repouso, pois precisa de uma estrutura
para transforma-la. Por isso se decompde o0s
fragmentos da docéncia de Pendurela pela reescrita,
para perceber que tudo esta em relagdo, ‘[...] em
relacdo com forgas, tudo é forg¢a.” (DELEUZE, 2007,
p. 65).

A poténcia das forgas na reescrita vao
além do dado, derrubam qualquer predicado da
docéncia de Pendurela. Limpam intensivamente a
extensividade da escrita de si, pois a forca
empreendia no ato de pensar para impulsionar uma
reescrita insiste numa indeterminacdo de qualquer
fronteira ou contorno de classificacdo. Isso acontece
porque:

Quando uma forca se exerce sobre uma
parte que foi limpada, ou raspada, ela ndo
da origem a uma forma abstrata, assim
como ndo combina dinamicamente formas
sensiveis: ao contrario, ela faz dessa uma
zona de indiscernibilidade comum a varias
formas, irredutiveis a qualquer uma delas,
e as linhas de forca que ela faz passar
escapam de toda forma por sua prépria
nitidez, por sua precisdo deformante [...]
(DELEUZE, 2007, p.64-65).

Reescrever produz deformacdo da escrita
de Pendurela, criando um duplo da escrita, diferindo e
produzindo sentidos, pois como a vida, também nao
sao fixos.

E nesse ‘a0 mesmo tempo” que se
espiraliza uma escrita-tempo, que para reescrever
tem a necessidade de olhar para a aula-tempo que

acontece na escrita de Pendurela, captar as forcas e

Depois de pensar.em
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transformar sentidos.

Esse tempo Aion da escrita e da docéncia,
assim como a vida em meio a aula — em uma aula-
tempo — é devir. E o tempo que mantém a
intensidades

pluralidade caotica da vida, as

individuantes, as velocidades, as lentidées que
prolongam as sensacdes as fazendo durar. Tempo
em que a docéncia percebe a diferenca em si mesma,
pois s6 pode ser sentida, viver os dados e os néo-
dados em movimento, os encontros que se dao e, por
mais que uma aula esteja planejada, algo muda, algo
acontece e a forma da docéncia-dada se esvai, vaza,
escorre, é fissurada.

A escrita de si que se constituiu hum corpo
sao potencializados pela repeticdo dessa escrita que,
ao repetir, difere, deforma, afirmando a Unica voz da
docéncia: Nesse

a da diferenca. tempo de

intensidades, do devir, do acontecimento, nao
existem formas, nem identidades. Nele da-se, pela
repeticdo, um processo singular no qual a docéncia
se efetua na potencialidade da ideia [aquilo que
atravessa todas as manifestacdes criadoras] do
pensamento. Isso quer dizer, que a escrita-tempo é
marcada pela diferengca em si mesma.

A reinvencdo de uma docéncia em meio a
vida, se da em um tempo duplo de uma escrita de si —
a escrita-tempo (Aion) e o tempo-escrita (Cronos).
Tempos distintos e coexistentes, partes de um real e
de uma imanéncia.

O tempo-escrita, extenso, unidirecional, continuo
e sucessivo da docéncia, uma escrita de si — assim
como uma aula — “esta dada” (CORAZZA, 2012, p. 23)

antes da primeira palavra. A folha estd pronta,
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Essa avla-tempo € o
gue mais me da agonia
e violenta meu
pensamento. Porgue
ndo consigo controlar
fudo o gue se dd nesse
entre-tempo, ndo
capturo. E ainda, luto
pra me desvencilnar
desse querer dar
conta de umd
fotdlidade, impossivel
de acontecernesse
fempo.

Falando em voz, ja fui
tantds ao longe desta
fese... li, escrevi, cante,
artistei, hipnotizei,
surfei, fotografe...
fanfas gue nem cabem
aqui, froquei o etermo
pelo presente.



pensada e ocupada. Pré-definida a partir de
prescri¢cdes, formas vazias do novo, da diferenca.
Nesse tempo-escrita, 0 que se escreve da
docéncia séo escolhas dadas a partir de conjuntos de
teorias e procedimentos esperados, nos quais a
docéncia toma sua forma na escrita. E também o
mesmo tempo que preenche uma docéncia de todas
as coisas ja conhecidas: o plano de aula, a sala de

aula, os alunos,

[...] os modos de ver e falar; posicoes de
sujeitos; regimes de signos; palavras de
ordem; imagens de pensamento; cédigos
estriados; funcdes ridigas; sensacfes
produzidas em sistemas retilineos;
narrativas explicativas e tranquilizadoras;
e assim por diante. (CORAZZA, 2012, p.
23)

Reescrever o si de Pendurela é um
movimento no qual o “si” torna-se o objeto, reinventa
um outramento de si, nesse duplo do tempo, dessa
repeticdo tomada enquanto processo inventivo de
uma docéncia que considera ambas as partes, a
atualidade e a virtualidade da escrita combinada com
a interferéncia do acaso, no ainda desconhecido da
existéncia, no qual “[...] o virtual é, nesse sentido, a
reserva infinita real de potenciais diferenciadores das
estruturas” (SANCHOTENE, 2015, p. 53) da escrita.

O singular que se da no processo
reinventivo da reescrita estd também no modo de
conduzi-la, no estilo que acontece por meio de
movimentos. Nesse sentido, enquanto ato, ndo ha
como singulariza-lo em algo jA dado na existéncia,
entdo, também ndo ha como ser engolido pela
representacédo. Porque também na reescrita ha a ...]

Insisténcia de um grito que subsiste a boca,
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insisténcia de um corpo que subsiste ao organismo
[...]” (DELEUZE, 2007, p. 57).

Inventar a docéncia por meio da reescrita
de si é prender-se ao seu devir sem recompé-lo de
modo artificial, sem imitar a escrita, mas imitar seu

devir.

O devir ndo produz outra coisa sendo ele
proprio. E uma falsa alternativa que nos faz
dizer: ou imitamos, ou somos. O que é real é
0 préprio devir, o bloco de devir, e ndo os
termos supostamente fixos pelos quais
passaria aquele que se torna” (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p.18).

A reescrita, nesse sentido imitativo do seu
préprio devir, torna-se uma escrita-forca que mantém
a vibragdo das virtualidades nos sentidos que
prolifera, nos perceptos e afectos que produz. Uma
escrita-forca que se coloca em movimento pela
relacdo com outra for¢a, a forca do pensamento sem
pensar a vida em meio a docéncia em sua
potencialidade reativa, movendo-se em direcdo de
uma verdade, de um ideal, de um modelo, de uma
forma perfeita, de uma esséncia, mas sim, desejar
uma verdade que nao deseja o verdadeiro.

Sendo forga, a reescrita possui relacdo
intensa com a sensacao, pois a intensidade da forca
€ 0 seu poder de afetacdo. Agindo sobre o corpo da
escrita de si de Pendurela, ndo é a sensacdo que é

13

sentida, mas sim o que ela “da” a sentir. Se assim
nao fosse, como Pendurela poderia escrever o grito
do aluno? As conversas paralelas dos colegas? O
desenho perfeito do seu aluno artista?

As forgcas, em relacdo uma com as outras,
em um processo de afetagcdo, num jogo de forgas -
entre forcas ativas, criadoras e forgcas reativas,

dominadas — da qual resultara a vontade de poténcia.
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Diminuiy’ a docéncia,
controlar a docéncia,
viver uma docéncia
minima, quer dizer
viver uma docéncid em
sobrevida, uma
docéncia-zumbi gue se
arrasta.afrds de
modelos, encaixando-
$e em:m jogo ao
invés de_jogar o
prdprio jogo,
catalogando afetos, ao
iNvés de Vivé-los.



Reescrever Pendurela, inventando uma docéncia, é
vivificar uma docéncia que quer dizer: “Trair-se as
poténcias fixas que querem nos reter, as poténcias
estabelecidas [...]” (DELEUZE; PARNET, 1998, p.53).
Sendo constituida na composicao dos afetos

de Pendurela em uma vida docente, ouvir a voz dessa
docéncia € dar visibilidade a intensidade que ela
carrega, potencializando a discussdo que o constante
movimento de diferenca em si mesma produz, no qual
tudo se d4 na docéncia ao mesmo tempo em que a

constitui.

Penso, dgora, gue importa fambém
redizar um exercicio gue se aproxima de um
desapego dos dados-clichés para poder colocar a
docéncia em movimento, em devir e inventd-a,
afimnando sua univocidade.

Peclama-se das classificagdes, das
categorizagdes, dos modos de como fazer, dos
cbdigos, dos modelos, das “10 dicas de como dar
uma aula”, mas segui-los Ndo assusta. Deveria, mas
pelo contrdrio, franauiliza. Por qué?

Porque desobriga a pensar e...

Mas: “Pensar depende de forgas que
se apoderem do pensamento. Engquanto nosso
pensamento estiver ocupado e somente encontrar
seu senfido nas forgas reativas, dinda ndo
pensamos.” ELEUZE, 1976, p. ©). Entdo pensar
obriga a jogar com as forgas. E as forgas sabem
Jjogar, sdo nocauteadoras, porgue pensar também
é luta. Mas fambém, nesse jogo-uta, pode-se
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pensar no inusitado, pode-se pensar em criagdo e
invengdo de uma docéncia, uma vidd em docéncia.
Para qué?

Para sair do ressentimento, sair da aula,
sair de uma cultura e de uma formacgéo do(c)entes, sair
da propria mudez das acles reativas que ndo sabem
gritar, da vontade décil que se perde quando algo
estranha, que sO sabe viver de encontros marcados e
gue se esconde do inesperado, que ndo sabe caminhar
pelo impensado.

Cair da “caixinha” que se fixa em
pensar se dlgo é verdadeiro ou se é falso, nem gue
por um instante. Sair para pensar, para passear no
pensamento, para deixar de negar a diferenga,
negar os encontros, negar a vida. O que ndo vale é
ficar s& com os pensamentos garantidos, seguros,
confortaveis e tranquilizadores.

Escrever e reescrever-se se torna uma
estratégia dessa luta. A cada repeticdo da escrita, ha
diferimento de sentidos, ha producéo da diferenca.

Em cada movimento de reescrita uma
experimentacdo que ndo pode ser generalizada, que
tem carater provisério e que rescinde as prescricdes

pré-estabelecidas de qualquer docéncia-dada.
Peescrever-se suscita questionar-se a
cada repeficdo: “O que estamos fazendo de nds
mesmose”’
Pendurela manteve encontros com a vida
e com as filosofias da diferenca que permitiram a ela se

deslocar, por instantes e por diferimento, das docéncia-

dadas e dos dados-clichés, pela experimentacdo da
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escrita que lhe produziu efetua¢gdes do pensamento.

Sair do repouso, da inscrigdo em modelos
gue ndo admitem um devir-docéncia e colocar-se em
movimento pela forca do pensamento, abre a
possibilidade de liberar forcas mais criativas e, com
isso, produzir outros modos de pensar e de viver,
outros modos de “docenciar’. Docenciar, neste
processo inventivo da reescrita de si, € afirmar a vida
em meio a docéncia, assumindo sua poténcia criadora
e seus encontros que disparam o pensar para a além
da representacdo, para vir a agir com a seletividade
ética, caracteristica da univocidade da docéncia, da voz
Unica que é diferenca pura, diferindo, assim, sentidos
para a docéncia e, com isso, possibilitando
outramentos dos modos de vivé-la.

Reescrever-se possibilita nao fixar o
sentido da docéncia por pensamentos que remetam ao
um dado pré-constituido, conformado com os modelos
e na seguranga de agir pelo reconhecimento, mas
tomar como impulso do pensar a afetacdo causada
pelos encontros. A repeticdo da escrita de si raspa
clichés para dar visibilidade as forcas capazes de dar
vida a uma docéncia, que sé é possivel pela via da

experimentacao.
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S
PARA ALEM DOS PENDURICALHOS

Ao pensar em um modo de compor esta tese, para
problematizar com conceitos das filosofias da diferenca,
foram trazidos, para a pesquisa, movimentos que se afastam
da busca de universais, de novas prescrigdes, da criagdo de
novos penduricalhos.

Procurou-se criar “comos” que n&o viessem a imitar,
reproduzir, copiar outras metodologias cientificas validadas a
priori, mas encontrar modos de dar vida a criacdo de
caminhos, maneiras pelas quais se desejou conduzir a
pesquisa, a experimentacdo realizada e suas
problematizacbes. Sem buscar um objetivo especifico,
geralmente caracteristica prépria de um método, a maneira
de pesquisar diz respeito, para Zordan (2014), a “modos de
se conduzir”, ou seja, a um estilo, a uma ética inseparavel de
uma estética.

Ndo se pretendeu analisar, mas sim, provocar
olhares, disparar movimentos de pensamento com a propria
experimentacdo entre docéncia e filosofia com a escrita de si

e a sua repeticdo, olhando-se para suas intensidades para

Ah, eu s6 quero o leve

da vida pra te levar.
E o tempo pdra

Ah, € a sorte de levar a

hora pra passear:

Pra cd e-pra lai-prala

e pracd.:

(Treeho de* Trevo

(Tu)”’, de Tiago lorc)
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pensar com duplos e afastar-se da logica dual da imagem
dogmética do pensamento.

Abandonou-se 0 nascimento de verdades e de
acessos a elas, comparacbes e discussdes sobre as ja
existentes, como se elas fossem problemas. Procurou-se
desestabilizar as prescricbes das docéncias-dadas dos
limites que imobilizam o pensamento, que congelam e
desarticulam a potencialidade do pensar sem, com isso,
relativiza-las, para pensar a poténcia de uma docéncia em
meio a vida, que difere para ndo chegar a um significado
porque se admite que este prolifera e da-se em
multiplicidades.

Buscou-se, entdo, o afastamento da racionalizagao
propria da filosofia da representacdo, para estranhar, para
diluir e colocar o pensamento em movimento com as
arbitrariedades que as filosofias da diferenca propiciam, ao

entregar-se a experimentagao, pois:

A vida ou os modos de vida, as forcas que os
ensejam, sdo o que h& de irrepresentavel. A
vida e o viver sdo inevitavelmente imanentes
aos corpos/forcas que compdem a propria
vida/viver. A vida e o viver de um corpo jamais
podem ser vistos e vividos do exterior,
representacionalmente, e caso isso venha a ser
feito ja seria efeito de um certo viver, de um
certo estilo de vida. (MANGUEIRA; BONFIM,
2014, p. 625)

Isso fez com que se pensasse em uma maneira de
colocar a docéncia em experimentacdo na propria escrita,
em uma ficcdo, para provocar a forca do pensamento e ndo
mais apenas produzir agdes através de reconhecimento de
dados da docéncia. E, com isso, perceber o potencial
inventivo proprio da repeticdo sobre uma escrita de si,

“ LN

enfrentando a violéncia do pensamento que destréi o “é¢” e

faz nascer o “e”.
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Experimentaram-se outras relagdes e um diferimento
de sentidos entre a docéncia e as verdades pedagdgicas
que lhe envolvem e entre os conceitos da diferenca,
possibilitando outras composicbes para a docéncia,
permitindo que surgissem outros modos de pensar, outros
modos de viver a docéncia em matemética no Unico sentido
gue possui: o da univocidade.

A repeticdo enquanto reproducdo das verdades
pedagdgicas das Ciéncias da Educagdo que pautam
condutas docentes é um problema que insiste na docéncia
em matematica. Inventar uma docéncia por meio de uma
experimentacdo — a repeticdo da escrita de si — é uma
maneira de aproximar-se mais das forcas para produzir algo
novo do que se adaptar aos dados-clichés mesmo quando
se diz transforma-los.

A poténcia criadora do movimento de reescrita de si
estd em ndo se interessar pela busca de um significado. A
reescrita ndo escreve para reconhecer, nem para buscar
uma verdade, é sempre um processo inacabado, sempre em
vias de recomecar-se.

Como processo inventivo, a reescrita de si mostrou
ser uma producao de sentidos de si. Isso quer dizer que a
escrita € um movimento que possui 0 si como seu objeto e, a
cada repeticdo, da-se o diferimento do sentido produzindo
um outramento do si, uma nova docéncia. Foi ho encontro
dos corpos das escritas desta tese e a necessidade da acao
de uma forca do pensamento para selecionar o modo de
pensar 0s escritos que se criaram singularidades na
intensidade da repeticdo e nas novas escritas produzidas.

O apanhador dos sonhos funcionou como um
elemento que ajudou a pensar a repeticdo da escrita do
Vidario para a tese e na raspagem dos dados-clichés.

Percorrendo o longo da tese, parecia acompanhar os
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movimentos de Pendurela em seus encontros e o0s da
reescrita, dangando no mesmo ritmo das paginas, fazendo
pensar no fluxo das forcas que atuavam sobre os corpos das
escritas.

As perguntas movimentam o pensar, auxiliam na
proliferagcdo das ideias. E, algumas, retornam: Poderia a
docéncia em matematica ndo ser uma docéncia-dada, uma
docéncia-cliché? Como inventar uma docéncia a partir da
repeticao?

Mesmo com toda intensidade, velocidade e
proliferacdo do pensamento, ndo ha modo de escapar de
uma “clicherizagao”, ndo ha como viver sem as atualizactes
do movimento do pensamento. Logo que capturado, o
pensamento se torna uma instantaneidade, um
posicionamento, uma atualidade. Como Pendurela poderia
inventar uma docéncia, a partir de uma repeticdo de pontos
ausentes de mobilidade? N&o h&4 modo de manté-los em
movimento, apenas de estar disposto a forcar o
pensamento, receptivo a acdo das forcas e estar atento aos
seus disparadores, aos encontros que surgem na docéncia
em meio a vida.

Cada repeticio de uma escrita de si, tomada
enquanto uma escrita-forga, cria a possibilidade para a
invencdo de uma docéncia, pois provoca um outro modo de
relacionar-se com a escrita, com a vida, com a docéncia.

Inventar uma docéncia em matematica pela reescrita
de si € assumir que essa docéncia esta em meio a vida, que
€ a principal disparadora dos encontros, € escolher jogar
com as forcas do pensamento, em Deleuze, lendo
Nietzsche, ao invés de jogar com as verdades, em Foucault.

Reinventar “sis” pela reescrita, ser dela objeto de
reinvencdo e, assim, reinventar modos de viver a docéncia

7

em matematica, no diferimento dos sentidos, é abracar a
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potencialidade criadora da vida, é utilizar um lapis-devir*®,
como o de Pendurela, na escrita da propria docéncia.

Para recomecar — e ndo para terminar, porque na
imanéncia h4 sempre um continuum espaco-tempo — a
reescrita de si utiliza esse lapis-devir, esse lapis-que-nao-é-
dado, mas que se constitui em um lapis-lance-de-dados, um
lapis incapaz de reproduzir 0 mesmo risco, 0 mMesmo
contorno, uma mesma pintura ou escrita de vida, de
docéncia, pois € feito de uma pura mistura de cores que
provoca um riscar rearranjado sempre que acionada na
intensidade do ato de reescrever-se.

Se é possivel que um objeto — que ndo possui vida,
pensamento, menos ainda vontade — carregue em si essa
poténcia de variacdo, quanto mais pode Pendurela variar,
criar e inventar uma docéncia, munida da forca do seu
pensamento e da vontade de afirmar a vida, efetuando,

assim, a equacgao “querer = criar’?

* Léapis integral multicolorido mesclado, puramente constituido de

material em mina maciga (matéria em devir, assim como qualquer risco a
ser atualizado nunca se repete do mesmo modo, diferindo o desenho, a
escrita), independente da intensidade e da vontade daquele que o utiliza.
No encontro com a 4gua, aquarela-se, dissolvendo a escrita. Entregue
para a banca examinadora em meio a outros materiais escolares
corriqueiros de Pendurela no ato de entrega desta tese.



R

RUAAS

Grace tornou-se um texto.

E repetiu-se...

A Grace-professora tornou-se um texto.
E repetiu-se...

A docéncia de Grace tornou-se um texto.
E repetiu-se...

A docéncia tornou-se um texto.
E repetiu-se.
E, repetindo-se, inventou-se.

E, reinventou-se.

Compondo-se em um devir-texto, repetiu-se, retextualizou-se
repetidamente. Repetiu-se como modo de escapar das representacbes da
linguagem, de afrouxar as amarras discursivas que lhe mantém refém de tudo

que € estatico, que Ihe nega movimento, que lhe tolhe a alegria de um

reinventar-se.

Procurou espacos de descontinuidades entre as estratificacbes dos
discursos pedagdégicos que pautam condutas para a docéncia, cavou fissuras

para deixar-se vazar para além dos penduricalhos.

E, partindo das redes discursivas que lhe prendem, que |lhe aprisionam
naquilo que conhece e que lhe tranquiliza, de tudo que é dado e que pode Ihe
conduzir em sua docéncia, tragcou caminhos em meio a repeticdo de sua escrita
de si mesma que nédo a levaram a uma chegada. Isso porgue o reescrever-se é
processo continuo, € retornar eternamente, repetindo-se permanentemente e,
nesse eterno vir a ser, diferindo os sentidos e inventando outras docéncias,

outramentos de si.



Escreveu sobre a repeticéo e sobre a escrita de si, escreveu sobre si,

reescreveu sobre si e, reescrevendo, reinventou-se.

Grace pendurizou-se, ficcionalizou-se, exercitou a for¢ga do pensar...

desejou para colocar-se em devir... escrevendo.

N&o negou tudo o que procura lhe moldar, mas buscou movimentar,
torcer, deformar, deixar que a vida lhe levasse J, deixar que a vida lhe

afirmasse a poténcia que |he d&a para ser outras sis, ou outras eus.

Arriscou-se em um trabalho académico, desacademizar-se em sua
escrita e, ainda assim, diferir-se com limites admitidos e legitimados pelo prazer
de brincar com a escrita, para dar-lhe a vida que |lhe é prépria, tratando com o
mundo das formas, com suas verdades e, ao mesmo tempo, com um mundo
intenso, com seus devires, e suas potencialidades de singularizacdes em suas

indeterminacdes e auséncia de certezas.

Ao invés de jogar com as verdades “a la Foucault” (se é que isso

existe...), decidiu jogar com as forcas, em Deleuze, lendo Nietzsche.

Talvez, por alguns instantes, tenha olhado um pouco para os pesos dos
penduricalhos de sua docéncia em matematica escrevendo como meus. Mas,

mostrou que eles ndo pertencem a nenhuma de nos.

Grace travou uma batalha com a escrita e o pensamento. A estatica da
linguagem aprisiona 0 que se pensou. Escreveu os capitulos desta tese em
modo concomitantemente porque o pensar nao € linear, nem funciona sempre

ordenadamente. Pensar poderia se dizer “escapar”...

Repetiu-se em uma vibracdo que dura. Repetiu-se e ira repetir-se

continuamente reinventando-se e mantendo somente aquilo que é: univoca.
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Pensamentos.

pedacos de vida...

Pendurela



Qi, Vidariol

Ndo foi d toa que este é feu nome. Ndo
terds a companhia da escrita fodos os dias.
S6  haverd encontro na auséncia  do
“logueteio” dos estudos, do preparo de aulas,
da correcdo de provas, da elaboragdo de
trabalhos, do cumprimento dos didrios de
classe, do aftendimento aos alunos, dos pais,
d coordenagdo pedagdgica, A diretoria, dd
atengdo aos frabalhos exfraclasse, ou falvez
quando acontecer aguele tdo desejado - e
merecidol - tempo em gue nada disso estd
acontecendo, ou seja, somente quando essa
vida que dispara das mdos permitir. Mas,
vamos indo, seguindo o fluxo, “bora la...ver
no que da”... &

Sefe bejjos,
Pendurela
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Abrindo os trabalhos

“O estdgio é uma etapa fungamental na
formagdo ge qualquer profissional. Ele se torna
mais essencial qinda quando se trata  qo
exercicio qo magistério, pois grange & Qg
responsabiligage, e qgeve ser a consciéncia,
dagquele que se propde a realizar tdo nobre e
bonita tarefa que é o ensinar.

E um grange passo, no qual ndo se sai sem
qgeixar alguma coisa ge si e levar dlguma coisa
consigo. E foi neste caminho que euv muito mais 4. .
aprendi do que ensinei. Senti a importéncia do ™
contato aluno e professor, onge caga um se qoq
uUm pouco, amaqureci gescobri como obter
resultaqos mais positivos, exploranqo apenas a
gedicagdo docente unida ao conscientemente
sobre o que é ser umaq professorq e qespertar
qo interesse qo qiscente.

E, por fim, diante da “acareagdo” entre teoriq e
prdtica, puge perceber que, mesmo apesar ge
toqos o0s obstdculos que encontramos, é
possivel nos tornarmos — profissiondis — com
competéncia suficiente para abracar o processo
equcacional, a fim ge que tenhamos g =
concretizagdo da esperanga que gescansa ndg
Equcagdo. Basta apenas, para que tugo se
realize, presenga ge boa vontade e gedicagdo.”

Este foi o texto de conclusdo do estdgio da_ =
licenciatura... Tudo era hovidade e ndo conhecia @
o dia a dia de uma sala de aula para valer. O
estdgio havia sido curfo, as turmas eram
disciplinadas e bem organizadas, sem maiores
contratempos... no trocadilho: Bons fempos! B
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L

Ndo houve maiores problemas. Muito do Qﬁﬂ E
romantismo da faculdade ainda era mantido el
nessa época. Agora, dezessete anos depois, O .
fempo passou, vejamos se as coisas continuam
as mesmas... se dinda se repefem ou se sdo
diferentes...

Docéncia diferente

Primeiro bimestre de aula terminou. Felicidade.
Aulas  dadas, material  exemplar.  Alunos
motivados e envolvidos com as atividades,
supervisora contente. A peteca ndo caivl O gue
poderia estragar o meu dia, ndo & mesmo?
Afinal, se fosse no exército, eu ferida ganho
minha primeira medalna. Dal chega uma colega e
diz: “Vassoura nova varre bem, espera dagui &
UNS aNos parad tu veres.” Aham, deixa estar... se
ela pensa que vou cair nd mesmice da maioria e
me acomodar, estd enganada. Ela ndo me B K
conhece, comigo vai ser diferente. Comigo a  «i) e -

s T 7

peteca ndo vai cairl Xol... @5”1?' e

')
-
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Tecnologia na sala de aula |

'%ﬂ
Empolgada com o projeto Blogmatl Fazer cowag' f}l'

gue os alunos do 2° fAino do Ensino Médio
aprendam matematica utilizando o computador
vai  motiva-los. Existem alguns gue nunca
mexeram em um computador e nem vado saber
manusear o mouse. Acho gque irdo gostar, ea
diferentel

Além disso, os gque ndo seguirem estudando
depois da escold, pelo menos ja terdo aprendido
algo de informatica. Muitos ndo podem pagar
um cursinho, enfdo vou ensindr o gue sei. E @
aproveitar isso pra falar de matemadtica, dos
cuidados que devemos ter com o uso dd
infernet e vamos fer que trabalhar redagdo
também.

Hoje uma colega me perguntou se eu receberia a
mais pelo projeto, ja gque & em turno inverso e
fora da minha carga horaria. Pespondi que ndo,
até porgue ndo é mesmo... tive d ideia e acredito
que sdir um pouco da rotina da sala de aula vai
fazer bem pra mim e pra eles. Gosto de coisds . .-
novas e a escola agora conta com laboratdrio
de informatical Ndo é porgue ndo vdo me pagar
a mais gue eu nNAdo vou fazer. Gosto do gue
fago, adoro ensinar, & minha vocagdo, me da . _ .
prazer ver que o aluno aprendeu algo e que fui_ e
também responsdvel por aguilo. -
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Feira de trabalhos na escola

fi coordenadora pedaggica anunciou o periodey, >
para a exposi¢do de trabalhos do ensino médio.
Cerd por drea e novamente a matemdtica estd
sozinhd, j& gue esse ano ndo fizemos projeto
inferdisciplinar. Tenho 1rés semands, preciso
correr. Esfive cansada este ano, ndo fiz nenhume, -
trabalho diferente com os alunos, nada pqm%

expor. Haja luz pra criar algo a tempo. Ndo
entendo, sempre é preciso mostrar aplicacdes
da matematica, nunca vi mostra de trabalhos
com exercicios resolvidos. Isso chateia a gente,
parece que ndo fazemos nada na sala de aula o
ano infeiro se ndo houver um produto, algo
concreto, dlgo palpdvel e diferente para mostrar
d comunidade escolar. Acho gue vou aplicar o
dragdo chinés feito de coordenadas carfesianas
de novo parda o primeiro ano e as maguetes de
corpos redondos com o ferceiro ano, o trabalho
fica bonito e as turmas sdo diferentes mesmo,

para eles serd novidade.
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Releituras geométricas | — Figuras planas

Ligada nos 220V! © Tive uma ideia gue pareceg,
bacana. A escola resolveu fazer o projeto S
interdisciplinar  gque  sempre  propde nho
planejomento de inicio de ano e o tema
escolhido foi a transformagdo da realidade dos .y o

alunos. Pensei, entdo, em uma infervengdo ques. o aw
mistura arte com matemdtica e parece que a ¥ .
ideia se encaixa. A proposta aos alunos do
terceiro ano do ensino médio serd a de que
fagam releituras da obra de um artista utilizando
as figuras planas, aproveitando gue inicio 0 ano
fazendo uma revisdo de Areas de figuras planas
antes de enfrar na geometria espacial métrica. A
partir de obras da Tarsila do Amaral, depois de
falar um pouco sobre ela e apresentar algumas
obras previamente escolhidas, aproveita-se para
pensar um trabalho inferdisciplinar, ja que a
professora de literatura vai frabalhar o b
modernismo com eles neste ano. Entdo, serdo £2 1
dividi-los em grupos para gue recriem a obra {
escolnida afravés de desenhos e colagens
daguelas figuras planas gue eles reconhecem. o
Acredito gque & um modo deles conseguirem
identifica-las melhor. Como é possivel um aluno
no Oltimo ano escolar ndo sdber o gue & um
tridngulo?
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Audicao

Estava incrivelmente irritada hoje na escola. H’re;l,‘.Qf
nad hora do intervalo. Sei que sou também das
mais gritonas (serd gue algum professor ndo é?),
a voz esfd acostumada a estar empostada...
Tive gue sdir da mesa do café onde os colegas
conversavam - conversavam ndo... gritavam! - e@‘s
procurdr um canfo mais tranguilo. Pelo menos
era assim gue meu ouvido percebia. Uma colega
me disse que pode ser minha audi¢gdo. Disse que @
quando perdemos um pouco da nossa audigdo,
o barulho nos incomoda e ficamos irritadas. 7=
Figuei pensando: SCerd que é verdade? A N
explicagdo dela me pareceu logica. Se for isso
realmente, estou perdida, parece gue o mundo
grita. Gério. Gryrr...

Trabalho com poliedros pi

Dia de atividade diferentel Trabalhar com
material manipuldvel parece que sempre dd
resultados. Os alunos construiram, a partir de P
planificagdes, os poliedros de Platdo e < -
a\\bl?r L3




121

identificaram as faces com E.V.A, os vertices .o Je
com migangds e as arestas com canudinhos, T _‘4_‘_;:
pldsticos. Depois disso tinha que fazer mediqées“' *‘
e cdlculos de drea e volume e preencher uma

folha de registro. Dev uma frabalheira danada,
mas eles adoraram. Disseram gue queriam gue
todas as dulas fossem assim. Tampbém, quqlquerp 3
coisa gque fizermos que fuja do fradicional é-
diferente pra eles, guadro-verde e professor

falando € o gue mais acontece todos os dias.

Trouxe o material pra casa e vou fotografar pra
eles postarem a atividade no blog de cada grupo ,\
e relatarem a atfividade. Vai ficar bem bonito,
enriguece o trabalho, faz com gue eles falem
sobre o que fizeram, dai jd posso avdliar se
redlmente entenderdo e eles ficam confentes de
mostrar a producdo deles. Deu pra ver gue
facilitou o enfendimento sobre os elementos dos
poliedros trabalhando com o concreto. Figue
preocupada com a medigdo do material, eles mal
sabiam ufilizar uma régud. Muito preocupada.
Ndo esperava por essa... ferceiro ano... Socorrol
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Como é bom quando fazemos uma atividade -
diferente na sala de aula. O fempo pdssg. ..
voando. Pedi ados alunos que trouxessem de '
casa embalagens de papeldo gque pudéssemos
ufilizar como prismas. Caixas de gualguer
produto: sabonetes, chocoldtes, chds, sabdo em |
pb, caixa de bombons... Este ano ndo deu pra_ .‘**“*
custear os produios pra eles consumirem.) Levei #
uma folha para registro da atividade com um
pAsso-a-pdsso: identificar, classificar, medir,
calcular. Habilidades e competéncias... Ninguém
pode dizer que os professores ndo fazem nada
do gue estd no planejamento. Haha... Depois da “&
idenfificagdo de cada embalagem, cada grupo
media com a régua para realizar os cdlculos
solicitados na folha de registro. Dessa vez, fiz
vdlendo nota pra motiva-los, jd gque ndo finha
nada de bom dentro das embalagens, ja que ano
passado eram chocolates. Gosto de trabalhar
esse tipo de afividade, os alunos ficam
envolvidos durante todo o tempo da aula, ds
vezes pedem até mais tempo e sempre pedem
mais atividades como essa. Mas dessa vez foi
diferente, eles andam 180 desanimados, a gente
tem que ficar empurrando o tempo todo.
Também  pudera, nds  todos  estamos
desanimados. E, o pior: nem estamos no meio do
ano letivo. Poxa...
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Olha, de saco cheio ja. Ndo hd mais nada pra

fazer pra tentar agradar os alunos. Estow.

cansada fambém de ficarem dizendo que“'

professor bom & o que proporciona uma auvlg
prazerosa para os seus alunos, que 0s Mmotiva,
gue faz o impossivel virar realidade. Eu jd estou
esgotada. Parece que todos s& tem boca pard L, A
reclamar. -

Ce tu passas os exercicios no quadtro:

- Bah, professora, tem gue copiar?

Ce tu levas folhas em xerox com ds atividades:
- Bah, professora, mais exercicios?

Se tu diz que a avaliagdo serd com consulta:

- Bah, professora, ndo tfrouxe meu material...
Se tu diz que a avaliagdo serd em duplas?

- Bah, professora... de trés?!

Ce tu ficas parada, sentada na frente da turma,
em siléncio:

- Bah, professora, ndo vai dar aula hoje?

E, gquando algum deles reclama gue estd mal em
matematica, seja na hora que um pai resolve
aparecer na coordenagdo, fu ainda escutas:
Quem sdbes tu proporciona uma outra atividade,
uma segunda chance...?

Qi? Alguém, por favor, me matal
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C6 de falar a palavra projeto eu ja sinto um
arrepio manjado em cada vértebra da minhg,
coluna. NAdo preciso nem me concentrar pqr\"
saber gual o fema. Sempre femos duas opgoes
(oL seriam uma s6? ) Meio Ambiente ou
Peciclagem de Lixo. Dito e feito, foi a “nova” v
escolha para esse ano. Depois ficam pedindo_ ’*
gue a gente elabore aulas diferentes para os'%"
alunos, Mas mudar o fema gue &€ bom nada, ndo
é? Por gue a genfe sempre tem gue se adeguar
00 gue d majoria decidiu? Por gue tenho gue
ficar q’rrelqdq a essas exigéncias de sempreP

mais  interessante  pra trabalhar  com a
Matematica enguanto eles trabalham sobre o
Meio Ambiente? Por qué? Por qué? Por qué?
Conhecimenfos conectados, tfenho gue enfiar a
matematica em fudo, porgue dfinal...
mafematica estd em tudo”... poderosa, suprema,
rainha, perfeita, lacradora... Né, ndo?
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Conselho de classe

Pra gué conselho de classe, hein? Ndo en’renda‘h
juro. Todos conversdm, d coordenadora nAo
consegue anofar os resultados sem pedir
309422942 vezes siléncio, colaboragdo de todos
colegas para ofimizar os trabalhos. Uns -
guerendo correr com os frabalhos, semg,

paciéncia para fratarmos de cada aluno, pra
poder ir embora mais cedo. Sem falar que
sempre ficam me olhando como se eu fosse “q
carrasca” porgue os alunos tem mais dificuldade
em matematica e muitos ficaram com notas
baixas. Serd que j& conhecem os Tndices e
sabem gue o Brasil estd entre os piores em
matemadtica? O Brasil inteiro, o “paile todo” e
ndo s6 as minhds furmas. Sem falar gue outra
colega da mesma drea desabafou gue os alunos
dela estavam perguntando quando ela daria aula
de reforco para eles, jd que eu dava para ds
minhas furmas. Poxd, nhunca esperei  ouvir y
aquilo. E ela queria uma solugdo para a % %
cobranca dela. Qu, talvez, quisesse gque eu NAo BN ﬂ

oferecesse as aulas, desse modo, fazendo tudo e w3
igual ndo haveria cobranga dos alunos. Ndo sei...
Poxa... Bom, justifiguei minha conduta. Ndo era
aleatéria e nem finha intengdo de prejudica-la.
Simplesmente eu tive que me dusentar algumas
vezes em fungdo de um curso de pds-graduagdo,
e para compensar os alunos e ndo prejudica-los,
ofereci aulas de reforco no turno inverso para
agueles gue guisessem. Mas issO era uma coisg
miniha, um acerto meu com eles. Sugeri gue ela

falasse isso para os alunos dela, gue chq
Vg

N
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professora & uma e faz os acordos com suds
turmas. Mas figuei pensando... por que me sentig,

culpada por ndo termos a mesma conduta? Mas
também s& pensei por um momento, pPassou.
Ndo faz sentido mesmo.

Contextualizacdo de contetdos

Feliz com a aula de hoje. Ora... “Um dia feliz, as
vezes, & muito raro..”fd Como canta o Jota
Quest. Adoroo essa moisical  Principalmente
quando diz que & “extremamente facil”l _
Hahaha... #sgn T4, essa parte é a mentira da

mUsica. De facil ndo tem nada. A aula foi sobre
fungdo afim e suas aplicagdes. Este & um
conte0do gue se presta d contextualizacdo de
gue tanto se exige da matematica. Nem fudo na

matemdtica dd para  contextudlizar, entdo,
quando se encontra algo possivel de aproveitar
para contextualizar, femos que “tocar ficha”l
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Fizemos uma atividade simples: Ha algumas
semanas dividi a furma em grupos e solicitei aos
alunos gue fizessem uma pesquisa, coletando os
precos de alguns produtos gue mais vtilizam em
casa, de acordo com sua realidade, tipo: feijdo,
arroz, café, bolacha, etc. pelo menos uma vez
por semana. Depois deveriam registrar os_ 7
orecos em uma tabela e montar seus grificos ®
em um mesmo sistema cartesiano, relacionando
O prego com o tempo de consumo de cada
produto pesquisado, ou a variagdo do prego até
o dia da apresentagdo da atividade. A proxima
etapa foi apresentarem seus trabalhos dos '-"’13.;,, o 1 4
colegas, esbogando e analisando os graficos das ’*
fungdes construidas e discutindo se poderiam
reduzir seu consumo em casd pdrd economizayr
e gjudar na renda familiar. Com essa atividade,
além de quxiliar no enfendimento dos conceitos :
matematicos envolvidos, discutimos educagdo
financeira e operagdes com porcentagem. Mas o A
mais importante & que a atividade foi produtiva
para eles no sentigo de que perceberam e _
importdncia de se fazer um orgamento para ndo o A5
virem a se endividar do final de um més de
trabalho. A farefa era relativamente simples,
mas o seu desenvolvimento teve vArios
desdobramentos que  procuramos, juntos,
aproveitar. Voltei pra casa com q legl’nmq 9 "“
sensagdo de “missdo cumprida”, dando a eles d W
oportunidade de uma aprendizagem que lhes fez
sentido ao contextualizar a  matemadtica,
auxiliando-os, tfambém, a se prepararem para a
vida. Agora, a proxima atividade pode ser com a '% "‘4
N e 8
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conta de luz. Acho gue essa até os pais vdo .
gostar. Psrsrs... . D

S

Intolerancia religiosa

Enfrentei uma saia justa hoje..., mas estava
demorando. Propus um trabalho na aula e uma
aluna disse que ndo faria por causa da religido
dela. Ok, possivel de acontecer, nunca havia
passado por isso porgue também é a primeira
vez que proponho um frabalho sobre a cultura
afro-brasileira, j& que é o tema do projeto
trimestral da escola - na verdade, eu propds
pensando oufra coisa, mas “o jogo virou, ndo é
mesmo?” Entdo, eu disse g ela:

Olha sb, ndo vou dbrir uma excegdo para gue d iy SR
ndo fagas o trabalho e nem te dar zero, quero "?ﬂ, :
te propor o seguinte: no dia da apresentagdo W ‘?’*—
dos frabalhos dos grupos, tu explicas para a .
furma como a fua crenca entende e enxerga a
cultura afro, pronto. Pode ser?
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A guria aceitou. Vamos ver como me Viro
quando comegarem as apresentagdes. Nuncg,
estfamos totalmente preparados. Mas, para mim,
esse € o desafio da docéncia.

Preconceito/respeito/intolerancia

Eu ndo sei se sempre foi assim ou se eu estou
mais dtenta. Fato que o preconceito aparece
Nos lugares gue menos deveriam aparecer. Ora,
como €& que na sala de aula falamos de
diferencas com nossos alunos e na sala dos
professores o discurso muda? Hoje figuei
chocada. Uma professora falaondo sobre a
“confusdo” da orientagdo/condigdo sexual de
uma aluna. Alids, a guria foi minha aluna No ano
passado e namorava uma menina. Ok, ’rudo ok.

essa professord que pergunfou o segum’re .
aluna: “Vem cd minha filha, fu Ndo te decides? O
gue vai ser dagui pra frente?” E a aluna
respondeu “Como vou saber por quem VOu me
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Y
que ela fem razdo? Pois ela ndo fem - e ninguém ““n‘; ¥
tem - como prever o fufturo. Duro é ﬂcq&.,a@y;__—_ '
ouvindo de uma educadora o gue é certo '
errado e o que & uma barbaridade o T ek
comportamento pavtado na sua forma de @ o
pensar. Aff...

Q"s&,

A partir  dos comentdrios na  sala de&jg' —?"’

professores, sobre esse caso e outros tantos
gue fazem parte do nosso dig-a-dia, foi gue
percebi porgue nunca trabalhamos questdes de
género com mdis afinco na sala de aula... Ndo
queremos mudarl  Justo atualmente.. tdo
necessdrio. Pem se V8 gue a intolerdncia e a
violéncia das ruds estdo bem presentes em
varios formatos em fodos os lugares, inclusive
onde menos deveria estar: na escola.
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Funcé&o do professor e da Escola

Estava no 2° horario e faltavam alguns mmu’ros‘}
para o infervalo guando fui chamada na sala
dos professores para atender um pdi de um
aluno, assim me disseram. Ele foi chamado pela
coordenagdo pedagdgica porgue o guri ndo vem -
d auld, gquando vem ndo trabalha em sala, sé..
conversa, s incomoda, atrapalha o andamento |
da turma e, conseguentemente, o rendimento
dele ndo & nada bom. “Se fosse hoje, seu filho
esfaria reprovado, pai” - diz a coordenadora q
ele, olhando para o boletim desse aluno.

Era um senhor de uns 70  anos
aproximadamente.  Vejio  acompanhado  da
esposda. Ele ndo é o pai, os dois sdo avds do
jovem. O pai do aluno ndo aparece para ver o
filho e nunca foi d escola perguntar por ele. Ver
aguele senhor, chorando ao recepber as noficias
do guri, ja no final do ano letivo, me incomodou.
Enguanto a coordenadora queria resolver o /
assunto logo, pois faltavam poucos minutos i?.i'
para o intervalo, eu queria explicar para aquele — “i %
pai-avd que a culpa ndo era dele. Explicar que “&
gueremos o melhor para o filho-neto dele, que
precisamos trabalhar em parceria com a familia,
que a escold, como instituicdo social e
instrumento de transformacdo e formacdo de
individuos, deve e & responsavel de buscqr‘,‘,
sempre caminhos para desenvolver o educando,

pensando em prepard-lo para o trabalho, para g

convivéncia em sociedade, fazer dele um

cidaddo critico e consciente dos seus deveres e .g “

&)l'

f

ﬂr _
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de seus direito. Penso gue se a familia ndo sabe .
disso, ndo custa a gente tentar informa-la...

mas como é dificill ...

Realidades e saberes diferentes

Pensar em uma pratica pedagdgica
transformadora ndo é nada facil. E preciso fer
uma agdo condizente com a realidade. Precisa-
se definir que ser humano se pretende formar,
propor modelos de agdes, uma metodologia de
mudanga e organizd-los de forma que se tenhda
um plano de agdo possivel de concretizar os
objetivos ha pratica. E isso estd longe da nossa
do que femos hoje em sala de aula, falid
adaptagdo ds nossas diferentes realidades.
Precisa-se de prdaticas pedagdgicas coerentes
com essds 0s saberes.
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Plano de aula

Primeiro dia de aula a gente nem tem saudades
das férias ainda. Inicio de ano letivo, retornar &
escold, reencontros e novos plangjamentos. T4,
confesso gque nem tdo novos assim depois que
inventaram o CTRPL+C e o CTRPL+V... hehehe... :
Mas a energia volta. E a esperanga das. .-
suUrpresas NUNCA Mmorre. " i

Depois da reunido de abertura e boas-vindas,
NOS aAgrupamos por Areds e  inicCiamos o
planejamento anual. Conversa vai, conversa
vem e a genfe mais quer sdaber como foram as e
férias dos colegas do gue planejar mais um ano
que, na verdade, ndo aparenta ter muitas
novidades em comparagdo com O ano anterior.
Planejar dd um desdnimo.

Se pegamos uma mudanga de governo, entdo...
Xii... femos outras exigéncias a serem cumpridas.
E gue, convenhamos, muitas s& mudam de
nome, de rofulo, de efiguetda, mas guerem dizer
a mesma coisa gue jd estava sendo feita, nem
gue seja apenas no papel. Pelo menos o .
computador veio facilitar a vida nesse ponto, sb
algumas adaptacdes no plano anferior e
Seguimos  sem maiores surpresas. Surpresda
mesmo a gente fem é no dia-a-dia da sala de
aula, porgue 14 & gue vamos ver gque esse plqnob _
pronfo e redondinho apresentado era mesmo s6 -
para “cumprir carné”. :
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Aula dada %~ N
E-S-G-O-T-A-D-Al As vezes dd uma vontade de
largar tudo, tem dias que a energia se esvai.

Ndo gosto de gritar na sala de aula, mas os
alunos estavam impossiveis hoje. Mas, nas
minhas aulas mando eul Cheguei e disse como
se fosse uma leoa: “A auvla estd dada”! Ora,
sempre procuro preparar aulas diferentes para
os alunos, pensando nas realidades deles, estou )
sempre preocupada  “tocando a boiada”, *ﬂg ’
dizendo que ndo podemos parar, que femos que W, Pra L
terminar o confe0do, que eles precisam *
valorizar o conhecimento, Qque wvai @ ser
imporfante pra vida deles e por ai vai. E eles
Nndo nos valorizam. Cansei.
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Atividades diferenciadas — PIBID |

Sou  supervisora do  PIDID  (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncio)
na Area de matemadtica 1& na escola. Os
pibidianos sdo alunos da licenciatura em
Matematica dos mais variados semestres em
situacdo de estdgio ou Ndo. .y

A escola disponibilizou um espago para Nos
reunirmos e guardarmos Nossos materiais, assim
tudo fica organizado e estabelecemos uma
rotina.

O material j4 estd todo pronto. Até g &
supervisora do PIBID de Espanhol solicitou que
eu partilhasse o modelo da folha ponto dos
bolsistas com ela. PRealmente, ficou bem
especificada, com detalhamento das horas e
espago para os bolsistas descreverem, cada um,
o gue fizeram em cada periodo de atividade. D4
mais trabdlho, mas fdambém, quando forem
solicitados esses registros, todas as
informagdes para a coordenagdo do projeto na
Universidade ja constam ali.

Uma vez por semand, em turno inverso dao das
aulas, nNos reunimos para planejamento de
afividades. Partiho com eles a tarefa de
planejarmos atividades diferenciadas, de carater
inovador - que & um dos objetivos do programa Ny
- e oferecé-las pard os alunos do ensino médio.
Oriento-os sobre o tema, procuro percepber se
sabem os conceitos matemadticos a serem
explorados em determinada aula, sugiro como Q‘M
o e I8

F
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pesquisd-los e sempre destaco que eles devem
procurar usar a criafividade deles para crigg, .
uma atividade nova. -

Dessa maneira arficulamos feoria e pratica,
contripvindo para o aperfeicoamento e para a
formacdo de professores fanto inicial como a *ﬂ
continuada. Aimbos ganham, eles e eu, qlemf“ i ®
claro, dos dalunos que poderdo desfrutar de
dulas mais inferessantes, mais criafivas e que os
motivem a se envolver e a estudar matematica.

Atividades diferenciadas — PIBID Il

Tarde de planejamento de atividades com os
pibidianos. Preparei um lanche para ver se a
tarde  ganha leveza. Uma farde inteirq
planejando e delegando farefas para cada um, jd .
que eles precisam cumprir um minimo de. -
20h/atividade por més e cada um deles (sdo
cinco bolsistas) tem seus proprios hordrios.
Nada féacil essa tarefa de orientagdo, mas uma
experiéncia e um crescimento e tanfo ver e

ouLVir ad readlidade dos licenciandos, seus desejoig
Qr
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profissionais, discutir sobre o futuro, sobre o .;’ ‘% N/
ser professor, o porgué da escolha por umg. o 1%
licenciatura, pela matemdtica. A tarde rendeu,g' #
acredito. Pelo menos agora eles fem tarefas T
agendadas para frazer até o encontro da . 4
semana que vem. Vejo gue agora eles comegam i ey
a perceber que se leva bem mais tempo para_ ’Qﬂ
planejar do que para executar e que 3 5 -
necessdrio esfar preparado antes de se aplicar

uma atividade.

Atividades diferenciadas — PIBID Ill

Na reunido de haje, os pibidianos e eu tivemos g,
gue montar o relatdério guinzenal das atividades '
realizadas na escola para enviar d coordenagdo
do projeto. Periodicamente precisamos enviar
para acompanhamento e registro sobre o gue
se esfd trabalhando na escola. Ndo pensei quet
fosse ser tdo dificil. Eles ndo conseguem se

expressar, ou ndo conseguem perceber o gue

acontece dentro da sala de auld. Primeiro %
descrevemos a atividade, o pUblico atingido, os ,*.q

e
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objetivos prefendidos, os materiais utilizados, o s _“ =
procedimento aplicado, a avaliagdo da e por ai :
vai. Essa primeira parte, depois da segunda ou
terceira  descricdo eles conseguem  fazer

sozinhos. O problema comeca guando eles

precisam fazer consideragdes sobre a avla que |
ministraram e sobre a reagdo dos alunos sobre =
a afividade aplicada, as consideragdes ﬁcqm""
girando em cima do inferesse - ou da falta deste
- dos alunos, sobre a participagdo ou nNdo dos
mesmos e uma conclusdo superficial sobre a
aprendizagem e a importdncia de atividades =
diferenciadas, como por exemplo: K’

“Na turma A a atividade usando o geoplano guadrangular
e a folna gquadriculada foi bastante proveitosa porgue os
alunos se mostraram bem participativos e interessados
em aprender o conte(do, para nds bolsistas percelbemos
a importancia de redlizar atividades gue sejam fora da
rotina de exercicios tradicioncis porgue os alunos
conseguem melhor aprendizagem e interesse.”

“a turma B os adlunos foram participativos e
interessados, alcangando assim nossas expectativas.”

“Na turma C os adlunos foram parficipativos e g
demonstraram melnor entendimento do conteddo. Para
NOs essa observagdo Nos serviu de experiéncia para unmd
futura docéncia, porgue o conteddo dplicado foi ©
mesmo em todas as turmas, mas o resultado obtido
demonstra as diferencas existentes entre as turmas.*

Entendo gue sobre a atividade em si, sobre W
0s conceitos maftematicos trabalhados, sobre ;
sua apreensdo pelos alunos e, mais ainda, sobre
a real contribvicdo  dessas  atividades
diferenciadas, & algo gue os bolsistas ainda nc\o Q "‘!&

o e I8

ﬂr _
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conseguem percepber ou se expressdr sobre elds. .
Com essas consideragdes dos bolsistas, vejo, .-
gue teremos muito trabalho pela frente. -

Saberes diferentes

A matematica estd em tudo! Ja perdi as contas
de quantas vezes dfirmei isso e de quantas
outras tantas a ouvi de outros professores. Ao
ponto da coordenadora pedagdgica me solicitar
gue eu fizesse uma datividade com os alunos
mostrando uma aplicagdo da matematica. Ela
queria saber porgue um aluno gue vende jornais
na rua nos findis de semana sabem fazer :
confas, mas na sala de aula ele ndo tem _ T
dificuldades com as guatro operagdes. Expliquei .
gue os algoritmos empregados ndo sdo 0s
mesmos, que sdo caminhos diferentes. Assim
como um pedreiro pode ndo ufilizar os modelos
mafematicos ensinados na escola para reqhzqr ; :
suds medigoes ou para verificar se uma parede 31& * ‘
ndo torta. Entdo, ela gueria saber o porgué de '
Ndo ensinarmos, na sala de aula, a matematica
gue o dluno traz consigo, vinculada a sua
realidade. Pespondo gue hd muitas matematicas, - "*

f\, .a\/
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gue procuramos dar voz aos dlunos, valorizar ‘;‘ ‘% :
os saberes gque trazem consigo do seu co’ridiqn%.,xm;_j_ '
seus conhecimentos prévios. A discussdo & '
longa e o meu tempo para explicar & curto,
menos gue os 15 minutos de infervalo. Deixo
para depois, caso ela ainda se inferesse em me
ouVvir. No fim, esquece-se.

O Bom professor |

Estou  encantadal Estd  passando  uma
propaganda linda na televisdo e no radio,
valorizando o bom professor, a mUsica e a letra
sAo um grude...

A-D-0-P-E-1! ©
“A base de toda conquista & o professor

A fonte de sabedoria, um bom professor

“‘ "* &

Todo bom comego tem um bom professor S B i ™ o

Em cada descoberta, cada invengdo

No trilho de uma ferrovia... 2 ’ '
(Um bom professor) H y

No bisturi da cirurgia...(um bom professor) *ﬂ“

%whw_;
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No tijolo, na olaria, no arrangue do motor

Tudo gue se cria tem um bom professor o‘j,b" ;
No sonho que se realiza...

(UM bom professor)

Cada nova ideid fem um professor

O gue se aprende,

O gue se ensina... (Um professor)

Uma licdo de vida, uma ligdo de amor

Na nota de uma partitura,

No projeto de arguitetura

Em toda feoria, tudo gue se inicia

Todo bom comego tem um bom professor

Tem um bom professor...”

Enfim, uma campanha de valorizagdo da
docéncia, dos bons professores. Ja estava na
hora, afinal, dedica-se a ensinar o outro, a ouvir
O outro, a partilhar conhecimento, a investir
tempo em buscar afividades e formas diferentes o .-
para ensinar, a traduzir para os alunos o gue -

eles dinda ndo entendem, dialogamos, gjudamos
os dalunos a crescerem, A construir seus
conhecimentos, a dar condigbes para que se .
formem  pessoas  melhores,  profissionais, T
melhores, dar condigdes de tentarem uma vida

melhor. Eita vocagdo bonita, é doagdo, € lindal
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Mudancgas

Ontem aconfeceu algo que me fez tomar @
uma decisdo importante em minha vida. Tudo ’
gue sempre iniciei em minha vidd, cumpri até o
final. Nunca deixei uma farefa, um curso, ou
trabalho pela meftade. O que ainda ndo terminei,
sigo fazendo. Mas, ontem, pensando em tudos .-
que J& vivi e olnando para o que minha vida se ¥
tornou, sem espago para nadd, afolada de ;
Coisas para cumprir, NAo consigo comegar nada
NOVO, experimentar outras coisas, parece que
ndo hd tempo para tudo. Vejo guanto de vida :
passou, vejo a vida passando, mas ndo quero . .
mais pensar que vou deixar a vida passar... s °
pAsSSAr.

Decidi, entdo, depois de muito pensar, abrir
mdo da supervisdo do PIBID Matematica na
minha escola e me dar esse espago para viver
outras coisas. Sei que essa decisdo terd varias
conseguéncias, tanfo para os pibidianos que
terdo que esperar um novo edital para minha
substituicdo, quanto para os meus alunos que
ficardo sem as atividades por algum tempo.
Entretanto, preciso de um respiro, preciso dar
mais vida pra minha vida.

Hoje, entdo, comuniguei minha decisdo e foi
aguele alvorogo nas turmas. Alguns alunos NAo
gostaram e me pressiondram para que eu
voltasse atrds. Confesso que estava nervosd
antes de dar a noticia. Sempre fico nervosd :
quando mudo de ideia e vou experimentar algoTg,
que ndo estou acostumada a fazer. Sei que trai
a mim mesma, fui incoerente com aguilo que
acredito, mas dessa vez vou fazer desse jejto.
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Pode parecer egoismo, pode parecer
irresponsabilidade, mas ndo vou pensar nessas.
coisas. Pensar nisso me coloca pra baixo, me‘lv
entristece, faz ev me sentir presa. Dessa vez eu
vou. Pra onde guer gue sejd, mas eu Vou.

Cola — Ponto eletrénico

Dia de provdo final. Alunos do primeiro ano do
ensino médio politécnico em recuperacdo na
drea de Matematica, ou sejd, somente comigo.
Peguei uma aluna com um “ponto eletronico”.
T4, ndo era altas engenhosidades, erda apends
um o celular para fofografar a prova e enviar
em um grupo de whatsapp (ntitulado “Vamos
passar de ano!”, no gual estavam mais duas i
colegas gue também estavam fazendo o provdo
final e mais a irmd de uma delas, formanda do
terceiro ano. Solicitei o celular desblogueado, a
aluna o fez, entdo o whasapp estava aberto
com a foto da prova e a conversa sobre Q“\‘
resolugdo de algumas guestdes. Ja tinha pego

aluno colando de fudo gue é jeito, inclusive com

o celular, olhando fotos de exercicios ou coisas
do tipo, mas em fempo real pelo celular, com *ﬂ

s s
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esse dinamismo é a primeira vez. Ndo sej porque
esse fato mexeu fanto comigo. Ndo pela cola e
si, mas pelo fato da aluna afirmar e acreditar
redlmente gue ndo estava fazendo nada de
mais.

Formacdes na Escola |

Primeiro dia de formagdo na escola. Uma
frase resume: “A culpa & do professor.”
SO me pergunfo... Até gquando vamos acreditar
nisso? An... preguica de discursar.

Formacdes na Escola Il

No final da Oltima Formqqao abriram espago aos
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fala, algum material sobre docéncia para a
formacdo de hoje. Dificiimente isso acontece,.
pelo menos na minha escola. Talvez alguém gue
estivesse  previsto para palestrar  fenha
desistido de Olima hora e eles tenham gue
preencher a carga hordria e resolveram
perguntar se finhamos algo pra falar.

Nem precisa dizer que fui ad primeira a levantar
o brago, né? Hahaha... Esses dias, navegando
pela infernet, encontrei um textfo que me
interessou. O texto & “Por que somos fdo
tristes?”, daguela professora famosa da UFRGS,
a Sandra Corazza. Digo famosa, porgue eld
produz muito. Digo muito, porgue & muito
mesmo, tanto em guantidade como em
guantidade. Ha anos atrds ja havia me deparado
com um fexto dela, entdo fiz uma pesquisa pela
auforia e apareceram muitas publicagdes. Claro,
as que falam sobre escold, sobre docéncia sdo
as que mais me chamam atengdo. Mas, dentre
varios, resolvi escolher este para levar para d
formagdo. Ndo sei ainda como serd a reagdo
dos colegas, mas se mexeu comigo, talvez dé @
uma sacudida em dlguém. Tenho colegas tdo
tristes...  fentfo  alegrd-los com  minhas
brincadeiras, mas nem assim...

Tinha uma parte no texto em gue ela dizia gue a =
tristeza era improdutiva, que é ela que faz com' !sw #
que repitamos 0s mesmos atos, que exigemos ds
mesmas condufds, gue ensinemos 0s Mmesmos
conteOdos (verdadell), e confinuemos a fazer as
mesmas perguntas e dar as mesmas solugBes a Q ﬂ
%W e I8

f

ﬂr _
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muitas geragdes.... Nossa, me deu mais tristeza 4 ‘“ :
quando i isso. E verdade, “ainda somos Os. '
MEesmMos e Vivemos Comos 0s NOssos pais...” J2 »

Mas também ndo quero ficar presa nessd
tristeza. Nem na culpa que desde gue comecei g |
lecionar tenho ouvido dizer que & nossd. Prefiro *q
focar no gue me faz feliz em ensinar, se nNAo# »’

para gué continuar? * o

Cepdrei o texto e vou levar para a discussdo.
Acho que deve servir para dar uma sacudida. Vi
que o texto era transcricdo de uma palestra. «*ﬂ
Figuei curiosa para sdber o gue produziu no &%‘?K ;
pOblico ouvinte.

Letra de musica na avaliagéo

Havia planejado avaliagdo com a furma do primeiro ano
para hoje. Mas ontem ouvi uma Mmisica que me fez
peNnsar outras coisas gue achei interessantes. Cheguei & |
aula, todos preparados para a avaliagdo: enfileirados, «* ﬂ _
cadernos guardados, celulares desligados, caneta pretdia,

oL azul, [apis e borracha, como sempre digo que fagam. * i,
Entreguei entdo uma folha com a letra da mUsica gue
eu havia ouvido e pedi a eles que escrevessem uma
resposta para aguela mOsica. Um perguntou se \/qhq .* -‘*

“«;?l'

rx
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nota, respondi brincando: - Valendo a vidal Bora fazer! k.
NAo sei se me olhavam com um olhar de alivio ou de.. B }'f'
desespero.” Hahahahahahahalna.... me segurei pra nd o -_,"
cair na gargalnada na frente eles.

A lefra de misica que ouwvi foi a do Gadbriel, O "
Pensador, chamada Estudo Errado. Ja tinha ouvido - gy ﬂ

falar dela, mas nunca finha procurado ouvi-la. Coloca By PSP
gente a pensar. A letra & assim: 2

ESTUDO ERPRADO

Eu 16 agui Pra qué?

Cerd gue é pra aprender?

Ou serd gue é pra sentar, me acomodar e obedecer?

TO fentando passar de ano pro meu pdi Ndo me bater
Sem recreio de saco cheio porgue eu NAO fiz o dever

A professora ja ta de marcagdo porgue sempre me pega
Disfargando espiando colando as prova dos colegas

E ela esfrega na miniha cara um zero bem redondo

E quando chega o boletim 1d em casa eu me escondo

Eu guero jogar botdo, video-game, bola de gude

Mas meus pais sd guerem gue eu “va pra aulal' e “estudel
Entdo dessa vez eu vou estudar até decorar cumpAdi
Pra me dar bem

e minha mde deixar ficar acordado até mais tarde

Ou guem sabe aumentar miniha mesada

Pra eu comprar mais revistinha (do Cascdo?)

NAo. De mulher pelada

A diversdo é limitada

e 0 meu pai Ndo tem tempo pra nada

E a entrada no cinema é censurada

(vai pra casa pirralnadal)

A rua € perigosa entdo eu vejo felevisdo

(T4 1d mais um corpo estendido no cndo)

Na hora do jornal eu desligo

porgue eu nem sei nem o gue € inflagdo

- Ué ndo te ensinaram?

- Ndo. A maioria das matérias gue eles ddo eu acho iNOHil
Em vdo, pouco interessantes, eu fico pu..

T6 cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio




148

(Vai pro colégioll)
Entdo eu fui relendo tudo até a prova comegar
Voltei louco pra contar:

Manhé! Tirei um dez na prova

Me dei lbem tirei um cem

e eu guero ver guem me reprova
Decorei toda ligdo

NAo errei nenhuma gquestdo

Ndo aprendi nada de lbom

Mas tirei dez (boa filndol)

Quase tudo gue aprendi, amanind eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entend

Quase tudo gue aprendi, amanind eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entend
Decoreba: esse € o método de ensino

Eles me tratam como amelba e assim eu ndo raciocino
Ndo aprendo as causas

e conseguencias sd decoro os fatos

Desse jeito até histdria fica chato

Mas os velnos me disseram gue o “porgue” € o segredo
Entdo guando eu num entendo nada, eu levanto o dedo
Porgue eu quero usar a mente pra ficar inteligente
Eu sei gue ainda Nnum sou gente grande,

mas ev ja sou gente

E sei gue o estudo é uma coisa boa

O problema é gue sem motivagdo a gente enjoa

O sistema bota um monte de albobrinina No programa
Mas pra aprender a ser um ignorante ()

Ah, um ignorante, por mim eu nem saia da Minha cama
(AN, deixa eu dormir)

Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre
Mas eu prefiro gue eles me ensinem

dlguma coisa que preste

- O que é cortrupgdo? Pra que serve um deputado?
Ndo me dica que o Brasil foi descoberto por acasol
Ou gue a minhoca é hermafrodita

Qu sobre a ténia solitdria.

NAdo me faga decorar as capifanias ereditariasl! (.)
Vamos fugir dessa jaulal

"Hoje eu 10 feliz' (matou o presidente?)

Ndo. A aula
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Matei a aula porgue Num dava

Eu ndo aguentava mais

E fui escutar o Pensador escondido dos meus pais
Mas se eles fossem da minha idade eles entenderiam
Esse num é o valor gue um aluno merecial)

Tin... Sud Hein?)

Q inspefor]

(Acabou a farra, jé pra sala do coordenador)

Achei gue ia ser suspenso Mas era sd pra conversar
E me disseram gue a escola era meu segundo lar

E é verdade, eu aprendo muita coisa realmente

Faco amigos, conneco gente,

mas Ndo quero estudar pra semprel

Entdo eu vou passar de ano

Ndo tenho outra saida

Mas o idedl & que a escola me prepare pra vida
Discutindo e ensinando os problemas atudis

E ndo me dando as mesmas aulas gue eles deram pros
neus pais

Com matérias das guais eles Ndo lembram mais nada
E quando eu tiro dez & sempre a mesma palhagada

Manhél Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem e eu guero ver gquem me
reprova

Decoreij toda ligdo

NAo errei nenhuma gquestdo

Ndo aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filndol)

Encarem as criangas com mais seriedade

Pois na escola & onde formamos nossa persondlidade
Vocés fratam a educagdo como um negdcio onde a
gandincia a exploragdo e a indiferenga sdo sdcios
Quem devia lucrar s é prejudicado

Assim cés vdo criar uma geragdo de revoltados

T4 tudo errado e eu ja fou de saco cheio

Agora me da minha bola e deixa eu ir embora pro
recreio...

Pedi a eles gue escrevem uma resposta para

'

essa letra. Poderia ser qualguer coisa, outrd D o
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Y
mosica, uma redagdo, a opinido deles, "“n‘; F
desenho, um teatro, qualguer ideia que ’rlvesse%.,;@.,i;_‘ ;
A maioria ficou perdida porgue estavam '
esperando uma avaliagdo de matemdtica, entdo
meio que perderam o chdo, tive que explicar
varias vezes afé gue entendem o propdsito da
atividade. A intencdo ndo era se posicionarem
quanto a lefra da moisica, se estd certa ouﬁ\%'
errada, mas o que ela os levava a pensar para,
com das respostas de cada colega, vermos a
possibilidade de multiplicar as ideias d respeito
da vida e da escola, produzir sentidos,
problematizar outras coisds que aparecessem. ‘:?;,
No fim, Ndo conseguiram me entregar hoje, ficou
pra frazerem na proxima aula.
Ansiosa por isso. ©
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Leituras

Encontrei uma tese de doutorado falando daw.
forma da docéncia em matemadtica super
alucinante, estou adorando a leitura, estd me

dando o que pensar. O titulo é Docen %ag&o, da

Cuelen fAssungdo Gantos. Ainda estou nqs |
primeiras pdginas, mas j& estd mexendo com os Wy
meus neurdnios e com o modo de pensdr minha
docéncia.

Mais leituras

Nem ferminei a tese da Suelen ainda, mas jd
estou garimpando outras. Encontrei pela busca
o trabalho da Virginia Sanchofene que langou |
um liviro da dissertagdo de mestrado dela “G
chamado “A impossibilidade da permanéncia: '
conversas com Foucault e Deleuze”. E,
encontrei, tampbém, a dissertagdo de mestrado
de um tal de Walter Ferraz, ou Wagner, ou
Walgner, algo assim. O trabalho dele se chqmqﬁ,‘
“Corpo a Dangar: Entre educagdo e criagdo de
corpos” todos eles tiveram como orientador um
professor chamado Samuel Bello, até fui no
facebook olhar qguem era.rsrsrs... e nAo
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contente fui no lattes dele também, ver gquem a
mais ele tinha orientado para ver os trabalhos,, @y j»f‘}:
tinha um sobre o cuidado com a verdade no '
exercicio profissional ético do professor, da
Caren Fulginiti da Gilva, figuei louca pra ler ja,
uma tal de Karin Jelinek Ritter escreveu sobre
praficas discursivas e dltas habilidades em,_
matematicd, imagina que legal deve ser?! Tinha W
um outro, muito interessante também e como
um nome esquisito, do tal do Anderson Santos,
sobre “ethomatemaética”, figuei pensando o
gue serd isso, meu Deus... e tem outro Santos
(Mas sb6 tem Santos nesse grupolll), o Gilberto,
gue escreveu sobre o Saber-realidade, falando
sobre o desejo de constifuir docéncias em
matemadtica, e outra que nem sei soletrar o
sobrenome, (certo que deve ser direfora, de tdo
chiguel), Penata Sperrihake, que escreve sobre o
dispositivo da numeramentalidade, olha, que
massall Quero tudo, quero todoslll

Queria fanto conhecer essa gente, as discussoes
sdo tdo inferessantes, devem ser bem bacanas. |
Podiamos até fazer um grupo do Whatsapp e @
discutir esses assuntos, vtilizar essa ferramenta
digital para sacudir os pensamentos. Assusta,
No inicio. Mas fira o pensamento do lugar,
forcam a gente a pensar. Adoreil Querol







