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Resumo

O presente trabalho busca investigar de que maneira os livros de Sociologia do Programa
Nacional do Livro Didatico (2015) abordam a temaética étnico-racial no que concerne a
populacdo negra brasileira. Através do suporte estabelecido pelas politicas de a¢6es afirmativas
na &rea da Educacdo e da legislacdo em vigor — artigo 26-A da LDB — a pesquisa pretende
verificar de que forma as Ciéncias Sociais tém elaborado estudos e compreensdes referentes a
questdo racial na confeccdo do material didatico destinado ao Ensino Médio. Nesse sentido, a
pesquisa parte do respectivo problema: os livros didaticos limitam-se a apresentar o “lugar de
negro” na literatura socioldgica e na sociedade brasileira, ou permitem ir além e evidenciam o
“negro como lugar” na Sociologia, sujeito politico e integrante da nacdo brasileira? A
posicionalidade do intelectual negro integra a producdo de conhecimentos socioldgicos,
sobretudo no que se refere aos estudos das relagBes étnico-raciais? A partir de
conceitos/categorias engendradas através do referencial tedrico sustentado por autores negros
da Sociologia — Guerreiro Ramos e Cldvis Moura —, constituimos o caminho metodolégico da
Analise Critica do Discurso, pois permite investigar junto ao material empirico em que medida
a “praxis negra” se apresenta como ferramenta pedagdgica na producdo de conhecimento
sociol6gico destinada aos jovens e adultos do Ensino Médio. A concepgdo critica de ideologia
de John B. Thompson também nos inspira metodologicamente, pois auxilia-nos a verificar as
relacbes de poder e dominacdo que podem aparecer nos livros didaticos, caracterizando
ideologia como o “sentido a servi¢o do poder”, e propondo uma analise critica para desmascarar
esse sentido. No contexto/delimitacdo deste trabalho, trata-se de sentidos que possam reforcar
e (re)produzir os padrdes institucionalizados que subordinam historicamente a populagéo negra
brasileira, razdo que nos levou a construir essa Analise Critica do Discurso a luz de uma

Sociologia da “praxis negra”.

Palavras-chave: Sociologia; Racismo; Educacdo; Curriculo.



Abstract

The present work investigates how sociology textbooks from the "National Textbook Program”
(2015) approaches racial-ethnic themes concerning the black Brazilian population. Through the
support established by affirmative actions polices in areas of education and legislation in force
- article 26-A of LDB - the research intends to verify in which way social sciences has
elaborated studies and comprehensions about the racial issue in the making of textbooks for
High Schools. Therefore, this work starts from the respective problem: textbooks are limited to
presenting the "place of black" in sociological literature and in Brazilian society, or do they
allow us to go beyond and highlight the "black as a place position” in Sociology, black
population as political agent and member of the Brazilian nation? Does the positionality of the
black intellectual integrate the production of sociological knowledge, especially concerning the
study of ethnic-racial relations? From the concepts and categories generated through the
theoretical framework supported by black authors of Sociology — such as Guerreiro Ramos and
Clovis Moura — we constitute the methodological path of Critical Discourse Analysis, since it
allows investigating with the empirical material to what extent "black praxis" is present as a
pedagogical tool in the production of sociological knowledge destined to young people and
adults of brazilian High School. The critical conception of ideology of John B. Thompson also
inspires us methodologically, as it helps us to verify the relations of power and domination that
can appear in textbooks, characterizing ideology as the "sense in the service of power" and
proposing a critical analysis to unmask this meaning. In the context and delimitation of this
work, these are meanings that can reinforce and (re)produce the institutionalized patterns that
historically subordinate the brazilian black population, which led us to construct this Critical

Discourse Analysis in the light of a Sociology of “Black Praxis”.

Key-words: Sociology; Racism; Education; Curriculum.
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Introducéo

Falar a respeito do povo negro nunca foi um tabu nas Ciéncias Sociais no Brasil, pois
aqui nos tropicos o negro sempre foi assunto, objeto de anélise garantidor de pesquisas e da
formacdo de um campo especifico para a Sociologia: os estudos das rela¢fes raciais. Tal
constatacdo poderia induzir-nos a compreensao de que a Sociologia como area do conhecimento
— seja na academia ou na condicdo de disciplina escolar —, estaria a frente das demais ciéncias
humanas no que concerne a abordagem da questdo étnico-racial, sobretudo a questao do negro.
Por este viés, 0s aspectos elaborados e propostos pela legislacdo inerente ao ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas ndo encontrariam muitos limites para atualizar
pedagogicamente o ensino de Sociologia, 0 material didatico, a formacdo profissional na
universidade, entre outras dimensfes que envolvem essa area do conhecimento. No entanto, o
fato de que historicamente as instituicGes de educacdo superior foram e ainda sdo espacos
frequentados majoritariamente por pessoas brancas e as Ciéncias Sociais, consequentemente,
uma ciéncia constituida por e a servico de uma elite (branca), nos coloca o desafio de interpelar
a respeito das abordagens socioldgicas sobre a questdo étnico-racial. O momento historico no
qual vivemos — de aumento da presenca negra nas universidades e na Educacdo Béasica — mais
do que nunca reforca a necessidade do compromisso intelectual dos soci6logos com uma
agenda de educacdo antirracista.

Nesse sentido, o tema do presente trabalho diz respeito as representaces do negro
brasileiro nos livros didaticos de Sociologia. Ao partirmos do pressuposto de que ha uma
tradicdo consolidada na Sociologia no que concerne a questdo étnico-racial, essa pesquisa
procurou investigar de que maneira os estudos sobre a populacéo negra brasileira se apresentam
no material didatico destinado a essa disciplina no Ensino Médio. Diante do alcance que as
discussdes sobre 0 negro no Brasil conquistaram na Ultima década devido as politicas de aces
afirmativas, as instituicbes de educacdo formal tiveram que, ou pelo menos deveriam realizar
uma atualizacdo curricular que comportasse esse grande tema e suas demandas em nosso
contexto atual. Por essa razdo, o material didatico nos oferece uma amostra significativa do
impacto das politicas publicas inerentes ao reconhecimento e a justica social/cultural na area da
Educacao, especificamente no que se refere aos estudos das relacGes étnico-raciais.

O objetivo desta pesquisa consiste na analise dos livros didaticos apresentados no Guia

do Livro Didatico de Sociologia, integrante do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
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2015.1 Conforme consta na apresentacdo do guia, o PNLD, como politica plblica, vem
exercendo um papel importante na distribuigéo e difusdo do conhecimento escolar a milhares
de estudantes das escolas publicas brasileiras e que, no caso do livro didatico de Sociologia,
sdo cerca de oito milhdes de estudantes do Ensino Médio que tém acesso a estes conhecimentos
socioldgicos. Nosso interesse esta em verificar de que maneira os estudos das relagGes raciais
estdo sendo abordados nestes livros selecionados pelo programa do Ministério da Educacéo.
Mais especificamente, examinar de que forma os livros didaticos de Sociologia estdo
apresentando contetdos referentes ao negro no Brasil — que autores, que escola de pensamento
socioldgica esta sendo priorizada —, no intuito de reforcarmos categorias, nogdes conceituais e
autores que investem em abordagens tedrico-sociais e sociolégicas constituidas a partir de
autores negros e na perspectiva da construcao de pensamento critico sobre a realidade nacional.

A partir desses objetivos, a dissertacdo esta constituida em trés capitulos. O primeiro
apresenta a contextualizacéo do trabalho, discutindo sua delimitacéo, objetivo, justificativa e o
problema de pesquisa. O segundo capitulo traz um debate sobre os referenciais tedricos que
inspiraram nossa pesquisa — intelectuais negros da Sociologia —, e a articulacao da contribuicéo
teodrica desses autores na constituicdo da metodologia por nos utilizada. De tal maneira, esse
capitulo expde categorias/nogdes conceituais de autores negros como Guerreiro Ramos e Clovis
Moura na construgdo de nosso instrumento metodolégico e ndo apenas tedrico. O terceiro
capitulo apresenta a analise do material empirico, dividida em trés momentos especificos,
organizados de acordo com os contetdos verificados nos livros didaticos. Por ultimo, temos a

conclusdo, onde apresentamos nossas consideracdes finais, fechamentos e hipdteses de estudos.

! O PNLD - 2015 pode ser consultado na integra através do endereco  eletronico:
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/quias-do-pnld/item/5940-guia-pnld-2015 >. Ultimo acesso em
04/06/2017, as 17:07.
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Capitulo 1. O contexto e a delimitacdo da pesquisa

1.1 Delimitacdo do Tema e Objetivos

No ano de 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF) aprovou com unanimidade a
constitucionalidade das cotas no Ensino Superior. Apo0s iniciativas pioneiras de algumas
universidades na década passada — UERJ em 2003 e UnB em 2004 —, o Estado brasileiro
acolheu através de politicas publicas essa demanda historica do movimento social negro.
Entretanto, se hoje as universidades publicas garantem em alguma medida o direito da
populacdo negra de cursar o Ensino Superior, isso se deve aos enfrentamentos politicos na luta
por reconhecimento inerente a militncia negra organizada, que sistematicamente logrou éxito
com a conquista das ac¢Ges afirmativas no campo educacional.

Nesse sentido, foi de elevada importancia a articulagdo com foruns internacionais, com
destaque a Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial e Intolerancias
Correlatas, realizada no ano de 2001 em Durban, Africa do Sul. Tratando-se de um evento
internacional de grande envergadura, de acordo com Matilde Ribeiro (2014), essa Conferéncia
teve incidéncia no posicionamento e dinamica nacional sobre as politicas de igualdade racial e
acOes afirmativas. Ainda conforme a autora, além da Declaracéo e Programa de Acao de Durban
(DDPA), produto da propria Conferéncia, outros importantes instrumentos internacionais se
destacaram visando ao fortalecimento global, regional e local, tendo por base a garantia da
democracia. Sao eles: a Convengéo Internacional contra Todas as Formas de Discriminacao
Racial (Icerd), a Convencdo 111 da Organizacdo Internacional do Trabalho e a resolucdo A
incompatibilidade entre a democracia e o racismo, trés instrumentos impulsionados pela ONU,
contando com a colaboracdo critica das sociedades civis e dos Estados/Governos que, ap6s a
aprovacao desses instrumentos, assumiram o0 compromisso no sentido de contribuir para a
superacdo de violacdes dos direitos humanos que resultam em racismo e discriminacéo étnico-
racial (RIBEIRO, 2014).

Partindo desses eventos, o Estado brasileiro comeca a promover agdes visando ao
combate ao racismo, o que fica mais explicito a partir de 2003 na gestdo do presidente Lula. O
governo do Partido dos Trabalhadores teve sua importancia no acolhimento de demandas do

movimento social negro, levando a institucionalizacdo das acOes afirmativas na area da
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Educacdo, tema desse trabalho. Por esse viés, além das cotas para negros e indigenas no Ensino
Superior,? foram criadas secretarias com o intuito de promover a diversidade cultural/racial,
como a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secad) e a Secretaria
de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (Seppir), redefinindo
a estrutura do Ministério da Educacdo (MEC) através de novos arranjos institucionais.

Nesse contexto, foi sancionada a Lei 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas as escolas do pais, seguida pela lei
11.645/08, que incluiu também a questdo indigena nos curriculos escolares — atualizadas no
artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). De tal forma que é
importante compreendermos que “acdo afirmativa” ndo se resume apenas as cotas nas
universidades — sua modalidade mais conhecida e principal foco nos debates sobre o assunto -,
mas possui um carater mais amplo, denso e profundo, conforme a abordagem de Nilma Lino

Gomes:®

“E nesse contexto que a referida lei pode ser entendida como uma
medida de acdo afirmativa. As acdes afirmativas sdo politicas, projetos
e praticas publicas e privadas que visam a superacdo de desigualdades
que atingem historicamente determinados grupos sociais, a saber:
negros, mulheres, homossexuais, indigenas, pessoas com deficiéncia,
entre outros. Tais acBes sdo passiveis de avaliacdo e tém caréater
emergencial, sobretudo no momento em que entram em vigor. Elas
podem ser realizadas por meio de cotas, projetos, leis, planos de acéo,
etc.” (GOMES apud GOMES, 2011).

A autora ainda reforc¢a que:

“[...]1 A Lei n°® 10.639/03 pode ser interpretada como uma medida de
acdo afirmativa, uma vez que tem como objetivo afirmar o direito a
diversidade étnico-racial na educacdo escolar, romper com o0

2 <A Lei n° 12.711/2012 garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais
e 38 institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino médio publico,
em cursos regulares ou da educacdo de jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla
concorréncia [...]".

“As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da institui¢do) serdo subdivididas — metade para estudantes
de escolas publicas com renda familiar bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita, e metade
para estudantes de escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo e meio. Em ambos os casos,
também sera levado em conta percentual minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no
estado, de acordo com o Gltimo censo demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)”. Para
mais informacdes, acessar: <http://portal.mec.gov.br/cotas/legislacao.html >Gltimo acesso em 06/06/2017, as
23:02.

3 GOMES, Nilma Limo. A Cor da Cultura. Disponivel em: <http://antigo.acordacultura.org.br/artigo-25-08-
2011 >0ltimo acesso em 04/06/2017, &s 17:10.

13


http://portal.mec.gov.br/cotas/legislacao.html
http://antigo.acordacultura.org.br/artigo-25-08-2011
http://antigo.acordacultura.org.br/artigo-25-08-2011

silenciamento sobre a realidade africana e afro-brasileira nos curriculos
e praticas escolares e afirmar a histdria, a memoria e a identidade de
criancas, adolescentes, jovens e adultos negros na educacao bésica e de
seus familiares” (GOMES, 2011).

Partindo desse pressuposto, concebemos que essas a¢des no campo da Educacao Basica
na forma de leis expressam o que se denomina por acdo afirmativa, visando a reparacao de uma
desigualdade produzida histérica e sistematicamente pela sociedade brasileira atraves do
colonialismo cultural/eurocentrismo dominante nos curriculos das instituicbes de educacéao
formal do pais. Ou seja, trata-se de um aprimoramento juridico em uma sociedade cujas normas
e mores pautam-se pelo principio da igualdade de oportunidades na competicdo entre individuos
livres, com o objetivo de promover o acesso a meios fundamentais — educacdo e emprego,
principalmente — a minorias étnicas, raciais ou sexuais que, de outro modo, estariam deles
excluidas, total ou parcialmente (GUIMARAES, 1999). No contexto escolar, a a¢do afirmativa,
entdo, busca promover igualdade e garantir 0 acesso aos saberes, as epistemologias, a historia
dos povos ndo-brancos que constituem a nacionalidade brasileira e que, sem esse tipo de
interveng&o, estariam condenados ao esquecimento, ao ndo reconhecimento, conforme consta
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004):

“Politicas de reparagdes e de reconhecimento formardo programas de
acOes afirmativas, isto €, conjuntos de acBes politicas dirigidas a
correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizagdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatéria. AcOes afirmativas atendem ao determinado pelo
Programa Nacional de Direitos Humanos, bem como a compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao
racismo e a discriminacdes, tais como: a Convencdo da UNESCO de
1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas de ensino,
bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagao Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas de 2001
(BRASIL, 2004).

A militancia negra no final do século passado estava engajada na constru¢do de um
projeto que contemplasse acgdes afirmativas para a populacdo afrodescendente no Brasil,
pensando também o campo escolar para além de reserva de vagas, conforme demostra o projeto
de lei elaborado pelo deputado federal Abdias do Nascimento em 1983, e reprovado pelo

Congresso Nacional:
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“Somente nos anos de 1980 havera a primeira formulagao de um projeto
de lei nesse sentido. O entdo deputado federal Abdias do Nascimento,
em seu projeto de lei n. 1.332, de 1983, propde uma ‘agdo
compensatoria’, que estabeleceria mecanismos de compensacao para o
afro-brasileiro apds séculos de discriminacéo. Entre as acGes figuram:
reserva de 20% de vagas para mulheres negras e 20% para homens
negros na selecdo de candidatos ao servigo publico; bolsas de estudos;
incentivos as empresas do setor privado para eliminagdo da pratica da
discriminacao racial; incorporacdo da imagem positiva da familia afro-
brasileira ao sistema de ensino e a literatura didatica e paradidatica, bem
como a introducdo da historia das civilizacoes africanas e do africano
no Brasil” (MOEHLECKE, 2002).

A luta pelo acesso aos direitos negados a populacdo negra brasileira continuou — e ainda
estd em curso — e hoje, no século XXI, conquistamos alguns mecanismos que permitem o acesso
desse grupo a educacdo (basica e superior) e o reconhecimento da sua histdria, cultura e
contribuicdo para a edificacdo do pais.

Neste sentido, a Lei 10.639/03 constitui um importante mecanismo no campo educacional,
tanto no Ensino Superior como na Educacdo Basica, de tal maneira que, sua implementacéo é
complexa, variavel, tendo de atender diversas frentes. Sdo exemplos disto a criacdo de Nucleos
de Estudos Afro-brasileiros (NEABS), a revisdo e uma reforma curricular no Ensino Superior —
principalmente nas licenciaturas —, a criacdo de cursos destinados a formagéo de professores, a
producdo e revisao de materiais didaticos, enfim, diversas demandas que exigem um olhar sob
diversos angulos.

Nosso angulo de interesse esté situado no nivel médio da Educagdo Bésica e no &mbito da
disciplina de Sociologia. Contudo, esta escolha relaciona-se diretamente a minha experiéncia
pessoal e trajetdria de aluno do Ensino Médio a graduado em Ciéncias Sociais na condi¢do de
jovem e negro. Vivi a experiéncia do racismo na escola de varias maneiras: através dos
discursos de 6dio e injarias raciais; a partir de discursos benevolentes que continuavam a
reforcar o racismo; e através do racismo proprio da instituicdo escolar, que ndo possuia
sensibilidade e preparo para lidar com as questdes inerentes as relacdes étnico-raciais.

A graduacdo em Ciéncias Sociais me possibilitou questionar com maior rigor o fendmeno
da desigualdade racial, apesar de eu ter passado alguns semestres sentindo-me “fora do lugar”.
Entretanto, a despeito de ter convivido com apenas um professor negro em sala de aula durante
toda a graduacdo, de ndo ter sido oportunizado o conhecimento de uma literatura sociologica

descolonizada, que contemplasse autores negros e latino-americanos — com excegao de algumas
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disciplinas eletivas —, percebi o potencial das Ciéncias Sociais e suas respectivas areas —
Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica — como ferramentas capazes de auxiliar-nos na
desnaturalizacdo de praticas e fenébmenos socialmente construidos, como € o caso do racismo.

Por este viés, diante do problema do racismo que opera sistematicamente na sociedade
brasileira, a Lei 10.639/03 torna-se um instrumento de enfrentamento e a educagéo escolar um
dos principais lugares de acédo, a fim de construirmos geracOes de jovens de todas as classes e
racas/etnias comprometidos com a superacdo da desigualdade racial. E para fortalecer esta
interpretacdo, temos a possibilidade de constituir acdes politico-pedagogicas a partir do ensino
de Sociologia no Ensino Médio, convergindo a Lei 10.639/03 com a Lei 11.684/08,* no que diz
respeito a acOes educacionais efetivas para a desconstrugdo do racismo. Transpor posturas
etnocéntricas, desnaturalizar e problematizar os fenébmenos sociais sdo algumas das funcdes da
Sociologia no Ensino Médio — registradas na legislacao vigente (PCEM, 2000; OCEM, 2006)
—, que corroboram com a problematizagéo da realidade social brasileira. Isto inclui compreender
0 papel do racismo na formacao social do Brasil, do periodo colonial ao estagio de capitalismo
dependente no qual ainda vivemos, evidenciando que a construcdo da cidadania ndo ocorre da
mesma maneira para todos os membros da populacéo e gque, por esta razdo, os afro-brasileiros
ainda lutam para garantir direitos negados historicamente, como o direito a educacéo bésica de
qualidade e ao Ensino Superior.

A disciplina de Sociologia passou por uma trajetéria marcada de processos irregulares
de inclusédo e exclusdo da disciplina na Educacdo Basica sendo que, desde sua introducdo no
final do século XIX por Benjamin Constant, somente no final do século XX foi gradativamente
ganhando espaco institucional na escolarizacdo bésica. Diferentemente da sua
institucionalizacdo no Ensino Superior, que esta consolidada e historicamente goza de prestigio
e capital cultural, basicamente, desde a fundacdo das primeiras universidades brasileiras, na
condicdo de disciplina escolar ainda é muito recente e ndo possui tradicdo — comparada a outra
disciplina de humanas, como a de Historia, por exemplo. Nesse sentido, foi importante o esforco
para sua institucionalizagdo que teve marco na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB):

“No inicio da década de 90, tem inicio no Congresso Nacional a
tramitacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB. Sua
promulgacéo acontece em 20 de dezembro de 1996, estabelecendo a Lei
n° 9393/96, na qual apresenta em seu artigo 36, § 1°, inciso Ill, o

4 Quando o projeto desta pesquisa foi elaborado e qualificado, a referida lei ainda estava em vigor. Entretanto, em
16/02/2017 a Presidéncia da Republica sancionou a MP n°746 que diz respeito a reforma no Ensino Médio e, como
consequéncia, a retirada da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no curriculo escolar, embora o0s contetdos
de Sociologia ainda estejam previstos para serem trabalhados em sala de aula.
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estabelecimento do dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia aos alunos no término do Ensino Médio, como um
instrumento necessario ao exercicio da cidadania” (FLORENCIO,
2009).°

Apos a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares de Ensino Médio (2000), do Parecer
38/2006 e da Resolucdo n. 4 de 16 de agosto de 2006 (MEC-CNE/CEB), concebe-se a Lei
11.684/08 e torna-se fundamental a discussdo sobre os objetivos do ensino de Sociologia no
Ensino Médio,® a formac&o de professores, material didatico, entre outras questdes inerentes a
institucionalizacdo da disciplina na escolarizagdo bésica.

Portanto, a escola publica torna-se, fundamentalmente, uma das principais instituicbes
no acolhimento de politicas publicas promovidas pelo Estado Nacional para atender as
demandas por reconhecimento de grupos marginalizados historicamente. Por esse Vviés, 0 ensino
de Sociologia — que contempla também a Antropologia e a Ciéncia Politica —, ocupa um lugar
privilegiado no curriculo escolar para a construcdo de uma educacao antirracista, premissa
béasica das acOes afirmativas que se expressam através das leis ja mencionadas. Na medida em
que a disciplina de Sociologia oferece elementos conceituais de analise da estratificacdo social,
como racga, classe, branquitude/branquidade, entre outros, viabiliza-se o desvelamento das
forcas que operam na manutenc¢do do racismo e exercita-se uma reeducagdo dos nossos jovens
e adultos nos bancos escolares. Além do mais, trata-se de uma oportunidade histérica para a
Sociologia desconstruir alguns padrdes que foram institucionalizados pelo préprio campo das
Ciéncias Sociais e que reforcavam a inferioridade do negro e seu lugar na sociedade. Por este
motivo, a Sociologia no Ensino Médio ndo é somente o locus privilegiado para o enfrentamento
do racismo, como também apresenta uma divida com a populacdo negra pelo fato de ter
justificado e legitimado durante certo tempo histérico a desigualdade racial, utilizando o negro
como objeto de pesquisas e formulando categorias que 0 engessava na historia.

De tal maneira que a delimitacdo da pesquisa neste trabalho tem como recorte a

verificacdo dos estudos sobre o negro brasileiro representados nos livros didaticos de Sociologia

5 FLORENCIO, Maria Amélia de Lemos. A Sociologia no Ensino Médio: O percurso historico no Brasil e em
Alagoas. Disponivel em:
<http://www.sbsociologia.com.br/portal/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2669&Ite
mid=170 >. Ultimo acesso em 04/06/2017, as 17:25.

¢ E importante lembrar que além da reforma do Ensino Médio ja aprovada, esta tramitando no senado o Projeto de
Lei n°®193/2016, que busca incluir entre as leis e diretrizes da educagdo nacional o “Programa Escola sem Partido”.
Esse projeto objetiva eliminar o que seus apoiadores consideram “doutrinacdo ideoldgica” nas escolas, partindo
do pressuposto de que a Educagdo algum dia foi realizada com neutralidade. Disciplinas da &rea das Ciéncias
Humanas, entre elas a Sociologia, sdo consideradas “ideologicas” e correm ainda mais riscos de perder
legitimidade diante dessas medidas.
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do Ensino Médio. A Sociologia como disciplina na Educacdo Bésica é um fato muito recente e
que, no entanto, foi institucionalizada em um momento histérico no qual o debate sobre acbes
afirmativas e o acolhimento estatal dessas demandas estavam em efervescéncia. Por isto, 0s
livros didaticos podem nos oferecer uma amostra significativa no que concerne ao cumprimento
do artigo 26-A da LDB no ensino de Sociologia. A representacdo positiva do negro nos livros
didaticos j& fazia parte da agenda do movimento negro hé décadas, como pode ser demonstrado
através do projeto de lei de Abdias do Nascimento. No entanto, o contexto no qual estamos
inseridos agora requer um refinamento do debate acerca do negro no Brasil, das relac6es étnico-
raciais em geral e, principalmente, a retirada do exilio das contribuicOes intelectuais de autores
negros da Sociologia brasileira, oportunizando aos jovens e adultos nos bancos escolares uma
perspectiva socioldgica auténtica do negro brasileiro.

Muito se falou, se escreveu e se pesquisou sobre 0 negro nas Ciéncias Sociais. O negro
nédo passava de objeto de pesquisa na maioria desses trabalhos que, diga-se de passagem, eram
hegemonicamente executados por pesquisadores brancos munidos de referenciais tedricos
eurocentrados. As politicas de acGes afirmativas nos obrigam a repensar o que foi produzido no
campo cientifico, por quem e com que finalidade. Por essa razao, esse trabalho também visa
priorizar o pensamento social produzido por autores negros, mais especificamente, grandes
autores da Sociologia brasileira: Alberto Guerreiro Ramos e Clovis Moura. Partindo dos
estudos elaborados por esses socidlogos de grande envergadura intelectual, buscaremos um
dialogo com o que estéa sendo apresentado nos livros didaticos de Sociologia selecionados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (2015), no que concerne a representacao do
negro e de suas contribuicdes tedricas nas Ciéncias Sociais.

Das treze obras didaticas que através do edital de inscrigdo e avaliagcdo concorreram ao
PNLD - 2015, seis delas foram selecionadas e configuram o conjunto de livros didaticos de
Sociologia para o Ensino Médio aprovados para o programa. Na tabela a seguir constam as
referéncias completas dos seis livros didaticos selecionados nesta segunda edicdo do PNLD,
contento titulo, autor(es), editora e ano de publicagdo das obras didaticas de Sociologia:
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TITULO AUTOR (ES) EDITORA | ANO
“SOCIOLOGIA Nelson Dacio Tomazi. Editora 2013
PARA O ENSINO Saraiva
MEDIO”

“TEMPOS Helena Bomeny; Bianca Freire-Medeiros; Raquel Balmant | Editora do | 2013
MODERNOS, Emerique; Julia O’Donnel. Brasil
TEMPOS DE
SOCIOLOGIA”
“SOCIOLOGIA” Silvia Maria de Araljo; Maria Aparecida Bridi Benilde | Editora 2013
Lenzi Motim. Scipione
“SOCIOLOGIA EM | Afrénio Silva; Bruno Loureiro; Cassia Miranda; Fatima | Editora 2013
MOVIMENTO” Ferreira; Jodo Catraio Aguiar; Lier Pires Ferreira; Marcela | Moderna
M. Serrano; Marcelo Costa; Marcelo Araljo; Martha
Nogueira; Otair Fernandes De Oliveira; Paula Menezes;
Raphael M. C. Corréa; Ricardo Muniz de Ruiz; Rodrigo
Pain; Rogério Lima; Tatiana Bukowitz; Thiago Esteves;
Vinicius Mayo Pires.
“SOCIOLOGIA Igor José de Rend Machado; Henrique Amorim; Celso | Editora Atica | 2013
HOJE” Rocha de Barros.
“SOCIOLOGIA Luiz Fernandes de Oliveira; Ricardo Cesar Rocha da Costa. | Imperial 2013
PARA JOVENS DO Novo
SECULO XXI” Milénio

*Quadro produzido pelo autor.

Esta proposta de pesquisa objetiva analisar a presenga do “negro como lugar” nos livros
didaticos de Sociologia, destinados ao publico de jovens e adultos que cursam o ensino médio
em escolas publicas. Publico esse composto por estudantes que tém origem social na grande
maioria da popula¢do com recursos materiais limitados sendo, em muitos casos, moradores de
bairros da periferia das grandes cidades e que é, em grande parte, composta por negros.

Nosso objetivo, visa analisar a presenca do negro como lugar de enunciagéo, portanto,
como sujeito politico nos livros didaticos de Sociologia destinados as escolas publicas. A partir
da verificacdo da posicionalidade do negro nos estudos socioldgicos como objetivo mais amplo,
buscaremos identificar dimensdes destes estudos valorizadas pelos livros didaticos nas quais o

negro estd presente. Seriam elas: estratificagdo social; movimentos sociais; religiosidade;
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cultura popular; mundo do trabalho; Estado; Revolugéo; entre outras. De tal maneira que
pretendemos inserir nesta analise as contribuicdes tedricas de intelectuais negros, concatenando
categorias apresentadas por esses autores as dimensées de estudos que buscamos verificar nos
livros didaticos. Nesse sentido, analisaremos se 0s contetdos apresentados nos livros didaticos
corroboram ou enfrentam o imaginario racista presente na sociedade brasileira.

O reconhecimento de autores negros nos livros didaticos de Sociologia é importante ndo
somente pelas obras que escreveram, mas também pela sua presenca como negros e a
possibilidade de visualiza-los em condicao de paridade na composic¢ao do conjunto de autores
no material didatico. Neste sentido, € fundamental ndo apenas oportunizar aos alunos do Ensino
Médio o acesso a essas obras de elevado rigor cientifico, mas evidenciar a existéncia de
intelectuais negros nos quais eles podem construir identificacéo e té-los como referéncia. Um
estudante afro-brasileiro ndo pode sair do ensino basico com a concep¢do de que nenhum
intelectual negro se dedicou a pesquisar sobre o racismo e/ou sobre qualquer outro tema na
Sociologia. Por esta razdo, este trabalho tem a inten¢ao de desconstruir o “lugar de negro” desde
os livros didaticos, romper com o confinamento racial no qual encontram-se 0s autores negros
e fomentar o debate sobre desigualdade racial na escola por intermédio da Lei 10.639/03 e do

ensino de Sociologia.

1.2. Justificativa

O sistema de cotas nas universidades publicas brasileiras representa a mudanca mais
visivel — e por isso ha tanto estudo e debate a respeito desta medida — no campo da Educacéo,
garantindo, em alguma medida, a afirmacdo da diferenca e um publico mais diversificado nas
instituicbes de Ensino Superior. Ainda assim, essa politica atinge um contingente muito

pequeno da populacdo negra no Brasil. A realidade da populacdo afro-brasileira ainda
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representa menos anos de estudos em relagdo a populagdo branca,’ fora a superexploragdo, a
violéncia,® entre outros problemas que atingem em maior grau a populagéo afro-brasileira.

Mesmo com a flexibilizacdo do acesso ao Ensino Superior, as universidades brasileiras
ainda continuam reproduzindo uma estrutura elitista e um curriculo hegemonicamente
eurocéntrico. De tal maneira que muitos estudantes negros que ingressam através do sistema de
cotas acabam tendo sua formacdo prejudicada pelo curriculo excludente, entre outros
mecanismos institucionais que ainda ndo se adequaram para receber esse novo publico,
tornando o acolhimento estatal pelas politicas publicas uma conquista juridica, no papel, mas
com deficit em relagdo a um lastro de preparo para que essas agdes garantam O SUCESSO
académico desses novos estudantes. Diante deste contexto, além dos debates e enfrentamentos
necessarios no ambiente académico para a construcdo de uma universidade publica que
contemple a diversidade étnico-racial, é preciso que a discussdo alcance um publico maior,
publico que, a nosso juizo, esta presente de maneira mais expressiva nas escolas publicas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (2013) sustentam a igualdade de acesso
ao conhecimento a todos ao discorrer sobre a qualidade social da Educacdo, conforme consta
no documento:

“A educagdo escolar, comprometida com a igualdade de acesso ao
conhecimento a todos e especialmente empenhada em garantir esse
acesso aos grupos da populagdo em desvantagem na sociedade, € uma
educacdo com qualidade social e contribui para dirimir as desigualdades
historicamente produzidas, assegurando, assim, 0 ingresso, a
permanéncia e o sucesso de todos na escola, com a consequente redu¢do
da evasdo, da retencdo e das distor¢des de idade-ano/série (Parecer

7 Ao se analisar o indicador desagregado pelos grupos de cor ou raga e sexo em todo o Brasil, em 2008, observa-
se que a média dos anos de estudo dos homens brancos com mais de 15 anos foi de 8,2 anos de estudo. Ja o nimero
médio de anos de estudo entre os homens pretos e pardos na mesma faixa etaria foi de 6,3 anos de estudo. Entre
as mulheres, os anos médios de estudo foram 8,3, no caso das brancas, e 6,7, no caso das pretas e pardas. Assim,
dentro de cada contingente de cor ou raga, as mulheres apresentaram uma média ligeiramente mais elevada de
anos de estudo comparativamente aos homens (0,4 superior no seio do contingente preto e pardo, e 0,1 no seio do
contingente branco). No periodo compreendido entre 1988 e 2008, a elevagdo no nimero médio de anos de estudo
foi relativamente modesta. Assim, no seio da populacdo acima de 15 anos de idade, o aumento foi de trés anos
entre 0s homens brancos, 2,8 anos entre os homens pretos e pardos, 3,2 entre as mulheres brancas, e 3,1 entre as
mulheres pretas e pardas. Fonte:
<http://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2011/09/desigualdades_raciais_2009-2010.pdf> Ultimo acesso
em 04/06/2017, as 17:38.

8 “No Brasil, os homicidios dolosos sdo uma triste realidade: 56.000 pessoas sdo assassinadas todos 0s anos no
pais, 0 que equivale a 29 vitimas por 100.000 habitantes, indice considerado epidémico pela Organizacdo das
NacBes Unidas (ONU). Este patamar vergonhoso e preocupante tem se mantido inalterado ao longo de trés
décadas, com pequenas variagdes. Importante salientar que a vitimizagao apresenta padrfes particulares: 53% das
vitimas séo jovens; destes, 77%, negros e 93% do sexo masculino. Os homicidios dolosos sdo a primeira causa de
morte entre 0s jovens. Ademais, 0 risco ndo se distribui aleatéria e equitativamente por todos 0s segmentos sociais
e ragas, ao contrario, concentra-se na camada mais pobre e na populacdo negra, reproduzindo e aprofundando as
desigualdades sociais e o racismo estrutural” (FARIAS, 2015). Para mais informages, consultar:
<http://legis.senado.leg.br/comissoes/mnas?codcol=1905&tp=4 >. Ultimo acesso em 04/06/2017, as 17:41.
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CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdao CNE/CEB n° 4/2010, que definem as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica)”
(BRASIL, 2013).

A escola, uma vez que lida com conhecimento e educacao €, por exceléncia, um local
privilegiado para a construgdo de um conhecimento que questione a ordem estabelecida, que
ultrapasse a mera reproducdo de conteidos, na maioria das vezes, distantes da realidade dos
préprios alunos. Por essa razdo, a constituicdo de uma educacdo antirracista é tarefa
fundamental no ensino escolar basico, inclusive porque o racismo é um problema que envolve
toda a sociedade, brancos e ndo-brancos, e necessita ser problematizado sistematicamente.

Por esta razdo, € necessario conhecermos o Ensino Médio brasileiro no que diz respeito
a situacdo da juventude negra, mais especificamente. Um dado relevante nesse sentido concerne
a taxa de conclusdo do Ensino Médio, elaborada pela UNESCO, pois se trata de um indicador
calculado a partir da proporcéo de pessoas de 20 a 22 anos de idade que concluiram esse nivel
de ensino — esse grupo etario representa as pessoas cuja idade era de 3 a 5 anos acima daquela
esperada para a frequéncia no Gltimo ano do Ensino Médio. A Sintese dos Indicadores Sociais

divulgada pelo IBGE em 2015° apresenta essa taxa também a partir do recorte racial:

“A taxa de conclusao do ensino médio era de 54,9% em 2014 para 0s
homens, enquanto que para as mulheres essa taxa atingiu 66,9%, 12,0
pontos percentuais acima da dos homens. A vantagem das jovens pode
estar relacionada a papéis de género que direcionam 0s jovens mais
cedo para o mercado de trabalho, fazendo com que eles conciliem mais
frequentemente estudo e trabalho, agravando seu atraso escolar. O
diferencial na taxa de conclusdo do ensino médio era ainda maior
entre jovens brancos e pretos ou pardos desse grupo etario,
atingindo 19,1 pontos percentuais. Como consequéncia, esse
indicador para os jovens pretos ou pardos em 2014 era menor do
gue o dos jovens brancos em 2004” (IBGE, 2015, p. 50, grifo nosso).

Conforme consta nesta pesquisa, a taxa de conclusdo do Ensino Médio para pessoas
brancas em 2004 era de 57,9%, enquanto para pessoas negras era de 33,4%. No ano de 2014,
esse indicador para jovens negros subiu para 52,6%, ou seja, ainda era inferior em relacéo aos
jovens brancos dez anos atras. Além de em média possuirmos menos anos de estudos de

instrucdo formal — 8,8 anos para a populacéo branca e 7,2 anos para a populagdo negra, segundo

9 Para consultar o documento completo: <http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv95011.pdf >. Ultimo
acesso em 04/06/2017, as 17:56.
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NAD (2013) — também apresentamos dificuldades para concluirmos o Ensino Médio, apesar
do avanco regular.

Outro indicador significativo sobre Ensino Médio diz respeito a porcentagem de jovens
de 15 a 17 anos frequentando esse nivel de ensino a partir de dados desagregados por raca/cor.
Conforme fontes do Instituto Unibanco a partir do PNAD/IBGE, em 2014, 51% dos jovens
negros estavam frequentando a etapa final da educacéo bésica, enquanto que na década passada,
em 2001, o percentual era de 25%. Também € necessario considerar que em 2001 o percentual
de jovens brancos frequentando o Ensino Médio ja era de 51%, proporcao alcancada por jovens
pretos e pardos somente em 2014.

A questdo do abandono/evasdo escolar é outro marcador que precisa ser analisado
através do recorte racial, de acordo com os dados elucidados no boletim do Instituto Unibanco

“Aprendizagem em foco” (2015):

“Uma analise mais cuidadosa desse indicador revela, porém, que ha
uma diferenca no perfil dos jovens fora da escola. No total da populacéo
de 15 a 17 anos sem estudar, 19% ja completaram o Ensino Médio. Na
populacdo branca, esse percentual é de 28%, bem superior ao verificado
entre 0s negros (15%). Apesar de ndo estarem em sala de aula, esses
jovens que terminaram o Ensino Médio até os 17 anos conseguiram
concluir sua trajetdria na educacdo basica sem atrasos e estdo aptos a
ingressar no ensino superior. E, portanto, uma populacio muito menos
vulneravel do que aquela que abandonou os estudos sem ter sequer
chegado ao Ensino Fundamental, caso de 52% dos jovens de 15 a 17
anos fora da escola, sendo 43% entre brancos e 57% entre negros dessa
faixa etaria. Caso ndo volte aos bancos escolares, essa populacdo
sofrera riscos altissimos de insercdo precaria no mercado de trabalho
devido a baixa escolaridade ” (APRENDIZAGEM EM FOCO, 2015, p.
3).

Por conseguinte, esse € o contingente populacional ao qual se dirige, em ultima
instancia, nossa pesquisa: juventude cursando o Ensino Médio e com futuro em aberto no que
diz respeito a ingressar no Ensino Superior, seguir carreira profissional em nivel técnico ou
encerrar sua educacdo formal no nivel basico, e adentrar ao mercado de trabalho. De tal modo
que, considerando que nem todos chegardo a universidade e que as politicas de acOes
afirmativas para o Ensino Superior sdo temporarias — amparadas pelo Plano Nacional de
Educacao (2014-2024) —, as discussdes sociologicas sobre as relagcdes étnico-raciais necessitam

ser realizadas rigorosamente na Educacao Basica.
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Logo, a disciplina de Sociologia representa uma ferramenta fundamental para a
compreensdo e desconstrucdo do imaginario social que percebe a marginalizacdo da populagéo
negra brasileira como natural. A legislacdo em vigor fortalece esta interpretacdo: os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000) delegam ao ensino de Ciéncias Sociais
(Sociologia) a competéncia de possibilitar ao aluno transpor uma postura etnocéntrica que
produz atitudes preconceituosas e discriminatorias, sobretudo ao lidar com diferengas e com
minorias sociais, tendo como referéncia a pratica de relativizar a realidade social. As
Orientacdes Curriculares para o Ensino Medio (2006) instituem como papel central do
pensamento socioldgico a desnaturalizagdo das concepcdes ou explicagcdes dos fendmenos
sociais, assim como o estranhamento dos mesmos, de forma que as a¢des humanas (coletivas
ou individuais), a estrutura social, a organizacdo politica, etc., sejam submetidas a
problematizacéo.

Quanto a legislacao especifica referente a educacao das relagdes étnico-raciais, podemos
mencionar as Orientacdes e Ac¢des para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais (2006), que
tém a pretensdo de elaborar uma proposta de matriz curricular redirecionando e organizando a
dindmica escolar, de modo que o fazer pedagogico seja um fazer politico, detectando e
enfrentando as diversas formas de racismo e a valorizacdo da diversidade étnico-racial na
escola.

Também podemos citar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004),
que enfatiza a importancia de tais politicas (a¢6es afirmativas na educacédo), que tém como meta
o0 direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo
préprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. A diretriz

ainda reforca que:

“Mais um equivoco a superar ¢ a crenc¢a de que a discussdo sobre a
questdo racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e
ndo a escola. A escola, enquanto instituicdo social responsavel por
assegurar o direito da educagdo a todo e qualquer cidaddo, devera se
posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma
de discriminacdo. A luta pela superacdo do racismo e da discriminagao
racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente
do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicao
politica” (BRASIL, 2004).
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Por esse viés, a legislacdo corrobora com a nossa hipotese de que a escola, munida de
um curriculo descolonizado, que eduque para as relagbes étnico-raciais que compdem a
sociedade brasileira, ocupa uma posicdo privilegiada e inclusive estratégica para a
desconstrucdo do imaginario racista que permeia nossas interacfes sociais. A despeito de que
essa iniciativa pedagdgica ndo seja tarefa exclusiva da Sociologia, temos a compreenséao de que
essa disciplina escolar comporta elementos tedricos e metodoldgicos para a constru¢do de uma
educagdo antirracista, premissa basica para concebermos um ‘“‘educar para o exercicio da

cidadania” no Brasil, conforme se discute nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio:

“Outra questdo importante sobre essa intermiténcia da Sociologia no
curriculo do ensino médio decorre de expectativas e avaliagcdes que se
fazem de seus contetudos em relacdo a formacdo dos jovens. Muito se
tem falado do poder de formacdo dessa disciplina, em especial na
formacdo politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB n°
9.394/96, Art. 36, § lo, III) quando relaciona ‘conhecimentos de
Sociologia’ e ‘exercicio da cidadania’. Entende-se que essa relacdo néo
é imediata, nem é exclusiva da Sociologia a prerrogativa de preparar o
cidaddo. No entanto, sempre estdo presentes nos conteudos de ensino
da Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em sentido amplo
(quando, muitas vezes no lugar da Sociologia stricto sensu, 0s
professores trazem conteddos, temas e autores da Ciéncia Politica) e
mesmo contrastes com a organizacao politica de sociedades tribais ou
simples (quando, entdo, é a Antropologia que vem ocupar o lugar da
Sociologia), ou ainda preocupa¢fes com a participacdo comunitaria,
com questdes sobre partidos politicos e elei¢Bes, etc. Talvez o que se
tenha em Sociologia é que essa expectativa — preparar para a cidadania
— ganhe contornos mais objetivos a partir dos contedos classicos ou
contemporaneos — temas e autores” (BRASIL, 2006).

Ou seja, a educacdo para a cidadania através da Sociologia corrobora com um dos
objetivos estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013), que
diz respeito a uma atribuicdo de sentido ao Ensino Médio que contemple uma formacdo humana
integral, evitando a orientacdo limitada de preparacdo para o vestibular e patrocinando um
sonho de futuro para os estudantes. Contudo, estamos reivindicando reconhecimento étnico-
racial atraves de uma instituicdo (e de uma disciplina) que historicamente reproduziu a ordem
dominante (branca e capitalista), razéo esta que nos coloca o desafio de estarmos vigilantes e
acompanharmos sistematicamente a recepcdo das acOes afirmativas nas instituicbes de
educacdo. Por estes motivos, convém estarmos munidos de instrumentos que nos auxiliem a
compreender a correlagdo de forcas inerentes ao contexto escolar, tornando-se fundamental

trabalharmos com a nogéo de racismo institucional.
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No livro de Fabiana Moraes, “No pais do racismo institucional: dez anos de a¢des do
GT Racismo no MPPE”, de 2013, a autora retoma a origem do conceito, que surgiu através do
Movimento Negro Norte-Americano na década de 1960, mas foi definido apenas na década de
1990 na Inglaterra, em resposta ao assassinato de um jovem negro por uma gangue branca,
evidenciando os mecanismos acionados pela policia, que findou com a absolvi¢do dos
criminosos (MORAES, 2013). Nesse sentido, o esforco fundamental que este conceito

proporciona seria:

“[...] repensarmos como nossas instituigdes se organizam de maneira a
demarcar de forma bastante inequivoca espacos e privilégios em relagéo
a brancos e negros. O termo Racismo Institucional foi cunhado com o
intuito de ampliar o conceito classico de racismo, levando-o para além
do escopo limitado do individuo. O conceito interpela as instituicdes a
se repensarem diante de sua seletividade racial em relag&o a individuos
e grupos, seletividade esta que opera de forma estrutural na
contemporaneidade, demarcando de maneira inequivoca espacos e
privilégios e solapando a plenitude do conceito de dignidade da
populacao negra” (MORAES, 2013).

Quando falamos de racismo no campo da Educacéo, ndo estamos necessariamente nos
referindo aos discursos de o6dio enunciados por individuos que frequentam as instituicdes de
educacdo formal. Estamos evidenciando o0s arranjos institucionais que esses espacos
(re)produzem e que impedem a participacdo igualitaria de individuos ndo-brancos — negros e
indigenas, mais especificamente —, na construgdo de conhecimentos. Neste sentido, Luciana

Jaccoud (2009) enfatiza a importancia deste dominio conceitual especifico:

“A bibliografia sobre o tema aponta que as desigualdades raciais
também podem ser resultantes de mecanismos discriminatérios que
operam, até certo ponto, a revelia dos individuos. A essa modalidade de
racismo convencionou-se chamar de racismo institucional ou, ainda, de
racismo estrutural ou sisttmico. A grande inovacdo que esse conceito
traz se refere a separacdo das manifestacdes individuais e conscientes
gque marcam o racismo e a discriminacéo racial — tal qual conhecido e
combatido por lei. O racismo institucional atua no nivel das institui¢oes
sociais, dizendo respeito as formas como estas funcionam, seguindo as
forcas sociais reconhecidas como legitimas pela sociedade e, assim,
contribuindo para a naturalizacdo e reproducdo da hierarquia racial.
Ndo se expressa por atos manifestos, explicitos ou declarados de
discriminacdo, orientados por motivos raciais, mas, ao contrario, atua
de forma difusa no funcionamento cotidiano de instituicbes e
organizagOes, que operam de forma diferenciada na distribuicdo de
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servigos, beneficios e oportunidades aos diferentes grupos raciais”
(JACCOUD, 2009).

No que concerne a escola e ao ensino basico, politicas de acao afirmativa como a Lei
10.639/03 sao concebidas como ferramentas para auxiliar no combate ao racismo nos espacos
escolares. Entretanto, como argumenta Fabiana Moraes (2013), a existéncia deste mecanismo

juridico ndo € suficiente:

“[...] O denominado racismo institucional ¢ sem davida uma das
principais barreiras a transpor e, diante de sua importancia na
perpetuacdo da desigualdade racial, acreditamos que também deveria
merecer tratamento juridico-penal. Exemplo emblematico sdo as
dificuldades de implementacdo de uma das acOes afirmativas mais
importantes na area da educacdo, a da Lei n° 10.639/2003, com as
modificagdes introduzidas pela Lei n° 11.645/2008 (‘nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena’). Apesar do tempo decorrido de vigéncia da
10.639, a realidade permanece quase a mesma desde a data em que a lei
foi sancionada, no campo das boas inten¢bes, como uma meta a ser
alcancada, sem prazo de execucdo ou sangdo para 0s que solenemente
ignoram a obrigacdo. E mais: os poucos que afirmam estar cumprindo
a norma ndo ofertam garantias razoaveis da qualidade das intervencoes.
Ora, ndo havendo justificativa para a falta de iniciativas no
cumprimento da referida politica publica imposta pela lei e diante da
importancia do bem juridico a ser protegido, a omissdo do responsavel
ndo poderia ser um indiferente penal” (MORAES, 2013).

Diante da constatacdo de que a criacdo de uma lei é insuficiente na garantia de um
bloqueio e do combate as manifestacGes racistas que eclodem através das instituicdes de
educacdo formal, a autora sugere um enrijecimento por parte do poder judiciario para que haja
maior fiscalizacdo e punicdo a essas escolas. Em contrapartida, ndo podemos ignorar o fato de
que os tribunais também sdo instituicdes permeadas pelo racismo institucional e que, apesar das
vantagens gque obtivemos com o acolhimento juridico e estatal na busca de garantir o direito de
igualdade racial no campo da Educacédo, € necessario irmos além do que a legislacdo indica.
Revisar os curriculos das licenciaturas e o material didatico distribuidos nas escolas parece ser
fundamental a partir do amadurecimento teérico que o conceito de racismo institucional
oferece, buscando uma intervencdo politico-pedagdgica através dos novos arranjos
institucionais criados a partir da implementacéo das politicas de a¢des afirmativas.

Partindo desses pressupostos, trabalhamos com a hipotese de que a Sociologia no Ensino

Médio pode oferecer aos alunos — negros e nao-negros — instrumentos para um debate
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intelectual a respeito do racismo com o rigor tedrico/cientifico que o problema demanda. De tal
forma que a politica de acdo afirmativa que se exprime na Lei 10.639/03 encontra na disciplina
de Sociologia uma aliada em potencial no sentido de ofertar aos alunos perspectivas contra-
hegeménicas a respeito dos grupos marginalizados no Brasil devido ao seu pertencimento
étnico-racial.

Contudo, a Sociologia e as Ciéncias Sociais como um todo, foram também responsaveis
pela manutencédo dos padrdes institucionalizados que reforcam o imaginario racista presente até
hoje na sociedade brasileira, na medida em que os conceitos cientificos utilizados pela
inteligéncia nacional nos inferiorizavam a partir de nossa autoanalise (MOURA, 1988). Como
salientam Figueiredo e Grosfoguel (2007):

“O campo de estudos conhecidos como ‘estudos das relagdes raciais’
no Brasil constituem objeto de conhecimento historicamente produzido
por académicos brancos cuja epistemologia baseia-se no estudo sobre
negros, por isso mesmo, a no¢ao de estudos sobre as ‘relagdes raciais’
mantém o mito de uma horizontalidade entre grupos racialmente
diferenciados. Julgamos ser mais adequado falarmos de ‘hierarquias
raciais’ ja que enfatizariamos a verticalidade das relagcdes sobre a
suposta horizontalidade expressa na definicdo ‘estudos das relagdes
raciais’” (FIGIEIREDO; GROSFOGUEL, 2007).

Ao perceber 0 negro como assunto, como problema inerente ao contexto brasileiro,
muitas pesquisas foram efetuadas a partir do “negro-tema” (RAMOS, 1995), no esforco de
demonstrar a cultura do afro-brasileiro, descrevendo sua religido, seu folclore, enfim,
reforcando seu lugar determinado, de acordo com o que a Antropologia, por muito tempo,
conseguia enxergar. Entretanto, existe uma literatura critica nas Ciéncias Sociais que nédo se
conformou com essa perspectiva académica de engessar 0 negro brasileiro em determinados
espacos sociais, dialogando com o negro em movimento — social e/ou individual —, preservando
0 seu lugar de enunciacdo na producdo de conhecimento e trajetdria politica.

Nesse sentido, consideramos demasiadamente importante para abordarmos um
pensamento negro na Sociologia brasileira o resgate dos intelectuais Alberto Guerreiro Ramos
e Cldvis Moura, corroborando com a reflexdo de Figueiredo e Grosfoguel (2007), a partir do
que denominam de “politica do esquecimento”, mecanismo pelo qual apagamos da memoria
das novas geragcbes a contribuicdo académica de autores negros. Tratam-se de autores

fundamentais na Sociologia nacional do século XX e que continuam atuais, dialogam com
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autores contemporaneos e nos oferecem alternativas para escaparmos do essencialismo que fez

do negro mero objeto de pesquisa nas Ciéncias Sociais:

“As reflexdes de Guerreiro sobre o papel politico da sociologia, sobre
a importancia de uma assimilacao critica da teoria e, principalmente,
suas consideracdes criticas sobre os estudos realizados sobre e ndo
desde, junto ou com 0s negros no Brasil, garantem ao autor néo
somente uma importancia singular no &mbito académico brasileiro, mas
também nos permite a leitura de Guerreiro numa perspectiva que de
certo modo o aproxima dos autores pds-coloniais — ainda que ele nunca
tenha se identificado com essa denominacdo. Entretanto, Guerreiro foi
esquecido, marginalizado, excluido do ‘pantedo dos grandes socidlogos
brasileiros’” (FIGUEIREDO; GROSFOGUEL, 2007, grifos do autor).

1.3. Problema de Pesquisa

Téo importante quanto garantir aos estudantes negros acesso ao ensino basico e superior,
a elaboracdo e a revisdo dos conteldos apresentados nos livros didaticos sdo tarefas
fundamentais ao encararmos as politicas de a¢des afirmativas com a seriedade que a mesma
exige. Por esta razdo, nosso problema de pesquisa diz respeito a questionamentos como: de que
maneira os livros didaticos de Sociologia no Ensino Médio tém abordado os estudos e
compreensdes sobre a populacéo negra brasileira? Limitam-se a apresentar o “lugar de negro”
na literatura socioldgica e na sociedade brasileira, ou permitem ir além e evidenciam o “negro
como lugar”® na Sociologia, sujeito politico e integrante da nago brasileira? Percebe-se que
nossa énfase esta na producdo socioldgica constituida a partir/junto dos negros oriundos do
processo da Diaspora, ou seja, os descendentes de africanos que desenvolveram sua
sociabilidade no Brasil. Todavia, a producdo intelectual negra brasileira historicamente se
beneficiou de trocas internacionais com o pensamento de negros e negras estadunidenses,
caribenhos, africanos, entre outros, de tal maneira que 0 que esta em jogo é a autonomizacao
de uma perspectiva que reivindica centralidade para a problematica racial no Brasil (PINHO;
FIGUEIREDO, 2002).

10“Negro como lugar” e “negro desde dentro” sdo termos referentes a Sociologia de Guerreiros Ramos e exprimem
a posicdo do negro quando ele préprio é o lugar de onde descrever o Brasil. Neste trecho, utilizamos o “negro
como lugar” para contrapor ao “lugar de negro”, que faz mencao a estratificacdo social brasileira que apresenta o
negro a margem juntamente com a literatura que naturaliza esta realidade (RAMOS, 1995).
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A expressdo “lugar de negro”, além de fazer referéncia ao classico livro de Lélia
Gonzalez e Carlos Hasenbalg (1982), também retoma a critica tanto de Guerreiro Ramos quanto
de Clovis Moura a respeito dos estudos das relagdes raciais no Brasil, que através das Ciéncias
Sociais — Antropologia em maior grau —, contribuiram na construcao de uma visdo estereotipada
da populacdo afro-brasileira. Neste sentido, enfatizamos a critica que questiona a Visdo
antropoldgica que predominou nos estudos raciais:

“Essa linhagem desenvolve-se nos estudos raciais realizados por Nina
Rodrigues, Gilberto Freyre, Arthur Ramos, Alfred Métraux, Donald
Pierson e Roger Bastide, marcados por uma viséo desinteressada do
negro concebido como ‘material etnografico’, ignorando ‘sua presente
problematicidade politica ¢ social’ (idem, p. 17). Guerreiro reitera,
nesse caso, criticas formuladas no final dos anos 1940, ao considerar
que as ciéncias sociais concebiam o negro como peca museoldgica,
acorrentado a tradi¢do, aos estudos afro-brasileiros (idem) ” (MAIO,
2015).

Clovis Moura (1988) salienta que essa visdo — denominada por alguns autores de
racialistal! — e estereotipada do negro, também era reforgada através da literatura e da ficgao,
extrapolando o crivo universitério/cientifico do final do século X1X e inicio do século XX. Para
0 autor, tais producfes faziam parte do objetivo das elites brasileiras na constituicdo de seu

projeto de pais:

“Toda essa produgdo cultural, quer cientifica, quer ficcional, que
escamoteia ou desvia do fundamental o problema do negro nos seus
diversos niveis, desvinculando-o da dindmica dicotémica produzida
pela luta de classes, na qual ele esta inserido, mas com particularidades
que o transformam em um problema especifico ou com especificidades
que devem ser consideradas, fez com que pouco se acrescentasse as
generalidades ou lugares-comuns na sua maioria ditos sobre ele”
(MOURA, 1988, p. 30).

11 Aqui nos referimos ao conceito de racialismo desenvolvido por Kwame Appiah: “A primeira doutrina é a visdo
- que chamarei de racialismo - de que existem caracteristicas hereditarias, possuidas por membros de nossa espécie,
gue nos permitem dividi-los num pequeno conjunto de racgas, de tal modo que todos 0os membros dessas ragas
compartilhem entre si certos tracos e tendéncias que eles ndo tém em comum com membros de nenhuma outra
raca. Esses tracos e tendéncias caracteristicos de uma raga constituem, segundo a visdo racialista, uma espécie de
esséncia racial [...]. O racialismo esta no cerne das tentativas do século XIX de desenvolver uma ciéncia da
diferenca racial, mas parece ter despertado também a crenca de outros - como Hegel, anteriormente, e Crummel e
muitos africanos desde entéo - que ndo tinham nenhum interesse em elaborar teorias cientificas” (APPIAH, 1997).
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Em contrapartida, a perspectiva do “negro como lugar” na Sociologia pressupde que o
proprio negro € o lugar do qual se necessita descrever o Brasil (RAMOS, 1995), valorizando a
relacdo entre a producdo do conhecimento e a posicionalidade do autor, tendo como ponto
central o seu lugar de enunciacao, isto €, a localizacdo étnica, sexual, racial, de classe e de
género do sujeito que enuncia (FUGUEIREDO; GROSFOGUEL, 2007).

Por este viés, torna-se possivel transpormos as abordagens antropoldgicas que se

12 & viam o negro “de fora” — mesmo

interessavam por investigar “sobrevivéncias africanas
quando se tratavam de pesquisadores brasileiros, os referenciais teoricos/conceituais utilizados
eram oriundos dos paises centrais —, ¢ retomarmos a perspectiva do “negro desde dentro”,
sujeito politico, que ndo pode ser reduzido a objeto de estudo dos cientistas que o enxergam
como “problema”. Nessa perspectiva, ha um sentido na escolha tedrica dos autores e conteddos
apresentados no material didatico, de tal maneira que o debate realizado pela literatura critica
sobre o conceito de ideologia torna-se relevante, constituindo parte do nosso problema de
pesquisa, além de balizar os caminhos metodol6gicos de nossa anélise.

Ao verificarmos os discursos presentes nos livros didaticos selecionados a partir da
nocdo conceitual do “negro como lugar”, a questdo ideoldgica reverbera, pois, concebemos o
conceito de ideologia como “sentido a servi¢o do poder”, conforme John B. Thompson (2009)
apresenta em sua “concepgao critica de ideologia”. Por este prisma, faz parte do problema de
pesquisa 0 questionamento no que concerne a questdo ideoldgica: ha um sentido a servico da
manutencdo de relacbes de dominacdo — reproducdo do imaginario racista — nos discursos
presentes no material empirico? A legislacdo/acGes afirmativas por si s6 sdo insuficientes para
dar conta dessa dimensao socioldgica, razdo pela qual priorizamos o resgate de intelectuais
negros que apresentam um acumulo tedrico necessario para balizar nosso trabalho e contribuir

na afirmacdo de uma Sociologia descolonizada.

12 pesquisas conduzidas fundamentalmente por Nina Rodrigues, Arthur Ramos e pelos intelectuais envolvidos nos
congressos afro-brasileiros de 1934 e 1937, como Gilberto Freyre, Edison Carneiro e Aydano do Couto Ferraz
(Maio, 2015).
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Capitulo 2. Referencial Teorico

Para buscar a presenga do “negro como lugar” no material empirico a ser analisado, ¢
indispensavel delimitar o campo tedrico das Ciéncias Sociais que serve de inspiracdo. Neste
sentido, reiteramos nossa escolha por intelectuais negros que produziram, acima de tudo,
conhecimento sobre questdes que vivenciaram de maneira factual que, para fins desta pesquisa,
trata-se do racismo no Brasil.

Alberto Guerreiro Ramos e Cldvis Moura formam uma dupla de autores que convergem
com nosso interesse de pesquisa por muitas razdes. As principais seriam: sdo dois autores
negros; estudaram sobre o racismo e a desigualdade no Brasil; colocaram o negro como sujeito
politico na historia e na Sociologia brasileira; criticaram sistematicamente as Ciéncias Sociais
enguanto reprodutora dos padrdes racistas institucionalizados em nossa sociedade; construiram
conceitos no ambito de uma Sociologia que pudesse autodeterminar a populagdo negra e
reeducar 0s brancos; seus nomes e suas obras foram ignoradas pelo campo académico.

Portanto, atraveés da trajetdria e da producdo de conhecimento destes dois autores,
fundamentaremos nosso referencial tedrico para analise proposta por esta pesquisa, dialogando
com a autora feminista e estadunidense Nancy Fraser. Esta aproximacao nos permite aprimorar
conceitualmente as anélises referentes aos dilemas que envolvem a populagéo negra brasileira
no que concerne a representacao social. As demandas dos membros do grupo negro por justica
cultural e econdmica — que acompanharam os estudos de Guerreiro e Moura — sdo atualizadas,
em alguma medida, por Fraser. Em resumo, estabeleceremos este didlogo entre os trés autores
para analisarmos as representacfes do negro nos livros didaticos de Sociologia do PNLD —
2015.

2.1 A vida tem sempre razdo:'® Sociologia a luz de Guerreiro Ramos

Nascido em Santo Amaro da Purificacdo no Estado da Bahia, Alberto Guerreiro Ramos
(1915-1982) foi, indiscutivelmente, um dos maiores socidlogos brasileiros. Autor de livros
como “Introducéo critica a sociologia brasileira” (1957) e “’A reducdo socioldgica” (1958), suas
contribui¢des investiam na construcdo de um pensamento autbnomo, uma sociologia militante

gue encarasse 0 colonialismo e o subdesenvolvimento como tarefa de primeira grandeza. N&o

13 Trecho da resposta de Guerreiro Ramos em uma entrevista publicada pela Revista Marco (n° 4, 1954) com
relagdo a pergunta: “Sua posi¢ao na sociologia brasileira ¢ muito insélita. Como chegou a ela? ”
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foi por acaso que Guerreiro Ramos tornou-se um dos intelectuais mais destacados do extinto
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), instituicdo que abrigou tantos intelectuais de
grande envergadura, como Alvaro Vieira Pinto, Wanderley Guilherme dos Santos, entre outros.

Contudo, hd uma caracteristica de Guerreiro Ramos que, partindo do objetivo deste
trabalho — verificar a abordagem referente ao negro brasileiro nos livros didaticos de Sociologia
do Ensino Médio —, é fundamental: trata-se de um socidlogo negro.

Ao considerarmos o contexto atual, no qual estdo em curso os programas de acbes
afirmativas, responsaveis pelo aumento da presenca negra nas universidades brasileiras,
podemos constatar, no entanto, que ainda € muito baixa a presenca de professores negros nas
universidades publicas, assim como a presenca de intelectuais negros na grade curricular.
Angela Figueiredo e Ramon Grosfoguel (2007) arriscam conjecturar a respeito dessa auséncia

de docentes/intelectuais negros:

“A nossa hipotese ¢ de que isto ocorre como o resultado da soma de
diferentes fatores: a geopolitica do conhecimento que tem levado a
minimizar a producdo dos intelectuais negros; o funcionamento da
cultura académica (networks) e do capital social e simbdlico requeridos;
o isolamento do intelectual negro, particularmente, quando ele é
politicamente comprometido com o combate as desigualdades raciais e,
evidentemente, ao racismo, tal como ele se manifesta em nossa
sociedade” (FIGUEIREDO; GROSFOGUEL, 2007).

A auséncia e/ou o0 ndo reconhecimento da obra de Guerreiro Ramos nas disciplinas dos
cursos de Ciéncias Sociais em si ja é um “genocidio intelectual”.** Um soci6logo dessa estatura,
que esteve comprometido com questdes fundamentais da vida nacional (delinquéncia juvenil,
mortalidade infantil, medicina popular, administracdo, racismo), deve estar, a nosso juizo, ao
alcance da populagédo em geral, sobretudo dos grupos subalternizados racial e economicamente.
De tal maneira que, através do artigo 26-A da LDB e do ensino de Sociologia no Ensino Médio,
torna-se fundamental a presenca do pensamento Guerreiriano no curriculo escolar, pois, sem
davida, consiste em uma das maiores referéncias para os estudos das relagdes raciais no Brasil.
Essa presenca comtemplaria ndo s6 a demanda académica negra que reivindica sua propria
geopolitica e corpo-politica do conhecimento (FIGUEIREDO; GROSFOGUEL, 2007),

historicamente rechacada e marginalizada, mas também oportunizaria aos jovens e adultos da

14 Termo utilizado pelo professor e reitor na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Roberto Leher, para
se referir a l6gica produtivista académica e seu sistema de avaliacdo que impede a produgéo de conhecimento mais
profundo a partir de questdes com relevancia social.
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Educacdo Baésica conhecimentos sociologicos sobre questdes que 0s atravessam
cotidianamente.

Partindo destes pressupostos, nosso objetivo é trabalhar com algumas categorias/nogdes
conceituais desenvolvidas por Guerreiro Ramos e que nos permitem entender a dindmica das
relagOes raciais no Brasil, constituindo uma visdo auténtica®® do negro na Sociologia brasileira.
A perspectiva adotada nesta pesquisa € a de que é necessario romper com a tradicdo
antropolodgica branca que fez do negro objeto de estudo das Ciéncias Sociais. Nossa tarefa a luz
de Guerreiro € evidenciar o “negro como lugar”, desconstruindo nog¢des inadequadas a respeito

da populacéo afro-brasileira que foram legitimadas pelo campo cientifico:

“Os estudos sobre o negro no Brasil tornaram-se exemplo por
exceléncia de uma sociologia julgada etnocéntrica e alienada que,
incapaz de reconhecer os afro-brasileiros como uma forga dinamica,
uma das principais matrizes demograficas do povo brasileiro, tomava-
0s como exoético objeto de pesquisa, a0 modo dos antrop6logos
estrangeiros, e contribuia para a preservacdao das condicdes culturais
retardatarias nas quais se encontrava uma parcela da populaciao negra”

(MAIO, 2015).

Nesse sentido, concebemos como fundamental para o investimento na autonomia da
populacdo negra brasileira — empreendimento presente nas ac6es afirmativas — e conhecimento
na comunidade escolar, a compreensao da perspectiva humanista do negro presente na obra de
Guerreiro Ramos: a praxis negra humanista. Através da dialética da negritude Guerreiriana,
intitulada “personalismo negro” (BARBOSA, 2006), nosso intuito é retomar o debate que
envolve politica de reconhecimento a partir da construcdo de identidade(s) e reivindicar um
ensino de Sociologia que dialogue com a vida da populagdo negra brasileira, atuando como
ferramenta de transformacéo e ndo como um aparelho que reduz o negro ao corpo descritivo

determinado a ocupar espacos particulares na sociedade (lugar de negro).

2.2 A desalienacéo do negro brasileiro

O denominado “personalismo negro”, de acordo com Muryatan Barbosa (2006),

consiste numa visao humanista do negro em Guerreiro Ramos que pode ser compreendida como

15 Segundo Guerreiro Ramos (1995), a Sociologia brasileira estd carregada de dogmatismo, dedutivismo e
alienacdo, e o resultado destas trés deficiéncias no trabalho dos soci6logos nacionais se expressaria na
inautenticidade.
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uma dialética da negritude alicergcada sobre trés prerrogativas complementares: a assungdo da
negritude pelo “homem de pele escura”, o niger sum (tese); a suspensdo da brancura (antitese);
e uma compreensdo humanistica do valor objetivo da negrura e da luta negra (sintese). Ainda
de acordo com o autor, tratar-se-ia de uma experiéncia particular de autorrealizacdo humana,
em que o ‘“homem de pele escura” concretizaria sua existéncia desconstruindo a
unidimensionalidade advinda da identidade racial essencialista, que o teria transformado em
negro na historia ocidental a partir de discursos e normatizacées (BARBOSA, 2006). Em outras
palavras, trata-se de um caminho para a desconstru¢do do imaginario social racista que
historicamente impediu 0s negros — e outros grupos nao-brancos — de participarem como iguais
nas interagGes sociais, na construgédo da cidadania.

A respeito da condicdo alienada inerente as sociedades que passaram pelo processo de
colonizacdo, como é o caso do Brasil, Guerreiro exprime a operacionalidade de sua dialética da

negritude:

“[...] Mas, pratiquemos um ato de suspensao da brancura e com este
procedimento fenomenoldgico nos habilitaremos a alcancar a sua
precariedade e, dai, a perceber a profunda alienacéo estética do homem
de cor em sociedades europeizadas como a nossa. De repente nos torna
6bvio 0 nosso empedernimento pela brancura, nos torna perceptivel a
venda dos nossos olhos. E como se saissemos do nevoeiro da brancura
- 0 que nos parece olha-la em sua precariedade social e histérica. E
ainda que, por um momento, para obter certa correcdo do nosso
aparelho oOptico, poderiamos dizer que das trevas da brancura s6 nos
libertaremos a luz da negrura. [...] Purgado 0 nosso empedernimento
pela brancura, estamos aptos a enxergar a beleza negra, beleza que vale
por sua imanéncia e que exige ser aferida por critérios especificos. A
beleza negra vale intrinsecamente e ndo enquanto alienada. Ha, de fato,
exemplares de corpos negros, masculinos e femininos, que valem por si
mesmos, do ponto de vista estético, e ndo enquanto se alteram ou se
aculturam para aproximar-se dos padrdes da brancura. [...] Ndo é uma
reivindicacdo racial o que confere positividade a negrura: € uma
verificacdo objetiva. E assim, objetivamente, que pedimos para a beleza
negra o seu lugar no plano egrégio. Na atitude de quem associa a beleza
negra ao meramente popular, folclérico, ingénuo ou exoético, ha um
preconceito larvar, uma inconsciente recusa de aceita-la liberalmente.
Eis porque é digna de repulsa toda atitude que, sob a forma de folclore,
antropologia ou etnologia, reduz os valores negros ao plano do ingénuo
ou do magistico” (RAMOS, 1995, p. 243).

A partir desta problematizacdo de Guerreiro Ramos no que concerne aos valores,

padrdes estéticos (re)produzidos pela ordem dominante (branca/eurocéntrica) em sociedades
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como a nossa, abre-se a possibilidade de repensarmos a maneira na qual concebemos a luta por
igualdade racial através de politicas do reconhecimento, além da propria 6tica veiculada pelas
Ciéncias Sociais (Sociologia) referente ao negro na sociedade brasileira. Essa possibilidade
pode ser sintetizada atraves das questdes colocadas por Barbosa (2006): como fundamentar a
acdo politica negra sem uma percepgdo essencialista da mesma? Como conciliar tal viséo
politica com a perspectiva multicultural? Ainda podemos acrescentar: é possivel uma visdo
sociologica do negro que nao o aprisione a mero tema/objeto? Acreditamos que a praxis negra
humanista de Guerreiro consiste num instrumento para explorarmos outras possibilidades de
reconhecimento sem nos prendermos exclusivamente ao modelo de identidade, na medida em
que se percebe que ndo ha nada de essencial no homem negro. O fato de possuir a cor da pele
escura e as decorréncias psicoldgicas — e materiais — da existéncia dessa cor em uma sociedade
colonial racista, cujo ideal valorativo gira em torno do branco europeu, € o que compartilhamos
de maneira factual.

Corroborando com esta tese, o intelectual revolucionario martinicano Frantz Fanon néo
vacilou ao evidenciar a importancia que € para o negro estar ciente de que o ndo reconhecimento
também esta relacionado a producéo da vida material e ndo apenas aos danos na autoestima dos

membros do grupo em questao:

“[...] A andlise que empreendemos ¢ psicoldgica. No entanto,
permanece evidente que a verdadeira desalienagdo do negro implica
uma subita tomada de consciéncia das realidades econémicas e sociais.
S6 ha complexo de inferioridade apds um duplo processo:

- inicialmente econdémico;

- em seguida pela interiorizagdo, ou melhor, pela epidermizagéo dessa
inferioridade” (FANON, 2008, p. 28).

Por este viés, tanto Guerreiro quanto Fanon estdo concebendo a condigdo do homem
negro na sociedade a partir dos desdobramentos que a cor da sua pele (negra) apresenta em uma
sociedade sustentada por padrées de referéncia construidos socialmente pelo branco dominador.
Nesse sentido, assim como Guerreiro Ramos, Fanon investe na desconstrucdo da ordem
dominante, do status quo, para que 0 negro subalternizado possa tornar-se senhor de si,

consciente dos mecanismos sociais que o colocaram na condicdo de inferioridade:

“Em outras palavras, o negro ndo deve ser mais colocado diante deste
dilema: branquear ou desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia de
uma nova possibilidade de existir; ou ainda, se a sociedade Ihe cria
dificuldades por causa de sua cor, se encontro em seus sonhos a
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expressao de um desejo inconsciente de mudar de cor, meu objetivo nao
sera dissuadi-lo, aconselhando-o a ‘manter as distancias’; ao contrario,
meu objetivo sera, uma vez esclarecidas as causas, torna-lo capaz de
escolher a acdo (ou a passividade) a respeito da verdadeira origem do
conflito, isto é, as estruturas sociais” (FANON, 2008, p. 95).

Ao mesmo tempo em que 0 negro ndo deve estar fadado ao branqueamento, também
néo deve essencializar sua existéncia ao afirmar a negritude sem questionar as estruturas sociais
construidas historicamente, e que o colocam em situacdo de subalternidade. Identificar essas
estruturas para buscar a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica, antirracista e
investir num pensamento socioldgico que permita aos membros da populacéo negra brasileira
conhecerem mais sua propria histdria e reivindicarem direitos sem colocar mais 4gua somente
no moinho da identidade que, em alguma medida, torna-se problematica por essencializa-los

culturalmente, é fundamental compreendermos o racismo como estratégia colonizadora/branca:

“A luz de uma sociologia indutiva, isto ¢, de uma sociologia cujos
critérios sejam induzidos da realidade brasileira, e ndo imitados da
pratica de socidlogos de outros paises, a luz de uma sociologia
cientifica, o que se tem chamado no Brasil de ‘problema do negro’ é
reflexo da patologia social do ‘branco’ brasileiro, de sua dependéncia
psicologica. Foi uma minoria de ‘brancos’ letrados que criou esse
‘problema’, adotando critérios de trabalho intelectual nao induzidos de
suas circunstancias naturais diretas” (RAMOS, 1995, p. 236).

Por este viés, podemos trabalhar com o entendimento de que o racismo no Brasil € um
problema branco, de tal maneira que ndo cabe a populacdo negra o 6nus da reeducacgdo da
sociedade. Todavia, superar o racismo demanda reconhecer a humanidade nos povos de pele
preta, tarefa que para lograr éxito necessita da multiplicacdo das vozes/narrativas, ou seja, 0
“negro como lugar” de enuncia¢do deve ser contemplado. Nao ha necessidade de que uma
pessoa negra tenha que apontar os privilégios materiais e subjetivos inerentes as pessoas
brancas, tampouco é somente funcdo nossa discutir a questdo racial (visto que o racismo nao é
um problema por nés engendrado). Entretanto, o apagamento histérico de nossas narrativas
causa um prejuizo social que, a despeito de atingir a todos, causa mais danos a nossa matriz

demogréfica:

“O negro € povo, no Brasil. Nao ¢ um componente estranho de nossa
demografia. Ao contrario, é a sua mais importante matriz demogréfica.
E este fato tem de ser erigido a categoria de valor, como o0 exige a nossa
dignidade e o nosso orgulho de povo independente. O negro no Brasil
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ndo é anedota, € um parametro da realidade nacional. A condicdo do
negro sé é sociologicamente problemética em decorréncia da alienagdo
estética do proprio negro e da hipercorrecdo estética do branco
brasileiro, avido de identificacdo com o europeu. Descortino, portanto,
no Brasil, de um lado, um ‘problema do negro’ tal como ¢ colocado
pelos profissionais de sociologia e, de outro lado, um ‘problema do
negro’, tal como ¢, efetivamente, vivido” (RAMOS, 1995, p. 200).

Enfim, a condicdo do negro a ser superada, em realidade, é complexa e vincula aspectos
culturais, psicossociais (como se vé diante da estética branca), aspectos de moralidade (envolve
reconhecimento dos outros e de si) e também aspectos de desigualdade material concreta.®
Estas variadas formas de dominacéo e discriminagdo inerentes as pessoas portadoras de pele
escura demandam tratamentos especificos, de tal maneira que as reivindica¢cdes por equidade
através do modelo de identidade podem representar limitaces na implementacdo de politicas
de reconhecimento e na superagdo da desigualdade racial.

2.3 Guerreiro encontra Fraser: a questdo da identidade negra

Nos primordios de seu envolvimento com o Teatro Experimental do Negro (TEN), em
1949, ao lado também de Abdias do Nascimento, um dos maiores intelectuais negros do pais,
Guerreiro Ramos assumiu o desafio de investir num projeto de valorizacdo da subjetividade de
negros e mulatos, tendo em vista a superacdo dos recalques provocados pela escraviddo e pela
exclusdo do processo de modernizacdo capitalista por meio do teatro, do psicodrama, do
sociodrama, além de um conjunto de iniciativas de profissionalizacdo da populacdo negra
(MAIO, 2015). Entretanto, ao compreendermos a praxis negra humanista de Guerreiro Ramos,
percebemos que a maneira pela qual o autor se engajou na luta por reconhecimento distingue-
se, em alguma medida, da ideia de identidade, comum na agenda politica dos movimentos
sociais negros — também presente no movimento feminista, LGBT, entre outros. Uma vez, que
para Guerreiro, ndo ha essencialismo identitario, mas sim relacdes sociais desiguais que
perpetuam o lugar de negro, € possivel identificar aproximacdo de seu pensamento com a
abordagem desenvolvida por Nancy Fraser. A autora nega que seja possivel construir

reconhecimento e justica social a partir da afirmacdo de identidades frente a outras. Esse

16 «“Os dados do IBGE/PNAD sobre a pobreza no Brasil mostram que atualmente o contingente da populagio
negra, que representa 53,6% da populagdo total, esta sobrerrepresentada entre 0os 10% mais pobres, com uma
participacdo da ordem de 76%. De outro lado, quando observamos 0s grupos de maior renda, a sub-representacéo
da populagdo negra ndo é menos marcante. Do segmento correspondente ao 1% mais rico, a participacdo da
populacdo negra é de 15% do total” (FARIAS, 2015).
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caminho suporia a boa vontade do outro em aceitar. Sendo assim, a intelectual estadunidense
defende a paridade de participacdo que requer a Otica sobre a institucionalidade com vistas a
superar desigualdades, porque distingue-se da ideia de identidade cultural apenas, e de aspectos
mais complexos que interligam cultura e vida material.

Nancy Fraser, preocupada em responder teoricamente aos anseios que reverberam na
acdo politica de movimentos sociais que reivindicam justica social pelo prisma do
reconhecimento e também da redistribuicdo, traz contribuicdes relevantes no que concerne as

falsas antiteses que polarizam estas duas esferas de justica:

“Claro que essa distingdo entre injustica econdmica e injusti¢a cultural
¢ analitica. Na prética, ambas estdo interligadas. Até mesmo as
instituices econdmicas mais materiais tém uma dimensao cultural
constitutiva, irredutivel; estdo atravessadas por significados e normas.
Similarmente, até mesmo as praticas culturais mais discursivas tém uma
dimens&o politico-econdmica constitutiva, irredutivel; sdo suportadas
por apoios materiais. Portanto, longe de ocuparem esferas separadas,
injustica econdmica e injusti¢a cultural normalmente estéo imbricadas,
dialeticamente, reforcando-se mutuamente. Normas culturais
enviesadas de forma injusta contra alguns sdo institucionalizadas no
Estado e na economia, enquanto as desvantagens econdémicas impedem
participacdo igual na fabricacdo da cultura em esferas publicas e no
cotidiano. O resultado € frequentemente um ciclo vicioso de
subordinacdo cultural e econdmica” (FRASER, 1997).

No caso do negro no Brasil e, consequentemente, das acbes do movimento social negro
na luta por direitos, a injustica é de carater cultural e econémico, exigindo reparac6es no plano
racial e classista. No esforco para a elaboracéo de teorias/conceitos que possam minimamente
articular as demandas de grupos/individuos que reivindicam justica social através dessas
categorias sem reduzi-las a uma falsa oposicdo, que leva ao que Fraser (2007) classifica como
"esquizofrenia filosofica”, a autora sugere alguns caminhos. Neste sentido, propde uma
abordagem da justica social que permaneca - sempre que possivel - no terreno da moralidade
(Kantiana), evitando o terreno da ética (Hegeliana) e a reproducdo de paradigmas que se
excluem na formulacdo de politicas de redistribuicdo (moralidade/"correto/"justo™) e
reconhecimento (ética/"bem"/"boa vida"). De tal maneira que Fraser propGe uma nogdo ampla
de justica que também comporte as reivindica¢des de reconhecimento, embora ndo exclua por

completo a possibilidade de haver casos em que necessite de uma avaliacéo etica.
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Partindo destes pressupostos, a autora faz uma critica ao modelo da identidade,

amplamente utilizado pelos denominados “novos movimentos sociais”, evidenciando seus

problemas e limites:

"O modelo de identidade é profundamente problematico. Entendo o ndo
reconhecimento como um dano a identidade, ele enfatiza a estrutura
psiquica em detrimento das instituicdes sociais e da intera¢do social.
Assim, ele arrisca substituir a mudanca social por formas intrusas de
engenharia da consciéncia. O modelo agrava esses riscos, ao posicionar
a identidade de grupo como objeto do reconhecimento. Enfatizando a
elaboracdo e a manifestacdo de uma identidade coletiva auténtica,
autoafirmativa e auto-poiética, ele submete os membros individuais a
uma pressdo moral a fim de se conformarem a cultura do grupo. Muitas
vezes, 0 resultado é a imposicéo de uma identidade de grupo singular e
drasticamente simplificada que nega a complexidade das vidas dos
individuos, a multiplicidade de suas identificacdes e as intersecdes de
suas varias afiliacbes. Além disso, o modelo reifica a cultura. Ignorando
as interagOes transculturais, ele trata as culturas como profundamente
definidas, separadas e ndo interativas, como se fosse 6bvio onde uma
termina e a outra comega. Como resultado, ele tende a promover o
separatismo e a enclausurar os grupos ao invés de fomentar interacGes
entre eles. Ademais, ao negar a heterogeneidade interna, o0 modelo de
identidade obscurece as disputas, dentro dos grupos sociais, por
autoridade para representa-los, assim como por poder" (FRASER,
2007).

Apds destacar alguns aspectos que tornam o modelo de identidade inviavel na luta por

reconhecimento vinculado a busca de superacdo da desigualdade, Fraser propde uma analise

alternativa, tratando o reconhecimento como uma questdo de status social, mais

especificamente:

“Dessa perspectiva — que eu chamarei de modelo de status — o que exige
reconhecimento ndo é a identidade especifica de um grupo, mas a
condi¢do dos membros do grupo como parceiros integrais na interacao
social. O ndo reconhecimento, consequentemente, ndo significa
depreciacdo e deformacdo da identidade de grupo. Ao contrério, ele
significa subordinacdo social no sentido de ser privado de participar
como um igual na vida social. Reparar a injustica certamente requer
uma politica de reconhecimento, mas isso ndo significa mais uma
politica de identidade. No modelo de status, ao contrério, isso significa
uma politica que visa a superar a subordinacdo, fazendo do sujeito
falsamente reconhecido um membro integral da sociedade, capaz de
participar com os outros membros como igual” (FRASER, 2007).
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Nesse sentido, podemos promover um diélogo frutifero da autora estadunidense com o
pensamento de Guerreiro Ramos, pois, na medida em que Nancy Fraser (2007) propde que se
examinem os padrdes institucionalizados de valoracao cultural, analisando se os efeitos de tais
padrdes constituem os atores sociais como parceiros capazes de participar como iguais, com 0s
outros membros, na vida social (reconhecimento reciproco e igualdade de status), ou se, por
outro lado, esses padrdes constituem os atores como inferiores, excluidos, invisiveis (néo
reconhecimento e subordinacdo de status), ela esta mirando no cerne da desigualdade racial no
Brasil que ja havia sido destacado por Guerreiro Ramos: o ideal de brancura e a padronizacdo

instituida a partir deste ideal.

“O tema das relagdes de raga no Brasil chega, nestes dias, a um
momento polémico. Até aqui se tem falado numa antropologia e numa
sociologia do negro. Hoje, condicdes objetivas da sociedade brasileira
colocam o problema do ‘branco’ e aqueles estudos ‘antropoldgicos’ e
‘socioldgicos’ rapidamente perdem atualidade” (RAMOS, 1995, p.
216).

A perspectiva teorica adotada por Nancy Fraser corrobora com a analise socioldgica de
Guerreiro Ramos, constatando que o problema racial no Brasil estd na estrutura social
construida ao longo da historia e que privilegia o grupo branco — pois foi constituida pelo
colonizador europeu para afirmar seus proprios valores —, em detrimento da exclusdo e
marginalizacdo da populacdo negra e ndo-branca em geral. De tal maneira que, uma demanda
por reconhecimento, como salientamos estar presente no movimento social negro, nao significa
valorizar a identidade de grupo, inclusive porque tal identidade seria fruto de padrdes
institucionalizados — senso comum, antropoldgicos, “cientificos” —, que insistem em demarcar
o lugar do negro na sociedade, nos lugares de menor prestigio social, diga-se de passagem. Em
contrapartida, o reconhecimento a partir do modelo de status procura tornar o sujeito
subordinado um parceiro integral, capaz de interagir igualmente com os outros membros da
sociedade. Objetivamente, essa posi¢do permite “desinstitucionalizar padrdes de valoracao
cultural que impedem a paridade de participacao e substitui-los por padrdes que a promovam”
(FRASER, 2007).

Por esta razdo, evidenciamos a lucidez intelectual de Guerreiro Ramos ja na década de
1950, uma vez que ndo vacilou em denunciar o problema do colonialismo intelectual que
ocultava o elementar nas relagdes raciais no Brasil — o ideal da brancura institucionalizado —,

que penaliza sistematicamente a populagéo negra brasileira exclusivamente pela coloragéo de
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sua pele, enquanto, simultaneamente, aborda o negro como assunto descritivo, reforgando a
visdo estereotipada, exdtica e negligenciando a préxis negra que o coloca como sujeito e ndo

apenas como objeto:

"Determinada condicdo humana € erigida a categoria de problema
quando, entre outras coisas, ndo se coaduna com um ideal, um valor ou
uma norma. Que a rotula como problema, estima-a ou a avalia anormal.
Ora, 0 negro no Brasil € objeto de estudo como problema na medida
que discrepa de que norma ou valor? Os primeiros estudos no campo
trataram das formas de religiosidade do negro. Tera, porém, o negro,
entre nos, religido especifica? Objetivamente, ndo. [...] Tem sido,
também, considerada com frequéncia a criminalidade do negro. Terao,
porém, o0 negro e seus descendentes criminalidade especifica?
Objetivamente, ainda néo. [...] Nestas condigdes, 0 que parece justificar
a insisténcia com que se considera como problematica a situacdo do
negro no Brasil é o fato de que ele é portador de pele escura. A cor da
pele do negro parece constituir o obstaculo, aanormalidade a sanar. Dir-
se-ia que na cultura brasileira o branco € o ideal, a norma, o valor, por
exceléncia" (RAMOS, 1995, p. 190-192).

Diante desta analise, torna-se elementar para um pensamento socioldgico que esteja
fundamentado com o proposito de estudar as relagdes étnico-raciais: evidenciar os privilégios
da brancura (atualmente expresso nos estudos sobre branquidade/branquitude),!’ e evitar,
quando possivel, as dificuldades encontradas no modelo de identidade. Partindo do conceito de
status desenvolvido por Fraser (2007), podemos evitar alguns problemas: em primeiro lugar, ao
rejeitar a visdo de reconhecimento como valorizacdo da identidade de grupo, evita-se
essencializar tais identidades. Em segundo lugar, ao focar nos efeitos das normas
institucionalizadas sobre as capacidades para a interacdo, resiste-se a tentacdo de substituir a
mudanca social pela reengenharia da consciéncia, de tal maneira que procura-se evitar esforcos
para que segmentos conservadores e reacionarios reconhecam as demandas da populacdo negra
exclusivamente através de uma identidade coletiva, que deseja mais participacdo nas relaces

de poder estabelecidas, ao invés de rever as estruturas que sao responsaveis pela manutencao

17" Conforme colocado por Camila Moreira de Jesus, “...a branquitude passa a ser discutida como um estagio de
conscientizagdo e negacao do privilégio vivido pelo individuo branco que reconhece a inexisténcia de direito a
vantagem estrutural em relagdo aos negros. JA a nomenclatura branquidade, toma o lugar que até entdo dizia
respeito a branquitude, para definir as praticas daqueles individuos brancos que assumem e reafirmam a condigdo
ideal e unica de ser humano, portanto, o direito pela manutencéo do privilégio perpetuado socialmente”. Guerreiro
Ramos e Frantz Fanon foram precursores nos debates sobre branquidade/branquitude, a despeito de ndo terem
utilizado estes termos em suas respectivas obras. Para uma andlise mais detalhada: JESUS, Camila Moreira de.
Branquitude X  Branquidade: uma andlise conceitual do ser branco. Disponivel em
<http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/05/Branquitude-x-branquidade-uma-ana-
9%C3%83%C3%85lise-conceitual-do-ser-branco-.pdf >. Ultimo acesso em 04/06/2017, as 18:30.
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da desigualdade racial. Em terceiro lugar, a igualdade de status no sentido de paridade de
participacdo, valoriza a interacdo entre 0S grupos, em Oposicdo ao separatismo e ao
enclausuramento. Por Gltimo, evita e reificacdo da cultura, sem negar a sua importancia politica.

Evitando o modelo de identidade e trazendo as reivindicacdes por reconhecimento para
o campo da moral da justica, é possivel canalizarmos o engajamento militante destes
intelectuais negros do século XX, e resgatarmos a vitalidade de um pensamento negro na
Sociologia gque ainda esta a margem, e que constitui um suporte tedrico importante para 0s
debates atuais sobre acdes afirmativas, politicas de reconhecimento, etc. Darmos sentido aos
combates em que logramos éxito no que concerne a luta por direitos para a populagéo negra no

Brasil passa por uma Sociologia que invista nas vivéncias de intelectuais negros:

“A rebelido de que se trata nestas paginas serd um passo preliminar da
rebelido total dos povos de cor para se tornarem sujeitos de seu préprio
destino. N4o se trata de novo racismo as avessas, as avessas daquele de
que foram arautos Gobineau, Lapougue, Rosenberg et caterva. Trata-se
de que, até hoje, o negro tem sido mero objeto de versdes de cuja
elaboracao ndo participa. Em todas essas versdes se reflete a perspectiva
de que se exclui o negro como sujeito auténtico. Autenticidade é a
palavra que, por fim, deve ser escrita. Autenticidade para o negro
significa idoneidade consigo préprio, adeséo e lealdade ao repertorio de
suas contingéncias existenciais, imediatas e especificas. E na medida
em que ele se exprime de modo auténtico, as versdes oficiais a seu
respeito se desmascaram e se revelam nos seus intuitos mistificadores,
deliberados ou equivocados. O negro, na versdo de seus ‘amigos
profissionais’ e dos que, mesmo de boa-fé, o veem de fora, € uma coisa.
Outra é - 0 negro desde dentro” (RAMOS, 1995, p. 248).

2.4 O negro desde dentro

No ano de 1950, o Brasil, visto de fora, foi escolhido como palco para pesquisa sobre
relacfes raciais patrocinada pela UNESCO, referente a agenda antirracista formulada pela
agéncia internacional, sobretudo a partir do impacto do genocidio nazista ocorrido na Segunda
Guerra Mundial. Em meio ao debate sobre o valor heuristico do conceito de raca, o Brasil foi
concebido como um laboratorio que atestaria cientificamente uma sociedade sem ragas,
contrapondo-se positivamente em relacdo as experiéncias de racismo na Africa do Sul e nos
Estados Unidos (MAIO, 2015). Tal visdo sobre o Brasil indica a influéncia da obra de Gilberto
Freyre, “Casa grande e Senzala” (1933), assim como os esforcos para solidificar o imaginario

social no qual o Brasil representa um paraiso racial, obviamente, por tratar-se de uma literatura
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que ndo conta com a participacdo de intelectuais e/ou ativistas negros na sua elaboragdo. O
negro era o tema e, ndo por acaso, o proprio projeto financiado pela UNESCO é considerado,
até hoje, a maior pesquisa sobre relacOes raciais realizada por pesquisadores brancos no Brasil
(FIGUEIREDO; GROSFOGUEL, 2007). Guerreiro Ramos, nesta época, ja militava no Teatro
Experimental do Negro e tentou influir no desenho do projeto, propondo politicas sociais de
educacao e formacéo profissional que contribuissem para a ascensao social do negro. Conforme

relatou Marcos Chor Maio:

“A proposta de Guerreiro Ramos destoava da iniciativa da Unesco. A
instituicdo multilateral estabeleceu como meta financiar um conjunto
de pesquisas sobre as relacGes raciais no Brasil que servissem de
subsidio para uma ampla campanha educacional contra o racismo. As
duas propostas tinham afinidades politicas, mas se diferenciavam
quanto aos meios. Guerreiro privilegiou a experiéncia do ativismo
negro e de uma sociologia de cunho eminentemente pratico que vinha
seguindo desde os primdrdios de suas atividades profissionais, quando
desenvolveu estudos sobre puericultura, mortalidade infantil, padréo de
vida e pauperismo. Ele acreditava que o estudo socioldgico e a acao
pratica deviam ser concomitantes, de tal forma que a formulacéo das

pesquisas exigia uma clara defini¢do de seus objetivos politicos”
(MAIO, 2015).

Preservando rigor cientifico e honestidade intelectual, Guerreiro Ramos distingue-se da
Sociologia da época — e, em alguma medida, também da atual —, encarando o
subdesenvolvimento como tarefa intelectual socioldgica de primeira grandeza. Por este viés, ao
investir nos estudos das relacOes raciais, Guerreiro elabora duas categorias nas quais sustentara

sua critica a antropologia desenvolvida no Brasil, o “negro-tema” e o “negro-vida”:

“Ha o tema do negro e ha a vida do negro. Como tema, o negro tem
sido, entre nés, objeto de escalpelacdo perpetrada por literatos e pelos
chamados ‘antropo6logos’ e ‘socidlogos’. Como vida ou realidade
efetiva, 0 negro vem assumindo o seu destino, vem se fazendo a si
proprio, segundo lhe tém permitido as condi¢cdes particulares da
sociedade brasileira. Mas uma coisa é 0 negro-tema; outra, 0 negro-
vida.

O negro-tema é uma coisa examinada, olhada, vista, ora como ser
mumificado, ora como ser curioso, ou de qualquer modo como um
risco, um traco da realidade nacional que chama a atencéo.

O negro-vida é, entretanto, algo que ndo se deixa imobilizar, é
despistador, proteico, multiforme, do qual, na verdade, ndo se pode dar
versdo definitiva, pois é hoje o que ndo era ontem e serd amanha o que
néo é hoje.
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Mal formuladas as retratacfes verbais do negro no Brasil, elas ja estdo
caducas ou ja se revelam falsas, porque 0 negro-vida é como o rio de
que fala Heraclito, em que nao se entra duas vezes” (RAMOS, 1995, p.

215).

Nos parece que Guerreiro sugere, a partir destas no¢des conceituais, um conjunto de
acOes que caracterizariam a renovacdo da praxis politica das Ciéncias Sociais e dos proprios
movimentos sociais de cunho étnico-racial. Ao realizarmos o exercicio dialético proposto pelo
autor em dire¢do a uma visdo humanista do negro (personalismo negro), ndo faria mais sentido
a Sociologia e a Antropologia abordarem 0 negro somente como tema de pesquisa que
reforcaria um desvio de comportamento cultural entre 0 negro e o branco brasileiro. Pois o
negro nao possui a priori um comportamento especifico, cultura ou religido determinada, e
tampouco um folclore ex6tico como marca. A condicdo negra é sempre um devir, no qual 0s
membros desta populacdo carregam em comum apenas a cor da pele escura e 0s estigmas

construidos para manter-nos em situacao de subalternidade:

“Um desses processos de disfarce étnico, que aquela minoria tem
utilizado, é a tematizacdo do negro. Ao tomar o0 negro como tema,
elementos da camada ‘branca’ minoritaria se tornam mais brancos,
aproximando-se de seu arquétipo estético - que é europeu” (RAMOS,
1995, p. 226).

O resgate da obra de Guerreiro Ramos contempla varios aspectos que dizem respeito a
luta por reconhecimento efetuada pela militancia negra: em primeiro lugar, por se tratar de um
socidlogo negro, alcanca a questdo da producdo do conhecimento e a posicionalidade do autor,
preservando o lugar de enuncia¢do do intelectual negro. Em segundo lugar, oportuniza nao s6
aos alunos de graduacao, mas também aos do Ensino Médio — que é nosso foco de pesquisa —
0 acesso a um pensamento sobre o negro brasileiro que ndo o mumifica, pelo contrério, afirma
a presenca negra como multiforme e compreende de maneira humanistica o valor objetivo da
condicdo e da luta negra. Em terceiro lugar, fortalece a acdo afirmativa referente a Lei
10.639/03, ofertando uma visdo socioldgica do negro brasileiro, problematizando a prépria
nogdo de cultura negra reproduzida nas Ciéncias Sociais e presente nos livros didaticos. Enfim,
trata-se de uma relevante contribuicdo e que oferece mais elementos para pensarmos as agoes

afirmativas e o papel da Sociologia na Educacéo Basica:

“Todo verdadeiro saber sociologico tem sido elaborado de modo
pedestre, por meio do enlagamento, as vezes penoso, do pensamento do
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socidlogo com os fatos de que participa. Ndo pode haver efetiva
sociologia sem sincero, profundo envolvimento da cotidianidade pelo
pensamento permanentemente em vigilia. Ndo ha geracdo espontanea
da sociologia. Em toda parte onde ela é genuina, foi elaborada mediante
processo cooperativo e cumulativo” (RAMOS, 1995, p. 123).

Entretanto, as experiéncias vividas pelos africanos escravizados e seus descendentes
aqui no Brasil representam uma luta histdrica contra os padrdes dominantes institucionalizados.
Esses processos de luta, resisténcia e resiliéncia ndo conformam necessariamente uma
identidade negra — objeto das politicas de reconhecimento —, mas uma diversidade que aponta
caminhos para uma sociedade mais justa. Ao direcionar seus estudos para as revoltas
protagonizadas pelos negros no Brasil e o significado politico de suas manifesta¢des culturais,
Clévis Moura contribui na constituicdo de um pensamento sociol6gico no qual preservamos a

ideia do “negro como lugar”.

2.5 Pensamento negro socialista: a Sociologia de Clovis Moura

Clovis Steiger de Assis Moura (1925-2003) nasceu na cidade de Amarante, no interior
do estado do Piaui. Apo6s ter vivido periodos de escolariza¢do no Rio Grande do Norte e na
Bahia — frequentando instituicbes de educacdo formal que objetivavam formar elites
intelectuais e politicas —, e engrossado as fileiras do Partido Comunista Brasileiro (PCB), Clovis
chegara em Séao Paulo através da influéncia de amigos, intelectuais e militantes comunistas com
guem mantinha contato. E serd em S&o Paulo, a partir dos anos cinquenta, que Clévis Moura
desenvolvera com maior rigor a sua obra sociolégica e militante, imerso nas atividades da
intelectualidade negra da época. Além de suas reflexGes publicadas em artigos das revistas
Fundamentos e Brasiliense — todas elas ligadas ao PCB e com forte circulacéo entre intelectuais
paulistanos —, destaca-se a publicacdo do livro “Rebelides da Senzala” (1959) e “Sociologia do
negro brasileiro” (1988).

Da mesma forma com a qual escolhemos resgatar a obra de Alberto Guerreiro Ramos,
valorizando a posicionalidade do autor na producdo de conhecimento, seu lugar de enunciacéo,
0 mesmo vale para Cldvis Moura, pois trata-se de um intelectual negro, socialista e que, apesar
de manter contato com destacados circulos intelectuais em Séo Paulo, foi marginalizado pela
Sociologia académica. De tal maneira que, no ambito das politicas de ac¢bes afirmativas no

campo da Educacéo, Moura tambeém oferece contribuicGes relevantes no que concerne a historia
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e a cultura negra brasileira, conteidos amparados pela legislacdo em vigor e de carater
obrigatorio em todas as escolas do Brasil.

Nesse sentido, é interessante destacarmos a ambivaléncia da condicdo racial de Clovis
Moura, conforme relatou Fabio Nogueira de Oliveira (2009), pois, integrante de uma familia
racialmente mista e vivendo em um pais onde passaria por branco ou “moreno”, Clovis Moura

se autodefine negro. Segundo Oliveira:

“O que podemos afirmar € que, a partir dos anos 70, Moura passa a se
apresentar publicamente como intelectual negro e, ao contrario dos anos
50 e 60, mantém forte relagdo com organizacgdes negras e antirracistas,
a exemplo do MNU (Movimento Negro Unificado), em 1978, e da
UNEGRO (Uniéo dos Negros Pela Igualdade), em 1989” (OLIVEIRA,
2009).

A postura politica de Clévis Moura, que se expressa na autodeclaracdo, salienta a
importancia das acdes afirmativas como politica de reconhecimento, considerando que ja foi
constatado um aumento no nimero de pessoas que se autodeclaram negras'® (pretas ou pardas)
desde a implementacédo destas politicas publicas com corte racial. A presenca da historia e da
cultura afro-brasileira no curriculo escolar também fortalece esta desalienacdo, que passa pela
assungdo da negritude e suspensdo da brancura (RAMOS, 1995), inerente ao processo de
autodeclaracdo. Reiteramos que o tempo histérico que estamos vivendo nos condiciona a
resgatar essa literatura negra sociologica, que afirma a nossa diferenca e agencia a participacao
da populacdo negra como igual na interacdo social. Para isso, no entanto, é necessario perceber
e compreender de que maneira 0 negro estd inserido na sociedade e qual o significado e

proposito de sua luta:

“Onde me meter de agora em diante? Sentia subir de todas as partes
dispersas de meu ser um fluxo facilmente identificavel. Eu estava
ficando com raiva. O fogo hd muito tempo estava morto, mas eis que
novamente o preto tremia.

-Olhe, ele ¢ bonito, esse preto...

-O preto bonito ta cagando pra vocé, madame!

A vergonha ornamentou o rosto da madame. Enfim, eu ficava livre de
minhas ruminagdes. No mesmo momento compreendi duas coisas:
identificava meus inimigos e provocava escandalo completamente
satisfeito. lamos, enfim, poder nos divertir.

18 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad 2014) realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), registrou que a populacao negra no Brasil chega a 53% - pretos e pardos sdo 53,6% (de acordo
com autodeclaracao de cor/raca).
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Tendo o campo de batalha sido delimitado, entrei na luta.

Como assim? No momento em que eu esquecia, perdoava e desejava
apenas amar, devolviam-me, como uma bofetada em pleno rosto, minha
mensagem! O mundo branco, o Unico honesto, rejeitava minha
participacdo. De um homem exige-se uma conduta de homem; de mim,
uma conduta de homem negro - ou pelo menos uma conduta de preto.
Eu acenava para 0 mundo e o mundo amputava meu entusiasmo.
Exigiam que eu me confinasse, que encolhesse. [...]

Como assim? Quando entdo eu tinha todos os motivos para odiar,
detestar, rejeitavam-me? Quando entdo devia ser adulado, solicitado,
recusavam qualquer reconhecimento? Desde que era impossivel livrar-
me de um complexo inato, decidi me afirmar como Negro. Uma vez
que o outra hesitava em me reconhecer, s6 havia uma solucdo: fazer-
me conhecer” (FANON, 2008, p.108, grifo nosso).

Este trecho de “Pele negra, méscaras brancas” diz respeito a um momento decisivo na
vida de qualquer pessoa que compartilhe uma ancestralidade relacionada a didspora: 0 momento
em que deixa de se ver como “morena”, “mulata” e assume-se como negra. No caso do Brasil,
pais com elevado grau de miscigenacgdo, as pessoas que possuem um tom de pele mais claro —
em consequéncia de relagbes inter-raciais — teriam mais dificuldade em reconhecer sua
negritude, aproximando-se do ideal de branquidade inerente a nossa sociedade colonizada por
europeus. Basta recordarmos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio realizada pelo
IBGE no ano de 1976, registrada no livro “Nem preto nem branco, muito pelo contrario: cor e
raca na sociabilidade brasileira” de Lilia Schwarcz (2012), na qual os brasileiros se atribuiram
136 cores diferentes, reveladora de uma verdadeira aquarela do Brasil. Este dado reflete o
esforco dos entrevistados para se autodefinirem através de termos que os deixassem mais
préximo possivel do branco, de tal maneira que se autodeclarar negro pode representar um
impacto no que concerne ao reposicionamento diante dos padrfes institucionalizados que
colocam o branco como referéncia estética, cultural, civilizacional. Também implica uma
localizagdo referente a sociedade capitalista dependente dividida em classes, pois, ha medida
em que se renuncia aos padrfes da classe dominante que estabeleceu que embranquecer é
sinbnimo de ascender socialmente, o sujeito caminha em direcdo a valorizacdo da luta negra
(SILVA, 20186).

Por estas razbes, consideramos importante a trajetoria de Cldvis Moura que,
radicalizando-se politicamente — através dos movimentos sociais e da prépria Sociologia —,
constituiu um pensamento contra-hegemdonico para as Ciéncias Sociais, dialogando com o
negro na condi¢d@o de sujeito politico, e ndo simplesmente objeto de estudos antropolégicos.

Conforme relata Oliveira:
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“Do terreno da cultura, a lideranca negra do MNU e outras organizac6es
negras chegariam a politica. E neste hibridismo entre cultura, politica e
consciéncia negro-revolucionaria que a producéo intelectual de Clévis
Moura, que nos anos 40 e 50 transitaria da cultura negra a luta de classes
negra — processo materializado no quilombo e sua maior expressao,
Palmares —, constituirA um manancial de analises socioldgicas do
negro-rebelde. Em nosso ponto de vista, com o surgimento da
sociologia da préxis negra temos a radicalizacdo do significado politico
do negro na sociedade ocidental” (OLIVEIRA, 2009).

Partindo destas consideracfes, concebemos como crucial a retomada da obra de Clovis
Moura devido a auséncia de autores negros na Sociologia e, mais especificamente, pela
dificuldade atual, tanto da academia como dos movimentos sociais, em lidar com grupos que
demandam politicas no campo da justica social que envolvem “reconhecimento e
redistribuicdo” (FRASER, 1997). Ao eleger o marxismo como teoria com potencialidade para
interpretar os dilemas do negro na sociedade brasileira, Moura marca posi¢do em um campo de
estudos nas Ciéncias Sociais que rigorosamente foi monopolizado por intelectuais brancos da
escola paulista: Florestan Fernandes, Octavio lanni, Fernando Henrique Cardoso, entre outros.
N&o se trata de desqualificar a contribuicdo destes autores — inclusive, Florestan Fernandes foi
um intelectual militante até os Gltimos dias de sua vida e foi sensivel as demandas da populacéo
negra —, mas de afirmarmos o lugar de enunciacdo do negro através da corpo-politica do
conhecimento (FIGUEIREDO; GROSFOGUEL, 2007). Por este prisma, a “Sociologia da
praxis negra” mouriana apresenta-Se COmoO instrumento tedrico-politico de fundamental

importancia para pensarmos o negro brasileiro no ensino de Sociologia:

“Definimos por Sociologia da Praxis Negra o nucleo do pensamento
mouriano a partir da articulacdo entre seus estudos sobre a rebelido
negra e a sociologia da praxis que se constituia, em linhas gerais, como
critica radical a sociologia académica. De uma maneira geral, a
Sociologia da Praxis Negra opera uma dupla ruptura epistemoldgica em
relacdo aos estudos sobre o negro no Brasil: a primeira, com a escola
‘culturalista’ de Nina Rodrigues, Arthur Ramos, Edison Carneiro e
Gilberto Freyre (esta ruptura se da através do marxismo, com a analise
da luta de classes na ordem escravista); a segunda ruptura — por dentro
do marxismo — se d& quando a nocéo de praxis é colocada em primeiro

plano, em detrimento de outras categorias (classe, estrutura etc.)”
(OLIVEIRA, 2009).
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A despeito da prevaléncia do discurso sobre o preconceito de classe no Brasil em
oposi¢cdo ao preconceito racial ainda ser eficaz e ter encontrado acolhimento também no
marxismo — os partidos socialistas apresentam uma dificuldade histérica em dialogar com as
demandas especificas do povo negro, assim como muitos intelectuais a esquerda —, a releitura
de Clévis Moura a partir de um marxismo que elege o negro como sujeito politico na formacéo
social brasileira € imprescindivel tanto na manutencgdo das politicas publicas de carater étnico-
racial (cotas para negros e indigenas), quanto para o ensino de Sociologia articulado com o
artigo 26-A da LDB.

2.6 Enegrecendo o marxismo na Sociologia brasileira

A literatura socioldgica de Cldvis Moura coloca em evidéncia os acontecimentos do
periodo colonial e de transicdo para o capitalismo dependente através de uma 6tica na qual o
negro é reconhecido como sujeito politico na sociedade brasileira. Essa perspectiva € distinta
da adotada pela tradicdo académica nas Ciéncias Sociais, que concebiam o negro como objeto
de estudo de questBes particulares e exaticas, sem explorar o carater transformativo das préprias
andlises culturais realizadas nessas pesquisas. Nesse sentido, é através do marxismo e da
interlocucdo com intelectuais e ativistas do movimento social negro que Moura ira evidenciar
os limites tedrico-conceituais da antropologia de sua época, que fez do negro um tema para

manté-lo na condicdo de heteronomia:

“O que caracteriza fundamentalmente esse periodo da nossa historia
social € a luta do escravo contra esse aparelho de Estado. E é, por um
lado, exatamente este eixo contraditorio e decisorio para a mudanca
social que é subestimado pela maioria dos soci6logos e historiadores do
Brasil, os quais, se comprazem em descrever detalhes, em pesquisar
minudéncias, exotismos, encontrar analogias, fugindo, desta forma, a
tentativa de se analisar de maneira abrangente e cientifica as
caracteristicas, os graus de importancia social, econdmica, cultural e
politica dessas lutas. Toda uma literatura de acomodacdo sobrepde-se
aos poucos cientistas sociais que abordaram essa dicotomia basica,
restituindo, com isto, a0 negro escravo a sua postura de agente social
dindmico, ndo por haver criado a riqgueza comum, mas, exatamente pelo
contrario: por haver criado mecanismos de resisténcia e nega¢édo ao tipo
de sociedade na qual o criador dessa riqueza era alienado de todo o
produto elaborado” (MOURA, 1988, p.22).
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Aqui ja encontramos pontos de convergéncia com as criticas desferidas por Guerreiro
Ramos as Ciéncias Sociais. Moura também ndo aceita essa literatura que descreve
particularidades dos membros da populacdo negra sem considerar o elementar, que seriam as
contradi¢Ges do sistema escravista e a luta politica — que chegaram a expressao maxima nos
combates de guerrilha e quilombagem?®® —, protagonizada pelos negros organizados. De tal
maneira que conceitos como o de aculturagdo, por exemplo, ndo eram suficientes e/ou
adequados para entendermos o dinamismo das relacdes raciais no Brasil. Aqui, nos cabe

retomar a critica de Guerreiro Ramos ao uso deste conceito de forma indiscriminada:

“Em seus primeiros trabalhos sobre o negro no Brasil, Arthur Ramos
utilizou a psicandlise. Depois aderiu & antropologia cultural e adotou o
approach suspeitissimo da aculturacdo. Em 1942, publicou A
aculturacdo negra no Brasil. Que seria, em Ultima analise? Um processo
de preservacdo e expansao da ‘brancura’ de nossa heranga cultural.
Mas, a partir da perspectiva do negro, a aculturacao se revela um ponto
de vista que merece muitas reservas. Como um caso particular da
europeizacdo do mundo, a aculturacéo é, talvez, inevitavel, pois que as
populacdes de origem ndo europeia jamais poderiam participar, com
vantagem e dignidade, da civilizacdo universal, em sua forma
contemporanea, sem a posse e 0 dominio de grande acervo de elementos
culturais do Ocidente. Porém, Arthur Ramos adotou literalmente o
approach da aculturacdo e ndo percebeu que ela teria limite: ndo pode
fazer do homem de cor um autoflagelado, dividi-lo interiormente, como
acontece em toda a parte onde areas de populac@es coradas estdo sendo
colonizadas ou politicamente dominadas por contingentes europeus”
(RAMOS, 1995, p. 188).

Por este mesmo caminho, Clévis Moura vai considerar problematica a analise cientifica
que adota o conceito de aculturacdo, pois tratar-se-ia, basicamente, da cumplicidade do
intelectual brasileiro com a desigualdade racial na medida em que 0s negros nao estariam
participando como parceiros (FRASER, 2007) na interacdo social com os outros membros da

sociedade:

“Na verdade, as coisas acontecem de forma diferente. No Brasil, o
catolicismo continua sendo a religido dominante, a indumentaria
continua sendo a ocidental-europeia, a culinaria afro-brasileira continua
sendo apenas uma cozinha tipica de uma minoria étnica e assim por

19 “Um movimento de rebeldia permanente organizado e dirigido pelos proprios escravos que se verificou durante
0 escravismo brasileiro em todo o territdrio nacional. Movimento de mudanca social provocado, ele foi uma forca
de desgaste significativa ao sistema escravista, solapou as suas bases em diversos niveis — econdmico, social e
militar — e influiu poderosamente para que este tipo de trabalho entrasse em crise e fosse substituido pelo trabalho
livre” (OLIVEIRA apud MOURA, 1989, p. 124).
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diante. Isto €, no processo de aculturagdo os mecanismos de dominacao
econdmica, social, politica e cultural persistem determinando quem é
superior ou inferior” (MOURA, 1988, p. 45).

Moura ainda acrescenta:

“[...] Para nos este dinamismo ndo estd nesse contato horizontal de
tracos e complexos de culturas, mas na posicao vertical que os membros
de cada cultura ocupam na estrutura social, ou seja, no sistema de
propriedade.

Isto quer dizer que a aculturacdo nada tem a ver com 0S mecanismos
impulsionadores da dindmica social nem modifica, no fundamental, a
posicao de dominados dos membros da cultura subalternizada.

Em outras palavras: 0s negros brasileiros podem continuar se
aculturando constantemente influindo na religido, na cozinha, na
indumentaria, na mdsica, na lingua, nas festas populares, mas, no
fundamental, esse processo ndo influird nas modificacbes da sua
situagdo na estrutura economica e social da sociedade brasileira, a ndo
ser em proporgdes ndo-significativas ou individuais” (MOURA, 1988,
p. 46).

Em outras palavras, Clévis Moura chama a atencdo, no mesmo sentido que Guerreiro
Ramos, para o fato de que as relacbes de poder continuam intocaveis neste processo de
aculturacdo, mantendo os padrdes institucionalizados pelo branco dominador. Moura ainda
evidenciara a mesma logica de manutencdo da ordem dominante através dos conceitos de
assimilacdo e sincretismo.

Contudo, ainda hd uma categoria amplamente reproduzida nas Ciéncias Sociais e que
fincou raizes no imaginario social brasileiro, corolario destas nocdes antropoldgicas

atravessadas pelo racismo:

“Absolutizando-se 0 processo aculturativo iremos desembocar
diretamente no conceito de democracia racial, tdo caro a inimeros
socidlogos e politicos brasileiros. Uma branca dangcando em uma escola
de samba com um negro ndo seria simbolo dessa democracia tdo
apregoada, via canais de aculturacdo? Nada mais légico dentro desta
Otica de andlise da realidade. No entanto, socialmente, esses dois
membros da escola de samba estdo inseridos em uma escala de valores
e de realidade social bem diferentes e em espacos sociais imensamente
distantes. Simbolicamente, contudo, eles sdo projetados como
elementos que comprovam como, através da aculturacdo, chegamos a
diluir os niveis de conflitos sociais existentes.

[...] Ndo é portanto um elemento de dindmica social, mas um
mecanismo usado pelas classes dominantes e 0s seus seguidores
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ideoldgicos para neutralizar a radicalizacdo da populacdo negra, de um
lado e, de outro, mostrar-nos internacionalmente como a maior
democracia racial do mundo” (MOURA, 1988, p. 48, grifo nosso).

De tal maneira que, partindo desta nog¢do de democracia racial, foram estabelecidos 0s
mecanismos de sustentacdo da democracia burguesa em nossa sociedade capitalista dependente.
Conforme sustentou o proprio Clovis, “estabeleceu-se uma ponte ideoldgica entre a
miscigenacdo (que é um fato bioldgico) e a democratizacdo (que é um fato sociopolitico)
tentando-se, com isto, identificar como semelhantes dois processos inteiramente
independentes” (MOURA, 1988). Desta forma, o ideal de branqueamento ainda opera como
mecanismo de ascensdo social porque os padrdes institucionalizados ainda mantem o branco
como referéncia, e tudo o que for identificado como componente de uma ancestralidade/cultura
negra ocupara o baixo escalao na hierarquia social brasileira.

Por razdo destas implicacGes, o esforco de Clévis Moura vai no sentido de politizar a
cultura, demonstrando que os sistemas simbdlicos e culturais compartilhados pela populacéo
negra em suas diversas manifestacdes — religido, culinaria, vestimentas, linguas, técnicas de
trabalho — estdo marcadas por luta, oposicao e contradicdo (OLIVEIRA, 2009). Esta operacédo
intelectual desloca os estudos antropolégicos das relacdes raciais da sua limitacdo descritiva
para uma perspectiva transformativa, militante, que esteja engajada com a autodeterminacao da
populacdo negra. Nas palavras de Guerreiro Ramos, “[...] sem a disposi¢do para empreender a
sua autocritica, a sociologia no Brasil ndo podera realizar a sua tarefa essencial - a de tornar-se

uma teoria militante da propria realidade nacional” (RAMOS, 1995, p. 45).

2.7 Sociologia da praxis negra e paridade participativa

E de nosso conhecimento a percepgéo de que a populacio negra, ndo sé no Brasil, mas
em qualquer parte onde tenha entrado em contato com o mundo ocidental, acumula demandas
especificas no que concerne a justica social. Devido a existéncia de uma situacdo desigual
(provocada pela opressdo racial) e combinada (marcada pela exploracdo de classe) —
desenvolvimento desigual e combinado que formulou Leon Trotsky —, a populagédo
afrodescendente acumula um revés historico que demanda reparagdes tanto no campo cultural
COmMOo No campo socioecondmico.

Foi através deste contexto de desvantagens construidas historicamente que 0 movimento

social negro se organizou e construiu uma agenda politica buscando comportar tais dilemas
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sociais vividos pelos seus membros. No entanto, esta agenda pode tomar diversas configuragoes
e apresentar os mais variados problemas de funcionalidade. Nesse sentido, a obra de Clovis
Moura e as consideracdes de Nancy Fraser trazem refinamentos as abordagens socioldgicas nos
curriculos de Ciéncias Sociais e, mais especificamente, aos conteudos dos livros didaticos de
Sociologia que integram essa pesquisa.

Na esfera cultural, Clovis Moura (1994) revelou o carater ambiguo da identidade negra
no Brasil, consequéncia da opressdo racial que coage historicamente os membros da populacédo
negra a reproduzirem a cultura branca/eurocéntrica em detrimento da ancestralidade africana.
Nesse sentido, Moura reforca, em alguma medida, a importancia da organizagdo dos afro-
brasileiros a partir do modelo de identidade, reivindicando justica social através de politicas de
reconhecimento e redistribuicdo, categorias elaboradas por Nancy Fraser. Os dois autores
viveram contextos histéricos distintos e fizeram construcdes tedricas diferenciadas, porém, ha
elementos que permitem a construcao de dialogo para fins da analise do material empirico que
sera empreendida.

Clovis Moura optou pelo caminho da revolugdo socialista e desenvolveu seus esquemas
tedricos ainda no contexto da Guerra Fria. JA Nancy Fraser, a despeito de ter escrito sua obra
na denominada “era pos-socialista”, periodo no qual perde-se a centralidade do conceito de
classe em relacdo aos dilemas de justica social em detrimento das demais diferengas inter-
relacionadas (raga, género, sexualidade), ndo renunciou ao socialismo como possibilidade de
justica social. As duas perspectivas apresentam nuances que podem enriquecer nosso arcabouco
tedrico-politico no que concerne as relagdes raciais no Brasil, uma vez que possuem em comum
0 interesse pela superagéo de desigualdades socioeconémicas e a luta pelo reconhecimento de
grupos sociais especificos, como é o caso do negro e da mulher.

A autora sugere intervencdes politicas dentro destas categorias analiticas, destinando
para cada tipo de injustica social um tipo de remédio que, basicamente, podem ser entendidos

desta maneira:

“Por remédios afirmativos para injustica entendem-se remédios
voltados para a correcdo de resultados indesejaveis de arranjos sociais
sem perturbar o arcabouco que os gera. Por remédios transformativos,
em contraste, entendem-se remédios orientados para a correcdo de
resultados indesejaveis precisamente pela reestruturacdo do arcabouco
genérico que os produz” (FRASER, 1997).
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Partindo destes pressupostos, a opcao menos problematica, de acordo com Fraser, sao
os remédios transformativos, pois buscam a paridade participativa — no campo da justica
cultural e da justica econdmica — através da desconstrucdo dos mecanismos que geram a
injustica em questéo.

No sentido socioecondmico, ao optar pelo socialismo e por uma praxis negra, Clovis
Moura, com interpretacdo e tempo historico proprios, orienta-se no mesmo diapaséo que Nancy
Fraser no sentido de estabelecer um remédio transformativo para a sociedade brasileira que, de
acordo com os estudos do proprio Moura, foi combatido sistematicamente pela ordem

dominante, como demonstrou atraves da experiéncia de Palmares:

“[...] O que determinou, segundo pensamos, a empresa de destruir
Palmares foi, exatamente, o seu exemplo de uma economia alternativa,
com ritmo de produtividade maior do que a Col6nia, desafiando, com
isto, a outra economia (escravista) em confronto com a economia
comunitéria praticada na Republica” (MOURA, 1988, p. 182).

Por outro lado, ao lidar com a injustica cultural (racismo), a proposta de Moura é
também utilizada, em alguma medida, pelo movimento negro no Brasil e esta representada em
maior proporcao pelo remédio afirmativo, pelo multiculturalismo que se expressa em
realocacdes de identidades de grupos (FRASER, 1997). Nesse sentido, a intelectual
estadunidense nos oferece uma contribuicao tedrica para aprimorarmos esse debate, a paridade

participativa envolvendo condicGes objetivas e subjetivas:

“Para que a paridade de participacdo seja possivel, eu afirmo que, pelo
menos, duas condi¢bes devem ser satisfeitas. Primeiro, a distribuicdo
dos recursos materiais deve dar-se de modo que assegure a
independéncia e voz dos participantes. Essa eu denomino a condicéao
objetiva da paridade participativa. Ela exclui formas e niveis de
desigualdade material e dependéncia econdmica que impedem a
paridade de participacdo. Desse modo, sdo excluidos os arranjos sociais
que institucionalizam a privacdo, a exploracdo e as grandes
disparidades de riqueza, renda e tempo livre, negando, assim, a algumas
pessoas 0s meios e as oportunidades de interagir com outros como
parceiros.

Ao contrério, a segunda condicdo requer que 0s padrles
institucionalizados de valoracdo cultural expressem igual respeito a
todos os participantes e assegurem igual oportunidade para alcancar
estima social. Essa eu denomino condicdo intersubjetiva de paridade
participativa.  Ela  exclui normas institucionalizadas  que
sistematicamente depreciam algumas categorias de pessoas e as
caracteristicas associadas a elas. Nesse sentido, sdo excluidos os
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padrdes institucionalizados de valores que negam a algumas pessoas a
condicdo de parceiros integrais na interacdo, seja sobrecarregando-os
com uma excessiva atribuicdo de ‘diferenca’, seja falhando em
reconhecer o que lhes é distintivo” (FRASER, 2007).

Portanto, ha uma linha de raciocinio na qual transitam Guerreiro Ramos, Clévis Moura
e Nancy Fraser: a linha da desconstrucdo de padrbes institucionalizados que foram
historicamente estabelecidos pelo branco europeu. Seja através do personalismo negro
(RAMOS, 1995), da quilombagem (MOURA, 1988) ou pelos remédios transformativos
(FRASER, 1997), o objetivo esta na criagdo de um modo de vida outro, de se recolocar na
existéncia a partir da criagdo e da multiplicacdo das vozes/narrativas. E na contraméo da
“politica do esquecimento” que estamos demarcando a posi¢do de dois grandes pensadores
negros da Sociologia, oportunizando as novas geracdes as contribuicfes tedricas desses autores
— Alberto Guerreiro Ramos e Clovis Moura —, atualizando-os no debate a respeito das relacdes
raciais no Brasil. A Sociologia no Ensino Médio (e também no Ensino Superior) enriquece com
a obra destes dois intelectuais negros que fazem valer a legislacdo em vigor rompendo com o

racismo e a colonizacgdo intelectual e cientifica.

2.8 Metodologia de pesquisa

Os caminhos metodoldgicos para a realizacdo dessa pesquisa constituiram-se, em
grande medida, a partir do proprio referencial teodrico escolhido. Ao elegermos
categorias/conceitos para fundamentar a investigacdo e aprofundar o problema estabelecido
(“negro como lugar”, “Sociologia da praxis negra”, “paridade participativa’), as proprias
categorias/conceitos operam também como ferramentas de analise do material empirico. No
entanto, ao considerarmos que o0 objeto de pesquisa — livros didaticos de Sociologia para o
Ensino Médio — constitui um corpus de textos, optamos por articular o arcabouco tedrico com
a metodologia de Analise Critica do Discurso e com a Concepgdo Critica de Ideologia.

Partindo desse pressuposto, nossa inspiracdo metodoldgica consiste, primeiramente, na
producdo intelectual de Luisa Martin Rojo, mais especificamente suas reflexdes sobre Analise
Critica do Discurso, presente no “Manual de Analise do Discurso em Ciéncias Sociais” (2004),
organizado por Lupicinio Ifiiguez. Outro autor que oferece subsidio metodol6gico para nossa
analise é John B. Thompson, através do que denominou Concepcdo Critica de Ideologia,

presente na obra “Ideologia e cultura moderna: teoria social critica na era dos meios de
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comunica¢do de massa” (2009). O objetivo desse capitulo ¢ apresentar de que maneira esses
autores contribuiram para o aprimoramento teérico-metodologico da pesquisa a partir da analise
do material empirico selecionado.

Luisa Rojo em seu texto “A fronteira interior — Analise critica do discurso: um exemplo
sobre racismo”, procura evidenciar como, através de recursos linguisticos e das estratégias
discursivas, incorpora-se ao discurso a presenc¢a do falante (enunciador), de seus pontos de
vista, de suas atitudes e valores e de seus objetivos na enunciacdo/interacdo. De acordo com a
autora, assim, nds, os falantes, construimos no discurso uma representacao especifica dos
acontecimentos, das relacGes sociais e de nds mesmos, de tal maneira que podemos notar um
interesse maior em relagcdo ao discurso por parte das ciéncias a partir de dois acontecimentos
“consecutivos e relacionados com o pensamento ocidental do ultimo quarto do século XX: o
giro linguistico ¢ o aumento da reflexividade social” (ROJO, 2004, p. 208).

Por “giro linguistico” a autora compreende o discurso como pratica/agdo: como uma
atividade que se realiza na sociedade e esta socialmente regulada; um modo de a¢do, que nos
permite atuar sobre n6s mesmos, sobre 0s demais e sobre 0 mundo ao redor. O objetivo é
explorar o poder gerador do discurso como préatica (Foucault), que ndo s6 designa os objetos a
que se refere, mas também os constitui (ROJO, 2004). Ja a “reflexividade” diz respeito as
“guerras linguisticas” das quais participam tanto os movimentos sociais como as instituigdes,
através de campanhas a favor de usos linguisticos menos sexistas ou menos racistas. Esse
monitoramento chega a tal ponto que os analistas do discurso declaram como um de seus
objetivos a vontade de incrementar e canalizar essa reflexividade social, desenvolvendo
ferramentas de analise que permitam aos falantes, seguindo um método do tipo “faga-0 vocé
mesmo”, analisar os discursos proprios e alheios e seus efeitos (ROJO, 2004).

Conforme o objetivo de pesquisa — verificar as representa¢es do negro brasileiro nos
livros didaticos de Sociologia —, a perspectiva oferecida por Rojo colocou a possibilidade de
criarmos nossa propria andlise de discurso no que concerne as relagdes étnico-raciais. Nesse
sentido, por se tratar de uma pesquisa que dialoga com politicas publicas na area da Educacéo,
curriculo e pautas da agenda do movimento social negro, o discurso torna-se fundamental para
entendermos se houve (ou ndo) um acolhimento institucional na confec¢do dos livros didaticos
no que diz respeito a Educacdo antirracista a partir da legislacdo em vigor e/ou para além dela.
A corrente de Andlise Critica do Discurso (ACD) adota uma viséo tridimensional do discurso,
conforme apresenta Rojo (2004): o discurso como pratica textual; o discurso como pratica

discursiva; o discurso como pratica social.
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Sobre o discurso como pratica textual a autora coloca que essa dimensdo pressupde
explicar as regras de producéo textual, a forma como o texto € tecido e como adquire sua textura.
Em outras palavras, consiste hum estudo da organizacdo da informacéo, da coeréncia e da
coesdo textuais. No entanto, sua compreensao como pratica pressupde também a existéncia de
um agente que ndo s produz o texto, mas que também adota uma atitude favordvel ou
desfavoravel com relagdo aquele que o enuncia, ou seja, hd um posicionamento do agente.
Referente ao discurso como pratica discursiva, concerne ao fato de que todo discurso se
enquadra em uma situacdo, em um tempo e espaco determinados e, por esse motivo, o termo
discurso nos refere também uma pratica discursiva que permite a realizacdo de outras préaticas
sociais, tais como julgar, classificar, informar. Essa compreenséo do discurso explica a relagéo
que existe entre texto e 0 seu contexto. Pois, embora o discurso se adapte e se submeta a
regulacdo da acdo social e aos imperativos de um tempo e de um espaco social determinados,
simultaneamente, ele ndo s estrutura a acéo social e Ihe da significado, como produz e reproduz
—mas também modifica — aqueles contextos sociais nos quais surge, bem assim como os atores
sociais e suas relacdes. Essa relacdo dialética inerente ao discurso € o que constitui sua
dimensdo como pratica social, reforcando esse movimento que, se por um lado, as estruturas e
as relacgdes sociais configuram o discurso, por outro sdo por ele influenciadas, questionadas ou
consolidadas (ROJO, 2004).

Por este viés, concebemos que o discurso é pratica, é acdo, e no que diz respeito aos
livros didaticos de Sociologia, constitui um conjunto de textos (contetdos e atividades),
organizados por agentes que ndo estdo neutros em relacdo ao discurso; estdo inseridos em um
determinado contexto social e politico de tal forma que seus discursos ndo apenas reproduzem
0 que esta estabelecido socialmente, mas também sdo capazes de produzir e modificar as
estruturas vigentes, contribuindo para a modificacdo das estruturas dos livros didaticos. E
através dessa dialética do discurso que inserimos algumas categorias criadas pelos intelectuais
que nos inspiram teoricamente na realizagdo deste trabalho (Guerreiro Ramos, Clovis Moura e
Nancy Fraser), para fins de investigar de que maneira o negro brasileiro esta sendo representado
nos livros didaticos de Sociologia do PNLD — 2015. Os conceitos/categorias que reforcam
metodologicamente nossa analise foram mencionados no inicio do capitulo. Sdo eles: “negro
como lugar”, “Sociologia da praxis negra” e “paridade participativa”.

Quando Guerreiro Ramos (1995) trabalha com a no¢ao conceitual de “negro como
lugar”, ele esta se referindo & posicionalidade do negro brasileiro — individuo ou grupo —, no

que concerne a produgéo de conhecimento socioldgico sobre o Brasil. A partir do negro como
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“lugar de enunciacdo”, estariamos mais proximos de uma Sociologia auténtica que, de acordo
com Ramos, contemplaria com maior rigor a constituicio do povo brasileiro e suas
necessidades. No entanto, de que maneira essa nocao conceitual baliza a analise do discurso
inerente aos livros didaticos selecionados para essa pesquisa?

“Negro como lugar” no livro didatico pressupBe contetdos desenvolvidos por
intelectuais negros(as), experiéncias histdricas/sociais protagonizadas pelo povo negro e
teorizadas por intelectuais do mesmo grupo. A verificagdo dos discursos como pratica textual
presentes no material empirico podem apresentar essas dimensdes da posicionalidade dos afro-
brasileiros na interacdo social, ou reproduzir/reforcar a ordem dominante que designa lugares
especificos para a populacdo negra. Nos materiais didaticos para a &rea da Sociologia, a relagdo
de subordinacdo mais provavel é a do negro como objeto de pesquisas realizadas por
intelectuais brancos, relacdo na qual se constituiu e consolidou-se o campo de estudos das
relagdes étnico-raciais no Brasil. E importante destacar que a enunciacio de
saberes/experiéncias histéricas construidas e compartilhadas pelos individuos pertencentes ao
grupo negro e que corrobora para que essa populacdo tenha direito a propria historia, ndo
depende exclusivamente dos autores(as) negros(as). Entretanto, a representatividade tem uma
importancia simbdlica fundamental e as Ciéncias Sociais possuem um contingente de
intelectuais negros que precisam sair do confinamento.

Deslocar a intelectualidade negra do confinamento, da marginalidade, subverter a
“politica do esquecimento” (FIGUEIREDO; GROSFOGUEL, 2007), demanda o
reconhecimento desses autores e de suas respectivas producdes epistemoldgicas. Na luta por
justica social, Nancy Fraser (2007) propde uma politica que visa a superar a subordinacao,
fazendo do sujeito falsamente reconhecido um membro integral da sociedade, capaz de
participar com os outros membros como igual. Por este viés, 0 ndo reconhecimento néo significa
a depreciacdo e/ou deformacao da identidade da populagdo negra, mas sua subordinacdo social
no sentido de ser privada de participar como igual na vida social.

A partir do objetivo de instrumentalizar a nogdo de reconhecimento/justica social de
Fraser para a andlise do material empirico (livros didaticos), o conceito de “paridade
participativa” da autora estadunidense nos pareceu o mais apropriado. De acordo com Nancy
Fraser (2007), paridade significa a condicdo de ser um par, de se estar em igual condi¢cdo com
0S outros, de estar partindo do mesmo lugar. Para os fins metodoldgicos dessa pesquisa,
“paridade participativa” nos permite verificar se os intelectuais negros participam, se estdo

presentes nos livros didaticos como iguais; se as epistemologias negras constituem parte
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integrante dos contetdos em igual condigdo; se as experiéncias historicas e sociais da populacdo
negra configuram ferramentas pedagdgicas para a interpretacdo do Brasil em termos justos com
as demais pedagogias.

A “paridade participativa” como ferramenta metodologica para analise de discurso nos
livros didaticos de Sociologia retoma de maneira mais expressiva a “condigdo intersubjetiva”
da paridade. Essa condicdo requer que os padrdes institucionalizados de valoragéo cultural
expressem igual respeito a todos os participantes e assegurem igual oportunidade para alcancar
estima social. De tal maneira que ela exclui os padr@es institucionalizados de valores que negam
a algumas pessoas — aos intelectuais negros e negras — a condi¢do de parceiros integrais na
interacdo, seja sobrecarregando-os com uma excessiva atribuicdo de diferenca, seja falhando
em reconhecer o que lhes € distintivo (FRASER, 2007). Ao considerarmos que mais da metade
da populacéo brasileira é negra e que a presenca desse grupo foi fundamental na construgéo da
nagdo, a “paridade participativa” auxilia-nos a investigar em que medida as vozes afro-
brasileiras reverberam no pensamento socioldgico destinado ao publico do Ensino Médio.

A presenca negra no territdrio brasileiro ndo é relevante apenas numericamente, pois,
para além dessa constatacdo, evidencia o processo historico e coletivo que influenciou na
constituicdo do pais através da sua praxis. Clovis Moura e Guerreiro Ramos abordaram com
muita lucidez as lutas do povo negro pelo reconhecimento de sua humanidade como grupo, de
tal forma que os dois autores contribuem para a elaboragdo da categoria “praxis negra”.

A cultura africana no Brasil tem como caracteristica fundamental o fato de
historicamente representar uma ferramenta de resisténcia. Foi através da resisténcia cultural que
a populacdo negra preservou sua ancestralidade, seus saberes, ao mesmo tempo em que
produziu modificacdes na estrutura social brasileira. Por este viés, as manifestacdes culturais
de origem africana que caracterizam a na¢ao brasileira — presentes na capoeira, no samba, na
umbanda, na culinéria, no vocabulario, entre outras dimensfes —, assim como 0s levantes e
rebelides organizados por negros e negras ao longo da histéria do Brasil, constituem o que
denominamos a luz de Clovis Moura e Guerreiro Ramos de “praxis negra”.

A “praxis negra” nada mais ¢ do que a ag@o coletiva de negros e negras em prol do
reconhecimento de sua humanidade enquanto grupo. Quando essa acdo é apresentada na
condi¢cdo de um instrumento pedagdgico no qual se torna possivel compreender a realidade
brasileira, temos, entdo, uma “Sociologia da praxis negra” (OLIVEIRA, 2009). Nesse sentido,
a “praxis negra” desempenha também uma funcdo metodoldgica, pois estabelece limites na

investigacdo dos livros didaticos no que concerne as representacdes do povo negro. Uma
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compreensdo humanistica da negritude demanda estudos histdoricos e sociologicos sobre e junto
da populacdo afro-brasileira, e ao verificarmos essa dimensdo no material empirico estamos
trabalhando com a categoria “praxis negra”.

Para complementar nosso arcabouco metodoldgico, utilizamos a Concepgéo Critica de
Ideologia do autor estadunidense John B. Thompson, presente no livro “Ideologia e cultura
moderna: teoria social critica na era dos meios de comunicagdo de massa” (2009). O esforco de
Thompson nesta obra consiste em superar a heranca ambigua que o conceito de ideologia
carrega historicamente e que, até entdo, tem sido reformulado de maneira limitada pela teoria

social e politica das Gltimas décadas. Nesse sentido, o autor discorre:

"Quando nds usamos o termo ideologia, hoje, ou quando nds o
escutamos empregado por outros, ndo estamos totalmente seguros se
ele estd sendo usado simplesmente para descrever um estado de coisas
(p.ex. um sistema de ideias politicas) ou se ele estd sendo usado
também, e talvez como sentido principal, para avaliar um estado de
coisas. [...] Ideologia é o pensamento do outro, 0 pensamento de alguém
diferente de nds. Caracterizar um ponto de vista como ideoldgico &,
tem-se a impressdo, ja critica-lo implicitamente, pois o conceito de
ideologia parece transmitir um sentido negativo, critico"
(THOMPSON, 2009, p. 14).

O sentido negativo do conceito de ideologia é oriundo tanto das formulacGes de
Napoledo Bonaparte como de Karl Marx, pois, segundo Thompson, nos dois casos o conceito
de ideologia estaria referindo-se a falsas ideias, falsa consciéncia, ilusdo. Essa nogéo de
ideologia, para além da teoria social e politica, ocupa de maneira significativa nosso imaginario
social e 0 senso comum. Na area da Educacao essa concepcao costuma se fazer presente de tal
maneira que tramita no senado brasileiro o projeto de lei “Escola sem Partido” (PL 193/2016),
que tem como proposito excluir a reproducdo de ideologias no ambiente escolar.

No intuito de dar uma resposta que ndo fosse negativa ao conceito de ideologia e superar
a ambiguidade, a literatura da teoria social e politica estabeleceu, em ultima instancia, duas
possibilidades. Uma resposta foi tentar domar o conceito e isso implicou, geralmente, em uma
tentativa explicita ou implicita de tirar do conceito seu sentido negativo e de incorpora-lo em
um conjunto de conceitos descritivos empregados pelas ciéncias sociais. 1sso criou 0 que hoje
se pode chamar de “concepcdo neutra” de ideologia. De acordo com essa concepcdo, as
ideologias podem ser vistas como “sistemas de pensamento”, “sistemas de crengas”, ou

“sistemas simbolicos”, que se referem a acdo social ou a pratica politica (THOMPSON, 2009).
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A outra possibilidade de resposta a essa heranga ambigua do conceito de ideologia seria
0 seu préprio abandono para fins de analise social e politica, pois, de acordo com Thompson, 0
conceito seria muito ambiguo, muito controvertido e contestado, demasiadamente marcado por
uma histdria em que ele foi usado e abusado de diferentes modos. No entanto, o autor reformula
0 conceito e oferece sua propria concepcdo de ideologia, que é a que nos orienta
metodologicamente para fins dessa pesquisa:

“A posi¢do que desenvolvo aqui difere dessas duas respostas comuns a
heranca ambigua do conceito de ideologia. [...] Sendo que nédo tento
eliminar seu sentido negativo mas, ao contrario, toma-lo como um
indice dos problemas aos quais o conceito se refere, como um aspecto
que deve ser retido e desenvolvido criativamente, essa reformulacéo
pode ser vista como uma concepcao critica de ideologia. Ela mantém
a conotacdo negativa que foi trazida pelo conceito através da maior

parte de sua histéria e liga a andlise da ideologia a questdo da critica”
(THOMPSON, 2009, p. 15, grifo nosso).

Partindo desse pressuposto, o autor argumenta que o conceito de ideologia pode ser
usado para se referir as maneiras como o sentido (significado) serve, em circunstancias
particulares, para estabelecer e sustentar relacbes de poder que sdo sistematicamente
assimétricas, ou seja, relagdes de dominacdo. De uma forma mais ampla, ideologia é o sentido
a servigo do poder, o que demanda, consequentemente, que investiguemos as maneiras como
esse sentido é construido e usado pelas formas simbolicas de varios tipos, desde as falas
linguisticas cotidianas até as imagens e 0s textos complexos. Ao questionarmos se 0 sentido
construido pelas formas simbolicas serve ou ndo para manter relagcdes de poder assimétricas,
desafiamos a estudar as formas simbélicas sob uma certa luz, a das relagdes sociais estruturadas,
cujo emprego e articulacdo podem ajudar, em circunstancias especificas, a criar, alimentar,
apoiar e reproduzir (THOMPSON, 2009).

Ao concebermos o conceito de ideologia como sentido a servico do poder, partimos da
premissa de que as relacdes de poder se constituem de maneira complexa, de tal forma que a
dominacdo ndo é inerente a um individuo ou grupo especifico — ideologia ndo é um conjunto
de ideias de determinado grupo e que cada grupo possui a sua —, mas pode se apresentar nas

mais variadas situac¢fes do cotidiano, conforme relata o autor:

"[...] Para a maioria das pessoas, as relacdes de poder e dominacgao que
as atingem mais diretamente sdo as caracterizadas pelos contextos
sociais dentro dos quais elas vivem suas vidas cotidianas: a casa, o local
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de trabalho, a sala de aula, os companheiros. Esses sdo contextos em
que os individuos gastam a maior parte de seu tempo, agindo e
interagindo, falando e escutando, buscando seus objetivos e seguindo
0s objetivos dos outros. Esses contextos estdo organizados de maneiras
complexas. Eles implicam desigualdades e assimetrias de poder e
recursos, algumas das quais podem estar ligadas a desigualdades e a
simetrias mais amplas, que passam de um contexto a outro e que se
referem as relagdes entre homens e mulheres, entre negros e brancos,
entre aqueles que tém riqueza e propriedade e aqueles sem riqueza e
propriedade” (THOMPSON, 2009, p. 18).

Através da reformulacdo do conceito de ideologia em termos da interacdo entre sentido
e poder, podemos evitar a tendéncia ja& mencionada, existente tanto na literatura teérica, como
também no uso cotidiano, de pensar a ideologia como uma pura ilusdo, como uma imagem
invertida e distorcida do real. As formas simbdlicas através das quais nés nos expressamos e
entendemos os outros ndo constituem um outro mundo que se coloca em oposi¢ao ao que é real,
mas ao contrario, elas sdo parcialmente constitutivas da realidade em nossas sociedades. Ao
concentrarmos o estudo da ideologia no terreno das formas simbolicas contextualizadas, para
as maneiras como as formas simbolicas sdo usadas para estabelecer e sustentar relacbes de
poder, estamos estudando um aspecto da vida social que € tdo real como qualquer outro. Nesse
sentido, a vida social é um campo de contestacdo em que a luta se trava tanto através de palavras
e simbolos como pelo uso da forca fisica. Ideologia, no sentido que Thompson (2009) propde
aqui, é uma parte integrante dessa luta; € uma caracteristica criativa e constitutiva da vida social
que € sustentada e reproduzida, contestada e transformada, através de acfes e interacdes, que
incluem a troca continua de formas simbdlicas.

No processo de investigacdo do material empirico, verificar as representacdes do negro
brasileiro nos livros didaticos de Sociologia do Ensino Médio nos exige desvelar se ha um
sentido a servico de relacGes de dominacdo que, neste caso, se trata do racismo. Para além do
fato da ideologia representar um sentido a partir de formas simbdlicas erroneas, falsas ou
ilusorias, interessa-nos as maneiras pelas quais essas formas servem, no contexto do livro
didatico, para estabelecer e sustentar relagdes de dominacdo. Por dominacdo, Thompson

descreve desta forma:

"[...] Podemos falar de ‘dominacdo’ quando relagcbes estabelecidas de
poder sdo ‘sistematicamente assimétricas', isto é, quando grupos
particulares de agentes possuem poder de uma maneira permanente, e
em grau significativo, permanecendo inacessivel a outros agentes, ou a
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grupos de agentes, independentemente da base sobre a qual tal exclusao
é levada a efeito” (THOMPSON, 2009, p. 80).

Devido a histérica subalternizagdo da populacdo negra no Brasil, resultado da relagéo
constituida de forma sistematicamente assimétrica entre brancos e negros, a tendéncia é que
essa subordinacéo se reproduza também no campo escolar, razdes pelas quais o0s ativistas do
movimento social negro reivindicam justica social através de legislacdes e politicas publicas.
A confecgdo do material didatico é parte integrante da luta por reconhecimento e, no caso dos
livros de Sociologia selecionados para esse trabalho, consistem em um material aprovado pelo
Ministério da Educacdo. Diante dessas consideracdes a respeito do objeto de pesquisa, de que
maneira 0 sentido pode servir para estabelecer e sustentar relagdes de dominacdo, mais
especificamente, servir para a manutencao do racismo?

Essa questdo nos remete as trés categorias elencadas a partir do referencial teorico:
“negro como lugar”, “paridade participativa” e “praxis negra”. De acordo com o que foi exibido
anteriormente, essas categorias delimitam a verificacdo das representacdes do negro nos livros
didaticos, sendo que, em Ultima instancia, a auséncia de conteidos que reverberem essas no¢oes
conceituais sdo indicios da manutencéo do status quo, ou seja, de uma organizacao pedagdgica
orientada majoritariamente pelo eurocentrismo e pela branquitude. Para desvelar as formas
pelas quais as relacBes de dominacdo podem dar o sentido de sustentacdo do racismo e da
colonialidade do saber,® a Concepcao critica de ideologia destaca cinco modos gerais nos
quais, segundo Thompson (2009), a ideologia pode operar. Sdo eles: “legitimagdo”,
“dissimulacdo”, “unificagdo”, “fragmentacdo” e “reificagdo”.

No que diz respeito a abordagem socioldgica das relagdes étnico-raciais nos livros
didaticos, consideramos mais significativas para a investigagdo dois modus operandi

especificos da ideologia indicados pelo autor, a “fragmentacdo” e a “reificacdo”. Sobre

“fragmentacao”, Thompson aborda:

"Um quarto modo, através do qual a ideologia pode operar, é a
fragmentacdo. Relacbes de dominagdo podem ser mantidas néo
unificando as pessoas numa coletividade, mas segmentando aqueles
individuos e grupos que possam ser capazes de se transformar num
desafio real aos grupos dominantes, ou dirigindo forgas de oposicéo
potencial em direcdo a um alvo que é projetado como mau, perigoso ou

20 Utilizamos colonialidade no sentido empregado por Anibal Quijano (2005) que, ao evidenciar o novo padréo de
poder mundial (colonialidade do poder) no qual a Europa — e 0s Estados Unidos — concentraram sob sua hegemonia
o controle de todas as formas da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da producdo de
conhecimento (colonialidade do saber).
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ameacador. Aqui, uma estratégia tipica de construcdo simbolica é a
diferenciacédo - isto €, a énfase que é dada as distin¢Ges, diferencas e
divisdes entre pessoas e grupos, apoiando as caracteristicas que 0s
desunem e os impedem de constituir um desafio efetivo as relacdes
existentes, ou um participante efetivo no exercicio do poder”
(THOMPSON, 2009, p. 87).

Esse modo remete, primeiramente, ao fato da questéo racial e dos intelectuais negros e
negras ainda ndo ocuparem lugar de destaque nos estudos socioldgicos sobre o Brasil, de tal
maneira que se constitui, na maioria das vezes, um debate especifico sobre a questdo racial,
enquanto os demais assuntos e conteudos sdo abordados sem encarar o racismo como tarefa
intelectual de primeira ordem. Em segundo lugar, mantém a producdo de conhecimento
elaborada por autores(as) negros(as) na condicdo subalterna, isolada e com menor validacao
intelectual que as demais. A organizacdo fragmentada da producdo de conhecimento pode ser
ideoldgica.

Outra maneira na qual a ideologia pode se configurar no que concerne aos livros

didaticos € a “reificacdo”:

"Um quinto modus operandi da ideologia € a reificacdo: relacGes de
dominacdo podem ser estabelecidas e sustentadas pela retratacdo de
uma situacdo transitoria, histérica, como se essa situacdo fosse
permanente, natural, atemporal. Processos sdo retratados como coisas,
ou como acontecimentos de um tipo quase natural, de tal modo que o
seu carater social e historico € eclipsado. A ideologia como reificacao
envolve, pois, a eliminacdo, ou a ofuscacdo, do carater socio-histérico
dos fenbmenos - ou, tomando emprestada uma frase sugestiva de
Claude Lefort, ela envolve o restabelecimento da 'dimenséo da
sociedade sem historia, no proprio coracdo da sociedade histérica'. Esse
modo pode ser expresso em formas simbolicas atraves da estratégia da
naturalizacdo" (THOMPSON, 2009, p. 87).

A “reificacdo” ¢, indubitavelmente, o modus operandi no qual a ideologia mais se fez
presente na histéria das Ciéncias Sociais no que concerne aos estudos sobre as relacdes raciais.
Pode se dizer que faz parte de uma reparacao histdrica para com a populacéo negra brasileira a
confeccdo de materiais didaticos que ndo coloque o grupo afrodescendente meramente como
objeto de pesquisa. E € justamente através desse sentido que a relagdo sistematicamente
assimétrica entre brancos e negros se perpetua na Sociologia, seja na academia ou nas

instituicdes de educacéo basica.
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Portanto, nossa metodologia de analise de discurso foi construida através da concepgao
critica— Analise Critica do Discurso (ACD) —, na qual o discurso ndo apenas é produzido, como
também é produtor de relacBes sociais. Nesse sentido, os contetudos dos livros didaticos ndo
apenas foram produzidos por determinados atores, como também irdo (re)produzir relacdes no
contexto escolar. O sentido desses discursos sustenta relagdes, de tal maneira que pode estar a
servico de relagdes de dominagdo (racismo), o que nos leva a Concepgdo critica de ideologia
para o desvelamento do sentido nessas relacGes assimétricas.

Para entendermos a especificidade da dominacdo inerente ao discurso, como também as
possiveis desconstruces desse tipo de relacdo, elencamos as categorias dos tedricos
referenciais da pesquisa: “negro como lugar”, “paridade participativa” e “praxis negra”. Cada

uma delas oferece uma possibilidade de analise do material empirico, dos discursos e ideologias

que constituem os livros didaticos de Sociologia para o Ensino Médio.
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Capitulo 3. Os discursos sobre o negro: analise do material empirico

A analise realizada nesta pesquisa junto aos livros didaticos de Sociologia do PNLD —
2015 verificou que, a despeito da legislacdo em vigor constituir diretrizes para a Educacdo das
relacOes étnico-raciais na condi¢do de politica publica, o material didatico destinado a disciplina
de sociologia no Ensino Médio ainda apresenta limites para pensarmos uma Educacédo
antirracista e descolonial. Ndo podemos deixar de reconhecer 0s avancos, entretanto, trezentos
e oitenta e oito anos de escravidao negra organizaram a vida nacional de tal forma que ja ndo
podemos tratar a questdo racial como apenas "um tema" historico e socioldgico. A questéo
racial é o grande tema a ser estudado pela Sociologia e Humanidades em geral, pois entender o
Brasil e suas relacbes em nivel internacional demanda uma compreensdo do racismo como
fendmeno estrutural.

A proépria Sociologia como area de conhecimento, que surge em um contexto de
transformacgdes sociais no continente europeu, s6 fara sentido em salas de aula de paises
periféricos como 0 nosso se a realidade sdcio-historica vivida aqui for a dimenséo a ser estudada
prioritariamente. Ao partirmos do pressuposto de que a historia das transformacdes e do
desenvolvimento europeu € a historia do nosso subdesenvolvimento e da nossa dependéncia,
indubitavelmente, s6 sera possivel compreendermos a sociedade na qual estamos inseridos a
partir dos estudos das relagGes étnico-raciais.

Os livros didaticos utilizados na pesquisa, de modo geral, contextualizam de maneira
consideravel o periodo histérico no qual nasce a Sociologia: evidenciam ndo s6 0s principais
pensadores a constituir essa area de conhecimento, mas também o0s principais marcos
historicos/politicos, a saber, a Revolucao Industrial, a Revolucdo Francesa e o lluminismo.
Nesse sentido, o material didatico discorre de maneira significativa a respeito destas
experiéncias europeias especificas e seus desdobramentos ao analisarmos 0 modo como a
sociedade esta constituida atualmente. Ou seja, a historia do empreendimento capitalista através
das lentes europeias (brancas) encontra-se muito bem organizada. Porém, essa narrativa
encontra insuficiéncias quando ndo é feita uma abordagem que contextualize sistematicamente
as transformacOes europeias ao contexto latino-americano e africano (no continente e na
diaspora), principalmente no que diz respeito aos proprios limites em se tomar como universais

os ideais europeus e aplica-los em formacges sociais como a nossa.
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Por essas razdes, a questéo racial precisa ser pensada sociologicamente no sentido local
e global, prisma que nem sempre € estabelecido na organizacdo dos contetdos dos livros

didaticos de Sociologia, conforme verificamos nesta pesquisa.

3.1 A voz Unica nos estudos das relagGes étnico-raciais no Brasil

Podemos estar cientes de que a universidade brasileira ainda é uma instituicdo jovem
comparada as mesmas instituicbes nos paises centrais. Também é sabido que sua formacao e
consolidacdo foi estabelecida a partir da intelectualidade europeia e estadunidense, de tal
maneira que as expressdes mais destacadas na producgéo de conhecimento socioldgico no Brasil
historicamente sdo a Universidade de Sdo Paulo (formada pela missao francesa) e Escola Livre
de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (formada pela escola de Chicago).?* Todavia, essas
experiéncias e didlogos com intelectuais dos paises centrais ndo justificam o diapaséo pelo qual
os estudos das relacbes étnico-raciais foram orientados no Brasil: o de reduzir a area de
conhecimento as pesquisas realizadas por intelectuais brancos.

As politicas de a¢des afirmativas na area da Educacdo foram criadas fundamentalmente
por se tratar de uma dimensdo na qual a populacéo negra brasileira apresenta uma desvantagem
historica em relacdo aos brancos. Uma das desvantagens consiste no apagamento histérico da
producdo intelectual de autores(as) negros(as). Nesse sentido, se a legislacdo em vigor ndo
produzir nenhum efeito no que concerne a retirada desses intelectuais do confinamento, para a
multiplicacdo das vozes no pensamento socioldgico, continuaremos distantes de uma Educacéo
antirracista de fato. Os livros didaticos de Sociologia por nés analisados evidenciam, em grande
medida, a permanéncia da reproducdo de uma voz Unica - a voz branca - nos estudos das
relacBes étnico-raciais no Brasil, de tal forma que a discussdo a respeito da nossa sociedade
racializada resume-se, em Gltima instancia, a oposicdo tedrica entre autores brancos: Gilberto
Freyre e Florestan Fernandes.

Todos os livros que integram o PNLD - 2015, em maior ou menor grau, reduziram a
originalidade critica dos estudos sociologicos sobre a questdo racial a obra de Florestan

Fernandes. O intelectual paulista ocupa o status de maior referéncia em ambito nacional no que

21 Até o golpe militar de 1964, a experiéncia da UnB em Brasilia e 0 acimulo propiciado a partir do ISEB no Rio
de Janeiro ditavam em grande medida o ritmo e a intensidade do debate intelectual nas Ciéncias Sociais no Brasil
(OURIQUES, 2015). Com a ditadura e suas respectivas reformas no Ensino Superior, o centro intelectual
deslocou-se para Sdo Paulo, cuja expressdo maxima € a USP e a “Escola paulista de Sociologia”.
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diz respeito a tematica étnico-racial, como podemos verificar neste trecho retirado do livro

"Sociologia em movimento':

“Ao longo dos anos 1960 e 1970, inspirado pelos estudos de Florestan
Fernandes, o movimento negro brasileiro assumiu como bandeira
politica a luta contra a teoria da democracia racial. Ressalte-se ainda
que esse movimento sofreu influéncia da luta pelos direitos civis nos
Estados Unidos nos anos 1950 e 1960. O movimento, a partir de entéo,
passou a fundamentar sua acdo nas conclusbes sociologicas de
Fernandes sobre as condicOes de desigualdades sociais entre negros e
brancos no Brasil” (SILVA et al. Sociologia em movimento, p. 116).

A forma na qual esse discurso foi elaborado pressupfe, em primeiro lugar, que o
movimento negro no Brasil somente consolidou a critica a democracia racial na sua agenda
politica devido a producéo de Florestan Fernandes, ou seja, o0 protagonismo da luta antirracista
a luz desta perspectiva socioldgica estd no intelectual branco. Nesse sentido, os proprios
intelectuais negros estadunidenses que influenciaram na organizacdo do movimento social
negro brasileiro — e também os intelectuais africanos envolvidos nas experiéncias de
independéncia e revolucdo no século XX — acabam subordinados ao legado de Florestan, de tal
forma que sequer séo citados no contexto deste discurso. Em segundo lugar, esse prisma ignora
a producdo intelectual de autores negros contemporaneos a Florestan, como se ndo houvesse
outra voz — tampouco uma voz negra — nesse periodo historico para contribuir sociologicamente
a respeito da questdo racial. Em consequéncia disso, 0 material didatico destinado ao Ensino
Médio acaba reproduzindo essa polarizacdo entre autores brancos, conforme ja haviamos

mencionado no inicio da exposicao:

“Outras identidades culturais sdo construidas e desconstruidas, de
acordo com a época histérica, de acordo com os interesses politicos. Na
década de 1930, por exemplo, o socidlogo pernambucano Gilberto
Freyre formulou a ideia de que o Brasil seria um modelo de ‘democracia
racial’ para todo o mundo, em que brancos e negros viveriam
harmoniosamente, inexistindo a pratica do racismo. A partir da década
de 1950, no entanto, outros socidlogos, entre 0s quais os paulistas
Florestan Fernandes e Octavio lanni, demonstraram, atraves de diversas
pesquisas patrocinadas pela UNESCO, que essa ideia de Freyre ndo
passava de um mito, sem qualquer sustentacdo na dura realidade
vivenciada pelos afrodescendentes brasileiros” (OLIVEIRA et al.
Sociologia para jovens do século XXI, p. 86, grifo nosso).

Neste discurso podemos observar novamente a centralidade que a escola

paulista/Uspiana de Sociologia ocupa nos estudos raciais, de tal forma que Florestan e lanni
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sdo as referéncias intelectuais mais expressivas, enquanto as demais produgbes foram
resumidas na categoria “outros socidlogos”. Entretanto, é necessario demonstrar que na mesma
época em que Florestan Fernandes e tantos outros sociologos brancos estavam realizando
estudos sobre o grupo negro no Brasil, havia também, por exemplo, um sociélogo negro
chamado Alberto Guerreiro Ramos produzindo estudos rigorosos sobre a realidade nacional,
incluindo a questdo racial e tecendo criticas contundentes ao préprio programa de pesquisa
implementado pela Unesco.?? Além disso, Guerreiro Ramos se organizava organicamente com
a militdncia negra e esteve ao lado de Abdias do Nascimento nas atividades do Teatro
Experimental do Negro (TEN), fato que torna ainda mais explicito o racismo por parte do
campo académico das Ciéncias Sociais.

Nos parece também que ndo foi por outra razdo que a obra de Virginia Leone Bicudo
foi ocultada dos debates sociol6gicos sobre a questdo étnico-racial. Autora da dissertacdo de
mestrado "Atitudes Raciais de Pretos e Mulatos em S&o Paulo”, realizada entre 1941 e 1944
sob orientacdo de Donald Pierson, a intelectual negra contribuiu com imensa originalidade para
o0s estudos da época - neste periodo Florestan ainda concluia seus estudos sobre o lider negro
religioso Jodo de Camargo e sua obra mais citada, "A integracdo do negro na sociedade de
classes”, sequer existia. No entanto, a autora negra oriunda da Escola Livre de Sociologia e
Politica de Sdo Paulo (ELSP) foi marginalizada, a despeito de ter frequentado o circulo
intelectual que consagrou os estudos étnico-raciais brasileiros.

Embora o material didatico amplie o leque de autores para confrontar a perspectiva
Freyriana e, a0 mesmo tempo, procure dar sentido a questao racial no contexto brasileiro, essa
possibilidade ndo significa contemplar a producao intelectual de pensadores(as) negros(as). A
sintese "explicando a sociedade brasileira" presente no livro "Sociologia hoje" exemplifica mais
uma forma de pensar o Brasil e a presenca africana no territério sem dialogar com as obras dos

intelectuais negros(as):

"A explicacdo da sociedade nacional foi e continua sendo uma
caracteristica da antropologia brasileira. Gilberto Freyre inaugurou
essa tradicdo com seus estudos sobre a familia e a producédo agricola
no Nordeste brasileiro, recorrendo a explicagbes culturalistas que
indicavam uma especificidade da colonizagdo portuguesa, que teria
gerado um pais menos preconceituoso que os demais. Para Freyre, o
fato de Portugal ser ele mesmo um pais mesti¢o, devido a ancestral
presenca moura (arabe), possibilitou a criagio de um modelo de

22 para mais informag@es sobre este assunto, ver: MAIO, Marcos Chor. Cor, intelectuais e nagéo na sociologia de
Guerreiro Ramos. IN: Cadernos EBAPE.BR. Vol. 13. Edi¢do Especial. Rio de Janeiro, setembro/2015.
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colonizacdo menos racializado. No final do século XX, essa tradi¢cdo
foi revisitada por dois importantes autores: Darcy Ribeiro e
Roberto DaMatta. Em seu livro O povo brasileiro (1995), Darcy
Ribeiro pretende explicar a génese da especificidade brasileira, a um so
tempo diversa e semelhante, etnicamente variada e misturada de
inimeras maneiras, mas sentindo-se como uma Unica etnia.
Essencialmente otimista, Darcy oferece uma perspectiva pos-freyriana,
destacando a beleza do povo brasileiro. O livro é uma descri¢éo de toda
a historia do Brasil do ponto de vista da formacao de sua populacéo.
Ja Roberto DaMatta, com seu Carnavais, malandros e herdéis (1979),
produziu uma analise sobre o que define o Brasil a partir de uma
influéncia estruturalista. DaMatta pressupde o Brasil como algo entre
uma sociedade completamente hierarquica (como a indiana) e uma
sociedade individualista (como a norte-americana). O Brasil seria um
pais hierarquico, mas também individualista, e as oscilacdes entre esses
polos marcariam a experiéncia dos brasileiros. DaMatta afirma que a
oposicao entre a casa (espa¢o de convivio das familias) e a rua (lugar
do convivio publico) definiriam as relacfes no Brasil. O espaco da casa
seria 0 espaco da hierarquia, onde todas as pessoas sdo colocadas em
um sistema de relagbes familiares. E a rua seria 0 espaco da
individualidade, da igualdade entre os individuos. Os fenémenos
brasileiros, entretanto, seriam sempre marcados pela erupgdo de
hierarquias onde deveria haver igualdade. Assim se explicam desde
ritos como o Carnaval e as paradas militares até préaticas cotidianas de
discriminacdo, como as afirmacdes de autoridade do tipo: 'vocé sabe
com quem esta falando?" (MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 82,
grifo nosso)

De acordo com o trecho destacado, o hibridismo seria a pedra angular do pensamento
sociologico nacional para explicar tanto a realidade étnico-racial por um viés biologico
(miscigenacéo), quanto as relac6es de poder (espaco da casa e da rua). Nesse sentido, podemos
observar a manutencdo de um pensamento social que ainda aposta num Brasil de realidade sui
generis em comparaGao aos paises centrais sem tocar de maneira critica e profunda na questéo
racial. A auséncia da intelectualidade negra nos debates sobre formacdo nacional acaba
permitindo a continuidade desse imaginario social que faz da miscigenacdo um fenémeno
politico/cultural (e ndo biol6gico), e do patrimonialismo o comportamento geral. Em outras
palavras, as teorias de Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda continuaram orientando
intelectuais contemporaneos destacados nas Ciéncias Sociais e presentes nos livros didaticos,
como é o caso de Darcy Ribeiro e Roberto DaMatta. Em ultima instancia, ainda estamos
pensando a realidade nacional através das lentes de Franz Boas, Max Weber e de seus conceitos

repaginados.
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Se ainda mantivermos o foco na producdo intelectual de autores Uspianos referente a
questdo racial no Brasil, podemos identificar a importante obra do antropdlogo congolés
naturalizado brasileiro Kabengele Munanga. Unico professor negro no departamento de
Antropologia Social da USP durante décadas, suas pesquisas contribuiram significativamente
para os estudos das relagdes étnico-raciais no Brasil. Porém, assim como tantos outros

intelectuais negros, sua producdo tedrica pouco aparece nos livros didaticos de Sociologia:

"A heranca escravista e a questao racial, temas abordados por varios
socidlogos durante o século XX, permanecem extremamente relevantes
no século XXI. Autores como o historiador Fernando Novais (1933-),
0s socidlogos Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso (1931-) e
mais recentemente os historiadores Sidney Chalhoub (1957-), Silvia
Hunold Lara (1955-), Célia Maria Marinho de Azevedo (1951-), os
sociélogos Antonio Sérgio Guimardes (1952-) e Sérgio Costa (1962-),
0 antrop6logo Kabengele Munanga (1942-), entre tantos outros,
procuram entender o peso, a influéncia e a importancia desses temas
para a sociedade brasileira. A referéncia classica desses autores,
ainda que com criticas e avancgos, esta na obra de Florestan
Fernandes (ver capitulo 4 e Perfil a seguir), autor e professor
responsavel pela formacdo de um conjunto de pesquisadores que
desenvolveram o seu trabalho na sociologia brasileira, particularmente
Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso. Além das discussdes
acerca da escraviddo e da questdo racial, a obra desse autor aborda
temas como a metodologia sociolégica, o subdesenvolvimento, as
classes sociais e a questdo indigena, tornando-se, assim, uma das
referéncias centrais para a sociologia contemporanea” (MACHADO et
al. Sociologia hoje, p. 173, grifo nosso)

Neste trecho verificamos uma lista significativa de socidlogos que se dedicaram aos
estudos das relagdes étnico-raciais e, entre eles, apenas Munanga néo é branco. Esse é o lugar
reservado ao intelectual negro na organizacdo dos livros didaticos em grande medida: uma
mencdo sem apresentacao tedrica/conceitual de sua obra para se pensar/descrever o Brasil. Ndo
podemos deixar de identificar também que, a despeito dos varios nomes citados neste trecho do
livro didatico, Florestan Fernandes ainda ocupa o status de maior importancia no pensamento
sociologico brasileiro sobre as relacbes étnico-raciais.

Alguns livros didaticos, como o "Tempos modernos, tempos de sociologia", conseguem
romper em alguma medida com a tradicdo dominante nos estudos raciais Uspianos/paulistas.
Né&o obstante, essa fissura verificada no material pesquisado néo foi suficiente para estabelecer
um dialogo com a intelectualidade negra, mantendo a discussao inerente ao racismo no Brasil

ainda através de socidlogos brancos:
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"Reconhecer que negros e pardos estdo em posic¢éo de inferioridade néo
fez os socidlogos interpretarem o problema da mesma maneira.
Gilberto Freyre, por exemplo, defendia a ideia de que no Brasil a
populacdo foi perdendo a divisdo nitida entre cores pela mistura, pela
miscigenagdo. Aqui as ragas teriam se fundido numa unica comunidade
religiosa e emocional. Para outros, como Florestan Fernandes, o
preconceito de raga seria uma consequéncia da posicao de classe que o
contingente de negros e pardos da populacdo brasileira ocupou em
consequéncia da escraviddo: ‘As deformagdes introduzidas em suas
pessoas pela escravidao limitavam sua capacidade de ajustamento a
vida urbana, sob regime capitalista, impedindo-os de tirar algum
proveito relevante e duradouro, em escala grupal, das oportunidades
novas'. Para Florestan Fernandes, portanto, o problema tinha origem na
ordem econdmica, e ndo cultural ou social. Resolvido o problema de
classe ou de condicdo social, estaria resolvido o problema da
discriminacdo. Em 1979, mais um sociologo dedicou-se ao tema. Trata-
se de Carlos Hasenbalg, que entdo publicou Discriminacdo e
desigualdades raciais no Brasil. Segundo ele, a cor importa muito
quando se esta diante de uma escolha entre pessoas de cores diferentes;
em todos os planos, da economia, da educacéo e da hierarquia social,
0s ndo brancos sdo desfavorecidos. Vé-se desde ja que Hasenbalg esta
entre os autores que discordam da tese de Gilberto Freyre, de que
a ‘morenizacio’ do Brasil seria resultado da harmonia das relac6es
inter-raciais. [...] Aprendemos assim que as explica¢fes sdo distintas.
Carlos Hasenbalg ndo concorda que o problema da raga possa ser
reduzido a um problema econdmico de classe. Insiste que o racismo
seja entendido como uma atribuicdo social que ndo é exclusiva da
escraviddo. Afirma que o capitalismo néo redime o preconceito, mesmo
ndo havendo mais escraviddo como regime de trabalho. Suas pesquisas
mostraram que, na sociedade competitiva, o racismo e as desigualdades
permaneceram, agravando-se em muitos casos. Os ndo brancos entram
na competicdo menos aparelhados por causa das diferencas de
instrucdo, posicdo social e renda. E a cor pesara, positiva ou
negativamente” (BOMENY et al. Tempos modernos, tempos de
sociologia, p. 284, grifo nosso)

Conforme ja verificamos, a contraposicao ao mito da democracia racial consolidado por

Gilberto Freyre nas narrativas encontradas no material empirico foi creditada,

fundamentalmente, ao pioneirismo de Florestan Fernandes. Em contrapartida, quando

constatamos alguma critica ao intelectual paulista mais citado nos estudos das relagdes étnico-

raciais, a critica é realizada também por um autor branco, como é o caso do argentino radicado

no Rio de Janeiro, Carlos Hasenbalg. Dentre as obras produzidas por Hasenbalg sobre a questéo

racial no Brasil, esta o livro "Lugar de negro" (1982), escrito em coautoria com Lélia Gonzalez,

intelectual negra e feminista. No entanto, a producdo sociologica de Lélia - que extrapola o
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livro publicado em parceria com Carlos - ndo encontra espago nas discussdes sobre racismo nos
livros didaticos.

Outra observacdo necessaria a se fazer com relacdo a esse trecho extraido do livro
didatico organizado por Helena Bomeny é que, em 1979, quando o pensamento de Hasenbalg
comega a reverberar e se apresentar como critica a Florestan e a escola paulista de Sociologia,
ja fazia um ano que o livro "O genocidio do negro brasileiro", de Abdias do Nascimento, havia
sido publicado. Ou seja, havia um intelectual negro ja articulado internacionalmente
denunciando a democracia racial e exibindo com rigor cientifico a realidade racial brasileira.
No entanto, a obra de Abdias também ndo constitui teoricamente os conteddos dos livros
didaticos de Sociologia analisados nessa pesquisa.

Todavia, verificamos a presenca da obra de outro intelectual branco que produziu
estudos socioldgicos sobre a questdo racial fora do circulo Uspiano (mas ndo a margem do
projeto da Unesco): trata-se do baiano Luiz de Aguiar Costa Pinto. O livro didatico "Sociologia
para o Ensino Médio", de Nelson Tomazi, além de apresentar as principais obras de Costa Pinto
e algumas de suas nocGes teoricas para a compreensdo do fazer socioldgico, coloca o autor

como uma das principais referéncias nos estudos das relacdes étnico-raciais nos anos de 1950:

“A relagdo entre as desigualdades e as questdes raciais voltou a ser
analisada na década de 1950, numa perspectiva que envolvia a situacéo
dos negros na estrutura social brasileira. Sdo exemplos os trabalhos de
Luiz de Aguiar Costa Pinto (1920 - 2002), que em 1953 publicou O
negro no Rio de Janeiro, e de Roger Bastide (1898 - 1974) e
Florestan Fernandes (1920 - 1995), que também em 1953 lancaram
o livro Negros e brancos em S&o Paulo. Eles abordaram essa questao
do ponto de vista das desigualdades sociais, procurando desmontar
o mito da democracia racial brasileira, visdo proposta por Gilberto
Freyre (1900 - 1987), e colocaram o tema da raga no contexto das
classes sociais.

Na década de 1960, alguns trabalhos podem ser tomados como
exemplos da continuidade dessa discussdo. Florestan Fernandes (A
integracdo do negro na sociedade de classes, 1965), Octavio lanni
(As metamorfoses do escravo, 1961) e Fernando Henrique Cardoso
(Capitalismo e escraviddo no Brasil meridional, 1962) analisaram a
situacdo dos negros no Sudeste e no Sul do Brasil. Com seus trabalhos,
demonstraram que os ex-escravos foram integrados de forma precaria,
criando-se uma desigualdade constitutiva da situacdo que seus
descendentes vivem até hoje. Muitos outros autores, desde entéo,
analisam essa questdo, que continua presente no cotidiano" (TOMAZI,
Sociologia para o Ensino Médio, p. 115, grifo nosso).
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O racismo e a colonialidade do saber operam de maneira tdo exitosa que o material
didatico destinado aos alunos de Sociologia no Ensino Médio pode mencionar os estudos das
relacGes raciais da decada de 1950 sem sequer citar Guerreiro Ramos, indiscutivelmente o mais
importante sociélogo deste periodo. Quando passam para a década seguinte, se mantém a
reproducdo candnica dos autores paulistas, ndo se multiplicam as vozes, e repete-se o privilégio

branco nas Ciéncias Sociais: falar sobre os negros (objetos de pesquisa):

"A partir do final da Segunda Guerra Mundial até meados da década de
1960, disseminaram-se as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no
Brasil, em universidades ou fora delas, e a Sociologia passou a fazer
parte do curriculo dos cursos de Ciéncias Sociais ou a apresentar-se
como disciplina obrigatdria em outros cursos.

Uma nova geragéo de cientistas sociais passou a ter presenga marcante
no Brasil. Entre eles, podemos citar: Florestan Fernandes (1920 -
1995), Antonio Candido (1918 -), Maria Isaura Pereira de Queiroz
(1918-), Juarez Rubens Brandado Lopes (1925 - 2011), Alberto
Guerreiro Ramos (1915 - 1982), Luiz Aguiar da Costa Pinto (1920
- 2002) e Hélio Jaguaribe (1923 -), que influenciaram muitos
cientistas sociais em todo o territorio nacional.

Os principais temas de pesquisas, analises e discusses nesse periodo
foram: imigragéo e colonizagdo, estudos de comunidades, educacao,
folclore, questdo rural e urbana, teoria e método das Ciéncias Sociais,
estratificacdo e mobilidade sociais e sociologia da arte e da literatura.
Cabe um destaque para o tema das relagdes étnico-raciais
envolvendo a questdo do negro no Brasil, gracas a um projeto de
pesquisa financiado pela Unesco” (TOMAZI, Sociologia para o
Ensino Médio, p. 360, grifo nosso).

Se pensarmos o0 periodo correspondente ao final da Segunda Guerra Mundial como
marco na disseminagdo da Sociologia no Brasil, entdo, novamente precisamos ser incisivos e
questionar ndo s6 o siléncio sobre Guerreiro Ramos, mas como a auséncia da pesquisa de
Virginia Bicudo. Sua dissertacdo de mestrado realizada justamente durante a Segunda Guerra
demonstra a originalidade de uma pesquisadora negra a frente de seu tempo. Na época em que
as Ciéncias Sociais estavam rigorosamente preocupadas em elaborar ferramentas tedricas que
auxiliassem a resolver o "problema do negro" no Brasil, Bicudo ja exibia estudos que
abordavam de forma dindmica a presenca da populagéo negra, evitando a reificacéo tradicional
reproduzida pelos pesquisadores da época. Nesse sentido, é interessante destacarmos a
preocupacdo da autora em procurar pretos e mulatos nos estratos intermediarios, evidenciando
suas posicOes de chefia, seus diplomas de cursos superiores, o papel que a trajetoria escolar até

o nivel médio ou superior possuiram na ascensdo social desse grupo, entre outros (SILVA,

75



2011). Além disso, Virginia foi a primeira pesquisadora a evidenciar uma associa¢do
reivindicativa de negros e seu jornal em S&o Paulo, de tal forma que, a despeito de néo ter
revelado o nome oficial da instituicdo na qual realizou a pesquisa, had material suficiente para
concluirmos que Bicudo estudou com detalhes os militantes da Frente Negra Brasileira (FNB)
e seu jornal “A voz da raga”. Ou seja, uma das mais importantes organizag0es negras do Brasil
foi pesquisada por uma intelectual negra na década de 1940. Contudo, tanto a FNB quanto a
obra de Virginia Bicudo permanecem invisiveis nos livros didaticos de Sociologia.
Reconhecer a presenca negra e valorizar nossa contribuicdo nas mais diversas
dimensdes na formacao nacional é o principio béasico do artigo 26-A da LDB, assim como de
todos os demais documentos legais que amparam o ensino das relagdes étnico-raciais na
Educacao bésica. Porém, que valorizacdo € essa quando nossas vozes ndo sao ouvidas? De que
reconhecimento/justica social estamos falando quando corpos negros nédo tém o direito de falar
por eles mesmos? Que tipo de Educacdo para as relacdes étnico-raciais estamos produzindo
quando somente um grupo social tem direito a voz? Essas sao algumas questdes para refletirmos
a partir da maneira com a qual os discursos como pratica social eclodem nos livros didaticos,

como podemos exemplificar neste trecho:

"A importancia dos africanos e seus descendentes para a historia do
Brasil, como alertam diversos estudos culturais, precisa ser reconhecida
e valorizada. Os registros de sua trajetoria, de sua cultura e de seu
trabalho - fundamentais para a nossa economia - estdo muito aquém da
rigueza e da diversidade de sua participacdo. Visando reparar essa
situacao e expor o preconceito existente na nossa sociedade, alguns
sociélogos se dedicaram ao tema, como foi o caso de Florestan
Fernandes, em A integracao do negro na sociedade de classes (1964),
e de Octavio lanni, com As metamorfoses do escravo (1962) e Raca
e classes sociais no Brasil (1966). Esses estudos mostram que o
preconceito e o racismo tém raizes em condicBes sociais historicas"
(ARAUJO et al. Sociologia, p. 134, grifo nosso).

O trecho seguinte retirado do mesmo livro didatico reforca nossa interpretacdo sobre os
limites que se estabelecem a partir da elaboracéo discursiva que ndo multiplica as vozes/lugares

de fala;

"O decorrer da histéria mostra que diversos obstaculos - valores,
costumes, tradicOes e ideologias que regem as relagdes entre as pessoas
- muitas vezes impossibilitam a integracdo social harmoniosa e
abrangente. O estudo do soci6logo brasileiro Florestan Fernandes
sobre o preconceito racial e a integracdo do negro a sociedade paulista
(1953), realizado num momento de transicdo de uma sociedade agréria

76



escravista para uma capitalista urbana, identificou a existéncia tanto de
condutas e crencgas internalizadas que perpetuavam a excluséo social
como novas condic¢des (como concursos publicos, impessoais) que
abriam brechas para a integragéo social dos afrodescendentes”
(ARAUJO et al. Sociologia, p. 216, grifo nosso).

A abordagem de Florestan Fernandes em relacéo a realidade da populacéo negra no que
concerne a transi¢ao do escravismo para o capitalismo ndo é das mais consistentes, de tal forma
que podemos nos apropriar de uma anélise mais densa sobre esse periodo historico na obra de
Carlos Hasenbalg (conforme mencionou Bomeny em seu livro didatico), mas também e
principalmente na obra de Cldvis Moura - outro intelectual negro marginalizado pela academia
e ausente nos conteudos dos livros didaticos.

Outra questdo a ser comentada sobre este trecho diz respeito aos concursos publicos
como novas condi¢cOes para a integracdo social dos afro-brasileiros. A maneira na qual esse
discurso foi emitido pressupde que concurso publico apds mais de trés séculos de escravidado
seria uma ferramenta de inclusdo para a populacéo negra brasileira e ndo o contrério, ou seja,
mais um mecanismo para manter esse grupo a margem, longe dos espagos de prestigio. Essa
critica ndo significa negar o papel que intelectuais, pessoas negras letradas e em posicdo de
notoriedade exerceram, inclusive na organizacdo militante do grupo negro no Brasil. Mas
significa que entender a operacionalidade do racismo demanda analisar as estruturas sociais de
forma ampla, macrossocial. Por este viés, concurso publico s6 pode ser interpretado como
ferramenta de ascenséo social para um contingente muito restrito da populagéo negra no Brasil,
principalmente no pos-aboli¢do. Por outro lado, esse contingente que se torna a exce¢do da
regra a partir dos "concursos publicos impessoais” permanece confinado racialmente, pois,
afinal de contas, se a producdo intelectual desses professores/socidlogos negros(as) fosse
reconhecida, a presente pesquisa nem faria tanto sentido, ou no minimo apresentaria outros
resultados.

Isto posto, a posicionalidade do intelectual negro nos livros didaticos de Sociologia do
PNLD - 2015 n&o foi valorizada na dimensdo que as politicas de a¢fes afirmativas demandam
paraa area da Educacdo. O apagamento histdrico da intelectualidade negra e de suas respectivas
contribuices tedricas no material didatico indica que o racismo epistémico, a colonialidade do
saber permanecem orientando a formacéao profissional de nossos sociélogos, de tal forma que
podemos discutir esse mesmo problema no curriculo universitario, na formulagéo de politicas
publicas, nos movimentos sociais, entre outras dimensdes. O discurso como pratica textual,

nesse caso, estabeleceu um sentido a servico da branquitude (ideologicamente), pois a
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organizacao dos contetdos e o posicionamento dos autores em questdo reforcam a dominacao
racista que atravessa o ambiente académico.

A "paridade participativa" como categoria de analise que baliza a investigacdo no que
concerne a participacdo de autores(as) negros(as) como iguais nas narrativas, contetdos e
producdes de conhecimento nos permitiu evidenciar uma voz Unica na organizacgao dos livros
didaticos: o lugar de fala dos autores brancos. Nesse sentido, dialogar e construir a partir do
lugar de enunciacdo dos pensadores(as) negros(as) nos parece ser o caminho para superar 0s
padrdes institucionalizados que subordinam o pensamento negro brasileiro na Sociologia e que
impedem a multiplicagdo das vozes. Na medida em que apenas um grupo tem o direito de falar,
nossa compreensdo sobre a realidade serd sempre limitada e o préprio oficio de socidlogo se

torna comprometido.

3.2 Interpelando contetdos: o “negro como lugar” na “Sociologia da praxis negra”

Nossa primeira constatacdo a partir da analise dos livros didaticos foi a auséncia e a sub-
representacdo dos intelectuais negros(as). Tal aspecto evidencia uma lacuna na construcéo de
conhecimento no campo dos estudos étnico-raciais, pois corrobora para que o pensamento
socioldgico seja reduzido no que diz respeito a nossa realidade nacional. Por essa razdo, nessa
segunda parte da andlise, destacaremos alguns trechos do material didatico e estabeleceremos
um dialogo inicial com algumas contribuicdes tedricas de autores negros, mais especificamente
0s que inspiraram este trabalho: Guerreiro Ramos e Cldvis Moura.

Um dos assuntos que foram abordados pelos sociélogos negros mencionados acima foi
a elaboracdo dos estudos das relacfes raciais na area da Antropologia e Ciéncias Sociais em
geral. A tradicdo que se estabeleceu neste campo de pesquisa diz respeito a investigacdo de
determinados espacos/realidades da populacdo negra e recebeu duras criticas por parte de
ambos os autores. Por este viés, comecemos a problematizacdo por este exercicio reflexivo

retirado do capitulo sobre "padrdes, normas e cultura” do livro "Sociologia hoje":

"Vocé ja pensou nisto?

Vocé ja pensou na diversidade cultural como uma questdo de poder?
Dependendo da forma como é vista, a diferenca cultural pode
significar desde um pensamento racista até um pensamento
antirracista. A Antropologia adotou o lado antirracista dessa
equacao. Agora, tente pensar nisso a partir de sua situacdo particular:
como o bairro em que vocé mora é visto em sua cidade? Como sao
descritas as pessoas como vocé? O que vocé pensa das pessoas
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diferentes de vocé? Tente pensar em que lado da equacdo estdo as
pessoas que pensam sobre a sua situacdo e como vocé pensa sobre a
situacdo de outras pessoas” (MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 48,
grifo nosso).

Para além do problema da possibilidade de se pensar diversidade/diferenca como
sinbnimo de desigualdade, o discurso deste exemplo atribui a Antropologia uma postura
antirracista como area de pesquisa. Nesse sentido, 0 espaco para a autocritica dos proprios
sujeitos que constituem essa area do conhecimento se torna reduzida no que diz respeito ao
racismo, pois j& se encontram no lado certo da equacdo. As criticas dos sociélogos negros a
producdo de pesquisa nas Ciéncias Sociais em determinados periodos historicos -
principalmente na época que abrange a consolidacdo da area de conhecimento - nos permitem
atualizar o pensamento em relacdo aos estudos étnico-raciais no Brasil hoje.

Guerreiro Ramos foi muito categorico ao enunciar os limites da Antropologia brasileira
ao reduzir o negro a um tema/objeto de pesquisa, principalmente na primeira metade do século
XX. Orientados por conceitos/categorias engendrados por intelectuais oriundos de outros
contextos sociais - Estados Unidos e Europa -, nossos intelectuais teorizavam para resolver o
"problema do negro”. No entanto, o racismo no Brasil nunca foi "problema do negro”, mas sim
uma criacdo do grupo branco, de tal forma gue esse prisma condicionou, em grande medida, 0s

estudos antropolégicos:

“Ainda mais, nossa socioantropologia do negro esta toda ela viciada por
um tratamento alienado do tema. O negro no Brasil, pais cuja matriz
demogréfica mais importante € o contingente corado, tem sido visto
como algo estranho ou exético na comunidade, o que sé se explica na
base de um equivoco etnocentrismo” (RAMOS, 1995, p. 42).

Etnocentrismo, conceito basico na area das Ciéncias Sociais, € empregado por Ramos
para fazer a critica as pesquisas antropolégicas que objetivavam explicar a realidade nacional.
Por este Vviés, se esses trabalhos reproduziam uma visao alienada e etnocéntrica a respeito de
um contingente expressivo da populacdo brasileira - como é o caso da populacdo negra -,
significa que os estudos das relagBes étnico-raciais historicamente consideravam negros e
negras como o "outro™ ndo integrante da nacdo. Essa perspectiva tedrica permitiu que 0 negro
representasse o problema a ser sanado no Brasil, fato que reforca o interesse antropolégico em

manter 0 negro como tema, conforme consta no mesmo livro didatico:
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"A partir de meados do seculo XX, a Antropologia concentrou seu
interesse nas populagdes marginalizadas das sociedades nacionais. No
Brasil ndo foi diferente: a Antropologia construiu um acervo de
conhecimento sobre populagcfes indigenas, negras, camponesas, entre
outras. Ao contrario das antropologias norte-americana, inglesa e
francesa, a antropologia brasileira preocupou-se basicamente em
estudar o proprio pais. Apenas muito recentemente os antrop6logos
brasileiros comecaram a estudar a diferenca em contextos fora do
Brasil. Durante praticamente todo o século XX, o principal interesse foi
explicar o Brasil, observando as popula¢des marginalizadas do pais e
também as populac6es urbanas de classe média e as elites. Este capitulo
comecga com um breve historico da Antropologia no Brasil para depois
destacar os principais focos e temas da producdo antropoldgica
nacional. Como ja discutimos as populagdes indigenas no capitulo 1,
aqui elas terdo menos destaque, embora constituam um tema da maior
importancia para a antropologia brasileira” (MACHADO et al.
Sociologia hoje, p. 76).

Constituir acervo sobre as populacbes marginalizadas ndo implica necessariamente
ouvi-las e estabelecer um enquadramento no qual esses sujeitos possam ser compreendidos na
sua autonomia e autodeterminagdo histérica. O negro simplesmente como tema/objeto de
pesquisa, de acordo com o que observava Guerreiro Ramos, estava longe de poder servir-se das
Ciéncias Sociais no sentido de criar possibilidades de avanco para o préprio grupo de origem,
pois tratava-se de uma Sociologia desconectada das demandas desse coletivo. Clovis Moura
também ndo vacilou ao se posicionar em relacdo a questdo étnico-racial meramente como

reificacdo do negro no Brasil:

“Isto trouxe, como consequéncia, uma ciéncia feita de fragmentos, sem
um sistema interpretativo capaz de ligar as diversas partes ao seu todo,
a nao ser no plano de uma maior ou menos reminiscéncia que 0s grupos
negros brasileiros tém das suas culturas matrizes. Sociélogos e
antropdlogos colocaram o tema do negro em uma mesa de necrotério, e
passaram a disseca-lo como se ele fosse apenas um corpo morto a ser
estudado nos seus minimos detalhes, para posterior diagndstico da sua
causa mortis.

N&o viram que esse problema era um componente vivo da sociedade
brasileira em seu desenvolvimento contraditorio, um dos seus mais
complexos problemas, e que caberia ao sociologo, ou antropologo,
apresentar planos, projetos, sugestdes ou simples elementos dindmicos
de conhecimento a comunidade negra, em primeiro lugar, e as areas
interessadas em soluciona-lo, em segundo, para que o mesmo fosse
resolvido. Nada disto aconteceu ou acontece. O resultado foi uma viséo
académica do problema. O negro, a partir dai, passou a ser analisado
como se fosse a Dhorsophilia melanogaster dos nossos cientistas
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sociais. Simples objeto de laboratorio, cobaia socioldgica” (MOURA,
1988, p. 115, grifos do autor).

Na contramé&o das Ciéncias Sociais de sua época, Guerreiro Ramos optou por apresentar
propostas para realizacdo de pesquisas que dialogassem de forma mais rigorosa com as
demandas e problemas vivenciados pela populacdo negra brasileira. Esquivando-se dos estudos
das relacOes raciais que buscavam "sobrevivéncias africanas™ reforcando uma leitura exdtica
sobre a cultura negra, Guerreiro foi propositivo inclusive no que concerne ao projeto de

pesquisa da Unesco, referéncia historica na area:

“Desde o periodo de gestagdo do programa de estudos da Unesco, no
segundo semestre de 1950, Alberto Guerreiro Ramos, socidlogo do
Departamento de Administracdo do Servico Pablico (Dasp) e militante
do Teatro Experimental do Negro (TEN), buscou influir no desenho
definitivo do projeto, tensionando-o em uma dire¢do abertamente
politica e de cunho pragmaético. No 1°. Congresso do Negro Brasileiro,
organizado pelo TEN, Guerreiro Ramos sugeriu a Unesco que
patrocinasse um Congresso Internacional de Relagdes de Raga, a fim de
definir uma agenda politicamente orientada, de intervencdo social, ao
invés de investigacbes de natureza académica ou estritamente
descritivas, que ndo permitiam uma visdo esclarecida sobre a
discriminagdo racial no pais. A seu ver, a Unesco devia examinar as
atividades de carater socioldgico ou psicossocial realizadas pelo TEN,
que constituiam experimentos psicossociais de efeitos praticos
imediatos, voltados para a valorizacdo da subjetividade e da estética de
negros e mesti¢os” (MAIO, 2015).

A posicionalidade do socidlogo negro, o "negro como lugar" na Sociologia é
fundamental na elaboragcdo de pesquisas e construcdo de conhecimento sobre a realidade
nacional. Todavia, as propostas de Guerreiro Ramos ndo foram acolhidas pelos membros do
projeto da Unesco, assim como Virginia Bicudo que, a despeito de ter participado do programa,
foi a intelectual menos citada do grupo.

Entretanto, o projeto Unesco continua sendo lembrado como um marco histérico para
os estudos das relacGes étnico-raciais, encontrando respaldo nos livros didaticos de Sociologia

analisados neste trabalho, conforme o seguinte exemplo:

“O Projeto Unesco marcou também uma divergéncia entre a sociologia
e a antropologia brasileiras quanto as relagdes raciais. As pesquisas
conduzidas em S&o Paulo, principalmente, deram origem a um grupo
de estudiosos que ficou conhecido como ‘Escola Paulista de
Sociologia’, que tendia a ver nas relacfes raciais um problema a ser
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dissolvido num sistema de classes sociais. As perspectivas
antropoldgicas, por outro lado, preocupadas com a cultura negra,
perdiam espaco para uma discussdo marxista sobre classes sociais, que
veremos com mais detalhe nos capitulos 6 e 8. Ou seja, 0 ponto de vista
dos marxistas prevaleceu nesse periodo” (MACHADO et al. Sociologia
hoje, p. 85).

Embora os estudos sobre a questdo racial no Brasil por parte das Ciéncias Sociais ndo
possam ser reduzidos rigorosamente a essa separacao — Sociologia de viés marxista/classista e
Antropologia "culturalista” —, ndo é nossa prioridade neste momento discorrer especificamente
sobre essa classificacdo. Todavia, € fundamental nesse sentido reafirmarmos a importancia
tedrica de Clovis Moura, pois se trata de um intelectual negro, marxista e que articulou de
maneira muito competente as experiéncias historicas/culturais da populacdo negra com a
perspectiva marxista/materialista dialética. Este trecho retirado do livro "Dialética radical do

Brasil negro” (1994) corrobora com a nossa vis&o:

"Além do mais, apds 0 13 de Maio e o sistema de marginalizagdo social
que se seguiu, colocaram-no como igual perante a lei, como se, no seu
cotidiano da sociedade competitiva (capitalismo dependente) que se
criou, esse principio ou norma nao passasse de um mito protetor para
esconder desigualdades sociais, econdmicas e étnicas. O Negro foi
obrigado a disputar a sua sobrevivéncia social, cultural e mesmo
bioldgica em uma sociedade secularmente racista, na qual as técnicas
de selecdo profissional, cultural, politica e étnica sdo feitas para que ele
permaneca imobilizado nas camadas mais oprimidas, exploradas e
subalternizadas. Podemos dizer que os problemas de raca e classe se
imbricam nesse processo de competi¢do do Negro, pois o interesse das
classes dominantes € vé-lo marginalizado para baixar os salarios dos
trabalhadores no seu conjunto.

O racismo brasileiro, como vemos, na sua estratégia e nas suas taticas,
age sem demonstrar a sua rigidez, ndo aparece a luz, é ambiguo, meloso,
pegajoso, mas altamente eficiente nos seus objetivos” (MOURA, 1994,
p. 219, grifos do autor).

O pensamento socioldgico de Cldvis Moura apresenta uma perspectiva potente para
compreendermos o Brasil a partir da praxis negra, exibindo com muito rigor as interseccdes
entre raca e classe em variadas dimens@es dos estudos na area das Ciéncias Sociais. Partindo
desse pressuposto, a obra de Moura, ao "enegrecer 0 marxismo"”, nos permite ampliar
concepcdes e percepgdes a respeito da nossa formagao nacional mantendo a questéo racial como
tarefa intelectual de primeira grandeza. Por esse angulo, a auséncia da obra deste autor na

organizacdo dos conteudos dos livros didaticos de Sociologia reduz significativamente as
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possibilidades dos alunos das escolas publicas de Ensino Médio construirem um aprendizado
sobre cidadania, trabalho, Estado, cultura, entre outros temas caros a Sociologia, através das
experiéncias historicas das lutas do povo negro no Brasil.

Pensar a respeito de cidadania, direitos humanos, mundo do trabalho, enfim, qualquer
grande tema sociol6gico na realidade brasileira demanda compreender os efeitos do racismo,
de tal maneira que o peso historico da escraviddo na constituicdo do que aprendemos a chamar
de nacao é fundamental em qualquer estudo dessa natureza. A obra de Clovis Moura oferece
ferramentas vigorosas nesse sentido porque além do autor ter dedicado parte de seus estudos as
rebelides/revoltas protagonizadas pelos escravizados no periodo colonial, Moura também
aborda o periodo de transicdo entre escraviddo e trabalho livre, além dos desdobramentos do
pos-abolicdo através do prisma da realidade dos afro-brasileiros. Talvez, os conceitos de
escravismo pleno e escravismo tardio?® tenham sido as contribuicbes mais fundamentais do
intelectual para se pensar o lugar do Brasil no mundo.

No entanto, os livros didaticos de Sociologia do PNLD - 2015, mesmo sem contemplar
efetivamente autores da magnitude de Clévis Moura e Guerreiro Ramos, ndo deixaram de
oferecer uma perspectiva socioldgica a respeito da formacéo do Brasil moderno, como podemos

verificar no trecho a seguir:

"O fim da escraviddo, em 1888, e a proclamacdo da Republica, no ano
seguinte, ndo provocaram qualquer tipo de alteracdo nessa realidade. A
proibicdo do voto do analfabeto manteve a maior parcela da populacéo
pobre excluida de direitos politicos. J& o poder politico local continuou
nas maos dos grandes proprietarios de terras. Eram esses “caciques"
locais, os "coronéis", que controlavam, além do voto, 0 acesso aos
cargos publicos existentes e, juntamente com o0s governadores,
acabavam também elegendo o presidente da Republica.

Os inumeros problemas sociais eram tratados com a repressao policial,
como foi o caso de Canudos, da Revolta da Vacina e das greves
operarias que pararam as cidades do Rio de Janeiro e Sdo Paulo na
década de 1910. Mesmo o fim oficial da escraviddo ndo impediu que o0s
marinheiros de baixa patente, pobres e negros, continuassem sendo
punidos com castigos fisicos, como ficou claro na Revolta da Chibata,
liderada por Jodo Céandido, em 1910.

Podemos afirmar, portanto, que continuava inexistindo no Brasil
qualquer indicio do que chamamos de cidadania, sob todos os aspectos”
(OLIVEIRA et al. Sociologia para jovens do século XXI, p. 208).

23 De acordo com o autor, escravismo pleno corresponde ao periodo de 1550 até 1850, quando é juridico e
efetivamente extinto o trafico internacional de africanos. O escravismo tardio corresponde ao periodo de 1850 até
1888, no qual houve uma modernizacdo sem mudanca, pois a despeito de certo progresso econémico, tecnolégico,
cultural em determinados niveis sociais, a infraestrutura/relagdes de producdo permaneceram as mesmas
(MOURA, 1994).
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A narrativa acima exibida est4 coerente e bem construida. Porém, ela apresenta o limite
que de modo geral os livros didaticos exibem no que concerne a escravidao, aboligéo,
modernidade, construcdo da cidadania no Brasil. Por essa razdo, o resgate tedrico de Clovis
Moura disponibiliza elementos para pensarmos com maior profundidade o que ja estd dado,
assim como superarmos o costume de debatermos escraviddao e racismo somente quando o
conteddo diz respeito ao Brasil colonia.

Esse periodo de transicdo do modo de producdo escravista para o trabalho livre foi
composto de varios eventos que influenciaram diretamente na realidade da classe trabalhadora
brasileira (negros e brancos), dentre os quais podemos destacar os de maior importancia de

acordo com Cldvis Moura:

"Nesse processo de decomposicdo e a0 mesmo tempo preparagdo ao
advento do trabalho livre no Brasil, muito antecipando o escravismo
tardio, mas abrindo-lhe as perspectivas do seu desenvolvimento, foram
estabelecidas cinco medidas modulares para a sua concluséo:

1) A Tarifa Alves Branco (1844)

2) A Lei da Terra (1850)

3) A Lei Eusébio de Queirds (1850)

4) A Guerra do Paraguai (1865 - 1870)

5) A politica imigrantista" (MOURA, 1994, p. 103).

Todos esses acontecimentos citados e desenvolvidos por Cl6vis Moura em sua obra sao
essenciais para entendermos a desigualdade racial que ainda se faz presente em nosso pais. Para
fins desta pesquisa, comentaremos alguns dos eventos listados de acordo com o que foi
verificado nos livros didaticos.

O trecho seguinte retirado do livro "Sociologia hoje" apresenta a respectiva abordagem:

"Na luta pela cidadania, a mais notavel transformacao politica do Brasil
no século XIX foi a abolicdo da escravatura em 1888. O abolicionismo
foi o primeiro grande movimento social brasileiro: como resultado, o0s
negros passaram a ter a0 menos 0 minimo de direitos civis. Entretanto,
a abolicdo ndo foi acompanhada de qualquer esforco para integrar os
recém-libertos a sociedade brasileira. Os negros ndo receberam nem
educacgéo nem terra, duas coisas que poderiam lhes garantir participagao
na economia nacional. A proclamacdo da Republica ndo trouxe
mudancgas significativas para a cidadania brasileira. O poder passou do
governo central para os estados, em que as mesmas oligarquias
continuaram mandando. As eleigOes, que existiram no Brasil desde a
Independéncia, continuaram sendo inteiramente fraudadas, de modo
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que ndo é possivel falar de progresso dos direitos politicos. Os direitos
civis, mesmo apos o fim da escraviddo, ainda eram frageis, e os direitos
sociais mal apareciam no discurso oficial® (MACHADO et al.
Sociologia hoje, p. 266).

Como ilustragdo, este trecho exibe a imagem de um homem negro acorrentado, de

joelhos, implorando por humanidade. Ao lado da imagem ha essa descricao:

"Gravura que reproduz um medalhdo elaborado em 1787 pelo
abolicionista inglés Josiah Wedgewood (1730-1795), avé de Charles
Darwin, criador da teoria da evolugdo. A inscri¢do diz ‘Ndo sou eu
também um homem ¢ um irmao?’. O abolicionismo foi um movimento
social mundial, que mobilizou adeptos em varios paises. No Brasil, foi
também o primeiro movimento social de grandes proporgdes"
(MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 266).

As mudancas nas formas de luta por reconhecimento empregadas pelos negros
escravizados foram relatadas nos estudos de Clovis Moura. O autor estabelece como marco
dessa mudanca de estratégia o ano de 1850, quando a legislacdo que proibe o trafico de
escravizados entra em vigor - Lei Eusébio de Queirds -, e os ideais liberais comecam a
reverberar com maior intensidade, de tal forma que a populacdo negra investe menos no
confronto direto de carater bélico - a quilombagem - e mais no viés juridico. No entanto, essa
reelaboragdo estratégica ndo pode ser reduzida a docilidade dos corpos negros entregues a
prépria sorte e sob a tutela dos abolicionistas brancos (conforme ilustracdo e discurso acima
representado). Alias, se trata até de uma desonestidade discutirmos o abolicionismo no Brasil
sem recorrermos as trajetérias de intelectuais negros engajados na causa, como € 0 caso
emblematico de Luiz Gama.?* Nesse sentido, os livros didaticos também apresentam lacunas
ao reproduzirem narrativas que ocultam o protagonismo politico de membros da populacao
negra dignos de destaque entre a branquitude abolicionista.

Outra legislacdo implementada no ano de 1850 e problematizada por Clovis Moura é a
chamada Lei da Terra. Essa lei representou um dos mecanismos cruciais para concentrar a posse
das terras nas maos da elite branca ao mesmo tempo que excluia a possibilidade da populacao

negra de adquiri-las. Com o Estado brasileiro atuando como proprietario/vendedor de terras a

24 Luiz Gonzaga Pinto da Gama foi uma das personalidades mais importantes do século XIX no Brasil. Nasceu em
Salvador, em 1830, filho de uma negra africana livre e de um fidalgo portugués. Aos dez anos de idade foi vendido
como escravo; na juventude aprendeu a ler e tomou ciéncia de sua condicdo de homem livre, tornando-se, a partir
dai, arauto da libertacdo dos negros. Advogado, jornalista, poeta, fundador do Partido Republicano Paulista, Gama
morreu em 1882, tendo libertado nos tribunais mais de quinhentos negros (SANTOS, 2010).
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partir desta legislacdo e a descapitalizacdo quase absoluta da populacdo negra nesse contexto,
a Lei da Terra reforcou o espectro politico do governo brasileiro: deu um cunho liberal a
aquisicdo de terras, mas visava, de um lado, impossibilitar uma lei abolicionista radical que
incluisse a doacdo pelo Estado de parcelas de gleba aos libertos e, de outro, estimular o
imigrante europeu que via, a partir dai, a possibilidade de transformar-se em pequeno
proprietario (MOURA, 1994). Por conseguinte, consistiu em um mecanismo legal do final do
século XIX, mas que permanece revelador ao estudarmos as relacdes étnico-raciais no Brasil.
N&o é por outra razao que esse periodo historico ndo deixa de ser abordado no material didatico,

conforme o préximo exemplo:

“Outras distingdes e desequilibrios no mercado de trabalho se baseiam
em fatores étnico-raciais. A escravizacao de africanos e descendentes
até o final do século XIX e as dificuldades de integracdo social e
econdmica impostas aos libertos, apos a aboli¢do, demarcaram uma
heranca histérica de desigualdades. Associou-se a cor da pele a
condicdo de escravos e a determinadas funces. Dessa forma, a
discriminacdo social foi refor¢ada, embora seja veiculada uma imagem
do Brasil como uma democracia racial. A forma velada de racismo
dificulta seu combate e impede a meta de participacdo igualitaria desse
segmento no mercado de trabalho” (ARAUJO et al. Sociologia, p. 114).

Embora o livro didatico organizado por Helena Bomeny tenha refutado a tese das
desigualdades raciais como heranca da escraviddo através da contribuicdo tedrica de Carlos
Hasenbalg (conforme apresentamos na primeira parte do capitulo), é importante demarcarmos
que Clévis Moura também realizou essa critica, de tal forma que Hasenbalg ndo consistiu na

Unica voz a disputar narrativas com os intelectuais uspianos:

“A heranca da escraviddo que muitos sociélogos dizem estar no negro,
ao contrario, estd nas classes dominantes que criaram valores
discriminatérios através dos quais conseguem barrar, nos niveis
economico, social, cultural e existencial a emergéncia de uma
consciéncia critica negra capaz de elaborar uma proposta de nova
ordenacéo social e de estabelecer uma verdadeira democracia racial no
Brasil” (MOURA, 1988, p. 70, grifo do autor).

Evento historico relevante também para pensarmos a questdo étnico-racial e que ocorreu
no periodo pré-abolicdo foi a Guerra do Paraguai. De modo geral, os livros didaticos destacam
a importancia dessa experiéncia historica para o contingente da populagdo negra que integrou

as fileiras do exército brasileiro nesta batalha, como observamos na passagem a seguir:
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“Também contribuiu para o fim da escravidao a Guerra do Paraguai
(1864 - 1870), pois eram libertos todos 0s escravos que ingressavam no
exército brasileiro. Pessoas livres que conviveram com escravos nas
fileiras do exército acabaram abragando a causa abolicionista”
(TOMAZI, Sociologia para o Ensino Médio, p. 217).

Né&o obstante, havia outros interesses por parte da elite brasileira por detras da promessa
de liberdade para os negros escravizados que regressassem da Guerra do Paraguai. Nesse
sentido, a obra de Clévis Moura é muito elucidativa, pois o autor discorre sobre alguns pontos
que ndo costumam ser abordados - principalmente nos livros didaticos - sobre este evento
historico.

Primeiro, é importante trabalharmos com uma estimativa das baixas dos negros
escravizados que participaram do confronto. Num contexto no qual os filhos dos senhores de
escravos ficavam em casa ou na pior das hipoteses assumiam algum posto de comando no
exército brasileiro, 0s negros constituiram rigorosamente a tropa que lutou nesta guerra. Fora
os voluntarios, houve um expressivo alistamento forcado - senhores que mandavam seus
escravos para o confronto -, além do préprio governo brasileiro, que efetuou a compra de um
contingente de negros escravizados para lutarem no Paraguai. Assim, estima-se que apos cinco
anos de luta voltaram vinte mil negros, e que morreram na guerra entre sessenta e cem mil -
sem contar outros milhares que morreram de célera na fase de treinamento, de disenteria, ou de
maus tratos nos seus transportes (MOURA, 1994). Ou seja, a pratica de genocidio da populacédo
negra encontra varias nuances ao longo da historia, inclusive nesse episddio.

Em segundo lugar, o conflito serviu também para esterilizar os ecos do pensamento
critico que estava ganhando proporcdo no que concerne ao fim do trabalho escravo. Diante da
crise econdmica enfrentada no periodo, nada como um inimigo externo para evocar 0s brios
patrioticos e estrategicamente frear o debate sobre abolicionismo. De acordo com Clévis Moura
(1994), o governo recorreu a um discurso cuja retorica disfarcaria o desejo de continuidade do
trabalho servil, fato que demonstra o quao fundamental é para a Sociologia estudar essas
relacGes para compreensao das desigualdades sociais e raciais no Brasil.

Por ultimo, no periodo final da Guerra do Paraguai, mais especificamente no ano de
1869, o governo brasileiro decreta uma lei para regular e proteger a familia negra escravizada.
A despeito das baixas em consequéncia da guerra e da desarticulacdo familiar que sempre
acompanhou a ldgica do trafico de africanos no Brasil, o governo legislou sobre a familia negra
num momento especifico, fato constatado por Clovis Moura e que acrescentaria elementos em

discussGes como essa encontrada no material didatico pesquisado:
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“O patriarcalismo dificultava o reconhecimento de outras estruturas
familiares. Os africanos trazidos para o Brasil na condi¢cdo de méo de
obra escrava, por exemplo, enfrentavam dificuldades para manter suas
familias unidas e para transmitir e manter seus proprios valores e
costumes. Ao serem capturados na Africa, eram separados de seus
familiares que, muitas vezes, eram encaminhados para distintas regides,
no momento da venda. Quando constituiam novas familias, nem sempre
eram respeitados, comegando pelo fato de viverem em senzalas sem
qualquer privacidade. Os filhos nascidos da unido entre fazendeiros e
escravas ndo eram reconhecidos legalmente, embora muitos tenham
sido declarados filhos nas confissdes deixadas em testamento pelos
fazendeiros” (ARAUIJO et al. Sociologia, p. 72).

Ndo foi somente pelo ambiente hostil das senzalas que as familias de negros
escravizados eram desrespeitadas e desarticuladas. Com a proibicéo e aumento da fiscalizacao
do tréfico internacional, o trafico interprovincial transforma-se na principal forma de
manutencdo do regime escravocrata e segue desarticulando as familias negras. Portanto, por
que razdo o governo decretou uma lei para proteger a familia de escravizados no periodo de

transicdo para o trabalho livre? Clovis Moura nos oferece algumas pistas:

“A lei que regula e procura proteger a familia escrava, ndo permitindo
mais a sua fragmentacdo na venda, faz-se quase fora do tempo, pois €
de 1869. Ela surge mais como medida reprodutora, e ndo protetora,
porque as familias passam a ser matrizes de novos escravos no
momento em que a reproducdo desses elementos para o trabalho
reprodutivo comeca a escassear” (MOURA, 1994, p. 125, grifo do
autor).

Por conseguinte, todos esses mecanismos criados de acordo com os interesses da elite
branca brasileira e abordados por Clovis Moura, sdo fundamentais para compreendermos
também a formacéo da classe trabalhadora no Brasil. Por este viés, a construcdo da cidadania
ainda € o pano de fundo, de tal forma que ela alcanca de maneira distinta os diferentes grupos
sociais que compdem a nag¢ao. Podemos pensar com base neste trecho do livro “Sociologia para

jovens do século XXI”:

“O movimento operario dessa época era composto, em sua grande
maioria, por trabalhadores pobres originarios de paises europeus, que
vieram para o Brasil sob a promessa, feita pelo nosso governo, de
melhores condigdes de vida. Chegando aqui, o que encontraram foi
exatamente 0 oposto: baixissimos salarios, alto custo de vida, jornadas
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diarias de até 16 horas, condicGes de trabalho sem nenhuma seguranca,
inexisténcia de quaisquer direitos trabalhistas e moradias em corti¢os
sem quaisquer condic6es de higiene (SOUZA; MACHADO, 1997).[...]
Nessas condicdes de vida e de trabalho é que surgiram no Brasil 0s
primeiros movimentos sociais de trabalhadores assalariados, tendo
como liderangas imigrantes europeus, principalmente italianos e
espanhois. Seus ideais de organizagdo, porém, ndo era o socialismo
defendido por Marx, mas o chamado anarco-sindicalismo, bastante
influente entre trabalhadores europeus do final do século XIX e inicio
do seculo XX” (OLIVEIRA et al. Sociologia para jovens do século
XXI, p. 244).

Na medida em que consideramos a expressiva presenca de africanos e afrodescendentes
no territorio nacional, sua importancia como mao-de-obra e sua sobrevivéncia como grupo
marginalizado a despeito de todos os mecanismos utilizados pela elite branca, seria uma
desonestidade histdrica e intelectual abordar a formacéo de organizacdes de trabalhadores sem
contemplar a praxis negra. Se ocultarmos as experiéncias historicas/politicas do segmento
negro no final do século XIX e inicio do seculo XX, corremos o risco de reproduzirmos uma
narrativa eurocéntrica/branca da classe trabalhadora e dos movimentos sociais no Brasil, como
verificamos no trecho acima selecionado. No entanto, essa € uma narrativa consolidada nos
livros didaticos que integram a pesquisa, de modo geral.

E justo lembrarmos que o trabalho livre no Brasil foi se constituindo lentamente,
entretanto, era expressao de um projeto anti-negro desde a sua génese. Da Tarifa Alves Branco®
em 1844 & Lei Aurea em 1888 - passando pela Lei da Terra, Lei Eusébio de Queirds, Guerra do
Paraguai e a imigracdo europeia -, foram criadas as condi¢es para a marginalizacdo sistematica
da populacdo negra e a consolidacdo do capitalismo dependente brasileiro, como classificou
Clévis Moura (1994). Ainda assim, 0 povo negro continuou se organizando de forma
independente para resistir ao racismo que os condenavam a margem, conforme relata Petronio
Domingues (2007):

“Para reverter esse quadro de marginalizagdo no alvorecer da
Republica, os libertos, ex-escravos e seus descendentes instituiram os
movimentos de mobilizag&o racial negra no Brasil, criando inicialmente
dezenas de grupos (grémios, clubes ou associagcdes) em alguns estados

%5 Segundo Clévis Moura, essa tarifa foi criada com intencdes protecionistas e fiscais - elevando as taxas sobre
mercadorias importadas das grandes metrdpoles -, mas que traziam embutidas nessa valorizacdo do mercado
interno a inten¢do de modernizar o Brasil sem a participacdo do negro. A estratégia do branqueamento orientava
essa medida, pois o investimento na cria¢do de indUstrias, tecnologia e um setor de trabalhadores livres no contexto
de desvalorizacdo do trabalhador negro significava estimular a vinda de trabalhadores estrangeiros brancos
"capazes de dominar técnicas mais avancadas de produgdo” (MOURA, 1994).
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da nacdo. Em Sédo Paulo, apareceram o Club 13 (sic) de Maio dos
Homens Pretos (1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903),
a Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural
Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor
(1915), a Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio de
Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas/ RS, a
Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em Lages/SC, o Centro
Civico Cruz e Souza (1918). Em Sao Paulo, a agremiagdo negra mais
antiga desse periodo foi 0 Clube 28 de Setembro, constituido em 1897.
As maiores delas foram o Grupo Dramético e Recreativo Kosmos (sic)
e o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e 1926,
respectivamente. De cunho eminentemente assistencialista, recreativo
e/ou cultural, as associacGes negras conseguiam agregar um numero
ndo desprezivel de 'homens de cor', como se dizia na época. Algumas
delas tiveram como base de formacdo ‘determinadas classes de
trabalhadores negros, tais como: portuarios, ferroviarios e
ensacadores, constituindo uma espécie de entidade sindical'. Pinto
computou a existéncia de 123 associa¢des negras em Sao Paulo, entre
1907 e 1937. Ja Muller encontrou registros da criacdo de 72 em Porto
Alegre, de 1889 a 1920, e Loner, 53 em Pelotas/RS, entre 1888 e 1929.
Havia associaces formadas estritamente por mulheres negras, como a
Sociedade Brinco das Princesas (1925), em Séo Paulo, e a Sociedade
de Socorros Mutuos Princesa do Sul (1908), em Pelotas”
(DOMINGUES, 2007, p. 103, grifo nosso).

A despeito da contribuicdo dos trabalhadores europeus na organizagdo de sindicatos e
na educacdo politica da classe trabalhadora no que concerne a reivindicacdo de direitos, essa
possibilidade existiu, em Ultima instancia, as custas da populacdo negra excluida
sistematicamente do processo de modernizacdo na area do trabalho. Por outro lado, mesmo a
margem, negros e negras se organizaram e desenvolveram uma préxis politica fundamental
para compreendermos 0 movimento social negro contemporaneo, a criagdo de instituicdes
publicas que buscam promover a igualdade racial, entre outras iniciativas do ativismo negro
brasileiro. Dito de outra forma, reduzir a organizacao dos trabalhadores e movimentos sociais
no Brasil a chegada de imigrantes europeus € uma narrativa demasiadamente branca, o que
reforca a leitura demasiadamente classista (e pouco racial) que a Sociologia ainda reproduz no
que diz respeito ao problema da desigualdade social no Brasil.

N&o é por outra razdo que a histéria dos partidos politicos no Brasil também néo
contempla o protagonismo negro, de tal maneira que os livros didaticos de Sociologia
desconhecem a articulagdo da militancia negra através de um préprio partido politico, como

podemos perceber no trecho abaixo retirado do livro de Nelson Tomazi:
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“Os partidos politicos no Brasil foram, em sua maioria, representantes
dos setores dominantes da economia na sociedade. Até 1930, eram
apenas agregados de oligarquias locais e regionais que se organizavam
para tirar vantagens do Estado. Havia apenas uma exce¢éo: o Partido
Comunista do Brasil (PCB), criado em 1922, que propunha ser a voz
dos trabalhadores” (TOMAZI, Sociologia para o Ensino Médio, p.
170).

Os ideais politicos de esquerda - anarquistas e marxistas - trazidos pelos imigrantes
europeus, de acordo com esse prisma, organizaram a classe trabalhadora cuja expressdo maxima
foi a criacdo do Partido Comunista do Brasil, Gnica exce¢do no que concerne a representacao
dos trabalhadores no Brasil. Essa narrativa é incompleta pelo fato de ignorar uma das
experiéncias mais expressivas no que diz respeito a organizacdo politica negra e constituicdo
de partido politico: a Frente Negra Brasileira (FNB). De acordo com Petrdnio Domingues
(2007), a Frente Negra Brasileira foi fundada em 1931, considerada a sucessora do Centro
Civico Palmares, de 1926. Com filiais espalhadas por diversos estados brasileiros, a FNB
conseguiu converter o movimento negro brasileiro em movimento de massa, transformando-se
em partido politico no ano de 1936 (DOMINGUES, 2007). Uma instituicdo politica da
envergadura da Frente Negra Brasileira, que exibiu na década de 1930 um acumulo
politico/programatico das organizacGes negras desde a abolicdo da escravatura, ndo pode estar
ausente dos estudos sociologicos sobre partidos e instituicbes politicas no Brasil. Em outras
palavras, estudar o mundo do trabalho, politica e movimentos sociais no Brasil demanda
compreender a questdo racial na divisdo social do trabalho, o que ndo esta rigorosamente
estabelecido no livro didatico de Tomazi:

“Para identificar as classes numa sociedade capitalista ¢ necessario
fazer uma analise da constituicdo historica dessas classes e do modo
como se enfrentaram politicamente, principalmente nos momentos mais
decisivos. E nesse processo que aparecem e se desvendam as
caracteristicas e os interesses de classe, tanto das fundamentais como
das intermediarias (formadas por pequenos proprietarios, pequenos
comerciantes, profissionais liberais, gerentes, supervisores, enfim, toda
uma parcela da populagdo que se encontra entre os grandes
proprietarios e os operarios)” (TOMAZI, Sociologia para o Ensino
Médio, p. 101).

O que ainda ndo se assume como fundamental para compreendermos as sociedades
capitalistas - acima de tudo em paises de capitalismo dependente como 0 nosso -, é a questdo

racial como tarefa de primeira ordem. O peso histdrico e social da escraviddo negra é grande
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demais para que a Sociologia permanega subordinando o racismo a um tema especifico e ndo o
encare como a centralidade necessaria para avangarmos teoricamente. Se até os estrangeiros,
apos certo tempo de convivéncia no Brasil do final do século XIX, percebiam a importancia da
matriz demografica negra no pais, por que os intelectuais brasileiros deveriam seguir resistentes

ao “negro como lugar” na Sociologia?

“Tao extensa foi a participacdo dos escravos em toda a rotina da vida
dos senhores brancos, e tdo identificado ficou o trabalho com as pessoas
de cor negra, que Ina von Binzer, educadora alema que morou em uma
fazenda de café do Rio de Janeiro no final do século XIX, contratada
como preceptora dos filhos do fazendeiro, escreveu em carta a uma
amiga que ficara na Alemanha:

Neste pais, 0s pretos representam o papel principal; acho que, no fundo,
sdo mais senhores do que escravos dos brasileiros. Todo trabalho é
realizado pelos pretos, toda a riqueza é adquirida por maos negras [...].
Todo o servigo domestico é feito por pretos; € um cocheiro preto quem
nos conduz, uma preta quem nos serve, junto ao fogdo o cozinheiro é
preto e a escrava amamenta a crianca branca; gostaria de saber o que
fard essa gente, quando for decretada a completa emancipacdo dos
escravos...” (BOMENHY et al. Tempos modernos, tempos de
sociologia, p. 237).

Um dos trechos mais lucidos sobre a representacdo do negro brasileiro no livro de
Bomeny foi elaborado por uma educadora alemd. Entretanto, possuimos uma producgdo
sociologica de intelectuais negros(as) ainda confinados que, como estamos demonstrando, pode
contribuir qualitativamente ndo apenas com os estudos das relagdes étnico-raciais, mas com o
ensino de Sociologia em todos o0s niveis.

As Ciéncias Sociais, a Antropologia em maior proporcao, serviram-se dos conceitos de
aculturacdo e sincretismo para caracterizar a sociedade brasileira, discutir nossa identidade
nacional e, fundamentalmente, estudar as relagdes étnico-raciais. O imaginario social brasileiro
carrega historicamente o discurso do sincretismo para definir nossas caracteristicas culturais,
razao pela qual foi possivel verificar nos livros didaticos pesquisados alguns usos dessas nogdes
conceituais em conteddos e atividades.

Trata-se, no entanto, de um fendmeno social que envolve relagdes de dominagdo que
precisam ser problematizadas pelas Ciéncias Sociais. Todavia, 0 material didatico de Sociologia
do PNLD - 2015, de maneira geral, evita uma abordagem mais critica a respeito deste tema:

“Um fenomeno social bastante interessante no Brasil ¢ o chamado
sincretismo religioso. Este € o resultado do contato social entre povos e
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grupos, resultando uma espécie de ‘fusdao’ ou ‘amalgama’ de
determinadas caracteristicas distintas desses grupos, referentes a
elementos religiosos e culturais. E, portanto, a existéncia comum de
tragos culturais e religiosos, originalmente diferentes, que poderiam ser
interpretados até como incompativeis ou antagénicos, mas que acabam
se apresentando como um sé elemento novo e Gnico. No caso do Brasil,
0 sincretismo se da com o encontro entre negros africanos, indios
nativos e brancos europeus” (OLIVEIRA et al. Sociologia para jovens
do século XXI, p. 321).

A forma discursiva apresentada neste livro didatico a respeito do fenbmeno do
sincretismo oculta algo fundamental e que foi muito discutido principalmente entre a
intelectualidade negra brasileira: a relacdo assimétrica que mantém o grupo branco como
dominante. De tal forma que o encontro entre diferentes grupos/culturas nao se deu de forma
horizontal, e a norma, o padréo continua sendo branco/eurocentrado.

Outra questdo é que a forma positivada na qual o sincretismo é abordado nesse discurso
omite a prépria ambiguidade que caracteriza a autodefesa da cultura negra no Brasil, como
abordou sem vacilacdo Clovis Moura (1994), em seus estudos sobre formas de resisténcia e
sobrevivéncia do legado africano em nosso territorio. Ndo ha como falar sobre sincretismo,
aculturacéo, hibridismo sem discutir racismo e intolerancia, pois o discurso identitario no Brasil

é carregado de violéncias histéricas que extrapolam o imaginario dominante:

“O olhar sociolégico percebera igualmente distingdes dentro da
umbanda. Na década de 1920, a umbanda foi vista por muitos
intelectuais como a melhor expressao popular do sincretismo religioso
praticado no Brasil. Seu crescimento e disseminacdo pelas zonas
urbanas da Regido Sudeste ocorreram nos anos de 1930 e 1940. Os
intelectuais diziam que era uma crenca perfeitamente adaptada ao jeito
de ser ndo s6 dos negros, mas de todas as outras etnias que compunham
a sociedade brasileira” (BOMENHY et al. Tempos modernos, tempos
de sociologia, p. 255).

Neste trecho, o livro resgata a visdo socioldgica a respeito da umbanda no inicio do
século XX, para mais adiante contrapor a reducdo de seus praticantes e a permanéncia do
catolicismo como religido majoritaria. O que essa problematizagdo nao desnaturaliza é o fato
de que tanto a umbanda quanto o denominado catolicismo popular foram constituidos de forma
sincrética por questdo de sobrevivéncia da cultura dominada. Em consequéncia disso, essa
relacdo desigual ndo é capaz de desconstruir o imaginario social brasileiro no qual a civiliza¢éo

europeia continua sendo a norma.
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Por essa razdo, ao escolherem para o material didatico expressoes artisticas sobre cultura
e religiosidade no Brasil, a critica precisa ser feita com embasamento sociolégico/histérico que
permita transpor o imaginario social dominante do qual concebemos a cultura negra pela 6tica
do colonizador. A letra da musica de Martinho da Vila, integrando a atividade ao final do
capitulo que discutiu religides no Brasil no livro de Bomeny, nos parece insuficiente para
desconstruir essa visdo “romantica” sobre sincretismo € miscigenacdao, que sdo as nogdes

conceituais propostas através da atividade:

“Assimilando conceitos

Sincretismo religioso

Sarava4, rapaziada! — Sarava! Axé pra mulherada brasileira! — Axé! Eta,
povo brasileiro! Miscigenado, Ecuménico e religiosamente sincretizado
Ave, 0, ecumenismo! Ave! Entdo vamos fazer uma saudacdo
ecuménica. Vamos? Vamos! Aleluia — aleluia! Shalom — shalom! Al
Salam Alaikum! — Alaikum Al Salam! Mucuiu nu Zambi — Mucuiu! E,
0, todos os povos séo filhos do Senhor! Deus estad em todo lugar. Nas
maos que criam, nas bocas que cantam, nos corpos que dangam, nas
relagBes amorosas, no lazer sadio, no trabalho honesto. Onde esta Deus?
— Em todo lugar! Olorum, Jeova, Oxal4, Alah, N’Zambi... Jesus! E o
Espirito Santo? E Deus! Salve sincretismo religioso! — Salve! Quem é
Omulu, gente? — Sdo Lazaro! lansa? — Santa Barbara!

Ogum? — Séo Jorge! Xangd? — Sdo Jerdnimo! Ox06ssi? — So Sebastido!
Aioka, Inaé, Kianda — lemanja! Viva a Nossa Senhora Aparecida! —
Padroeira do Brasil! lemanja, lemanja, lemanja, lemanja Sdo Cosme,
Dami&o, Doum, Crispim, Crispiniano, Radiema... E tudo Eré — Ibeijada
Salve as criancas! — Salve! Axé pra todo mundo, axé. Muito axé, muito
axé. Muito axé, pra todo mundo axé. Muito axe, muito axé. Muito axé,
pra todo mundo axé.

1. Na cancdo de Martinho da Vila héa trés palavras que valem a pena ser
esclarecidas com ajuda de um dicionario: miscigenado, sincretismo,
ecuménico.

2. Embora estejam presentes na cancao saudacgdes de diversas religides,
o sincretismo que da titulo & cancéo se refere a fusdo de quais religides?
3. Que simbolos religiosos presentes na fotografia indicam o
sincretismo religioso?” (BOMENHY et al. Tempos modernos, tempos
de sociologia, p. 263).

Quando ndo héa suporte tedrico/conceitual para que se compreenda as varias nuances
referentes a miscigenacéo, sincretismo, aculturacédo, entdo, podemos dizer que se trata de uma
Sociologia da ordem, pois ndo apresenta possibilidade de outras narrativas sobre as relagoes
étnico-raciais para além do que ja esta naturalizado. “Esclarecer”, com o auxilio de um

dicionario, conforme consta na atividade, ndo contribui em nada para entendermos outras
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dimensdes desses conceitos, nas quais envolvem violéncia contra os povos ndo-brancos em
larga escala.

Autores como Guerreiro Ramos e Clovis Moura sempre foram muito criticos aos
conceitos de sincretismo, aculturacdo, entre outros utilizados pelas Ciéncias Sociais no Brasil
para caracterizar nossa identidade como nacdo. De tal maneira que, oferecem uma outra
perspectiva em relacdo a esses conceitos, pois desvelam as relagdes de poder que dao sentido

ao modelo racista vigente em nossa sociedade, conforme demonstra Clévis Moura:

“Sempre a defesa do oprimido, do dominado, do discriminado é
sociologicamente ambigua. Aquele que ndo pode atacar frontalmente
procura formas simbdlicas ou alternativas para oferecer resisténcia a
essas forcas mais poderosas. Dessa forma, o sincretismo assim
chamado néo foi a incorporacdo do mundo religioso do negro a religiao
dominadora, mas, pelo contrario, uma forma sutil de camuflar
internamente o0s seus deuses para preserva-los da imposicao da religido
catolica.

O conceito mais abrangente de aculturacdo, por seu turno, procurou
explicar o comportamento atual do negro como sendo o fruto do contato
continuo entre o dominador e o dominado, desejando o primeiro impor
0s seus padrdes culturais e o segundo, imita-los e absorvé-los”
(MOURA, 1994, p. 243).

Guerreiro Ramos também teceu criticas ao enquadramento antropoldgico mediante o
conceito de aculturacao, de tal forma que o autor considerava essa nogdo conceitual responséavel
pela reproducédo do imaginario no qual a cultura negra representava um imobilismo diante de

outras culturas:

“O significado quietista e imperialista desta tendéncia antropoldgica €
perceptivel ainda mais nos refolhos das nogbes de aculturacdo e
mudangca social. A aculturacdo supde o valer mais de uma cultura em
face da outra, do mesmo modo como a superioridade de certas racas em
face de outras, suposta pela antropologia racista.

A aculturacdo ndo se faria, assim, pela eugenia, pelo controle de
nascimento e de casamento; faz-se pela inculcacdo de estilos de
comportamento por meio de processos sociais formais e informais,
diretos e indiretos, mas, em tais processos, admite-se sempre uma
variavel cultural quase independente e outra ou outras dependentes. Por
outro lado, essa antropologia, quando se torna pratica ou ‘aplicada’
(applied anthropology), parece tender a considerar a mudanga social e,
Seus aspectos puramente superestruturais, justificando a mudanca social
por intermédio de agéncias educacionais e sanitarias antes que mediante
a alteracdo das bases econdmicas e politicas da comunidade” (RAMOS,
1995, p. 166).
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O livro didatico "Sociologia hoje", em alguma medida, buscou relatar a limitagao tedrica
do conceito de aculturacdo nas Ciéncias Sociais, pois seu uso absorvia a dindmica das

manifestacdes culturais:

“O conceito de cultura, bem como os conceitos de estrutura social e de
fungdo ndo explicavam suficientemente bem essas realidades. Isso
porque esses conceitos tinham como pressupostos alguma estabilidade
duradoura, 0 que ndo acontecia no interior das 'sociedades complexas'.
As coisas mudavam! Os antropélogos norte-americanos tentaram
enquadrar essas realidades fugidias no conceito de cultura, cunhando
termos como aculturacdo. Acreditavam que do encontro entre grupos
muito distintos, o mais fréagil deles lentamente se assemelharia ao mais
forte. Os ingleses, por sua vez, fazendo pesquisas na Africa,
simplesmente ignoravam as transformac6es pelas quais passavam o0s
grupos que estudavam e tentavam retrata-los como deveriam ser antes
da chegada dos europeus” (MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 67).

Em contrapartida, além de ndo evidenciar as violéncias implicitas e explicitas a ideia de
aculturacdo/miscigenacéo (subordinacdo material e subjetiva, estupros, genocidio), este mesmo
livro utiliza cangdes de artistas brasileiros nas quais as letras exaltam o encontro das diferentes
culturas no Brasil apenas de maneira positiva, no mesmo sentido j& mencionado a respeito do

sincretismo. Observemos a atividade a seguir:

“1. Considere a seguinte cangdo de Arnaldo Antunes:
Inclassificaveis

que preto, que branco, que indio 0 qué? que branco, que indio, que
preto o qué? que indio, que preto, que branco o qué?

que preto branco indio o qué? branco indio preto o qué? indio preto
branco o qué?

aqui somos mesticos mulatos cafuzos pardos mamelucos sararas
crilouros guaranisseis e judarabes

orientupis orientupis

ameriquitalos luso nipo caboclos orientupis orientupis iberibarbaros
indo ciganag6s

somos o que somos inclassificaveis

ndo tem um, tem dois, ndo tem dois, tem trés, ndo tem lei, tem leis,
ndo tem vez, tem vezes, ndo tem deus, tem deuses,

ndo héa sol a sos

aqui somos mesticos mulatos cafuzos pardos tapuias tupinamboclos
americaratais yorubarbaros.

somos o0 que somos inclassificaveis

que preto, que branco, que indio 0 qué? que branco, que indio, que
preto o0 qué? que indio, que preto, que branco 0 qué?
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ndo tem um, tem dois, ndo tem dois, tem trés, ndo tem lei, tem leis,
ndo tem vez, tem vezes, ndo tem deus, tem deuses, ndo tem cor, tem
cores,

ndo ha sol a sos

egipciganos tupinamboclos yorubarbaros caratais caribocarijos
orientapuias mamemulatos tropicaburés chibarrosados mesticigenados
oxigenados debaixo do sol

Que tipo de conceito € interessante para pensarmos essa letra de
musica? Por qué?” (MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 74).

A musica da banda de mangue beat Mundo Livre S/A também foi utilizada no mesmo

livro didatico para pensar as relagGes étnico-raciais no Brasil:

“Q africano ¢ o ariano

Ha quatro séculos a alma humana tem sido um motor Da inquietacéo,
da resisténcia, da transgressao O negro sempre quis sair do gueto Fugir
da opressao fazendo histéria Ganhando o mundo com estilo O africano
foi levado para sofrer no norte e gerou, entre outras coisas, 0 jazz, 0
blues, gospel, soul, r&b, funk, rock’n’roll, rap, hip-hop No centro, o
suor africano fomentou 0 mambo, o ska, o calipso, a rumba, o reggae,
dub, ragga, o merengue e a lambada, dancehall e muito mais Mas é o
ariano que ignora o africano ou € o africano que ignora o ariano?” E ao
sul a inquietude negra fez nascer, entre outros beats, o bumba, o
maracatu, o afoxé, o xote, o choro, 0 samba, o baiéo, o coco, a embolada
Entre outros, os Jacksons e 0s Ferreiras, 0s Pixinguinhas e os Gonzagas,
as Lias, os Silvas e os Moreiras A alma africana sempre esteve no olho
do furacdo Dendé no bacalhau, legitima e generosa transgressao E Dr.
Dre e é maracatu E hip hop e é Mestre Salu Mas é o ariano que ignora
o africano ou é o africano que ignora o ariano?

1. Quais seriam as relacdes expostas na letra da musica do grupo Mundo
Livre S/A que caracterizam a influéncia africana e sua relagdo com a
ariana? 2. Em que medida o preconceito racial é combatido na letra da
musica? ” (MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 181).

O problema, a nosso juizo, na escolha destas duas musicas especificamente para se
discutir cultura e relacbes étnico-raciais no Brasil, se apresenta em duas ordens: uma delas €
reforcar a I6gica da miscigenacdo/democracia racial; outra é reduzir a experiéncia negra a uma
cidadania ludica.

O titulo da letra de Arnaldo Antunes, “Inclassificaveis”, remete ao sentido bioldgico de
constituicdo da identidade brasileira. Nesse sentido, ninguém seria branco, preto, indigena ou
de qualquer outra raga/etnia, pois no Brasil somos todos miscigenados, mesticos, da cultura ao
DNA. Essa perspectiva anula qualquer possibilidade de debate sobre racismo e desigualdade

social, porque se estabelece uma igualdade (democracia racial), através de uma ponte ideolégica
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entre um fato biolégico (miscigenagdo) e um fato sociopolitico (democratizacéo) que, de acordo
com Clévis Moura (1988), sdo dois processos inteiramente independentes, mas identificados
como semelhantes. Esse pensamento é muito presente no imaginario social da populacéo
brasileira, de tal forma que a musica de Arnaldo Antunes corrobora com a manutencao da l6gica
do racismo no Brasil. A manipulacdo de diversos termos, como Antunes coloca na musica,
historicamente serviram para que as pessoas ndo se classificassem através de categorias que

remetessem a ancestralidade africana. Nesse sentido, Clovis Moura ndo vacilou na sua critica:

“O que significa isto em um pais que se diz uma democracia racial e o
laboratorio modelo para todos os paises com populagdes interétnicas?
Significa que os segmentos ndo brancos através de um processo de
alienag&o interiorizaram os valores brancos das classes dominantes que
0s colocaram como inferiores, num trabalho subliminar cujo resultado
foi conseguir que essas populacfes queiram fugir do seu ser, da sua
concretude étnica, refugiando-se numa identidade simbdlica e
deformada. Isto quer dizer, por outro lado, que a miscigenacdo nao
democratizou a sociedade brasileira nem aceitou os padr@es culturais e
étnicos ndo brancos como iguais. Criou em cima dessa populacéo
miscigenada uma escala de valores discriminatoria da qual ela procura
neuroticamente fugir.

Como vemos, o sistema classificatorio fenotipico bloqueou socialmente
ao invés de libertar, durante séculos, as oportunidades, em pé de
igualdade, dessa populacéo ndo branca. Essa estratégia centendria ird se
refletir na situacdo atual, isto €, no perfil de estratificacdo social,
econdmica e cultural dos mesmos. Foi um sistema classificatorio que
conseguiu, com a roupagem de democracia racial, o imobilismo social
dessa grande massa ndo branca, especialmente a negra, que até hoje se
encontra na base da piramide” (MOURA, 1994, p. 216).

Temos legislagdes em vigor que objetivam a valorizagdo/afirmacgdo da diferenga através
da Educacéo, em tal grau que a Sociologia precisa ser critica em seus materiais didaticos para
superarmos a narrativa dominante.

A segunda questdo no que concerne ao problema dessas escolhas musicais para
problematizacéo das relagdes étnico-raciais no livro didatico remete ao que podemos classificar
como cidadania lGdica.?® A letra da banda Mundo Livre S/A apresenta um resgate muito rico
sobre a diversidade da musica negra criada por africanos e seus descendentes na didspora. Em

toda a América, a presenca negra expressou suas raizes culturais, sua luta e resisténcia através

% Termo cunhado por Conceigdo Evaristo, escritora negra nascida em Belo Horizonte. Para mais informagdes,
consultar: ) <http://www.geledes.org.br/perdemos-0-medo-de-por-o-dedo-na-ferida-diz-conceicao-
evaristo/#gs.cfLa7kg >. Ultimo acesso em 04/06/2017, as 18:56.
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da mdsica. Todavia, existem alguns espacos, tais como o da musica e o do esporte, 0s quais
pessoas negras historicamente ocuparam, mas que apresentam limites como possibilidades de
combate e superacdo do racismo.

Tanto o esporte quanto a masica serviram - e ainda servem - de dispositivos para
ascensdo social de pessoas negras. Além disso, poderiamos citar inimeras referéncias historicas
de artistas e atletas engajados na luta antirracista a partir de seus espagos profissionais. Nao
obstante, pensar 0 negro como sujeito histdrico/politico que se autodetermina somente através
da musica, como aborda o Mundo Livre S/A na letra especifica presente no livro didatico, ainda
é estar no lugar comum. Por mais rica que seja nossa musica, precisamos estar representados
também entre os intelectuais, politicos, cientistas, entre outros lugares. Educar para as relacdes
étnico-raciais no ensino de Sociologia demanda desnaturalizar as visdes de mundo que
determinam o “lugar de negro”, pois estamos num tempo histérico em que o “negro como lugar”
ja ndo pode mais permanecer confinado.

A multiplicacdo das vozes/narrativas resgatando o lugar de enunciacdo do negro e sua
praxis proporcionam outras visdes da propria producdo musical negra, inclusive. Afinal de
contas, as categorias/nocdes conceituais classicas das Ciéncias Sociais podem ser insatisfatorias
nesse tipo de andlise. Veja mais este exemplo do livro “Sociologia hoje”, onde o rap ¢é utilizado

para pensar nogdes de cultura na atualidade:

“Tudo isso era considerado pelos antropdlogos ‘perda’, ‘aculturagdo’
aos valores ocidentais, ja que eles entendiam a cultura como a soma dos
comportamentos visiveis. Quando a cultura passou a ser vista como um
cddigo mental, os comportamentos se tornaram consequéncia desse
sistema. E comportamentos podem mudar, sem comprometer o sistema,
organizando novas praticas e inventando novas tradi¢des, embora ainda
seguindo certas regras basicas. Resumindo, a cultura ndo se limita mais
a uma série de comportamentos, mas constitui um sistema que organiza
a experiéncia das pessoas na vida, ordenando até mesmo 0s processos
de transformacdo. Quando um costume muda ou uma pratica nativa de
outra cultura é adotada, isso acontece segundo uma ldgica cultural.
Pense em um conjunto de rappers brasileiros: embora produzam uma
mausica que ndo é original do nosso pais, eles a utilizam para expressar
suas ideias e uma critica social que se refere ao seu cotidiano. Sera que
eles sdo menos brasileiros por se expressarem por meio do rap? Ou sera
que eles usam o rap para expressar um ponto de vista essencialmente
brasileiro, e nesse sentido estariam abrasileirando o rap? Os
antropélogos do final do século XX tenderiam a preferir a segunda
resposta, tornando o conceito de cultura mais dindmico” (MACHADO
et al. Sociologia hoje, p. 54).
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Apesar de conceber a cultura como fendmeno dindmico e evitar compreender esse tipo
de musica pelo viés da aculturacgdo, os autores deste livro didatico ainda interpretam a producéo
politica/cultural negra a partir das fronteiras territoriais. De tal maneira que classificam o rap —
estilo musical que tem sua origem nos Estados Unidos, mas também na Jamaica — como
expressdo essencialmente estadunidense. Todavia, ele é acima de tudo uma arte negra
diaspdrica, ou seja, criada por pessoas negras descendentes de africanos que foram forgadas a
deixar sua terra de origem. Por este vies, ndo faz sentido classifica-lo como uma préatica nativa
estadunidense adotada por brasileiros, pois se trata de uma criagédo diasporica e de trocas entre
negros norte-americanos, caribenhos, entre outros. E uma construgdo artistica do “negro como
lugar” que retrata a “praxis negra” na América, de tal forma que a no¢ao de nacionalismo negro
seria mais adequada para entender a dinamica cultural do rap. De acordo com Elisa Nascimento
(1981), o nacionalismo negro opera, entre outras dimens@es, na reconstrucdo objetiva da
historia e da realidade. Nesse sentido, trata-se de uma resposta dialética ao racismo, surgindo
da necessidade objetiva de uma consciéncia negra coletiva, desenvolvida e manifestada na sua
prépria e unica articulacdo (NASCIMENTO, 1981). Em vista disso, o rap e tantos outros ritmos
musicais de origem negra que reverberaram — e que ainda reverberam — pela América de norte
a sul, chegando a Europa e em tantas outras partes do mundo, carregam ancestralidade africana
e signos da luta negra. Diferente do discurso do livro didatico, ndo estamos nos tornando menos
brasileiros ou abrasileirando um ritmo norte-americano, pois preferimos o prisma de que com
0 rap estamos descrevendo o Brasil através da posicionalidade/lugar de enunciacdo do negro.

Contudo, ndo foi somente através da musica que pessoas negras trocaram
conhecimento/experiéncias em nivel internacional. Conforme j& abordaram Osmundo Pinho e
Angela Figueiredo (2002), ndo é de hoje que agentes sociais negros tém insistido em
reinterpretar a dinamica racial brasileira, de tal maneira que parte desse esforco se beneficiou
de trocas ndo somente com os Estados Unidos, mas também com a Africa e o Caribe. Ao
considerarmos o campo de lutas e interpretacdo racial como amplamente transnacional
(PINHO; FIGUEIREDO, 2002), o resgate da producdo socioldgica da intelectualidade negra
(“negro como lugar”) — um dos objetivos fundamentais desse trabalho — contribui para que os
alunos de Sociologia no Ensino Médio possam compreender a dimensdo da luta/resisténcia
negra para além do nosso territorio geogréfico.

O livro “Sociologia” utilizou também o exemplo da musica para expor o carater
transnacional das trocas culturais. Porém, a dimenséo abordada ndo considera o viés racial na

analise destes fendbmenos:
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“Determinadas praticas culturais — como 0 esporte, a moda, os estilos
de penteados, as compras, 0S jogos, 0s rituais sociais — nivelam a cultura
dos setores sociais, sobrepondo hierarquias sociais e extrapolando as
fronteiras fisicas e sociais, avalia o critico literdrio inglés Steven
Connor (1955 -). Isso significa que as esferas do cultural, do social, e
do econémico deixam de ser distinguiveis umas das outras. O rock é
um exemplo de fendmeno de influéncia global que unifica gostos, mas
se combina com uma pluralidade de estilos, de midias e de identidades
étnicas espalhadas pelo mundo” (ARAUJO et al. Sociologia, p. 143).

Logo apos este trecho, uma foto de Elvis Presley ilustra o discurso sobre o rock como
um dos exemplos de fendmeno transnacional/transcultural. Neste caso, o problema esti no
apagamento historico da contribuicdo negra em relacao ao rock, pois € insuficiente ressaltar a
constitui¢do hibrida do fenbmeno se a0 mesmo tempo a narrativa continuar majoritariamente
branca. A escolha de Elvis corrobora com esse apagamento, porque nédo se discute a influéncia
do privilégio branco na construcdo e consolidacdo da carreira do artista de Memphis,
mundialmente conhecido como “rei do rock”. Chuck Berry, artista negro contemporéaneo de
Presley, criou musicas e performances de forma inédita e original — que influenciou em grande
medida as interpretacdes de Elvis —, porém, a “coroa” ¢ o prestigio na industria cultural
concentraram-se no artista branco. Um enquadramento a partir do “negro como lugar”
ofereceria outras narrativas sobre o rock e ampliaria as possibilidades de se discutir a questao

racial no contexto juvenil e de contracultura.

3.3 Estudos comparativos e etnograficos — o0 negro ausente

Comparacdes sistematicas entre a realidade brasileira e o contexto estadunidense foram
utilizadas, em grande medida, para se compreender a configuracdo do racismo e das relagdes
étnico-raciais de cada pais. Uma das elaboragdes de grande aceitacdo nas Ciéncias Sociais no
Brasil no que concerne a esse tipo de investigacéo séo as nogdes conceituais de Oracy Nogueira
— preconceito de marca e preconceito de origem —, conforme consta no livro didatico de

Bomeny:

“Mas, afinal, como distinguir a situagdo de um e outro pais? Para Oracy
Nogueira, existia uma diferenga fundamental na natureza dos
preconceitos observados nos dois paises. O brasileiro seria o que ele
chamou de preconceito de marca; o norte-americano seria um
preconceito de origem. Marca é o0 que aparece, 0 que se pode ver, o0 que
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estd na pele. Origem diz respeito a heranca, ao sangue, e pode nao
aparecer. Um filho ou neto de negro pode nascer branco por heranga da
mée. No Brasil, provavelmente, essa pessoa descendente de negros, mas
branca na pele, seria considerada branca. Nos Estados Unidos, ndo: séo
negros 0s que se originam de negros, mesmo que a cor tenha se alterado.
E 0 que os americanos chamam de ‘regra da tnica gota’: basta uma gota
de ‘sangue negro’ para que o sujeito se considere ¢ seja considerado
negro. No Brasil, sdo levados em consideragdo outros ‘sinais’: um
cabelo mais liso ou um nariz afilado podem ‘transformar’ um filho de
pais negros em ‘moreno’ ou ‘mulato’” (BOMENHY et al. Tempos
modernos, tempos de sociologia, p. 286, grifos da autora).

A despeito da cor da pele ser o fator determinante do racismo no Brasil, o rechaco nao
¢ apenas fenotipico, o que torna essa distingdo entre “marca” e “origem” insatisfatoria. De
acordo com Elisa Nascimento (1981), essa teoria carece da profundidade analitica necesséria
para entender que, antes de chegar a recusa do fenotipo, houve obrigatoriamente o repadio de
um povo na integra, com sua civilizacao, religido, historia e sociedade. Por este viés, a distincdo
entre preconceito de “marca” e de “origem” torna-se insustentavel, pois a “marca” € o signo da
“origem”, e ¢ através da marca que a origem ¢ discriminada, sendo ela, e ndo o fendtipo em si,
0 alvo do preconceito (NASCIMENTO, 1981). De tal modo que, ndo se trata de essencializar
0 negro como povo, mas de compreender sociologicamente 0s mecanismos que reproduzem a
I6gica racista brasileira.

Elisa também apresenta em sua obra algumas contribui¢fes sobre trocas culturais no
periodo da América pré-colombiana. A partir de algumas consideragdes da autora, verifiqguemos

o seguinte discurso retirado do livro “Sociologia™:

“Ainda que se possa afirmar que alguns ritmos sdo marcadamente
brasileiros, como o maxixe, o chorinho, o frevo ou o samba, nenhum
deles ¢ ‘puramente brasileiro’, pois as influéncias recebidas sdo as mais
variadas possiveis, desde a musica medieval até a contemporanea.
Genuinas mesmo sdo as musicas, as dancas, a arte plumaria e a
ceramica dos povos indigenas. As demais manifestacdes culturais
sdo fusdes, hibridacdes, criacbes de uma vasta e longa heranca de
muitas culturas. Talvez seja essa a caracteristica que podemos chamar
de “brasileira’” (ARAUJO et al. Sociologia, p. 268, grifo nosso).

De acordo com o trecho acima, a cultura dos povos indigenas seria a Unica genuina,
pressupondo que indigenas vivem de uma forma propria e imutavel historicamente, pois nao
estariam suscetiveis as fusdes, hibridacdes e trocas com outros povos/culturas. Esse discurso é

problematico, pois exclui historica e culturalmente as experiéncias dos nativos antes da chegada
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dos europeus, além de reificar a cultura indigena, como se fosse congelada no tempo e
inalterada durante 517 anos.

Para refutar a narrativa de que a presenca africana no Novo Mundo comegou a partir do
trafico de escravizados, Elisa retne trabalhos de diferentes pesquisadores?’ que evidenciaram
em seus estudos a presenca africana séculos antes da chegada dos europeus na América. Através
de andlises nas artes esculpidas, artefatos, mumificaces, entre outros elementos da arqueologia
pré-colombiana revela-se a face da Africa na América, pois a comparagao entre as civilizacdes
negro-egipcias e as pré-colombianas revelam evidentes continuidades em suas realizacfes
(NASCIMENTO, 1981). Dessa maneira, a autora relata que as técnicas de mumificacdo dos
indigenas, a arquitetura piramide-escada, a presenca de certos monumentos, etc. evidenciam a
presenca de povos africanos na América e suas influéncias sobre a cultura dos nativos deste
lado do Atlantico — assim como a reciproca € verdadeira, 0s povos pré-colombianos também

influenciaram os africanos nessas trocas:

“A verdade ¢ que os antigos africanos estavam avancados e
desenvolvidos na pratica da navegacdo e do comércio mundial, tendo
‘descoberto’ a América séculos antes que Colombo tivesse visto um
navio. A Unica razdo pela qual essa ideia parece ser escandalosa esta na
arrogancia cultural europeia, baseada na distor¢do eurocentrista da
verdade historica e antropolégica” (NASCIMENTO, 1981, p. 118).

Contudo, ndo podemos considerar a cultura dos povos indigenas no Brasil genuina e
destituida de herancas de contatos com outros povos, pois trata-se de uma cultura dindmica e
que sO parece estanque aos olhos etnocéntricos do homem branco.

Outra questdo que careceu um pouco de debate num dos materiais didaticos é sobre o
conceito sociolégico de raca. Na intencdo de superar a nocao biolégica do conceito, os autores
de “Sociologia em movimento” optaram pelo conceito de etnia para a elaboragcdo de

compreensdes sobre a questdo étnico-racial:

“O termo ‘etnia’ esta diretamente associado a diversidade cultural,
elemento mais apropriado para identificar os diferentes grupos
humanos. O uso desse termo se refere principalmente aos processos
historicos e culturais construidos por meio da interacdo social, e
enfatiza que as caracteristicas biologicamente herdadas s&o pouco
significativas para categorizar 0s grupos sociais humanos.

27 Entre eles, Ivan van Sertima, Cheikh Anta Diop, Chancellor Willians, Theophile Obenga (NASCIMENTO,
1981).
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A etnicidade, nesse caso, € a consciéncia de pertencer a determinada
comunidade étnica, construindo uma identificacdo com grupos sociais
especificos dentro de uma dada sociedade. Diferentemente do termo
‘raga’, que evoca uma distingdo dada pela origem bioldgica, etnia e
etnicidade referem-se as praticas socioculturais e histéricas de
diferentes grupos humanos que interagem entre si. Essas préaticas
pressupdem a aceitacdo e percepcdo da diversidade cultural humana
como elemento positivo e em processo constante de renovacdo”
(SILVA et al. Sociologia em movimento, p. 118).

Este livro didatico trabalha apenas com a noc¢éo bioldgica de racga e oferece o conceito
de etnia/etnicidade como o mais adequado para interpretar a questdo racial. Entretanto, hd duas
consideragdes a fazer: a primeira é que o conceito de etnia, via de regra, ndo é o mais adequado
quando se trata de estudos envolvendo a populacdo negra. Como o proprio Guerreiro Ramos ja
chamou a atenc¢éo, negro é povo no Brasil (RAMOS, 1995), de tal maneira que o negro ndo tem
uma religido especifica, um espaco geografico especifico de convivéncia, um idioma
especifico, etc. Nesse sentido, a populacao negra é muito diversa para ser concebida como etnia,
0 que nos leva a segunda consideracao: o conceito socioldgico de raca é o mais utilizado para
compreendermos a ldgica do racismo. Por este viés, raca € um constructo social — e ndo
bioldgico — eficaz para construir, manter e reproduzir diferencas e privilégios (GUIMARAES,
1999). Portanto, o caminho para compreendermos a dindmica de sociedades organizadas pelo
racismo como a nossa ndo seria substituindo o conceito biolégico de raca por etnia, mas
teorizando a partir da nocéo socioldgica de raca, conforme discutiu o professor José Carlos dos
Anjos com muita autoridade em carta aberta aos docentes da UFRGS contrarios as politicas de

acoes afirmativas:

“Um de nossos problemas modernos ¢ exatamente o da infinitude desse
processo de fazer inexistir racas, a demorada implausibilidade de tornar
convincente essa inexisténcia quando todas as demais particdes de
nossos espacos sociais parecem deixar flagrante a auséncia da
inexisténcia de racgas. Porque tanta insisténcia em demonstrar o que néo
existe, sendo porgue raca insiste em ser um problema historico ndo
passivel de ser contornavel apenas discursivamente? E da existéncia
histdrica dessa insisténcia, da existéncia dessas multiplas politicas para
fazer inexistir, que estamos falando. O que estd subjacente a tanta
insisténcia? Um geneticista talvez possa deliberar sobre a existéncia de
racas do ponto de vista bioldgico, mas ndo pode decidir sobre nossas
ansiedades para que se pare em falar em ragas, sobre como produzir
politicas de desracializacdo das mentalidades e dos dispositivos
objetivos de producdo de reparticdes de populagdes nos espacos sociais.
Esse é 0 nosso problema historico, social, nem minimamente genético.
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O que esta em jogo € que a policia me reconhece como negro sem me
pedir a carteira genética; que os meus colegas, francamente,
imediatamente me reconhecem como negro sem um teste de DNA,
apesar de cientistas e de sua maldita hermenéutica da duvida
sistematica; meus alunos até desconfiam que meu excesso de melanina
possa carregar junto outros excessos e, sobretudo muitas deficiéncias...
E do peso histdrico do efeito agregado de milhares de reconhecimentos
cotidianos ligeiros e insustentaveis como esses que estamos falando.
Trata-se de falar de raca do prisma sociologico e enquanto efeito
historico de dispositivos objetivos e de disposi¢cBes subjetivas para
repartir e definir o lugar das pessoas tendo como uma das bases de
impressdo (é preciso lembrar Goffman e a politica da primeira
impressdo na estruturacdo das interacdes cotidianas?): o fenotipo. O
“lugar de negro”, esse principio de particdio que muitos de nos
gostariamos de banir, se faz evidente porque existe esse substrato
material causador de impressdes marcantes em disposi¢cOes subjetivas
preparadas para racializar” (ANJOS, s.d.).

Ao pensarmos na Educacdo para as relacdes étnico-raciais como ferramenta de
enfrentamento ao imaginario racista vigente, é importante o cuidado na formulacdo dos
discursos no material didatico também no sentido de que a mensagem nao se apresente de forma

ambigua e dé margem para interpretacfes perigosas:

“As capturas de nativos se espalharam em todas as dire¢des, a ponto de
0 antropologo Carlos Fausto afirmar que, no século que se seguiu a
chegada dos portugueses a América, houve um verdadeiro
‘repovoamento’ do territorio. Os nativos foram substituidos por outros
grupos, porque foram dizimados aos milhares. A historia do trabalho na
colénia teve um comeco cruel que prosseguiu com mais sofrimento.
Aos indigenas seguiram-se 0s negros africanos, que ja vieram
escravizados de seu continente de origem” (BOMENHY et al.
Tempos modernos, tempos de sociologia, p. 236, grifo n0sso).

Afirmar que “negros” africanos ja eram escravizados em seu continente pode reforgar
o0 discurso que tenta diminuir o peso historico da escravidao e a responsabilidade do Estado
brasileiro diante desse crime contra a humanidade dos povos de pele preta. De tal forma que,
além da escraviddo no continente africano seguir uma logica distinta da escravidao na América,
em Africa nio existia o “negro”. Negro é uma categoria criada pelo colonizador, ou seja, ndo
havia a possibilidade de os nativos africanos escravizarem e subjugarem outras etnias do
continente através da mesma logica/categoria homogeneizadora utilizada pelo branco europeu.

Essa tatica colonizadora ainda orienta as relagdes étnico-raciais na sociedade ocidental de tal
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modo que possibilitou a insurgéncia de um pensamento denominado “pds-colonial”, em

concordancia com a critica exposta no livro didatico “Sociologia hoje”:

“A partir da década de 1990, essa critica foi retomada por uma série de
intelectuais chamados de ‘poOs-coloniais’. Originarios de varias partes
do mundo, principalmente da india, e também de grupos minoritarios
dos paises centrais do mundo ocidental, esses estudiosos levaram mais
além a critica p6s-modernista. Para eles, ndo s6 os ‘representados’ eram
impossibilitados de se fazer ouvir, mas a propria descricdo levava a
construgdo de esteredtipos. O alvo principal dessa critica foi a producéo
de esteredtipos, presentes tanto nas descri¢cbes em si como nas teorias
produzidas na Europa e nos Estados Unidos. Para esses autores, 0
conceito de cultura resultaria necessariamente em uma prisdo para 0s
grupos descritos desse ponto de vista: a descricdo produziria um
esteredtipo do qual os descritos ndo poderiam fugir, assim como 0s
grupos indigenas brasileiros ndo conseguem escapar da imagem de um
indio genérico no Brasil” (MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 56).

O péds-colonialismo representa uma corrente tedrica de envergadura no que concerne
aos estudos das relacdes étnico-raciais. No entanto, nos livros didaticos analisados, pouco se
explora as contribuicdes tedricas dos autores pos-coloniais. Além disso, ao exibirem a
importancia desse conjunto de teorias, priorizam os intelectuais indianos e excluem as demais
producdes de outras partes do mundo, como por exemplo Frantz Fanon, Aimé Césaire e Amilcar
Cabral, intelectuais de relevancia indiscutivel na eclosdo do pensamento pds-colonial. O Unico
espaco encontrado nos livros didaticos para Frantz Fanon — o Unico lembrado dos trés citados
— ¢ o das paginas de “sugestdo de leitura”, onde algumas de suas obras eventualmente aparecem
como bibliografia sugerida. Todavia, suas elaboracdes tedricas sdo excluidas das discussdes
sobre racismo e colonialismo no material didatico de Sociologia, 0 que configura um atraso
pedagogico para nossa area de ensino.

O evento histérico que certamente caracteriza a expressdo maxima da praxis negra
brasileira, pela magnitude que representou, também esta longe de ser desenvolvido nos livros
didaticos do PNLD - 2015, de tal maneira que se trata de mais um fenémeno relevante
silenciado através das paginas de “sugestdo de leitura/filmes”: estamos falando do Quilombo
dos Palmares. Uma experiéncia histérica como a de Palmares, primeiro Estado livre das

Américas,?® exemplo de resisténcia e alternativa humanitaria ao modo de producdo escravista

28 | élia Gonzalez utilizou essa classificacdo em seu discurso durante a Marcha Zumbi dos Palmares que ocorreu
no Rio de Janeiro em 1988, ano do centenario da aboli¢do. O registro encontra-se no video “A marcha negra”, que
pode ser consultado em: <https://www.youtube.com/watch?v=HY LrL4Qx22Q >. Ultimo acesso em 04/06/2017,
as 18:58.
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latifundiario de tipo plantation (MOURA, 1988), ndo pode estar ausente na organizagdo de

contetdos de Sociologia no Brasil. Tampouco ser lembrado em atividades solicitadas aos

alunos quando nao existe uma abordagem tedrica anteriormente, como segue o exemplo

seguinte:

2. Considere a seguinte cancdo de Jorge Ben Jor.
Zumbi

Angola, Congo, Benguela
Monjolo, Cabinda, Mina
Quiloa, Rebolo

Aqui onde estdo os homens

Ha um grande leildo

Dizem que nele ha

Uma princesa a venda

Que veio junto com seus suditos
Acorrentados em carros de boi
Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

Angola, Congo, Benguela
Monjolo, Cabinda, Mina
Quiloa, Rebolo

Aqui onde estdo os homens
Dum lado cana-de-agucar

Do outro lado o cafezal

Ao centro senhores sentados
Vendo a colheita do algodao branco
Sendo colhidos por médos negras
Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

Quando Zumbi chegar

O que vai acontecer

Zumbi é senhor das guerras

E senhor das demandas

Quando Zumbi chega e Zumbi
E quem manda

Eu quero ver

Eu quero ver

Eu quero ver

* Essa cangdo se refere ao que poderiamos chamar de uma
“ancestralidade comum” aqueles que se identificam etnicamente como
negros. Faga uma pesquisa sobre os termos Angola, Congo, Benguela,
Monjolo, Cabinda, Mina, Quiloa, Rebolo. Todos eles se referem a
etnias negras que foram trazidas para o Brasil como escravos. A cang¢ao
também faz referéncia ao trabalho escravo e a Zumbi dos Palmares.
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Procure se informar sobre a histéria de Zumbi e do sistema de
escraviddo no Brasil até o século XI1X” (MACHADO et al. Sociologia
hoje, p. 112, grifo nosso).

Nesta atividade, a despeito da musica de Jorge Ben Jor retratar a importancia do mais
conhecido lider do Quilombo dos Palmares, ainda assim é uma abordagem insuficiente
sociologicamente falando, inclusive porque o respectivo capitulo do livro didatico néo
contempla a questdo étnico-racial a partir de Palmares. Como se ndo bastasse, demanda aos
alunos que procurem informacdes sobre Zumbi e o sistema escravocrata, ou seja, solicita aos
alunos algo que deveria ter sido realizado pelos autores do livro didatico na organizacdo dos
contetdos. Em Ultima instancia, essa iniciativa delega ao aluno a responsabilidade de conhecer
e compreender o carater historico e social de um evento que deveria ser abordado no livro por
intelectuais que estudam o tema.

O mesmo ndo acontece, por exemplo, quando se trata de discutir eventos historicos que
marcaram, acima de tudo, a sociedade europeia e sua relacdo de poder com o resto do mundo.
De tal maneira que todos os livros didaticos da pesquisa reservam muitas paginas — quando ndo
capitulos inteiros — para debater a Revolucdo Industrial, Revolucdo Francesa e todas as
transformacfes sociais possiveis através de marcos referenciais brancos (europeus e
estadunidenses). As reflexdes e estudos sobre revolucdo, nesse sentido, sdo orientadas nesse
diapaséo, como podemos verificar na seguinte passagem:

“Vocé Ja Pensou nisto?

Vocé ja notou que a ideia de revolucgdo esta presente em nossa cultura
mesmo quando ndo estamos falando de politica? Sempre que langam
um produto novo os publicitarios o qualificam de ‘revolucionario’;
quando um empresario assume o controle de uma empresa e melhora
seu desempenho, diz-se que ele ‘revolucionou’ a administragio da
empresa. O mesmo se diz sobre técnicos que melhoram o desempenho
de um time ou masicos gque inventam um estilo novo. Nesses casos, a
‘revolugdo’ ¢ sempre tomada como um exemplo positivo. Talvez
porque as revolugdes de fato significaram momentos historicos
fundamentais em nossa cultura. Somos 0 que somos, em grande parte,
gracas as revolucdes inglesa (1688), norte-americana (1776), francesa
(1789) e russa (1917). Também é verdade que as sociedades capitalistas
valorizam a novidade, a inovacdo. Mas é bom lembrar que assim como
podem dar certo, as revolucGes podem dar muito errado, dando origem
a regimes ainda mais autoritarios do que os regimes que substituiram”
(MACHADO et al. Sociologia hoje, p. 257).
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Todas as transformacdes caracterizadas como revolucionarias, em Ultima instancia,
foram protagonizadas por pessoas brancas — homens brancos, mais especificamente — de acordo
com as narrativas presentes no material didatico. Os autores utilizados para definir
conceitualmente “revolugdo” também sao homens brancos, o que nos leva a seguinte questao:
Os povos pretos (africanos ou diaspdricos) nunca protagonizaram transformacges sociais que
pudessem ser classificadas como revolucionérias? A revolucdo é uma prética inerente aos
brancos de tal modo que 0s negros sequer teorizaram a respeito? Sem duvidas, tratam-se de
perguntas retoricas, pois houve diversos momentos de protagonismo revolucionario na historia
do povo negro. No entanto, é necessario que o ensino de Sociologia trabalhe essa dimenséo no
material didatico, desde as experiéncias revolucionérias (préxis negra) até a discussdo teorica
realizada por intelectuais negros (negro como lugar), como foi o caso de Guerreiro Ramos que
dedicou um livro a essa tematica pensando o contexto nacional. Em “Mito e verdade da
revolugdo brasileira” (2016), Guerreiro escreveu o que denominou de “Sociologia da

revolugdo” e, dentre as varias abordagens, também deixou sua defini¢do do conceito:

“[...] revolugdo ¢ o momento, subjetivo e objetivo, em que uma classe
ou coalizdo de classes, em nome dos interesses gerais, segundo as
possibilidades concretas de cada momento, modifica ou suprime a
situacdo presente, determinando mudanca de atitude no exercicio do
poder pelos atuais titulares e/ou impondo o advento de novos
mandatarios. Contém este conceito quatro principios que merecem
realce, a saber: o principio da praxis, o principio de limites, o principio
da classe social e o principio de totalidade” (RAMOS, 2016, p. 62).

Além do fato dos livros didaticos de Sociologia ndo dialogarem com a obra de um
socidlogo negro da envergadura de Guerreiro Ramos — mesmo quando o autor dedicou um de
seus livros sobre o assunto em questdo —, as experiéncias revolucionarias do povo negro
também ndo sdo contempladas, de tal forma que a praxis negra revolucionaria ndo constitui
ferramenta pedagdgica nos estudos das relacdes étnico-raciais para a Sociologia no Ensino
Meédio. Nesse sentido, todos os livros didaticos do PNLD — 2015 reproduziram um siléncio
profundo em relacdo a Revolugdo Haitiana (1791), primeira revolucdo negra que logrou
derrubar a classe dirigente colonial e proclamar um Estado livre. A historia da Revolucéo e da
Independéncia Haitiana evidencia de forma muito nitida os limites dos ideais liberais difundidos
pela Revolugdo Francesa, pois quando os negros reivindicaram o direito ao proprio destino
influenciados também pelo liberalismo politico, o imperialismo europeu n&o hesitou em investir

belicamente — dentre outras formas — contra o Estado haitiano independente. De col6nia mais
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prospera da América ao pais mais pobre do mundo, o Haiti demostra historicamente o preco a
se pagar quando pessoas negras reivindicam soberania e autodeterminacdo atraveés de uma
revolucgdo exitosa.

As revolucdes socialistas também sdo representadas majoritariamente através das
experiéncias europeias (Unido Soviética), restando pouquissimas narrativas sobre América
Latina, Asia e um siléncio sobre as revolucBes socialistas africanas do século XX. Os
intelectuais africanos que teorizaram a intersecao raga-classe e investiram no socialismo como
instrumento necessario na luta anticolonial/antirracista, como Amilcar Cabral, Kwame
Nkurumah, Steve Biko, entre outros, também sdo ignorados na composi¢do dos contetidos que
discutem socialismo e revolugdo nos livros didaticos de Sociologia analisados. O Partido dos
Panteras Negras (Black Panther Party), que consistiu numa experiéncia emblematica de
organizacdo negra socialista/revolucionaria nos Estados Unidos — influenciando ativistas
negros em nivel internacional —, também foi deslocado para a “politica do esquecimento” no
material didatico.

Por fim, as lutas protagonizadas pelo povo negro ndo ocupam mais do que breves
comentarios genéricos nos livros didaticos de Sociologia, isso quando ndo estdo ausentes.
Talvez, para os critérios da avaliacdo realizada na sele¢do dos livros didaticos do PNLD — 2015,
esses tipos de abordagens da questdo étnico-racial sejam suficientes no que diz respeito ao
artigo 26-A da LDB. Todavia, se concebemos a escola como espaco de luta por
justica/reconhecimento social e a Sociologia como disciplina privilegiada nesse enfrentamento
e na construcdo de uma Educacdo antirracista, precisamos aprofundar os estudos socioldgicos
sobre a questdo étnico-racial. De tal forma que ndo faz sentido um livro didatico brasileiro de
Sociologia oferecer uma abordagem mais significativa sobre a Comuna de Paris, que durou
pouco mais de dois meses, por exemplo, e ocultar a historia de Palmares, que durou mais de um
século. A “praxis negra” e o “negro como lugar” precisam participar como iguais na
organizacdo do conteudo em relacdo as demais narrativas, constituindo ferramentas

pedagogicas para compreensao da nossa realidade social/racial.
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Concluséao

O esforco que desempenhamos nessa pesquisa foi o de verificar as representacdes do
negro nos livros de Sociologia do PNLD — 2015 a luz de intelectuais negros marginalizados
historicamente do proprio campo académico das Ciéncias Sociais. Para realizarmos esse
objetivo, delimitamos nosso tema a partir do contexto de a¢Ges afirmativas na &rea da Educacéo,
exibindo a trajetdria de reivindicacbes do movimento negro brasileiro através de sua agenda
politica articulada em nivel internacional, garantindo a implementacéo de politicas publicas no
Brasil no que concerne a Educacédo para a populacao negra.

Por este viés, escolhnemos trabalhar em torno das politicas de agdes afirmativas
destinadas a Educacdo Béasica que, no caso dessa pesquisa, diz respeito a Lei 10.639/03, que
tornou obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas as escolas
publicas e particulares do Brasil, atualizada no artigo 26-A da LDB. De tal forma que
registramos a necessidade de olharmos as politicas de a¢6es afirmativas para além do acesso ao
Ensino Superior na condicdo das cotas, pois se trata de uma politica mais ampla.

A busca por reconhecimento e justica social no ambito das politicas publicas na area da
Educacdo pressupde, todavia, que a escola seja um espacgo estratégico para a luta antirracista,
ao mesmo tempo em que a Sociologia ocupa um lugar privilegiado na tarefa da desconstrucao
dos padrdes institucionalizados que reproduzem a subordinacdo da populacdo negra brasileira
em diversas instancias. Por outro lado, o racismo institucional — que se apresenta a revelia dos
individuos — ainda é uma realidade nas instituicfes de educacdo formal, de tal maneira que
precisamos estar vigilantes para que as mesmas relaces de poder ndo permanecam de forma
repaginada a despeito da legislacdo em vigor. Essa € uma das razbes da existéncia dessa
pesquisa, pois precisamos continuar verificando o impacto das politicas publicas de carater
étnico-racial na area da Educacéo.

Nesse sentido, nosso problema de pesquisa consistiu em interrogar: de que maneira 0s
livros didaticos de Sociologia no Ensino Médio tém abordado os estudos e compreensdes sobre
a populacdo negra brasileira? Limitam-se a apresentar o “lugar de negro” na literatura
socioldgica e na sociedade brasileira, ou permitem ir além e evidenciam o “negro como lugar”
na Sociologia, sujeito politico e integrante da nacdo brasileira? Lidamos com esse problema de
pesquisa através de um referencial tedrico constituido, fundamentalmente, por trés autores:
Guerreiro Ramos, Cldvis Moura e Nancy Fraser. Os dois primeiros consistindo em autores

negros brasileiros da Sociologia, enquanto a ultima se trata de uma feminista estadunidense,
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configuraram a inspiragdo tedrica dessa pesquisa, assim como também o0s caminhos
metodoldgicos seguidos por nos.

Da problematizacao tedrica, selecionamos algumas categorias/no¢fes conceituais dos
autores ja mencionados: “negro como lugar” (Guerreiro Ramos), “praxis negra” (Cloévis Moura)
e “paridade participativa” (Nancy Fraser). A posicionalidade/lugar de enunciagdo do intelectual
negro remeteu ao “negro como lugar’; as experiéncias historicas e sociais protagonizadas pela
populacéo negra (para além da producao intelectual e ndo necessariamente relatadas por autores
negros) foram delimitadas pela nocéo de “praxis negra”; a participacao igualitaria dos autores
negros no conjunto de referéncias intelectuais na constitui¢do do material didatico foi indicada
pela “paridade participativa”. Essas categorias balizaram nossa analise do material empirico,
constituindo nosso instrumento metodoldgico a partir da Analise de Discurso. Luisa Martin
Rojo reforcou nossas ferramentas metodologicas através da Analise Critica do Discurso (ACD),
assim como John B. Thompson com sua Concepcao Critica de ldeologia. Nesse sentido,
realizamos a investigagao no contetido dos livros didaticos considerando todas as dimensdes do
discurso (pratica textual, discursiva e social), a0 mesmo tempo em que verificamos se esses
discursos reforcam relacdes de poder caracterizadas pelo racismo ou se criam possibilidades de
desconstrucéo e superacdo dessa realidade.

A anélise do material empirico revelou alguns limites no que diz respeito aos estudos
das relages étnico-raciais no &mbito da Sociologia para o Ensino Médio. Em se tratando de um
periodo escolar que ainda se refere, em grande medida, aos ultimos anos de estudos formais
para jovens negros, € imprescindivel que a questdo racial seja abordada como tarefa intelectual
de primeira ordem. Nesse sentido, cabe a Sociologia atualizar-se pedagogicamente para que 0
tdo destacado objetivo de “educagdo para a cidadania” ndo seja retdrico, mas sim uma tarefa
gue permita aos alunos entenderem que ndo se pode estudar cidadania sem entender o racismo
no Brasil. Se um dos objetivos mais destacados da Sociologia como disciplina escolar € educar
para a cidadania, o material didatico precisa apresentar elementos que oferecam suporte para
tal realizacdo, de tal modo que a questdo racial deve ocupar a centralidade nesse exercicio
sociologico, pois a cidadania ndo se constrdi da mesma maneira entre brancos e negros. Assim
como as vozes negras, o “negro como lugar” precisa falar e ser ouvido, pois que tipo de
educacéo para a cidadania estaremos realizando quando s6 um grupo tem o direito a voz? Nesse
sentido, a Sociologia ainda permanece um tanto surda em relacéo a intelectualidade negra e sua

producdo de conhecimento.
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Nossa analise apurou que a questdo étnico-racial nos livros didaticos do PNLD — 2015
esta subordinada aos estudos realizados por autores brancos, sobretudo Florestan Fernandes e
seus pares da escola paulista de Sociologia. Nem a originalidade de Virginia Bicudo
(pesquisadora negra que fez parte do mesmo circulo intelectual) foi capaz de contrapor essa
hegemonia. Por isso, nossa proposta tedrica € de resgate dos intelectuais negros do
confinamento, o que pressupde uma revisdo curricular do Ensino Superior ao Ensino Baésico.
Superar o racismo epistémico ndo depende somente da renovacgédo de quadros profissionais, que
é um dos futuros desdobramentos das politicas de cotas para negros nas universidades, mas
também da retomada da producdo intelectual de negros e negras. O livro didatico é
consequéncia de toda uma organizacdo institucional e, para além da representatividade,
precisamos dialogar profundamente com os que dedicaram suas vidas/obras para pensar com
rigor a questdo racial.

Pensar com rigor as relacBes étnico-raciais demanda compreender que as experiéncias
historicas protagonizadas pela populagdo negra sdo fundamentais para compreender o Brasil.
Dito de outra forma, a histéria do Brasil € a historia dos negros e negras no Brasil. De tal modo
que, além da necessidade do “negro como lugar”, a “praxis negra” precisa estar presente em
todas as narrativas que constituem o pensamento socioldgico brasileiro. Um livro didatico de
Sociologia ndo pode abordar a questao racial somente quando o assunto é cultura, desigualdade
e estratificacdo social. Nao é possivel construir um conhecimento mais amplo sobre Brasil se
ndo entendermos como a questdo racial atravessa 0 mundo do trabalho, a cidadania, o Estado,
as revolucdes, entre outros. Varios dos livros didaticos que compdem o corpus dessa pesquisa
silenciaram as discuss@es sobre racismo ao organizarem essas dimens@es do contetdo.

Portanto, nossas hipOteses para os estudos das relacGes étnico-raciais a partir da
verificacdo dos livros didaticos de Sociologia do PNLD — 2015 estdo em torno de um resgate
que, além de tedrico, é também de representatividade. Enfrentar o racismo através da area da
Educacdo € uma tarefa complexa e que envolve varias frentes, logo, sdo varias demandas nesse
processo: reforma/atualizacdo curricular nas universidades, formacdo de professores,
investimento nas pesquisas sobre o tema, criacdo de NEABS, confeccdo e avaliacdo do material
didatico, entre outras. No que diz respeito ao material didatico, realizamos uma contribui¢do no
sentido de construir uma perspectiva critica em relacdo ao que esta sendo apresentado nos livros
de Sociologia para o Ensino Médio. Colocamos em evidéncia intelectuais negros e algumas de
suas contribuic@es tedricas/conceituais e verificamos a falta que suas vozes fazem para termos

uma visdo mais completa da nossa sociedade, ou seja, para constituirmos uma Sociologia em
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“mangas de camisa”, uma teoria militante da realidade nacional (RAMOS, 1995). Todavia, sdo
muitos autores, escritores, pensadores negros e negras em geral que poderiam ser utilizados
nessa critica, de tal maneira que ainda temos muito a construir e desconstruir. Enfim,
independentemente de se tratar de autores brasileiros ou estrangeiros, de formacao nas Ciéncias
Sociais ou de outras areas, académicos ou ndo, nosso interesse é no acolhimento da questéo
étnico-racial como tarefa intelectual de primeira grandeza, pois, conforme ja disseram Pinho e
Figueiredo (2002), essa reivindicacdo fatalmente causara desconforto e apreensdo entre aqueles
comprometidos ou seduzidos por uma visdo de Brasil que, para muitos de nés, todavia, parece

inaceitavel.
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