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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar alguns dos saberes docentes que foram necessarios a
pratica docente em alfabetizacdo, no estagio docente obrigatério do curso de Pedagogia da
UFRGS no semestre 2016/2. A partir da analise documental dos diarios de classe de seis
professoras estagiarias da alfabetizacdo, participantes do mesmo grupo de orientacdo do
estagio, foram elencados saberes que se mostraram com maior énfase no material.
Apresentando-se como um estudo de caso, esse trabalho retine como material empirico excertos
das reflexdes das professoras estagiarias em torno de suas praticas docentes em alfabetizacéo.
Inserido na linha tedrica dos Estudos Culturais (EC), alguns autores que embasaram essa analise
foram: Maurice Tardif que mesmo néo vinculado aos EC, contribui com o conceito de “saberes
docentes”; Luciana Piccoli e Patricia Camini em relacdo as praticas de “alfabetizagdo e
letramento”; Maria Luisa Xavier e Maria Bernadete Rodrigues com “planejamento” e José
Gimeno Sacristan em relagéo a “constituigdo do sujeito aluno”. As analises permitiram perceber
trés saberes necessarios a constituicdo da professora alfabetizadora. O primeiro, “Conhecer ¢
apropriar-se de conhecimento para alfabetizar e letrar”; o segundo, “Planejar como saber
pedagdgico indispensavel a docéncia”; e o terceiro, “Propor praticas curriculares para constituir
o0 sujeito aluno”. Em sintese, esta pesquisa reafirma que ser professora ndo é um dom! Tornar-
se professora alfabetizadora, foco deste estudo, exige apropriacdo das diversas areas de
conhecimento com seus conceitos proprios; aprofundamento de estudos sobre planejamento
didatico pedagdgico para propor modos de aprender esses conhecimentos, considerando 0s
contextos e caracteristicas dos alunos; compreensdo de que a cultura escolar é um producao
historica e social, portanto, tornar-se aluno ndo € um processo natural e, sim, construido. Por
tudo isso, afirma-se que a professora precisa de qualificacdo académica para exercer a docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes docentes. Alfabetizacdo. Estagio obrigatorio.
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1 APROXIMAGCOES: sobre o contexto

Ha quem diga que ser professor € um dom. Pesquisando sobre o significado dessa
palavra, para o senso comum, ha definicdes como dadiva, presente, qualidade moral inata, dote
(natural). Quando ouco a palavra dom ligada a profissdo docente, me questiono infinitamente
no sentido de buscar entender, através da perspectiva dos Estudos Culturais, que ndo ha nada
oculto, pois mesmo que silenciado, esta posto. O que precisamos ¢ “langar luz” sobre isso, sobre
esse discurso que supde o professor como algo que “se nasce” e ndo algo que € construido
através de estudo, leituras e experiéncias formadoras e transformadoras. O que representa a
nossa profissdo docente perante esse dom? Na contemporaneidade, alguém confia a educacéo
do filho a alguém que recebeu um dom e ndo se preparou para o exercicio de sua profissdo? Ao
longo dos séculos, de Comenius a Paulo Freire, o discurso em torno da educacéo foi povoado
por inumeros pensadores, sociélogos, professores, especialistas que langaram diferentes olhares
sobre a profisséo docente e as relages que a permeiam. Em meio a isso, 0s conceitos presentes
nesse discurso escolar e pedagdgico sofreram transformagfes. Falamos de escola, criangas e
educacdo durante muitos séculos, contudo, de diferentes pontos de vista, quase sempre
modificados histérica e socialmente. A infancia retratada por Philippe Aries, em sua obra
Historia Social da Crianca e da Familia, embora tenha sido uma importante contribuicao, é um
tanto distinta da atual: mudancas temporais e culturais modificaram a nocdo do que é ser
crianca. As pedagogias do novo século buscaram, com as contribuicdes da psicopedagogia,
mostrar que o aluno deve ter seu espaco no processo de aprendizagem, assim como a crianga
também passou a assumir outro papel socialmente e, além disso, o olhar do docente voltou-se
as suas necessidades discentes e enquanto sujeito sociocultural. Uma das implicacBes que
surgiram com essa mudanca do pensamento docente foi a centralizacdo do processo de ensino-
aprendizagem no aluno, tornando-se, o professor, coadjuvante nesse contexto. Assim, cabe-nos
questionar: onde fica o “ensinar” tendo em vista o deslocamento do papel do professor? Ainda
nos é permitido usar essa palavra? N&o penso que a nossa profissdo deva ser tomada como um
dom, pois, que seria de nossa formacao? Para qué um curso de graduacao gue nos aponta teorias
psicolégicas, socioldgicas, filosoficas, etc para entender os alunos, conteddos e didatica,
exercicio de planejamentos, entre outros saberes, se isso € um dom natural? Sustento nesse
estudo a ideia de que ser professor ndo € um dom, mas que € necessario uma formagéo
profissional para tornar-se docente. Foi isso que pude perceber durante a minha préatica do
estagio docente, que me desafiou em relagcdo a0 meu conhecimento sobre o que é necessario

para dar aula.



“[...] O estagio que antes parecia tdo distante finalmente chegou e, junto dele, os maiores
compromissos profissionais e pessoais que havia enfrentado até entdo. Do inicio ao fim dessa
experiéncia doce e amarga ao mesmo tempo, tive a sensacao de que deveria ser/estar forte para o
gue viesse. [...] Seré que essa experiéncia teria éxito? Como seria a administracdo da turma e do
espaco da sala de aula? Como deveria elaborar meus planejamentos? O que seria essa tal reflexdo?
Como vou avaliar? Como criar estratégias que contemplem todos os meus alunos? E em meio a
tantas davidas, tantos questionamentos, iniciei o estagio docente”.

Trecho da minha reflexdo final de estagio - Dezembro de 2016

Essas inquietacBes provenientes da pratica docente foram minha motivacdo, mesmo
apos muitas tentativas de delinear um tema para a pesquisa da monografia. Somente apds o
término do estagio consegui definir, em meio as reflexdes sobre os aprendizados que estiveram
em jogo durante esse periodo da minha formacéo enquanto professora-alfabetizadora, qual seria
a temética estudada. Por que falar sobre o estagio? Pois, foi no estagio docente que me senti, de
fato, professora. Foi nesse periodo em que me inundei de sala de aula, de planejamentos e de
estudos para subsidio da docéncia; que senti vivo em meu corpo o ser professora. O periodo do
estagio obrigatdrio, realizado por mim em uma turma de 1° ano, sob a orientacdo da Prof? Dr?
Luciana Piccoli foi intenso e rico, proporcionando experiéncias e desafios da docéncia que me
incentivaram a refletir sobre o caminho percorrido, desde o inicio da graduacéo, até a escrita do
presente trabalho. Os periodos de orientacdo nos grupos de estagio foram momentos dos quais
pude obter grandes ensinamentos em trocas e parcerias com as colegas que compartilhavam do
mesmo momento na formagcdo. E por qual motivo falar sobre os saberes docentes necessarios a
pratica alfabetizadora? Pois ao longo da graduacéo nos detemos ao estudo de diversos autores
e teorias, buscando a preparacdo para a praxis pedagogica e todos os conhecimentos exigidos
por ela. Psicologia, sociologia e filosofia da educac¢do — matematica (e didatica da matematica),
conceitos, estratégias e teorias no que diz respeito a alfabetizacdo nos Anos Iniciais — ciéncias
naturais, historia e tantos outros conhecimentos basicos para a docéncia. Munidas dos mais
diversos conhecimentos, ao iniciar o estagio, observamos, por vezes, que € necessario estudar
mais ainda. E nesse periodo que nos deparamos com aquilo que é realmente necessario saber.
Essa etapa da formacao parece trazer um certo empoderamento as professoras-alfabetizadoras
em formacdo, a0 mesmo tempo que possui a capacidade de deixar transparecer em
planejamentos e préaticas as lacunas que ficaram ao longo do curso. Embora os esforcos das

professoras, que acompanham essa etapa, em nos dar algumas “instru¢des emergenciais”, por



vezes, é possivel sentir a fragilidade de uma formacdo que ainda € insuficiente em relacdo a
contetidos e conceitos basicos.

Embora acreditando na multiplicidade das identidades docentes e na nossa formacao
enquanto professoras-alfabetizadoras, como algo processual e constante, neste trabalho meu
objetivo ¢ tentar problematizar algumas questdes em relacdo ao “fazer-se docente”, buscando
tecer esbocos analiticos sobre os saberes docentes necessarios a alfabetizacdo observados no
estagio obrigatorio do curso de Pedagogia, no semestre 2016/2. Tal objetivo poderia ser
traduzido na seguinte pergunta: quais foram os saberes docentes necessarios as professoras-
alfabetizadoras no exercicio de sua pratica durante o estagio obrigatorio? Os saberes docentes
necessarios a alfabetizacdo vao se formando durante a graduacdo e tem continuidade durante a
pratica docente. Neste trabalho o foco ndo sera sobre como esses saberes docentes se
constituiram ao longo da formac&o académica teorica para professoras alfabetizadoras. A énfase
sera sobre como eles sdo colocados em acdo no exercicio da docéncia, pois é 0 estadgio um
privilegiado momento da graduacdo em que esses saberes sdo evidenciados em sua efetividade.

Para tal, apresento nesse capitulo a justificativa da minha escolha pela tematica, meu
objetivo da pesquisa, a pergunta que norteia o trabalho e as se¢des que o compdem. No préximo
capitulo, “O estudo necessario”, fagco uma contextualizacdo da perspectiva tedrica sob a qual
esse trabalho encontra-se inserido, na subsecdo denominada “Noces tedricas selecionadas para
0 estudo”, sendo que a mesma possui quatro subsec¢des elencando alguns conceitos importantes.
Na segunda subsegdo do capitulo, intitulada “Caminho metodoldgico”, apresento parte da
trajetéria académica percorrida até o presente trabalho, além de explicar qual a metodologia
utilizada para a realizagéo deste estudo.

No terceiro capitulo, “Saberes docentes necessarios a pratica para alfabetizagdo e
letramento”, serdo apresentadas as unidades analiticas do estudo, divididas em trés se¢fes. Na
primeira, intitulada “Apropriar-se de conhecimentos das diferentes &reas para alfabetizar e
letrar” sdo discutidos os conhecimentos necessarios a docéncia em alfabetizagdo, tecendo
relacbes com o estagio obrigatério. No segundo eixo, “Planejar como saber pedagdgico
indispensavel a docéncia”, é explorada a necessidade, potencialidades e limitagdes do
planejamento no ciclo de alfabetizacdo?, entre outras questdes que emergiram durante o estagio
obrigatério. No terceiro e ultimo eixo, o “Propor préaticas curriculares para constituir o sujeito

aluno” é o que norteia o estudo e analises, atentando para o papel do professor.

1 0 ciclo de alfabetizagio compreende as criancas na faixa etaria de 6 a 8 anos, do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental de nove anos.
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No capitulo final, “A ‘reflexdo’ continua”, realizo algumas consideragdes sobre o

estudo, além de buscar novas perspectivas para aprofundamento no mesmo.
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2 O ESTUDO NECESSARIO

Neste capitulo apresento algumas das leituras realizadas para a sustentagéo tedrica deste
estudo, bem como quais foram os caminhos metodoldgicos escolhidos para construgdo do

mesmo.

2.1 NOC}()ES TEORICAS SELECIONADAS PARA O ESTUDO

Essa pesquisa encontra-se inserida na perspectiva dos Estudos Culturais, que Costa,
Silveira e Sommer (2003) buscam caracterizar como “[...] um conjunto de abordagens,
problematizagdes e reflexdes situadas na confluéncia de varios campos jé estabelecidos,” (2003,
p. 40), que, segundo os autores, buscam inspiragcdo em diferentes teorias, com a tentativa de
romper certas légicas cristalizadas e hibridizar concep¢des consagradas.

2.1.1 Por que discutir o tema nos Estudos Culturais

Encontramos uma ressonancia entre essas caracteristicas apontadas pelos autores e
aquela que é uma das propostas desse trabalho, a recordar: buscar rever e problematizar certas
concepcdes do senso comum em relacdo a docéncia, tentando lancar luz sobre saberes
envolvidos na profissdo docente. Para tanto, € necessario que possamos compreender que a
docéncia ndo é algo estavel, fixo, mas que esta sempre ligada as diferentes culturas e ao modo
com que ela opera dentro do ambiente escolar; neste sentido, os EC? permitem que possamos
enxergar nas “aparentes” totalidades (Grossberg, 2012) a heterogeneidade, as diferencas e as
rupturas existentes nelas. Ao tomarmos, assim, as professoras alfabetizadoras como esse
agrupamento, pensemos no que as tornam heterogéneas, em quais sao as diferencas que podem
ser observadas em seus modos de ser professora, de planejar, de pensar 0 aluno e no que se
encontra “suspenso” nessa docéncia, N0 que poderia ser visto como essa possivel ruptura. No
decorrer da escrita, sempre que for usado o termo “professoras alfabetizadoras” ¢
imprescindivel que pensemos isso.

Tendo-se em vista que esta pesquisa procura fazer uma abordagem problematizadora,
através da analise documental dos diarios de classe elaborados no estagio obrigatorio, sobre os
saberes docentes necessarios as professoras-alfabetizadoras, é possivel observamos a inclusédo

desses mesmos saberes nos EC por eles estarem igualmente inseridos em uma categoria

2 Abreviagdo que se refere aos Estudos Culturais e que sera utilizada ao longo da escrita sempre que o mesmo for
mencionado.
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intermediaria, ou melhor, mediadora/formadora de si, a saber, o curriculo. Por conta disso,
devemos sempre ter em mente que os saberes docentes constituintes dos professores estdo
sempre relacionados, e até submetidos, a um curriculo, que, por sua vez, esta consequentemente
incorporado a uma determinada cultura. Temos, dessa forma, uma imagem ‘“globalizante”
(mesmo que restrita), que nos permite ver, através da assumida lente dos EC, que h4 uma
complexa rede de relagBes (as vezes ndo identificadas, ocultas) que configuram quaisquer
praticas, incluindo-se, ai, 0 nosso ponto de interesse: a pratica docente e seus saberes. Assim,
nos é licito afirmar que ha muitas implicac6es culturais que devemos considerar (e que nao
necessariamente pressupdem longas distancias espaciais), pois elas interferem no fazer dos
professores, tornando-os o que séo, de acordo com Marisa Costa, Maria Lucia Wortmann e lara
Bonin (2016). Como, de fato, esses saberes docentes ndo “se encontram ai” a qualquer modo,
preciso é que atentemos aos contextos em que estdo inseridos e como sdo construidos.

Nessa perspectiva dos EC, ha uma palavra que possui uma forte marca e que se pode
relacionar a docéncia; se manifesta dentro do aspecto pedagdgico, existente na escola e nas
relacBes que envolvem a docéncia, que € o conceito de poder, discutido por autores como
Michel Foucault. Para esse autor, ndo € inadequado alguém que sabe mais que o outro Ihe dizer
0 que é preciso fazer, ensinar-lhe, transmitir um saber, entretanto, o problema é saber como
evitar nessas praticas, a dominacdo, a autoridade arbitraria (Foucault, 1996). Ines Dussel
(2013), analisando as concepg¢des de poder para Foucault, ressalta que ele “afirma sem nenhum
constrangimento que os Professores (com P mailsculo) tem um poder que deve ser exercido
por boas razdes” (DUSSEL, 2013, p. 48). Isso nos faz perceber que, ao discutir a docéncia, a
formagéo de professores e a educacdo, de modo geral, ndo podemos esquecer desse conceito
que permeia, atualmente, tantos discursos e praticas dentro da profissao docente. O professor
exerce poder? E a quais outras relacfes de poder esse mesmo docente se encontra submetido?
As relacbes de poder podem ser, por vezes, linhas invisiveis que dividem e caracterizam
relacfes dentro da escola e da sala de aula, mas que, no trabalho docente, também podem vir

do exterior, no que tange, por exemplo, a selecdo de contetdos curriculares.

2.1.2 A identidade, a diferenca e a docéncia

Outro ponto que também tem ocupado posicdo de destaque no cenario académico e que
se relaciona com este trabalho versa sobre as reflexdes acerca da identidade. Ao tratarmos da
docéncia, é necessario que pensemos sobre a identidade e como ela pode se constituir; e ao nos
referirmos a identidade, é necessario que pensemos também a diferenca, pois elas estdo
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intrinsecamente relacionadas. Tomaz Tadeu da Silva (2000), a partir das nogdes de linguagem
de Saussure afirma que “identidade e diferenca ndo séo, assim, um dado da natureza, mas
produtos de sistemas de significacdo que lhes conferem sentido, sendo estes provenientes da
cultura e de seus sistemas discursivos e simbdlicos”. Desse modo, ndo podemos tomar a
identidade e diferenga como que constituidos espontaneamente, mas € necessario que pensemaos
0 que da sentido aos mesmos. Nessa perspectiva, € importante pensarmos a respeito da
linguagem, sempre instavel e indeterminada, conforme dito por Costa, Wortmann e Bonin
(2016), mas que, ainda assim, é um desses sistemas de significacdo ja citados anteriormente.
Em decorréncia das caracteristicas dessa ferramenta de significagdo — a linguagem —, Silva
(2000) afirma que, entendida dessa maneira, a identidade necessita constantemente da diferenca
para ser afirmada. As palavras de Silva (2000) nos dizem que [...] como parte de um processo
de producdo simbolica e discursiva, pode-se dizer que a identidade e a diferenca constituem
uma relacdo social atrelada a relagdes de poder. O autor também expde que existem disputas
sobre esse poder, dizendo quem pode narrar a identidade e marcar a diferenga. (SILVA, 2000).
Desse modo, devemos estar atentos, pois nesse terreno de disputas pelo poder da significacéo
nada é inocente, uma vez gque a presenca desse possui estratégias como classificar, normalizar,
demarcar fronteiras, incluir/excluir, conforme afirma Silva (2000).

Vinculado a tais nogdes, consideremos, novamente, a profissdo docente e seus saberes.
No ambito da linguagem, quais tém sido as producdes discursivas em relagdo a essa identidade
docente? O que tem circulado nos discursos dos proprios docentes e também sobre os docentes?
Os EC nos provocam a pensar qual € a atuacdo dos sujeitos nesse enredo de representacdo de
si. Quando tomamos um marcador comum, um grupo, € importante que pensemos: quem fala
sobre e de que lugar?

Outro autor que também versa acerca da identidade sob uma perspectiva que podemos
refletir é Stuart Hall, trazendo-nos a discussdo a ideia de que as identidades possuem uma
origem que reside em um passado historico, com o qual elas mantém relacGes. Dessa maneira,
considera que essas identidades tém a ver com a utilizagdo dos recursos da historia, das
linguagens e da cultura para a producdo do que nos tornamos e ndo somente daquilo que somos
(2007). O autor também aponta para as nossas potencialidades, afirmando que o tema da
identidade “tém a ver ndo tanto com as questdes ‘que nds somos’ ou ‘de onde nds viemos’, mas
muito mais com as questdes ‘quem nds podemos nos tornar’, ‘como nds temos sido
representados’” (2007, p. 108-109). Ainda sobre essa representagéo, questiona como a mesma

afeta a maneira que podemos representar a nds mesmos.
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Desta maneira, Hall (2007) apresenta a identidade ndo como o que j& esta construido; o
autor nos leva a pensar que, mesmo tendo essa “ponte” com o passado, a identidade diz respeito
ao que podemos ser, como somos representados e cComo nos vemos através dessa representagdo
de n6s mesmos. Enquanto professores, poderiamos pensar, entdo, qual o significado que
atribuimos a nossa profissdo, quais as representaces da docéncia que circulam nos discursos
de modo geral e quais as nossas proprias perspectivas sobre a docéncia, com o que, na verdade,
nos identificamos. Lembremos que essa identidade se constroi sempre dentro do discurso,
inserida no interior de um contexto especifico conforme dito por Hall (2007). Dentre as muitas
representacdes da docéncia, ha a parte da sociedade que vé os professores como a) “herdis™,
pessoas portadoras de um “dom”, “mestres”, “construtores do futuro”; b) ha as representagdes
nos discursos que envolvem o “ambiente de trabalho”, de forma mais formal, do professor como
alguém com metas e objetivos a cumprir dentro de seu panorama profissional; e também c) do
docente que vé a si mesmo, sua propria representacdo, com toda a carga de adversidades e
inquietacdes implicados na profissao.

Rita Brand afirma que “embora a politica de identidade ndo possa ser reduzida as formas
de representacao, elas constituem um elemento crucial de sua dinamica” (2010, p. 7), nos
levando a compreender que as formas de representacdo operam sobre a identidade docente.
Brand (2010) também ressalta que h& necessidade de (re)significacdo da identidade docente
levando-se em conta as mudancas ocorridas dentro da profissdo. Além disso, a énfase que a
autora dd ao fato de que as identidades sociais experimentam manutencdes, revela as
modificacfes continuas que ocorrem na sociedade e, consequentemente, na escola, que sente
seus impactos. As relacBes de poder, altamente vinculadas a essas mudancas, ja referidas
anteriormente, também operam sobre essas identidades. Outro ponto tratado por Brand (2010)
que considero relevante, é que ela faz da representacdo apenas fator elementar constituinte da
identidade, e ndo seu Unico aspecto. As modifica¢des que ocorrem em relacdo ao espaco, tempo
e culturas afetam diretamente a producdo dessas identidades docentes que, por conta disso,

poderiamos dizer que tornam-se cambiantes®, relacionando-as com os Estudos Culturais.

3 Como exemplo, podemos citar a dissertacdo de mestrado da Dr? Eli Terezinha Henn Fabris, realizada em 1999
com o titulo Representacdes de espago e tempo no olhar de Hollywood sobre a escola. Em seu estudo, que analisa
um conjunto de filmes, Fabris fala sobre essa representagéo de “heroismo” dos professoras, bem como os atos de
“extrema doagéo e envolvimento” dos mesmos nas cenas hollywoodianas. A dissertagdo encontra-se disponivel
no Repositdrio Digital da UFRGS, no link http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/14806 Acesso em 26 de junho
de 2017. Também podem ser encontradas discussdes sobre a “pedagogia do herdi” em Brodbeck (2015) e
Traversini e Fabris (2016).

4 Cabe lembrar ao leitor que o termo “cambiantes” faz men¢éo ao aspecto de mudanca continua, trazido pelos EC.
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Mesmo n&o sendo um autor vinculado aos EC, Miguel Arroyo (2004) traz uma
importante contribui¢do quando discute a identidade docente em construcao. Arroyo (2004) diz
que “sabemos pouco sobre como acontecem esses processos de internalizagao, de aprendizagem
e de socializacdo do oficio que exercemos. Somos e continuamos sendo aprendizes de mestres,
de professoras e professores.” (2004, p. 124). O “saber pouco” sobre esses processos
mencionados por Arroyo (2004) também me motivaram a construir esse estudo. Em torno disso,
me questionei, algumas vezes durante a graduacdo, de forma mais intensa durante o estagio
obrigatdrio, sobre esses processos que sabemos tdo pouco. Além disso, 0 autor também traz a
ideia de, que enquanto professores, somos e continuamos sendo aprendizes; esse € um ponto
que merece destaque no que tange a essa identidade. E nesse aspecto que a formagéo na pratica
entra em cena: ha uma parte desse ser professor que estara em permanente devir e continuo
crescimento. Ndo sabemos precisar quando e como essa identidade docente vai se construindo,
talvez a cada momento em que nos situamos como referéncia em uma sala de aula, ou, ainda,

quando vamos nos dando conta desse papel que exercemos, por exemplo.

2.1.3 Sobre os saberes docentes e o curriculo

Dentre os muitos fatores que colaboram para essa construcdo de nés mesmos, em meio
as nossas marcas identitarias, hd algo que pode nos caracterizar enquanto professoras
alfabetizadoras: 0s nossos saberes docentes. Ao tratarmos sobre 0s saberes docentes necessarios
a professora-alfabetizadora, é fundamental que se conceitue o que podemos considerar como
saberes. Para isso, utilizo o pensamento de Maurice Tardif (2002), que, embora ndo esteja
ligado aos EC, traz de maneira detalhada os saberes docentes, de fundamental importancia para
esse estudo. O autor caracteriza o saber do professor como um saber plural, heterogéneo,
constituido pela combinacéo dos saberes provenientes da formacao profissional e dos saberes
disciplinares, diferentes saberes esses com 0s quais 0s docentes podem manter diversas
relagcbes. O autor usa quatro tipos de saberes para caracterizar o saber docente: os saberes da
formacdo profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes
experienciais. Relativamente aos saberes (0s consideremos, agora, de forma mais ampla), o
autor traz a discussao a visao fabril que se pode ter dos mesmos, apontando que “os saberes
sdo, de um certo modo, comparaveis a ‘estoques’ de informagdes tecnicamente disponiveis,
renovados e produzidos pela comunidade cientifica em exercicio” (TARDIF, 2002, p. 35), e
gue 0s mesmos tém a capacidade de serem mobilizados em diferentes préaticas sociais, culturais,

etc.
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Mas seréd o saber do professor, esse caracterizado acima, incluido dentro do “etc.” das
diferentes praticas? Considerando, conforme dito pelo autor, que a relagdo dos docentes com
esses saberes ja constituidos nao deve ser de mera transmisséo, ainda € possivel que pensemos
os saberes docentes na perspectiva de “estoque”? Em oposicao a essa visao unilateral de saber,
Tardif (2002) explica que todo e qualquer saber implica um processo de aprendizagem e de
formag&o, e nessas circunstancias, 0s saberes que se constroem com a experiéncia docente
talvez ndo possam ser produzidos e armazenados pela comunidade cientifica, mas o que nédo
significa negar que eles possuem sua funcdo e importancia enquanto saberes praticos, da
experiéncia. Quais podem ser as relagdes entre os saberes disciplinares e experienciais? O
professor se apropria de todos esses saberes? Quais saberes docentes sdo essenciais para dar
aula? E possivel ser um professor contando somente com os saberes disciplinares? Ha algum
saber com maior destaque dentro da pratica docente? Qual a necessidade desses saberes
docentes para dar aula para criangas em processo de alfabetizagdo?

Todas essas questdes dizem respeito a esse saber que, por vezes, pode parecer pouco
cientifico e, lamentavelmente, passiveis de pertencerem a “qualquer pessoa”. Entretanto, ja
antecipo: ndo tenho a intencdo (nem argumentacao necessaria, quem sabe) de responder a essas
questdes que tanto me provocam e instigam a pensar a docéncia. Ainda assim, considero que
seja necessario que essas perguntas sejam feitas para que possamos problematizar e rever certos
padrdes do pensamento com 0s quais estamos, talvez, acostumados. Sobre os saberes: como
enxergar no professor esse profissional apropriado de seu saber? Para que eles? Por que
necessarios?

E onde esses saberes estdo inseridos? Sandra Corazza e Tomaz Tadeu da Silva (2003)
apontam que todo curriculo ensina saberes, estabelece relaces de poder e produz sujeitos. Que
saberes sdo esses? Que relacdes de poder estdo presentes nesse espaco escolar? Que sujeitos
sdo produzidos com esse curriculo?

Sobre o que pode se entender por curriculo, Costa, Wortmann e Bonin afirmam, sob a
perspectiva dos EC, que “[...] se entende curriculo [...] como espago em que se constituem
significa¢des, em que se promovem selecdes do que deve ou ndo ser ensinado”. (2016, p. 531).
Ainda sobre o curriculo, em diregdes similares, Antonio Flavio Moreira e Tomaz Tadeu da
Silva evidenciam que “o curriculo n3o ¢ um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social” (2011, p. 14). Desse modo, pensemos: quem realiza
essa selecdo do que deve ou ndo ser ensinado? Qual a relacdo do saber docente com esse

curriculo? E preciso que pensemos, pois, esse mesmo curriculo, que produz identidades
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individuais e coletivas, regula os modos de operar o conhecimento dentro do ambiente escolar,
propde um conjunto de comportamentos e valores para além dos conhecimentos e contetidos a
serem aprendidos. Esse curriculo tem uma intencionalidade e meios de operar, e devemos
ponderar onde fica o professor e seus saberes nessa relacdo entre a intencédo e a pratica, entre o
conhecimento e os padrdes de conduta.

O professor tem papel na “execu¢do” desse curriculo? Lango mao das palavras de
Sacristan para continuar discutindo esse conceito. O autor considera que “curriculo ndo é[...] a
declaracdo de areas e temas — seja ela feita pela administracdo ou pelos professores —, mas a
soma de todo tipo de aprendizagens e de auséncias que os alunos obtém como consequéncia de
estarem sendo escolarizados” (2004, p. 86). Ou seja, a compreensao de curriculo, como dito
antes, ndo pode se limitar aos temas e conteudos, mas sim considerar essas aprendizagens “ndo
formais” que vao sendo construidas nas relagdes entre docentes e discentes, ¢ também desses
ultimos com seus proprios pares. Estar sendo escolarizado é o que move os alunos até a escola,

e l& se deparam com as praticas curriculares.

2.1.4 Algumas consideracdes sobre a alfabetizacéo e letramento

Essas praticas curriculares se estendem durante todos os anos da escolarizagdo, mas
aqui, o foco é o ciclo de alfabetizagdo, que se insere nos Anos Iniciais. Deste modo, € necessario
que seja realizada uma breve discussao sobre a alfabetizagdo e um segundo termo que esta
atrelado a este primeiro, que € o letramento. Para refletirmos a respeito da alfabetizacdo, é
preciso, antes, que uma questdo fique clara: ndo é possivel conceituar o termo alfabetizacao de
forma exata, de modo que esgote as possibilidades de olhar esse conceito. Magda Soares (2013),
diz que a alfabetizacdo em seu sentido especifico, € o “processo de aquisi¢do do codigo escrito,
das habilidades de leitura e escrita” (SOARES, 2013, p. 15); entretanto, a autora faz
provocacOes a fim de que seja pensado que esse conceito depende também de caracteristicas
culturais, econémicas e tecnoldgicas, vistas sob perspectivas sui generis nos diferentes
contextos sociais. A autora ainda esclarece que a alfabetizacdo ndo é uma habilidade Unica e,
sim, um conjunto de habilidades®, o que reforca essa natureza complexa e multifacetada da
mesma. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (2010) destacam outro aspecto fundamental para
pensar a alfabetizagdo, dizendo que “a escrita ndo ¢ um produto escolar, mas sim um objeto

cultural” (2010, p. 44). Mais uma vez é afirmada essa relacdo da alfabetizagdo, dessa

5 A autora ndo traz uma definicdo exata dessas habilidades, mas de modo geral, podemos afirmar que algumas das
habilidades seriam ler, escrever, realizar a apreensdo e a compreensdo de significados expressos em lingua escrita
ou a expressao de significados por meio da lingua escrita. (SOARES, 2013)
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apropriacéo do sistema de escrita e leitura como algo intrinsecamente relacionado a cultura e a
um processo de construgdo da humanidade.

Nesse processo de construcao, os conceitos vao sofrendo alteracfes em decorréncia do
movimento, da circulacdo, impedindo, como afirmam Luciana Piccoli e Patricia Camini (2012)
que cheguemos “a uma conceituacdo unica, verdadeira e perene” (2012, p. 25). Contudo,
considerando essa relagdo com a cultura, o conceito de letramento relembra um aspecto
fundamental da leitura e escrita que € a origem nas praticas sociais (PICCOLI; CAMINI, 2012).
Soares (2013) afirma que esse novo termo veio a ser necessario quando uma nova realidade
social trouxe essa necessidade. Se referindo ao letramento como o uso social da lingua escrita,
€ necessario que pensemos que a alfabetizacdo e o letramento ndo sdo praticas que devem ser
vistas como apartadas uma da outra. Para compreender essa funcao de “complementagdo” que
esses dois conceitos exercem entre si, tomemos as palavras de Soares (2000): “a pessoa que
aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer uso de leitura e de
escrita — que se torna letrada” (2010, p. 36). Cabe ressaltar aqui que existe uma pluralidade no
conceito de letramento que deve ser considerada e, além disso, a ideia de que esse processo de
letramento permeia todas as praticas sociais de leitura e escrita, indo muito além da escola e do
ciclo de alfabetizacdo; o que ha, sempre, € um processo de complexificacdo das habilidades de
leitura e escrita, em um movimento continuo (PICCOLI; CAMINI, 2012). O uso que o sujeito
faz socialmente da leitura e da escrita caracteriza esse letramento. Esse termo, conforme dito
por Piccoli e Camini (2012) “contribuiu para desestabilizar as praticas convencionais de ensino
da leitura e da escrita que, durante muito tempo, desconsideraram o0 contexto em que elas
ocorrem socialmente” (2012, p. 27).

Durante a nossa préatica docente do estagio, tais ideias foram levadas em consideracao,
e nesse periodo buscamos nas préaticas escolares de leitura e escrita considerar esses dois
conceitos que caminham junto. A apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de préaticas de
leitura e escrita tiveram atencdo especial de cada uma das professoras estagiarias durante esse
periodo. Finalizando, cabe lembrar que essas préaticas escolares anteriormente citadas fazem

parte de um curriculo, que ensina saberes, estabelece relacdes de poder e produz sujeitos.

***k

Tendo em vista 0 exposto acima, para que o leitor possa compreender sob qual

perspectiva este trabalho esta inserido, pensemos o conjunto: situado dentro da linha tedrica dos
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EC, é necessario que relacionemos 0s saberes docentes necessarios a alfabetizacdo com o
curriculo e com esse estudo que considera as relagdes de poder que operam sobre 0s sujeitos e
seus saberes, assim como relativamente as suas identidades. Essas identidades estdo
relacionadas a sistemas de significacdo, como a linguagem, importante ferramenta discursiva e
de producdo de sujeitos. Pensemos sobre esse terreno de disputas de quem pode narrar a
identidade, estabelecer as diferencas; sobre quem fala e de que lugar — nesse caso, sobre a
profissdo docente. O saber do professor faz parte da sua identidade e, esse saber é hibrido,
necessitando ser disciplinar, profissional, ao mesmo tempo em que necessita da experiéncia
nessa formacdao constante. Ainda assim, preciso € que seja afirmado: o professor precisa desses
saberes para ser professor. Os saberes, de modo geral, ndo séo passiveis de mera transmissao,
sendo necessario que se opere um saber docente sobre os mesmos; o professor trabalha com
esses saberes na sua pratica. Onde se encontram inseridos? Em um curriculo, com o qual o
professor lida, nem sempre selecionando o que o compde. Esse curriculo ndo é um simples
documento, mas sim, um espaco de significacbes que propde além de conteldos e
conhecimentos, praticas curriculares especificas do ambiente escolar que atuam sobre esses
sujeitos, produzindo-os, ensinando saberes e estabelecendo relagdes de poder. Nesse curriculo,
tomando o ciclo de alfabetizacdo®, que é o foco desse trabalho, € necessario que
compreendamos sua ligagdo com o letramento e a producéo de sujeitos alfabetizados e letrados
no ambiente escolar e fora dele. E dentro desse panorama que trago algumas afirmacdes que
ndo pretendem recolher problematizacdes, mas sim, questionar cada vez mais alguns saberes

docentes necessarios a alfabetizacdo que observei durante o estagio obrigatorio.

2.2 CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente estudo, sobre os saberes docentes especificos necessarios ao professor, foi
planejado a partir da abordagem metodoldgica de pesquisa qualitativa descrita por Menga
Lidke e Marli André (1986), que tem como algumas de suas caracteristicas 0 ambiente da
pesquisa do qual é retirada a fonte de dados que, embora seja construido, se apresenta como um

ambiente de trabalho que, posteriormente, se desdobra em pesquisa, a predominancia de dados

¢ Quando se menciona neste estudo o ciclo de alfabetizacao, ndo faco referéncia ao ciclo do PNAIC, mas sim a um
tempo que as criangas possuem nos Anos Iniciais para as criangcas se apropriarem da alfabetizacdo. Sdo esses
saberes desse tempo que é necessario qualificar, pois ndo sdo sempre os mesmos. Contexto, caracteristicas dos
alunos, da escola, experiéncias anteriores, tudo contribui para as diferentes praticas nesse ciclo.
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descritivos, ricos em informacgdes explicitas e também implicitas que devem ser observadas
com acuidade e a atengdo as complexidades do contexto estudado. As autoras ressaltam
também, como caracteristica da pesquisa qualitativa, a suposicdo de existir contato direto e
prolongado do pesquisador com a pesquisa, considerando o ambiente e o contexto investigado
(Ludke; Andre, 1986). Levando-se em conta que o material qualitativo analisado na pesquisa
consiste em diérios de classe elaborados durante o estagio obrigatério do semestre 2016/2 do
qual participei, fica ainda mais explicita essa minha relacdo como pesquisadora com o material
coletado e analisado nesta monografia.

A pesquisa consiste em um estudo de caso e, sobre esse tipo de estudo afirma-se que “se
destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 17), com delimitacBes e contornos bem definidos. Neste trabalho, esse aspecto fica
claro quando compreendemos que o sistema mais amplo aborda os saberes docentes e que no
micro, sdo analisadas reflexdes sobre a pratica docente de um local e tempo determinados.
Enquanto estudo de caso qualitativo, possui caracteristicas pertinentes a esse tipo de pesquisa
apresentadas por Liudke e André (1986) e, dentre estas, seleciono algumas que condizem com
0 estudo de caso apresentado neste trabalho. Como primeira, destaco a interpretacdo de um
contexto especifico, no nosso caso, 0 grupo de estadgio de docéncia em alfabetizacdo (Anos
Iniciais) do semestre 2016/2 do curso de Pedagogia da UFRGS, que representa a delimitacéo
do campo de pesquisa. Todavia, reconheco que, ao tomarmos por base a linha tedrica dos
Estudos Culturais, no qual os contextos sdo sempre plurais, que mantém relacdes com muitos
outros contextos, possuindo uma complexa articulacdo com discursos, estratégias politicas,
regimes de verdade e relagdes de poder (Costa; Wortmann; Bonin, 2016), uma dificuldade nos
é flagrante: que o caminho metodoldgico escolhido ndo da conta desse todo que se estabelece
entre as caracteristicas peculiares de cada contexto. Ainda assim, penso ser essa (a interpretacédo
de um contexto especifico) uma caracteristica relevante ao estudo de caso qualitativo
apresentado aqui. Como segundo aspecto, ressalto a tentativa de “procurar revelar a
multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situacao ou problema, focalizando-o
como um todo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 19), ponderando a complexidade e riqueza da
conjuntura estudada, pois, tendo vivido e me relacionado com o ambiente da pesquisa, busquei
compreender desde o inicio da mesma os inimeros fatores e implicagdes que surgiam ao longo
desse ambiente que é construido. E, como terceiro ponto, destaco como uma caracteristica deste
estudo, evitar generalizagdes acerca do tema, pois ndo se tem a pretenséo de se dar uma resposta

ultima e necessaria, mas, sim, mais uma resposta possivel, sem pensar que possa haver uma que
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seja a mais verdadeira (Ludke; André, 1986). Pondero que a pesquisa apresenta um recorte
sobre o assunto, limitado, como ja disse, a uma experiéncia pessoal e coletiva, num determinado
espaco e tempo, ndo podendo ser aplicado a outros casos, pois possui especificidades.

Como ferramenta desse estudo, foi realizada a analise documental. No que se refere ao
que pode ser considerado documento, Phillips (1974) afirma que documentos sdo “quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacgdo sobre o comportamento
humano” (PHILLIPS, 1974, p. 187). Com isso, foi realizada a analise documental das reflexdes
semanais presentes em seis diarios de classe, sendo um da pesquisadora e de mais cinco
graduandas em Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que
formaram o grupo de orientacdo de estagio no semestre 2016/2 sob orientacdo da Prof? Dr?
Luciana Piccoli. Os seis diarios de classe pesquisados sao compostos por registros feitos pelas
professoras-estagidrias em suas turmas de 1° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas
na cidade de Porto Alegre. Os diarios sdo compostos pelos quadros semanais, planejamentos
diarios, comentérios e observacdes das professoras-estagiarias sobre o andamento e
acontecimentos da sala de aula diariamente e também pelas reflex6es semanais em torno de
suas praticas pedagogicas. Segundo Zabalza (2004, p. 13), os diarios de classe "sdo documentos
em que professores e professoras anotam suas impressdes sobre o que vai acontecendo em suas
aulas". Dessa forma, sdo ricos em informacdes e descobertas sobre a constituicdo da docéncia
e dindmica da sala de aula dos Anos Iniciais. Como caracteristica comum dos dados
qualitativos, as reflexdes analisadas nos diérios apresentam “descri¢oes detalhadas de situagdes,
eventos, pessoas, interacdes e comportamentos observados; citacdes literais do que as pessoas
falam sobre suas experiéncias, atitudes, crencas e pensamentos [...]” (PATTON, 1986, p. 22 IN
ALVES, 1991, p. 54). A escolha por explorar somente as reflexdes semanais verificou-se pelo
conteddo deste material, que esta de acordo com o que é pretendido estudar nesta monografia,
que sdo os saberes docentes especificos evidenciados durante o periodo de estagio obrigatdrio
em alfabetizacdo do curso e etapa ja citados.

Ainda sobre os documentos analisados, neste caso, as reflexdes semanais, Lidke e
André (1986) destacam que “os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacGes e declara¢fes do pesquisador” (1986, p. 39),
assinalando que os documentos, surgindo em um determinado contexto, fornecem informacdes
sobre 0 mesmo, contextualizando-os.

Desse modo, a escolha pela analise das reflexBes presentes nos diarios de classe

apresentou-se como a metodologia adequada, pois que além das informacdes sobre o dia a dia
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da sala de aula, ainda evidencia o contexto — lembremos dos Estudos Culturais — do estagio
obrigatorio em alfabetizacdo e as questdes que emergem a partir dele. Nas reflexdes, as
professoras-estagidrias expressam suas principais preocupacgdes, conquistas e desafios em
relacdo a docéncia, tornando-se um material de estudo que, talvez, revele uma praxis
pedagogica mais critica e reflexiva do que, por vezes, é possivel identificar nas professoras ja
graduadas que atuam em diversas escolas. Ha nessas reflexdes muitas informacdes explicitas,
implicitas e temas “silenciados”, como ja dito anteriormente, portanto, essa "[...] analise
documental pode se constituir numa técnica valiosa de dados qualitativos [...]" (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 38), justificando, assim a metodologia utilizada.

Para a elaboracgdo do estudo foram selecionados trés eixos que, até chegarem ao formato
final deste estudo, passaram por algumas modificac6es, exprimindo o processo descrito por
Liidke e André (1986) de “inumeras leituras e releituras” (1986, p. 42) no qual o pesquisador
volta a examinar os dados, detectando novas tematicas, novas informagdes antes nao
observadas. A constituicdo desses eixos visa a melhor organizacéo do trabalho de pesquisa, de
forma que os dados estejam agrupados em unidades analiticas coerentes, sendo imprescindivel
destacar também a necessaria homogeneidade almejada dentro dos eixos analiticos do estudo e
a diferenca clara entre cada um, para que entre si diferenciem-se e que no contetdo estejam
c0esos com 0 aspecto a ser analisado. Para a organizacao desses eixos foi realizada uma leitura
de todas as reflexbes docentes obtidas na pesquisa e, apds, foi elaborado um resumo dos
principais topicos que se relacionavam com os saberes docentes identificados como necessarios
para 0 grupo pesquisado. Posteriormente, uma segunda leitura foi feita de forma mais
aprofundada, buscando as minucias do material e, a partir disso, foram selecionados trés desses
topicos considerando o impacto desses sobre a pratica docente e seu destaque na maior parte

das reflexoes.
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3 SABERES DOCENTES NECESSARIOS A PRATICA NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: o que me torna uma professora-alfabetizadora?

Talvez essa pergunta que complementa o titulo do capitulo ndo possa ser respondida de
maneira satisfatoria e definitiva. Contudo, os trés eixos abordados neste capitulo visibilizam
alguns dos saberes necessarios observados no estagio obrigatorio. Esses saberes docentes
necessarios a alfabetizagdo e letramento foram evidenciados nas reflexdes das professoras-
alfabetizadoras em formacéo, demonstrando a preocupag¢do com 0s mesmos durante a pratica.
Os trés aspectos escolhidos como eixos deste estudo ndo traduzem uma tentativa de encerrar 0s
saberes docentes necessarios a alfabetizacéo e letramento, pois é imprescindivel reconhecer a
multiplicidade das facetas que envolvem esse processo, que é continuo. Destaco, a fim de
relembrar o leitor, que se trata de um estudo de caso e que os saberes aqui observados nao
esgotam outros tantos conjuntos de conhecimentos do professor que sdo postos em préatica
diariamente no exercicio da docéncia em alfabetizacdo. E outro ponto que merece destaque, é
a relagdo que esses conhecimentos tém com o curriculo, ja citado anteriormente. E necessario
pensar como sdo selecionados e o que esse curriculo tem como intencéo.

Vejamos, entdo, os trés eixos sob os quais foram desenvolvidas analises sobre os saberes
docentes necessarios a professora alfabetizadora, elencados a partir do que foi observado nas

reflexGes semanais do estagio de docéncia em alfabetizacéo.

3.1 APROPRIAR-SE DE CONHECIMENTOS DAS DIFERENTES AREAS PARA
ALFABETIZAR E LETRAR

E possivel ser professor sem se apropriar dos conhecimentos necessarios a tarefa? Como
ensinar sem apossar-se teoricamente de conceitos e metodologias? Tardif (2002) elenca como
um dos saberes docentes aqueles que denomina disciplinares. Por esses saberes, 0 autor
compreende aqueles que correspondem as diversas areas do conhecimento, os saberes de que
dispde a nossa sociedade hoje. Dessa forma, pensemos nesse saber em relacdo com a
necessidade de conhecermos o conteldo que trabalhamos com os alunos. Na experiéncia
docente do estagio, nos damos conta dessa exigéncia que a docéncia nos faz: a de conhecer e
se apropriar de conhecimentos disciplinares para que seja possivel que as criangas
compreendam e aprendam aquilo que € definido a sua etapa de escolariza¢do. Relembremos,

conforme ja citado anteriormente por Tardif (2002): a funcdo do professor ndo é a de
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transmissdo dos conhecimentos; ndo é isso 0 que estd sendo discutido aqui. Mas, sim, a
necessidade de conhecer para poder oferecer aos alunos ferramentas que auxiliem no processo
de aprendizagem. As criangas devem se apropriar, dentro do seu nivel de abstracdo, de
conhecimentos relativos a aquisicdo do sistema de leitura e escrita, ao uso da matematica, ao
conhecimento da ciéncia ou histdria. Sobre a apropriacao tedrica necessaria a docéncia para que
o0 desenvolvimento desses conhecimentos pelas criangas seja possivel, observemos este excerto

de uma reflexdo presente no diério de classe da professora C.":

“[...] O estagio de docéncia, além de proporcionar experiéncias praticas que sé séo
aprendidas/vividas em sala de aula, me proporcionou crescimento tedrico no que tange a
compreensdo da aquisicdo do sistema de escrita e também da ortografia na pratica, vendo
em exemplos nitidos os conflitos deste periodo de aprendizagem e 0s avangos
proporcionados pelo estudo da lingua como objeto de ensino-aprendizagem.”

Reflexdo da 142 Semana de Docéncia - C.

Nesse trecho, € possivel perceber que a pratica e a teoria, estdo, por certo, em constante
vinculacdo. Nesse caso, é enfatizado o crescimento tedrico obtido nesse espaco privilegiado,
como ja dito anteriormente, que é o estagio. A teoria, nesse caso, é o conhecimento que se faz
imprescindivel a docéncia da professora-alfabetizadora em referéncia ao processo de aquisi¢do
do sistema de escrita, abordando aspectos como a ortografia da lingua, sob a qual deve a
professora ter apropriacio para alfabetizar. Piccoli e Camini (2012)% fazem importante
consideracdo sobre o sistema de escrita alfabética, evidenciando que o mesmo é fonogréafico do
tipo alfabético ortografico, portanto, entende-se que ensinar a ler e a escrever pressupde ensinar
tanto os aspectos fonolédgicos quanto ortograficos. Esse trecho reforca a complexidade que
envolve a alfabetizacdo e o conhecimento que a professora-alfabetizadora deve apresentar para

a condugdo da turma. As autoras ainda apontam que “conhecer o sistema de escrita implica

" Todas as professoras estagiérias, com excec¢do da autora desse trabalho, terdo seus nomes ocultados por sigilo
ético, tomando somente uma letra para diferenciar a autoria das reflexdes. As reflexdes presentes nos diarios de
classe, utilizadas como material empirico nesse estudo tiveram autorizagéo das professoras sob a assinatura de um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que encontra-se em posse da autora do trabalho. O modelo utilizado
se encontra em apéndice.

8 Nesta subsecdo serdo utilizados alguns livros da Colecéo da Editora Edelbra, composta por um conjunto de sete
livros relacionados as areas do conhecimento dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que vém sendo publicados
desde 2012. Esse material foi de grande importancia durante o estagio curricular, tanto no que tange ao
conhecimento tedrico, quanto a préatica. A colecdo problematiza questdes tedrico-metodoldgicas, tendo enfoque
significativo na pratica docente, privilegiando a reflexdo sobre a mesma. O “entre n6s” faz referéncia a interlocucao
entre os docentes, pretendida pela colecdo. Nesse estudo serdo utilizados os livros que abordam a alfabetizacao, a
alfabetizacdo matematica e ciéncias.
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também saber como esta organizada a norma ortografica da lingua” (PICCOLI; CAMINI, 2012,
p. 86). Percebamos, nesse ponto, 0 quanto esse saber do conhecimento linguistico é necessério
a docéncia da professora-alfabetizadora. A professora-estagiaria C. deixa visivel, também, em
sua reflexdo, a importancia de tomar a lingua como um objeto de ensino-aprendizagem e 0s
avancos nitidos que foram manifestados com essa escolha no ciclo de alfabetizagao.

Outro ponto interessante e que merece destaque dentro desse mesmo excerto é o0 uso da
palavra crescimento. Essa palavra denota que algo ja foi adquirido no que tange ao
conhecimento tedrico em periodo anterior a pratica docente do estagio final. Contudo, levemos
em conta a possibilidade da pratica docente realizada nesse periodo também suscitar questdes
e necessidades antes ndo instigadas na graduacdo. Esse periodo nos estimula a buscar o
aprofundamento em alguns contetdos relativos ao que precisamos conhecer para alfabetizar e
que ainda ndo é satisfatério para 0 momento. E necessario que busquemos, por vezes, nos
apropriar teoricamente deste ou daquele contetdo escolar necessario a docéncia que possa ter
ficado vago durante a formacéo inicial ou, ainda, insuficiente em relacdo ao conhecimento
necessario para poder estar em sala de aula. E pode-se dizer que, essas “questdes em aberto”
provocam, nesse periodo, indagacdes, como as que sdo apresentadas no trecho da reflexao final
de outra professora-alfabetizadora, em relacdo a essa mesma &rea do conhecimento, a

alfabetizacéo.

“[...] Diante de todas as areas do conhecimento que trabalhei com a turma (matematica, artes e
ciéncias naturais), meu maior desafio foi na area da alfabetizacdo. Nao pelo fato de ndo gostar,
pois desde o inicio do curso € a area que mais me cativa e me faz buscar respostas. Mas a
alfabetizacdo me desafiou pelos diferentes niveis que havia na turma, desde alunos em hipéteses
pré-silabicas 1 a alfabéticos.”

Reflex&o final - Dezembro de 2016 - J.

Nessa reflex@o outro ponto da alfabetizagdo entra em jogo. Quando cita os “diferentes
niveis”, a professora esta se referindo aos niveis psicogenéticos de escrita, descritos por Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky no livro Psicogénese da Lingua Escrita®. Piccoli e Camini (2012)

%Livro publicado na década de 70 como resultado de uma pesquisa realizada pelas argentinas Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky sobre a construgdo da escrita. Baseadas no pensamento do psicélogo e epistemélogo Jean Piaget,
desenvolveram a pesquisa que se apoia no pressuposto de que a construcdo da escrita se da pela elaboracéo de
hip6teses de forma “espontanea” pelo aprendiz. O livro teve sua primeira tradugdo no Brasil na década de 80,
causando grandes repercussdes na area da alfabetizacéo.

FONTE: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/files/uploads/JLA/2005_JLAO03.pdf#page=4. Acesso em 11
de agosto de 2017;
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assinalam que “a psicogé€nese forneceu um instrumental que aparelhou as professoras para aferir
os conhecimentos linguisticos das criangas” (2012, p. 29), e essa aferi¢do sobre as hipoteses de
escrita € geralmente testada por meio da escrita de quatro palavras, sendo uma dissilaba, uma
trissilaba, uma polissilaba e também uma monossilaba, que devem ser do mesmo campo
semantico. Além das palavras, também deve haver uma frase que contenha a palavra dissilaba
anteriormente ditada. A andlise das palavras e da frase escritas pela crianga (sem intervencao
da professora, fazendo correcfes) possibilita realizar uma sondagem de qual esta sendo a
hipdtese da crianca no que tange a producado da escrita. A testagem a partir da psicogénese pode
ser um instrumento por meio do qual podem ser observados os avangos da crian¢a em relagéo
as hipdteses de escrita, além de permitir que a professora-alfabetizadora planeje intervencées
especificas para que o aluno avance. Piccoli e Camini (2012) enfatizam algo que ndo pode ser
esquecido: a0 mesmo tempo que esse teste permite enxergar algumas possibilidades de
raciocinio da crianga sobre a escrita, pode, também, deixar de mostrar outros aspectos
importantes, que ndo podem ser aferidos. Portanto, deve ser tomado como parte desse
acompanhamento, e ndo como instrumento exclusivo. Outro ponto, é que o ambiente que as
pesquisadoras Ferreiro e Teberosky utilizaram para a pesquisa era distinto da sala de aula, na
qual, nem sempre, se tem um ambiente favoravel para que o teste seja realizado. Ainda assim,
vale lembrar que € necessario conhecer os niveis descritos pela psicogénese para que se possa
pensar sobre 0s avan¢os nas hipoteses de escrita das criangas.

Esse trecho da reflexdo da professora-alfabetizadora sobre os niveis de escrita denota,
desta forma, que algo foi aferido para que pudesse chegar a tais “conclusdes” e que, por certo,
foi utilizado um conhecimento para que pudesse realizar esse diagnostico da turma com a qual
realizava o estagio docente. Isto posto, fica claro neste excerto a preocupacdo e o conhecimento
tedrico sobre 0s niveis psicogenéticos da escrita que a professora deve dispor ao observar o
perfil da turma e pensar estratégias dentro da area da alfabetizacdo que a auxiliasse a dar conta
desses “diversos niveis”.

Sobre a alfabetizacdo, essa area do conhecimento que toma boa parte das aulas nos Anos
Iniciais e que exige do professor dedicacdo em diversos aspectos (conceitual, metodoldgico,
etc.), talvez valha a pena refletir: alfabetizar, levando com conta o uso que se faz da lingua e
seus significados nas culturas, € muito mais que ensinar a ler e a escrever. A alfabetizacéo
envolve muitas facetas, como as descritas por Soares (2000): abrange a perspectiva psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e propriamente a linguistica do processo. Assim sendo,

devemos olhar para a alfabetizagdo com a acuidade de quem compreende a complexidade do
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processo, 0s tantos saberes disciplinares necessarios para o entendimento e sabe que a prética
enquanto professora-alfabetizadora deve dar conta dessa multiplicidade.

Acerca dos conhecimentos e da multiplicidade desses saberes docentes, lembremos: ser
professora-alfabetizadora ndo exige conhecimentos somente na area da linguagem. Por vezes,
essa area acaba sendo privilegiada no ciclo de alfabetizacdo por se traduzir em uma meta,
afirmada em um documento nacional. Contudo, as outras areas do conhecimento também
devem ter seu espacgo garantido na sala de aula, requerendo, da professora, apropriacdo sobre
outros conceitos. Observemos, no trecho a seguir, qual a reflexdo que a professora-

alfabetizadora A. fez em relagéo a esse aspecto.

“Percebo que, por vezes, durante este ano letivo, dediquei-me mais em proporcionar atividades
que favorecessem a alfabetizacdo que a matematica, talvez na ansiedade que todos logo estivessem
no nivel alfabético. Hoje percebo a importancia de dosar ambos os contetldos de maneira a formar
um aluno apto ao entendimento de diversas questdes exigidas no segundo ano, principalmente com
autonomia.”

42 Semana de Docéncia - Setembro de 2016 - A.

A professora-alfabetizadora que é autora dessa reflexdo ja acompanhava a turma ao
longo do ano e, ao se deparar com 0 estagio, com esse mesmo grupo, reflete a questdo da
alfabetizacdo matematica que considera ter sido deixada para tras. Ana Maria Gigante e Monica
Santos (2013) afirmam que os conceitos da alfabetizacdo matematica véo se construindo através
de noc¢es que vao se complexificando, até serem formulados e consolidados. Dessa forma, a
necessidade de abordar com atencdo questdes ligadas a essa area serve de alerta para que sempre
haja uma base para que a crianca siga avancando. E necessario que a professora-alfabetizadora
tenha conhecimentos suficientes sobre o Sistema de Numeracdo Decimal, geometria, operacgdes
e tratamento da informacao para que possa auxiliar a crianca na construcdo das ja mencionadas
no¢Oes. Ainda sobre a importancia de atender as demandas da area da matematica no processo

de alfabetizacdo, realizei enquanto professora-alfabetizadora a seguinte reflex&o:
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“Podemos cair no erro de centralizar as aulas e decisdes como a formacdo dos grupos levando
muito mais em conta a linguagem do que os conhecimentos relacionados & matematica. O quanto
isso prejudica o aluno, que também necessita desenvolver sua aprendizagem matematica? Sera que
os meus esfor¢os em auxilia-los em avancar em seus conhecimentos matematicos estdo sendo
suficientes? Todos esses questionamentos ndo denotam inseguranga, mas, sim, a minha
preocupacao em saber se realmente tenho feito o melhor para essas criangas, nesse sentido.”

102 Semana de Docéncia - Novembro de 2016

No mesmo sentido do trecho da reflexdo anterior, demonstra a preocupagdo em nao
deixar a matematica em “segundo plano” nessa etapa. Pensando sobre a necessidade de lembrar

da alfabetizacdo matematica, o excerto de reflexdo a seguir enriquece o estudo:

“Nesta semana trabalhamos questdes matematicas, adi¢do e subtracdo, tragado dos numerais,
agrupamentos. Acredito que sdo contetidos importantes de serem trabalhados no primeiro ano. A
turma tem uma boa no¢do do nimero e da quantidade, fazem boas associagdes, ja tem ideia de
soma e subtracdo. O que ainda precisa ser consolidado € o sistema de numeracao decimal, no caso
a sequéncia numérica ¢ o tracado correto dos numerais.”

42 Semana de Docéncia - Setembro de 2016 - A.

Nesse excerto é possivel observar quais os conteldos abordados pela professora-
alfabetizadora no ultimo trimestre do 1° ano. Podemos observar que a professora ja trabalhou
importantes no¢des da area da matematica, contribuindo para que as criancas, conforme vao
conhecendo melhor os conceitos, tornem-se “numeralizadas”, conforme dito por Gigante e
Santos (2013). Ser numeralizado, pela visdo das autoras, é tornar-se capaz de lidar com o0s
nameros, realizando a leitura e escrita em diferentes contextos, como na leitura de uma
informacdo que contenha nameros, por exemplo.

Na area da matematica, assim como nas demais, as autoras reforcam que é preciso
realizar uma transformacéo dos contetidos para que sejam conhecimentos a serem efetivamente
ensinados, trabalhados por e com as criangas. Nesse sentido, o professor deve estar inteirado do
conhecimento para realizar essa transformacao e, sobre isso, Eunice Kindel (2012) afirma que
algumas das angustias das pedagogas em seus planejamentos “referem-se a0 medo de nédo
saberem o suficiente sobre as outras areas para conseguirem, minimamente, ensina-las a seus
alunos” (2012, p. 25). Sobre esse aspecto devemos deter nossa atengdo, em relagdo ao ponto

central desse eixo: para que a pratica pedagdgica em alfabetizagdo ndo seja somente voltada a
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aquisicdo de sistema de leitura e escrita, e em alguns momentos, alfabetizacdo matematica, é
necessario que a formacdo das professoras-alfabetizadoras contemple essa demanda das
diversas areas do conhecimento. Ser professora requer esse conhecimento, sobretudo, nos Anos
Iniciais da escolarizagdo, periodo no qual atua de modo multidisciplinar. Kindel (2012) reforca
que um certo “bloqueio” em incorporar as demais areas do conhecimento na pratica docente
alfabetizadora pode, por vezes, ocorrer pelo fato de ndo haver, por parte da docente,
aprofundamento necessario sobre cada area para realizar a necessaria articulacdo entre as
mesmas. Ainda assim, cabe lembrar a importancia desses conhecimentos para essa necessaria
relacdo. As outras areas, como as Ciéncias, possuem muito a contribuir com os planejamentos
em torno da alfabetizagdo e matematica. O conhecimento sobre as mesmas pode ser muito rico
para um planejamento completo e interessante para as criangas. Durante o estagio docente,
muitos projetos didaticos possibilitaram essa conexdo, proporcionando experiéncias como a

evidenciada nesse excerto:

“O trabalho com a temdtica da alimentacao acabou se tornando mais especial com a visita do porco
“Camildo”, a partir de uma carta enviada a turma ¢ um porquinho preto utilizado como objeto de
motivagdo prévia. A motivacdo prévia estimula a producdo de conhecimentos ja existentes entre
os alunos e contribui para 0 bom andamento da tematica, pois os alunos ja se engajam e
demonstram vontade de continuar aprendendo, assim como, para mim, mostra o que eles ja sabem
e ainda precisam conhecer.”

52 Semana de Docéncia - Setembro de 2016 - F.

Essa professora-alfabetizadora que estudava com as criangas a temética da alimentacdo
mostra em sua reflexdo o quanto a proposi¢ado de atividades com contetdos que tenham relacéo
com a vida das criangas e que despertam seus interesses pode ser potente para 0 processo de
aprendizagem. Kindel (2012) afirma que as criancas veem o mundo natural muito mais
divertido e colorido do que para nos, adultos. Enfatiza que “elas sabem como aprender sobre
ele e sobre muitas outras coisas a partir dele” (KINDEL, 2012, p. 24), cabendo desse modo, a
professora possibilitar que “as Ciéncias se fagam tdo presentes nos anos iniciais quanto a
Linguagem e a Matematica” (KINDEL, 2012, p. 24).

A respeito dessa area do conhecimento — as Ciéncias —, Kindel (2012) realiza importante
reflexdo. Nos Anos Iniciais, etapa que engloba o ciclo de alfabetizacdo, Corpo e Natureza séo
contetdos da area das Ciéncias a serem estudados. Entretanto, a autora questiona o que deve

ser ensinado, a respeito desses conteldos, as criangas. Por que 0 corpo que costuma ser estudado
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¢ sempre dividido em “cabeca, tronco e membros™? Por que se ensina isso? Ainda faz
indagacOes acerca de qual o significado que isso tem na vida das criangas e, ainda, quem
inventou este conteudo, o que leva a pensar sobre o curriculo, com todas as nuances discutidas
no segundo capitulo deste trabalho. Dessa forma, Kindel (2012) faz refletir sobre o que sabemos
e 0 que temos ensinado para as criancas. E necessario saber mais do que aquilo que aprendemos,
porventura, enquanto alunos. Saber, conhecer, para problematizar o que temos feito para que
esses contetdos se tornem conhecimento para as criangas.

Finalizando esse eixo, pensemos: diante da complexidade de saberes abordados de
forma sucinta nessa parte do estudo, é possivel afirmar, como dito antes, que ser professor é um
dom? Pelo contrério, é possivel observar, com os excertos destacados acima, que a docéncia
demanda estudos, apropriacdo tedrica e um conjunto de conhecimentos que sdo formados ao
longo de uma formacdo profissional e pratica. E para que pensemos nos proximos tépicos,
convém retomar um questionamento j& provocado ao tratarmos sobre os saberes docentes: é

possivel ser um professor contando somente com os saberes disciplinares?

3.2 PLANEJAR COMO SABER PEDAGOGICO INDISPENSAVEL A DOCENCIA

Tardif (2002) traz a tona a ideia de que “nenhum saber é por si mesmo formador” (2002,
p. 43). Embora o professor tenha o dever e a necessidade de se apropriar de conceitos e
conhecimentos necessarios a docéncia, o autor evidencia que “[...] saber alguma coisa nao ¢
mais suficiente, é preciso saber ensinar” (TARDIF, 2002, p. 43-44). Reparemos que o saber
ensinar se soma ao saber algo, sendo necessario um para que o outro esteja presente na docéncia.
E o que serd que podemos entender por esse “saber ensinar’”? Os conhecimentos que “estdao ai”
precisam sofrer um desenvolvimento, por parte do professor, para que as criangas possam
compreendé-los, como ja dito anteriormente. O professor desloca esses saberes para que sejam
passiveis ao conhecimento do outro, que, neste caso, sd0 as criancas em processo de
alfabetizacéo e letramento, agindo com intencionalidade educativa. Chamamos de transposi¢édo
didatica esse processo de fazer dos saberes cientificos, saberes escolares, conforme Xavier
(2000), e essa transposicao é tarefa (ou, poderiamos chamar, ainda, competéncia) do professor.
Em relacdo a necessidade de planejar, professora-alfabetizadora J. faz a seguinte colocagao em
sua reflexdo final do estagio docente:
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“‘Porque temos que fazer um planejamento tdo minucioso?’ Era o que eu me perguntava nas
primeiras semanas do estagio. Foi com o decorrer das semanas seguintes que fui entrando no ‘ritmo
do estagio’ e consegui otimizar o tempo que eu tinha disponivel para planejar e confeccionar
materiais. A minha duvida inicial foi sendo respondida e agora percebo o quanto me ajudou este
planejamento tdo detalhado. Estudava todos os dias antes de iniciar a aula, relembrava as
intervencdes e os objetivos que eu queria alcangar com a turma. Se néo fosse este planejamento
minucioso e explicadinho, muita coisa iria ser deixada de lado, muita coisa ndo iria ser explorada
tdo bem.”

Reflexdo Final - Dezembro de 2016 - J.

O planejamento € a organizacdo da acdo educativa, que consiste, o considerando de
forma ampla, em “preparar, realizar e acompanhar” (RODRIGUES, 2013, p. 59). Desta forma,
apresenta-se como importante aspecto da docéncia, sendo necessario, para isso, conhecimento
daquilo que o caracteriza e potencializa. Nesse trecho, a professora alfabetizadora analisa quais
foram algumas das vantagens da elaboracdo de um planejamento para que conseguisse explorar
com a turma o que planejou, com intencionalidade. Destaca o planejamento como uma
ferramenta de estudo em relacdo aos objetivos tracados, as intervencdes planejadas e contetidos
estudados.

Cabe aqui situar o leitor em relacéo a elaboracdo do planejamento para o estagio docente
em alfabetizacdo nesta Faculdade de Educacdo, no ja referido semestre. Consiste em um
planejamento semanal, contando com um quadro separado por periodos, e uma descricao diaria
do que é planejado. Nessa descricdo diaria é necessario explicitar o cronograma do dia, quais
0s contetidos a serem abordados, quais sdo 0s objetivos do dia e quais sdo as estratégias
utilizadas para tal, especificando quais serdo as intervencées realizadas com as criangas, sejam
elas em grupos ou individuais. Além disso, hd uma lista de materiais que serdo utilizados no
dia e um espaco para destinado aos comentarios, em geral sobre os acontecimentos cotidianos.
O planejamento € em torno de um projeto didatico pedagdgico, normalmente relacionado a um
tema de interesse da turma com a qual se realiza o estagio, podendo ter variacdes. Durante esse
periodo, apesar de ja termos a oportunidade de experienciar a organizacao de planejamentos em
semestres anteriores, 0 ato de planejar as aulas, semana a semana, torna esse saber em exercicio
ainda mais intenso. E um periodo de descobertas acerca desse instrumento, como ja pode ser
observado no excerto acima e que se concretiza, mais uma vez, com a reflexdo de outra

professora alfabetizadora.
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“Agora, ao planejar, ja consigo projetar quanto tempo 0s alunos levardo para realizar atividades,
como se sairdo, seus gostos e preferéncias. [...] Quando olhei no quadro o roteiro e percebi que
cada uma das atividades foi realizada e devidamente explorada, rendendo para todos os alunos
com intervencGes especificas as suas necessidades, me emocionei, pois Vi a teoria na préatica e
vice-versa.”

72 Reflexo Semanal - Outubro de 2016 - C.

O ato de planejar, saber criar estratégias metodoldgicas para que as criangas
desenvolvam suas potencialidades, tem relacéo direta com o quanto se conhece da turma e dos
alunos. Planejar requer questionar: o que ja sabem? O que querem aprender? O que € preciso
ser abordado nessa etapa? Quais estratégias devo utilizar? E nesse sentido, as estratégias
possuem importancia impar, pois conforme Rodrigues (2013), “sdo meios para a concretizagdo
dos objetivos™? (2013, p. 63), podendo ser entendidas também “como um conjunto de agdes
organizadas para a efetivagdo dos objetivos” (2013, p. 63). A autora enfatiza que o professor, a
partir dos objetivos especificados, deve adotar uma postura de “estrategista”, buscando a
selecdo e organizacdo dos materiais e procedimentos adequados a efetivacdo da proposta.
Deixando claro, ainda, que hd uma infinidade de procedimentos, recursos e atividades possiveis,
Rodrigues (2013) ressalta que “o/a professor/a devera estar atento/a as razdes da escolha de
cada um” (2013, p. 63). Ao perceber que o que havia planejado, pensando na necessidade das
criangas havia sido concretizado, a professora alfabetizadora autora dessa reflexdo deixa
transparecer que a teoria e a pratica estdo em relacdo e necessitam uma da outra.

O ato de planejar e pensar objetivos, estratégias e recursos pode parecer a “parte mais
tedrica” da docéncia (além daquela que nos exige conhecimento do conteildo), mas é necessaria
para que seja possivel alfabetizar e letrar. Ao mesmo tempo, é preciso que estejamos em sala
de aula, compreendendo as necessidades do grupo de criangas, suas preferéncias, anseios e
dificuldades para que possamos planejar de modo adequado as mesmas, “na medida”. Piccoli e
Camini (2012) afirmam que “investigar como cada um pode aprender melhor implica perceber
os diferentes estilos de aprendizagem, as diferentes capacidades de concentracao e os diferentes
interesses” (2012, p. 45), e isso se faz necessario para lidar com essa diversidade e sistematizar

o trabalho com as criangas de maneira adequada. Essa organizacgao da acdo educativa, que tanto

19 Em relagéo aos objetivos, vale lembrar que o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC), possui
muitos objetivos que podem ser adaptados a realidade de cada turma de alfabetizacdo, podendo as professoras
alfabetizadoras lancar méo desse recurso. No estagio esses objetivos foram utilizados pelas professoras estagiarias
em planejamentos que se mostrassem adequados.
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nos exige em conhecimento e pratica, colabora para uma organizagdo que beneficia o ambiente

de estudo, que pode ser observado quando a professora alfabetizadora diz

“Outra questdo importante € o quanto esse modo de planejar esta deixando minha rotina muito
mais organizada. Eu ja sei o que quero desenvolver e o que preciso providenciar como material de
apoio, isso agiliza os processos, ndo desperdigo mais tempo com ‘surpresas’ indesejaveis.”

2% Reflexdo Semanal - Agosto de 2016 - A.

Esse trecho aborda outro aspecto no que tange a organizacdo. Diz respeito ao preparo
que é exigido por parte da professora para que seja alcancado o que se almeja com aquela aula.
A elaboracgdo de um planejamento que possua elementos basicos de organizagdo, como alguns
dos descritos por Rodrigues (2013) como: objetivos, conteddos, estratégias, recursos,
cronograma, avaliacdo, possibilita que a professora alfabetizadora tenha mais seguranca em
sala de aula. Em raz&o do preparo que foi realizado para chegar ao espaco da sala de aula, o
planejamento perfaz uma postura de maior seguranga. Em relagdo a isso, essa professora
alfabetizadora considera:

“Nosso planejamento detalhado nos permite termos mais convicgdo do que temos que
proporcionar aos nossos alunos [...].”

22 Reflexdo Semanal - Agosto de 2016 - A.

E essa conviccdo gerada pela preparacdo que é provocada através do ato de planejar se
mostra pertinente para alfabetizar. Piccoli e Camini (2012) consideram que é por meio desse
planejamento detalhado, minucioso, com objetivos tragados com clareza, que “a professora tem
controle sobre os investimentos feitos em cada habilidade de leitura e de escrita [assim como
nas outras areas] que precisam ser desenvolvidas” (2012, p. 45), garantindo ainda, que “¢ assim
que pode assegurar os avangos dos alunos” (2012, p. 45). Em outro excerto de reflexdo,
podemos observar um pensamento semelhante, enfatizando a autonomia e seguranga

provocadas por essa preparacao.
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“Andar sozinha, se equilibrar no planejamento e atender os alunos ¢ muito gratificante. Perceber
gue tudo esté indo bem, que os alunos se interessam, que o material que preparei com tanto carinho
os agrada gera este sentimento.”

42 Reflexdo Semanal - etembro de 2016 - C.

Mais uma vez a seguranca gerada por entender que o planejamento contribui para um
andamento proveitoso da acdo educativa mostra a importancia do mesmo. Portanto, 0
planejamento enquanto articulagdo de contetidos, objetivos, estratégias, avaliacdo, necessita de
atencdo por parte das professoras alfabetizadoras. Relacionando-se com o primeiro eixo do
estudo, que tratou sobre 0 conhecimento necessario, € interessante que retomemos o que ja foi
dito: esse planejamento multidisciplinar deve integrar as areas do conhecimento e, para isso, 0
professor realiza a transposicdo didatica. Refletindo sobre o que € necessario a esse saber — 0
planejar —, ponderando a respeito do “porqué” desse instrumento ser tdo cuidadosamente

elaborado, pouco antes do término do estagio, fiz a seguinte reflexao:

“O ato de planejar necessita conhecimento linguistico, de didatica, matematica, dominio de
conteudos, estratégias, intervencdes... exige ‘jogo de cintura’, criatividade, disposicdo e
organizagdo. Necessita materiais e mais materiais, papéis coloridos e contact, cola e tesoura. Mas
0 que esse planejamento tem de tdo importante para a minha pratica? Ao longo do estagio, descobri
que ele ¢ grande parte do que necessito para que as aulas ‘déem certo’, para que os objetivos sejam
alcangados (alguém planeja sem objetivos? Alguém consegue dar aula sem objetivos?), para que
as criancas desenvolvam seus conhecimentos, suas aprendizagens.”

112 Reflexdo Semanal - Novembro de 2016

Sobre 0 que isso nos movimenta a pensar? Que dentro desse planejamento € no manejo
dos mesmos, estdo envolvidos nossos saberes disciplinares e nossa a¢do; que ele pode expressar
a minha intencionalidade e deve contemplar a necessidade das criancas no que tange a
alfabetizacéo e letramento nas diferentes areas.

Buscando finalizar, momentaneamente, as discussdes desse eixo, acredito que seja
interessante fazer, também, alguns questionamentos; afinal, problematizar ndo é o exercicio de
fazer afirmagdes, mas também o ato de pensar diferentes modos de ver um mesmo “objeto”.
Aqui, escrevo a respeito do estagio, vivido por mim e por minhas colegas de graduacgéo sob a
orientacdo de uma professora alfabetizadora com experiéncia na docéncia. Ao observarmos e
constatarmos “na pratica” a importancia e proveito que o planejamento tem em sala de aula,

pergunto: todas nos, em suas futuras praticas docentes, com a autonomia de professoras
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alfabetizadoras titulares, seguiremos vendo o planejamento dessa mesma forma?
Continuaremos utilizando-o como rica possibilidade de sistematizar os objetivos, estratégias e
avaliacdo em nossa turma?

Uma discussdo importante e mais critica, que cabe ressaltar aqui para estudos futuros®?,
é o lugar do ensino dentro ambiente escolar. Sommer (2004) mostra, a partir de falas de
professoras em seu estudo sobre A ordem do discurso escolar, que a escola ndo é definida pelas
mesmas como lugar de ensinar. Fica claro que a palavra “ensino” ndo tem sido contemplada
nos discursos e vem sendo, ao contrério, interditada nos mesmos. As nocGes de ensino e
aprendizagem entram ai, de certo modo, em conflito. O planejamento, descrito anteriormente,
ndo estaria diretamente ligado ao ensino? E o que isso pode implicar no nosso modo de
planejar? Por que temos visto esse dominio da nocdo de aprendizagem sobre o0 ensino? Sera

gue o mesmo vem sendo secundarizado, por estar muito ligado a escola tradicional?

3.3 PROPOR PRATICAS CURRICULARES PARA CONSTITUIR O SUJEITO ALUNO
Sacristan (2005) diz que costumamos ver como natural tudo aquilo que nos é familiar
e, quando isso sucede, “naturalizamos o que nos rodeia, os contatos e as relacdes que mantemos
com o que nos cerca” (2005, p. 12). Desse modo, agimos como se aquilo sempre tivesse
existido, e sempre tivesse que existir, de maneira inevitavel. Nesse sentido, é necessario que
pensemos sobre a construcdo social do sujeito aluno, que, segundo o autor, é inventada pelos
adultos, pessoas que tém “o poder de organizar a vida dos ndo-adultos” (SACRISTAN, 2005,
p- 12). Xavier (2002) nos diz que “a escola ndo fala sobre o seu poder de produzir [sujeitos]”
(2002, p. 153), e é sobre isso que trataremos nesse terceiro eixo. Mas 0 que isso tem a ver com
0 estagio docente? Pensemos: os alunos que entram nas nossas salas de aula no ciclo de
alfabetizacdo, sempre foram alunos? Enquanto professoras, somos também sujeitos nesse
processo de escolarizagao das criangas, operamos sobre essa construcao social, e isso ndo pode
ser esquecido em nossa pratica docente. Sacristdn (2005) assinala que a nossa maneira
(enquanto adultos) de ver e entender as criancas, 0 que esperamos do comportamento delas
através das nossas indicacdes mediante determinadas situacdes e, ainda, 0s parametros que

usamos, servem para estabelecer o que consideramos normal e o que é intoleravel, em relacéo

11 Considerando que o periodo de planejamento e escrita do TCC é relativamente curto, ndo foi possivel uma
apropriacéo tedrica suficiente sobre o assunto para que fosse realizada a discussdo do mesmo nesse eixo. Dessa
maneira, fica o interesse em retomar o assunto em um estudo futuro, dado a relevancia do mesmo.
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a essa imagem que temos delas. A respeito dessas expectativas, a professora alfabetizadora T.

fez a seguinte reflex&o:

“Nada vai ser tao simples, eles estdo agitados, eles sdo criangas, eles precisam viver, eles precisam
gritar, correr e ser muito, muito felizes. N&o ia adiantar eu querer siléncio e perfeicdo na realizagédo
das propostas o tempo inteiro.”

7% Reflexdo Semanal - Setembro de 2016 - T.

A discussdo que busco fazer nesse eixo tem relacdo com o que é trazido por essa
professora alfabetizadora em sua pratica: a agao do adulto em sala de aula regula a crianga nesse
ambiente, construindo esse sujeito aluno. Nas considerac@es iniciais sobre os conceitos, vimos
que essa producdo de sujeitos tem relacdo com o curriculo, pois ele opera sobre essa producéo
diretamente.

Nesse excerto de reflexdo, a professora enfatiza que nem sempre vai conseguir que as
criancas ajam conforme a sua expectativa, pois reconhece nesses sujeitos a identidade infantil
e as caracteristicas comportamentais relativas a idade das mesmas. Outro aspecto presente € a
necessidade das criancas de serem felizes, em contraponto com o desejo de siléncio da
professora e realizacdo das propostas conforme a expectativa da mesma. Sacristan (2005) diz
que costumamos acreditar que “o modo de ser aluno ¢ a maneira natural de ser crianga” (2005,
p. 15); contudo, € possivel observar nessa reflexdo que a professora compreende seus alunos
como criancas, e ndo somente sujeitos escolarizados. Sim; sdo crian¢as, brincam, querem se
divertir e, em sala de aula, sdo mediadas pelo adulto, no caso, a professora, que organiza esse
espago. Xavier (2002) comenta sobre o “carater construtivo e regulativo presente nos
dispositivos pedagogicos — em tantas praticas discursivas e ndo discursivas do dia a dia da
escola — responsaveis pela produgdo social do corpo dos alunos, pelo seu disciplinamento”
(2002, p. 155). Esses dispositivos se fazem presentes nas praticas docentes, como pode ser visto

nesse excerto da primeira reflexdo semanal da mesma alfabetizadora:

“A crianga é um ser que, nem sempre, ficard em siléncio a medida que o professor chama a sua
atencdo, portanto, terei que providenciar algumas estratégias, dando chances de todos falarem na
hora certa, para que os outros também fiquem em siléncio, esperando a sua vez de falar. Assim
como, tém aqueles na sala que ndo falam por vergonha ou ndo saberem o que dizer, deverei
estimula-los a fazer seus comentarios também.”

12 Reflex@o Semanal - Agosto de 2016 - T.
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A criacdo de estratégias para organizacao da sala de aula, para que a crianga compreenda
a postura de aluno é algo presente no ciclo de alfabetizacdo. Essa professora alfabetizadora
percebeu que em sua turma foi necessario organizar a ordem de fala, para que cada crianca
compreendesse que ndo é possivel que cada um fale quando deseja. Outro ponto é a
possibilidade de todos participarem dos momentos de fala, a partir dessa organizagdo. Esse
comportamento ja vem sendo trabalhado desde a Educacdo Infantil, mas consideremos que na
maioria das vezes, 0 ingresso no Ensino Fundamental marca nas crian¢as mudancas abruptas
de rotina e relacionamento. A relagdo com o espago sofre uma modificag¢do; “sua disposi¢ado
interna, contém determinagdes normativas, regras de comportamento para se desenvolver [...]
que indicam o que ¢ certo fazer e o que ndo se deve fazer” (SACRISTAN, 2005, p. 145).
Sacristan (2005) traz a discussdo o significado de ser aluno, como uma “condi¢ao social que ¢é
contingente e transitoria” (2005, p. 13); essa condigdo social ndo é natural, pois é construida.
Podemos dizer que aprende-se a ser aluno. E, enquanto professoras, seja discursivamente ou
ndo, acabamos operando sobre essa producdo. Portanto, conhecer o aluno, quais as
possibilidades de desenvolvimento das aprendizagens, como € o meio social em que esta
inserido, quais sdo suas dificuldades em relacdo aquilo que é proposto, entre outros, é um saber
necessario a docéncia. E necessario saber como lidar com essa construcdo social que passa
também pelas “maos” das professoras. Compreender a complexidade das relagdes da sala de

aula e os significados sobre a producédo desses sujeitos é fundamental.

“Alunos, diferentes alunos. Cada um com suas peculiaridades, suas potencialidades, suas
temporérias limitagdes, sua evolucao, sua trajetoria. Cada um deles, inseridos em uma sala de aula
multipla, com diferentes historias e expectativas, merecem singular atengdo. ”

52 Reflexdo Semanal - Setembro de 2016

Ao realizar essa reflexdo, ponderava sobre a necessidade de conhecer 0s sujeitos com
0s quais trabalhava, mas, também, atentava sobre a complexidade que € esse ambiente de
relaces. Como propor préaticas da cultura escolar para que esse sujeito, crianca, se torne aluno?
Estar atenta as singularidades presentes nas diversas personalidades, contextos familiares,
sociais, culturais, aos diferentes estimulos e trajetorias de cada crianga se torna algo
indispensavel para pensar a pratica docente. Piccoli e Camini (2012) apontam, de forma

atenciosa, que independente das condi¢des sob as quais as criangas chegam até o ambiente
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escolar, é funcdo da escola buscar os meios necessarios para ensina-las, buscar os avangos
almejados para sua alfabetizac&o e letramento. Essa necessidade da sala de aula, de estarmos
prontas para agir de acordo com essas demandas (conhecimento, planejamento, relacéo
professor-aluno operando sobre essa construcdo social do sujeito), amalgamada por tantos

fatores, acaba gerando sentimentos conforme o descrito nessa reflexao.

“Como todo o ser humano, tém dias que nao estamos muito bem ¢ com menos paciéncia do que
esperado, por isso, acabamos sendo inflexiveis e intolerantes em alguns momentos. Algumas
brincadeiras ndo nos agradam, a boca cansa de pedir siléncio e eles ndo corresponderem, a
conversa borbulhante comeca a irritar e 0 desdnimo acaba tomando conta de uma professora com

vontade de ensinar.”
72 Reflexdo Semanal - Outubro de 2016 - T.

Essa posicdo do adulto descrita pela professora alfabetizadora talvez ndo seja incomum
nos ambientes escolares. A dificuldade que surge, ndo raro, em saber equilibrar todos esses
fatores, demanda, como ja dito anteriormente, a criacdo de estratégias através de dispositivos
pedagdgicos, conforme dito por Xavier (2002). A sanc¢éo por reciprocidade de Piaget, a pratica
da elaboragdo coletiva de “normas de convivéncia” sdo alguns dos dispositivos dos quais
algumas professoras lancam médo durante o estagio curricular. Xavier e Rodrigues (2002)
afirmam que “se processa no inicio da escolariza¢do, uma tentativa de elaboragao de normas de
convivéncia” (2002, p. 35), asseverando que ¢ Necessario uma compreensao mais minuciosa
sobre o sentido dessa construcdo. Essas normas, segundo as autoras, ndo devem servir somente
para solucionar os problemas referentes ao comportamento no ambiente coletivo da sala de
aula. Devem refletir uma postura de vivéncia democratica, que, de fato, contribuam para o
relacionamento e construcao dessas normas e desse lugar. Nessa vivéncia democratica devem
estar presentes a construcdo de normas de convivéncia elaboradas por todos, em conjunto, além
da organizacéo da sala de aula como necessidade vista por todos e ndo somente uma exigéncia

da professora, algo vertical.

“A mudanga vai acontecer através do dialogo e de estratégias que fagam com que o menino
compreenda suas obrigagdes. Penso que o ‘mural das estrelinhas’ ira funcionar neste caso também,
fazendo com que D. compreenda a rotina da turma e as consequéncias de ndo cumpri-la.”

62 Reflexdo Semanal - Outubro de 2016 - J.
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Nesse excerto, a professora alfabetizadora J. se refere a um aluno que néo estéa seguindo
0s combinados que ela construiu com a turma. A professora menciona o didlogo como
ferramenta para que o aluno compreenda seus deveres em sala de aula; como ja dito
anteriormente, através das palavras de Sacristan (2005), esse “ser aluno” ndo ¢ algo “natural”
mas, sim, construido. Através desse dialogo e dessas estratégias que a professora ird4 adotar
como direcionamento da crianca € que a mesma entenderd, possivelmente, o que € esperado
dele enquanto aluno.

A fim de contextualizar o leitor sobre a estratégias utilizada pela professora do “mural
das estrelinhas”, fago uma breve explicagdo do que se trata o mesmo. Consiste em um mural,
afixado em uma parede na sala, no qual cada grupo aulico'? tem seu espaco para que as estrelas
sejam colocadas. Ao final da aula, professora e alunos, de cada grupo, realizam uma
(auto)avaliacéo de aspectos como limpeza da sala, organizacdo dos materiais, relacionamento
do grupo, colocando as estrelas. Ap6s o grupo chegar a um determinado nimero de estrelas,
(que é combinado com a turma) sdo recompensados com algum momento para assistir filme
com pipoca, ou alguma outra coisa que as criangas gostem. Essa estratégia adotada pela
professora nessa turma supde que a crianca compreenda, ao final da aula, realizando a
autoavaliacdo e avaliagdo do grupo, que é necessario a contribuicdo de cada um para que a sala
de aula se mantenha organizada, adequada “para aprender”. Esse tipo de vivéncia possibilita
que todos participem desse momento de didlogo sobre o andamento das aulas e propostas que
sdo trazidas e talvez auxilie as criancas a compreenderem esse novo papel: o de ser aluno. E
importante destacar que estas praticas de “recompensa”, de “premiagdes” sdo criticadas e
questionadas por estudiosos e os proprios professores. Entretanto, no exercicio da docéncia em
sala de aula muitas vezes é necessario recorrer a essas estratégias para que seja possivel fazer a
gestdo da sala de aula para criar um ambiente propicio para a aprendizagem.

Antes que o desanimo pudesse tomar conta, conforme observado na reflexdo da
professora T. anteriormente citada, compreendo ser importante essa nogdo das professoras: a
de que na sua préatica docente, lidam com sujeitos, criancas que aprendem a ser alunos, de

acordo com as proposicdes que realizam. Na penultima semana do meu estagio docente, essa

12 Durante seu estagio curricular, essa professora adotou os grupos aulicos como organizagédo da sala de aula. Os
grupos sdo formados através de uma votacdo inicial na turma para a escolha dos coordenadores, em nimero a ser
combinado. Nesse momento, cada estudante da turma vota na pessoa com a qual gostaria de trabalhar. Apés essa
primeira votacdo, os coordenadores escolhidos (os mais votados) passam e escolher os proximos integrantes do
seu grupo, tendo os convidados o direito de recusar uma vez a participagdo em um grupo. Conforme o grupo vai
se formando, a escolha do préximo integrante é realizada por deciséo da coletividade. O grupo formado, ao final,
devera trabalhar junto e, depois de um certo tempo, uma nova votacdo podera ser feita, modificando os grupos de
trabalho. Algumas autoras que estudam os grupos aulicos sdo Rocha (2005) e Maria Stephanou,
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foi a questdo que provocou minha reflexdo. Do mesmo modo que, naquele momento eu

aprendia a ser professora alfabetizadora, eles também aprendiam a ser alunos.*3

“Algo que me chamou muito atengdo nessa semana, além do fato de observar a turma mais cansada
e distraida, foi perceber que estavam relembrando varios momentos das aulas anteriores e que
essas “explosdes” de ideias surgiam naturalmente nas conversas entre as criangas. Constatei que
tanto quanto cansados estavam também borbulhantes de informag6es, curiosidades, lembrancgas.
Eles ndo haviam esquecido. Eles ndo estavam se negando. Sacristan (2005) em um trecho do livro
“O aluno como invengdo” assevera que “acreditamos que o modo de ser aluno é a maneira natural
de ser crianca. Representamos os dois conceitos como se fossem, de alguma forma, equivalentes”
(SACRISTAN, 2005, p. 15). N&o sendo equivalentes, é necessario que enquanto docentes
estejamos atentos, sabendo ver o aluno e a crianga.”

132 Reflexao Semanal - Novembro de 2016 .

Apo6s o término do estagio, refletindo sobre essa constituicdo do sujeito aluno,
acrescento a esse ponto que dissertei durante aquele periodo o seguinte: é necessario que
enguanto docentes estejamos atentos, sabendo ver ndo sé o aluno, nem so a crianga, mas qual é
o0 papel do professor nessa construcdo social da crianca como aluno. Propor praticas
curriculares, compreendendo que as mesmas produzem sujeitos escolarizados, é um saber
necessario a docéncia. Contudo, é preciso que a esse respeito pensemos também: que alunos
vao se constituindo a partir das praticas da cultura escolar que adotamos? Quais sdo 0s
dispositivos pedagdgicos que lancamos méo para a organizacao do trabalho em sala de aula?
Quem sdo esses sujeitos que chegam até as salas de aula que adentramos e quais S0 0S meios
em que vivem? O cuidado com essas questdes pode nos auxiliar a refletir de forma mais

humanizada sobre essa construgéo social: o aluno.

13 Sobre a formagéo simultanea dos sujeitos aluno e professor, a Me. Camila Alves de Melo realizou em 2013 seu
trabalho de conclusdo no curso de Pedagogia nessa mesma Universidade. A pesquisa consiste em uma reflexéo
analitica sobre a constituicdo do sujeito-aluno e do sujeito-professor durante o estagio obrigatério O titulo do
trabalho € “Ensinando a ser aluno, aprendendo a ser professora: reflexdes analiticas tracadas a partir da prdtica
de estigio docente” e encontra-se disponivel no link do Repositério Digital da Universidade:
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/88079 Acesso em 16 de junho de 2017.
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4 A “REFLEXAO” CONTINUA

A reflexdo é um termo que carrega muitas controvérsias na perspectiva dos EC por
trazer alguns sentidos mais relacionados a uma perspectiva iluminista, entretanto, aqui neste
trabalho ela é importante, pois o exercicio que era realizado a cada semana no estagio era o de
pensar sobre o exercicio da docéncia. Esse processo se chamava reflexdo e contribuia para que
pensassemos sobre a nossa pratica pedagdgica, colaborando para que pudéssemos ver e rever o
que era necessario modificar ou manter em nossa docéncia. Aqui, mostra sua importancia por
retomar essas reflexdes que eram realizadas, semana a semana durante o estagio curricular.

Quando digo que a “reflexdo” continua, minha intencdo é, também, deixar explicita a
impossibilidade de findar o assunto aqui tratado, além do ja expresso antes. Desde que iniciei a
minha pratica docente em alfabetizacdo, durante o estagio, muitos questionamentos e muitas
certezas (provisorias, certamente) acabaram tomando parte das minhas reflexdes. Neste interim,
compreendi que ser professora alfabetizadora era muito mais complexo e apaixonante do que
eu antes imaginava. Exigia de mim esforgos e recursos tedricos, metodoldgicos e materiais para
além do que havia pensado. Todavia, algo me inquietava quando ouvia discursos do senso
comum desvalorizando esse trabalho que é complexo, que exige multiplos conhecimentos e
atitudes. Sinto-me, hoje, como alguém que olha para a profissdo docente como um lugar de
saberes, de conhecimento, de apropriacédo, de pratica, de lutas e ndo s6 de amor. Para além das
discussdes sobre remuneragao e carreira, a valorizagdo da docéncia enquanto profissdo sempre
me inquietou. Ouvir que ser professora € um dom, me parecia anular toda a complexidade de
saberes que envolvem a nossa pratica, ignorar todo esse processo de formacéo tdo intenso e
significativo e, penso que este trabalho tenha contribuido, pelo menos em parte, para que a
docéncia fosse vista por uma perspectiva um pouco mais profissional.

Um dos pontos que embasam essa minha afirmacdo em relacdo a nossa profissao, é a
constatacdo de no minimo trés saberes especificos do docente que foram necessarios a pratica
das professoras estagiarias em alfabetizacdo. Entender que toda pratica docente € contextual, é
um importante fator para compreender o uso do termo necessario, pois, dentro dessas praticas,
esses foram os saberes elencados®. Claro que a problematizagio do quéo contingentes eles séo
também poderia ser pesquisada, mas, para 0 escopo desse trabalho e com os dados disponiveis,
essa tarefa ultrapassaria suas possibilidades. Todavia, debalde essa dificuldade, é bem provavel

que eles sirvam para a maioria dos contextos, visto que: qual professora alfabetizadora (termo

14 por exemplo: serd que todos esses saberes seriam necessarios para uma professora alfabetizadora em
comunidade indigena? Se organizariam da mesma forma como a apresentada aqui?
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que ja evoca em si, na sua simples mencdo, uma conjuntura de exercicio) poderia dispensar
conhecer/dominar o contetdo que pretende apresentar? lgualmente, qual poderia (quando
tomamaos por pressuposto o efetivo aprendizado da criangca como objetivo da pratica) prescindir
de bem planejar suas atividades a fim de alcancar sua meta? E, por ultimo e ndo menos
importante, qual professora poderia, deliberadamente, negligenciar o fato de que a crianga que
estd indo para a escola (seja em seu primeiro ano, ou naqueles que compdem o ciclo de
alfabetizacdo) sofre uma mudanca comportamental as vezes brusca, por conta da troca de rotina,
onde ““ser crian¢a” nao € mais o seu unico oficio?

Atraveés das analises, assim, foi possivel perceber alguns aspectos essenciais a prética
docente: como primeiro eixo de andlise dos diarios, referente a apropriagdo das professoras
alfabetizadoras em relacdo aos conteudos das areas do conhecimento, constato que, apesar das
dificuldades encontradas pelas mesmas, a necessidade de conhecer e equilibrar as abordagens
das mesmas dentro do planejamento foi um saber reconhecido pelas professoras
alfabetizadoras. N&o é possivel ensinar sem compreender o objeto de estudo, seja ele a lingua,
a alfabetizacdo matematica, a ciéncia ou, ainda, outras areas do conhecimento. Como nos
atreveriamos a ensinar o que ndo sabemos? Pois, conforme ja enunciado por Tardif (2002), os
saberes ndo sdo formadores por si sO, e necessitam, tal como expfe Xavier (2000), da
transposicdo didatica. Desse modo, fez-se visivel nos excertos das reflexdes a diferenca que
fazia o planejamento nas préticas docentes — meu segundo eixo de andlise do estudo. Uma
elaboracdo que contemplasse as necessidades da turma, que deixasse claro os objetivos e
estratégias mostrou-se um saber necessario, afinal, planejar com intencionalidade fez a
diferencga nessas préaticas. Enquanto esse planejamento ganhava vida em sala de aula, as relaces
e as praticas curriculares se desenvolviam naquele ambiente, o sujeito aluno ia se constituindo,
de acordo com o tratado no terceiro eixo. As professoras alfabetizadoras foi necessario saber
criar dispositivos pedagdgicos que organizassem a turma, para que, a0s poucos, as crian¢as
pudessem compreender a configuracdo daquele espaco de aprendizagens da forma menos
"violenta" possivel. Por conseguinte, tal foi a importancia desses trés saberes necessarios para
todas as praticas das estagiarias, que podemos afirmar que se um deles estivesse ausente, todo
0 projeto pedagogico planejado estaria comprometido. Devido a esses aspectos, 0S
mencionados saberes sdo o achado dessa minha pesquisa.

Certamente essas consideracGes foram possiveis apés ter vivido o periodo de pratica
docente no estagio, que nos insere em sala de aula, que nos torna familiariza, de fato, com a

rotina escolar e suas demandas, proporcionando momentos de pratica e de reflexdo sobre a
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mesma. Foi nesse espaco de formacdo docente, que repensei o curriculo e suas concepcdes, que
compreendi as complexidades de alfabetizar de fato (e, ndo somente estudar sobre a
alfabetizacdo); foi nesse espaco que compreendi o significado de tantos conhecimentos que nos
sdo oferecidos para aprofundamento durante a graduacdo e que, unidos a pratica, fazem ainda
mais sentido. Foi me formando como professora alfabetizadora que pude perceber que esses
saberes avistados com o presente estudo iam tornando-se indispensaveis ao longo das semanas.

Encerrando esse estudo com o desejo de buscar saber mais sobre esses saberes que nos
movem, pensando na possibilidade de estudos futuros, acredito que seria interessante buscar
entender quais sdo alguns dos saberes docentes observados nas professoras alfabetizadoras fora
do contexto do estagio obrigatorio curricular. Compreender, a partir de suas reflexdes presentes
nos diarios de classe e/ou entrevistas, quais 0s saberes que entendem ser necessarios a pratica
pedagdgica na alfabetizacdo nesse outro contexto.

No momento em que a formacdo inicial se encerra, deixo um pedido para a Universidade
que me acolheu: continuar com a qualidade da formacdo que eu tive para me constituir
professora alfabetizadora. Sugiro que o grupo de orientagdo vivido no estagio, que proporciona
tantos aprendizados, trocas e construcdes de planejamentos possa ter continuidade como
formacdo continuada. Os primeiros anos de exercicio da docéncia p6s a formacdo inicial, que a
prépria literatura considera como cruciais para o docente se manter na profissdo (FONSECA,
2013 e SOARES, 2004), poderiam ser acompanhados pela Universidade.
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO INDIVIDUAL

Eu, Barbara Sant’ Anna Vieira, discente do curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, sob orientacdo da Prof® Dr? Clarice Salete Traversini estou
desenvolvendo uma pesquisa referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso, nesta mesma
Universidade. Intitulado “Tornar-se professora alfabetizadora: saberes necessarios ao exercicio
da docéncia”, o estudo tem como objetivo entender quais foram os saberes docentes necessarios
as professoras alfabetizadoras no estagio curricular do semestre 2016/2.

Ao final desta pesquisa, os dados coletados e suas respectivas analises serdo organizados
para analisar quais foram esses saberes colocados em pratica durante o estagio curricular do
curso. A coleta de dados sera realizada através da analise documental das reflexdes presentes
nos diarios de classe das integrantes do grupo de um grupo orientacdo do estagio em
alfabetizacéo.

Na utilizagdo dos trechos das reflexdes, sera garantido o sigilo de seus dados pessoais e
resguardados quaisquer dados que possam vir a identifica-lo neste trabalho. Comprometo-me
com vossa senhoria que sua identidade serd mantida em sigilo. Qualquer ddvida ou necessidade
de esclarecimento, podera entrar em contato pelo telefone: 985159401, ou pelo e-mail:
barbarassant@gmail.com.

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Eu, . RG

, autorizo a discente Barbara Sant’ Anna Vieira a utilizar o material do
meu diario de classe do estagio curricular.

Declaro que li ou leram para mim o consentimento acima e autorizo a realizacdo da pesquisa.

Porto Alegre, de de 2017.

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora
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