UNVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

JOSIANE FARIAS FAGUNDES

PLANEJAMENTO COMPARTILHADO NA EDUCACAO INFANTIL: Uma parceria

fundamental a minha formacao docente.

Porto Alegre
12 Semestre

2017



JOSIANE FARIAS FAGUNDES

PLANEJAMENTO COMPARTILHADO NA EDUCACAO INFANTIL: Uma parceria

fundamental a minha formacéo docente.

Trabalho apresentado a Comissdo de
Graduacdo do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul como requisito
parcial a obtencdo do grau de licenciada em
Pedagogia.

Professor Orientador: Doutor Gabriel de
Andrade Junqueira Filho.

Porto Alegre
1° Semestre
2017



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer primeiramente a Deus por ter me guiado nesta

caminhada me mantendo forte para nao desistir e alcancar os meus objetivos.

Agradecer a minha familia que apesar de tudo me amparou no decorrer desta
formacdo e em todos os momentos dificeis. Agradecer a minha avé Anete que me
abencoou e me abencoa todos os dias quando saio de casa para trabalhar e estudar
dizendo a frase que me acompanha: que 0s anjos estejam a tua direita e jesus a

esquerda te protegendo e te guiando.

Agradecer as minhas colegas e amigas do curso de Pedagogia, Aline Souza,
Dilza Signor, Franceline Michailoff, Michelle Ribeiro, Laura Freitas que sempre se
mostraram dispostas a me ajudar e apoiar, em especial a Fernanda Mendonca que
nunca desistiu de mim mesmo nos momentos mais dificeis e se cheguei até aqui

grande parte foi por incentivo dela.

Aos meus amigos e colegas de trabalho, cada um da sua forma, que
estiveram do meu lado nesta temporada. A Tia Arlete e a Camila por me ensinarem
a profissdo e me mostrarem que havia feito a escolha certa, ser professora. Aprendi

muito com VOCEs.

A Prof. Dr. Fabiane de Amorim Marcelo e Prof. Mestra Daniela Conegatti pelo
carinho, atencao, ética, dedicacéo e profissionalismo com que lidaram com todas as
minhas angustias que permearam este processo de pesquisa resultando em

amizade e admiracdo da minha parte. Muito Obrigada.

Ao meu Orientador Gabriel Junqueira Filho pela dedicagéo e paciéncia a mim
dispensadas na construcdo deste estudo. E por fim a Universidade Federal do Rio

Grande do Sul pela formacéo de qualidade e exceléncia.

Obrigada.



[...] Quando vocé nao pode
esperar mais,

Mas ndo h& um final a vista
Quando vocé precisa encontrar
a forca

E a fé que te faz mais forte

O Unico jeito de chegarmos la
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apaixonar,

Vai acontecer quando tiver que
acontecer

Ai nGs descobrimos por que
Um passo de cada vez [...].
Jordin Sparks (One Step At Time)



RESUMO

O presente estudo busca abordar um conceito pouco explorado até entdo, acerca do
tema planejamento na educacdo infantil, a perspectiva de planejamento
compartilhado. O interesse pelo tema surgiu em decorréncia da minha experiéncia
de estagio obrigatério do curso de pedagogia, da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, realizado em uma escola publica de Porto Alegre, na qual duas
professoras-estagiarias - sendo que uma delas sou eu e a outra uma de minhas
colegas do grupo de estagio e da disciplina Seminario de pratica docente - 0 a 7
anos - realizaram a préatica na mesma escola, na mesma sala de aula, com a mesma
turma, porém, em turnos diferentes (manha e tarde). A questdo norteadora do
estudo ficou elaborada da seguinte maneira: Em que contexto e de que maneira se
organizaram duas professoras-estagiarias do curso de Pedagogia, junto a uma
mesma turma de criancas de 3 a 4 anos, em turnos diferentes (manha e tarde), para
elaborarem de maneira compartilhada o planejamento, visando a educacéo integral
das criancas? Para responder esta pergunta, foram utilizados como instrumentos
metodolégicos a analise de documentos elaborados durante o estagio e que
compuseram o relatério de estagio, a saber, os planejamentos semanais, as
reflexdes elaboradas sobre assuntos emergentes neste periodo, as trocas de e-
mails entre as duas professoras-estagiarias e o orientador de estagio e as memadrias
sobre os didlogos ocorridos nos encontros com 0 grupo de estagio. A
fundamentacao tedrica consultada orientou-se a partir de trés eixos fundamentais a
trabalho: planejamento na educacdo infanti (JUNQUEIRA FILHO 2014 e
MALAGUZZI 1999), pintura (RICHTER 2005) e docéncia compartilhada
(TRAVERSINI 2010). Dentre as principais conclusdes deste estudo esta a de que o
planejamento, elaborado de maneira compartilhada entre as professoras dos dois
turnos, é um instrumento fundamental quando se tem como objetivo tanto as
aprendizagens e o desenvolvimento integral das criancas, quanto as aprendizagens
e a formacéo integral das professoras-estagiarias em formacéao.

Palavras chaves: Educacdo Infantil. Formacdo Docente. Planejamento
Compartilhado.
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1 APRESENTACAO

Durante meu estagio curricular obrigatério do curso de Pedagogia, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, ao procurar uma turma para realizar
esta pratica, eu e uma colega, Fernanda Bruzza, acabamos por sermos direcionadas
a trabalhar com a mesma turma, uma no turno da manha e outra no turno da tarde.

No decorrer do semestre, com a ajuda do nosso orietador Gabriel Junqueira
Filho, alguns caminhos nos levaram a perceber que seria importante compartilhar
Nnossos planejamentos e pensarmos em algumas ideias para a turma coletivamente,
dai entéo surgiu a ideia da perpectiva de planejamento compartilhado. Esta pratica
foi um diferencial durante nossa caminhada no estégio, diferente da docéncia
compatilhada como ja haviamos vivenciado durante o curso e esta perpectiva nos
trouxe desafios constantes e reflexdes que ndo cessaram mesmo ao final do periodo
de estagio, nascendo assim a nossa pesquisa, reflexdo e andlise sobre o assunto
neste trabalho de concluséo de curso.

A partir dai surge a pergunta que norteia nosso estudo: Em que contexto e de
gue maneira se organizaram duas professoras estagiarias do curso de Pedagogia,
junto a uma mesma turma de criancas de 3 a 4 anos, em turnos diferentes (manha
e tarde), para elaborarem de maneira compartilhada o planejamento, visando a
educacéo integral do aluno?

No primeiro capitulo deste estudo, abordo a origem da pergunta e um pouco
da descricdo da turma onde realizamos esta perpectiva de planejamento
compatilhado bem como o inicio das trocas e compartilhametos dos planejamentos
meus e da minha colega estagiaria.

No segundo capitulo constam os caminhos que nos levaram a decisdo de
compartilhar nossos planejamentos e o0s aspectos que foram levados em
consideracdo como a realidade das escolas de periodo integral, as necessidades
das criancas e suas familias, a jornada dupla das criancas na escola e as
demandas desta realidade e os planejamentos na concepcao de parte cheia e de
parte vazia como foram trabalhados.

No terceiro capitulo consta a metodologia usada com as explicacées de como
foi analisado cada instrumento metodoldgico escolhido, como a constituicdo de

cada documento analisado, como ocorreram as trocas quais eram 0S NOSSOS



objetivos e questionamentos ao refletir sobre a perspectiva de planejamento
compartilhado.

O quarto capitulo detem-se inicialmente a falar sobre planejamento na
educacédo infantil, dando énfase na perspectiva abordada no livro Linguagem
Geradoras (2014) de Gabriel Junqueira Filho, nosso orientador de estagio e
também orientador deste estudo como trabalho de conclusdo de curso,
apresentando as duas etapas desta l6gica, o planejamento de parte cheia e parte
vazia. Dentro deste mesmo capitulo, como subitem, explico mais detalhadamente
como aconteceu meu principal projeto de parte cheia sobre pintura dentro do eixo
tematico expressao.

No quinto capitulo, conto como foi possivel que esta visdo de planejamento
compartilhado fosse concretizada, de que forma trabalhamos através das trocas de
e-mails, das conversas com o grupo de supervisdo de estagio e o orientador, as
trocas dos planejamentos semanais e a conversas e combinagfes entre as
professoras estagiarias do turno da manha e da tarde. Ainda dentro deste item ha
uma abordagem mais analitica sobre o processo real da pratica de compartilhar os
planejamentos, passando do individual para o coletivo.

No ultimo capitulo, de andlise final aparecem os beneficios que foram
trazidos tanto a formacédo das estagiarias-professoras quanto a educacéao integral
das criancas na perspectiva de planejamento compartilhado. E, por fim, as

consideracdes finais sobre o estudo.



2 CONHECENDO O MATERNAL 2B: INiCIO DAS TROCAS E
COMPARTILHAMENTOS

A pergunta de pesquisa surgiu através da vivéncia de estagio obrigatério do
curso de Pedagogia da UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul), em
uma turma de maternal Il (criancas de 3 a 4 anos) em uma creche de Porto Alegre,
na qual dividia docéncia com outra professora estagiaria, a Fernanda, aluna do
mesmo curso, colega de sala e orientada pelo mesmo orientador de estagio, no
turno inverso ao que trabalhei.

Eu ficava com a turma no turno da manhéa e a Fernanda no turno da tarde. Ao
procurarmos vagas para o estagio naquela escola, eu e ela tinhamos o interesse
de trabalhar com a mesma faixa etéria, tendo a escola uma Unica vaga no turno da
manha, acabou que, para me acolher colocou-me nesta turma que ja havia também
uma professora estagiaria no turno da tarde, a Fernanda.

Fernanda, branca, 22 anos de idade, cursando Pedagogia pela UFRGS,
colegas em varias disciplinas ao longo dos 4 anos da faculdade. Uma mulher
casada, de classe média, ndo atua na area da educacdo até aquele momento.
Desde o inicio foi preciso que construissemos uma relagdo de amizade e
cumplicidade, refletindo sobre essa relacdo a cada semana gque passava para entao
construir a perspectiva dos compartilhamentos.

Ao observar a turma, foi possivel perceber alguns aspectos que se
diferenciavam entre os turnos (manha e tarde). No turno da manha, a professora
regente também iniciava na turma naquele semestre (meio do ano), antes, estava
sem professora fixa devido a uma licenca salude da professora que o0s
acompanhava, o que fez com que o grupo ficasse um pouco desorganizado.

A escola abria as 07h30min, a turma tinha um total de 10 alunos, porém eles
chegavam em horarios aleatorios, que se estendia até a metade da manha
geralmente, acontecendo que, na maioria das vezes em torno de 9h da manha
haviam apenas cinco ou seis alunos da turma presentes, o que dificultava o
planejamento diario e a organizagdo da rotina. As criangas chegavam sonolentas,
demoravam a despedir-se dos pais, brincavam por bastante tempo de forma livre e
frustravam-se quando chegavam tarde e néo participavam de alguma proposta que

antecedia a sua chegada.
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Sentimentos apareciam mais predominantemente no turno da manh3,
pirraga, choro, inquietude, resisténcia para acompanhar a rotina, sono, demora em
despertar e mostrar interesse pelas propostas, a rotina mesmo acontecia apos as
10h00min, quando terminavam o lanche e a maioria das criancas ja haviam
chegado, porém dali em diante restava apenas duas horas do turno da manha para
trabalharmos momentos do projeto.

As caracteristicas da turma no turno da tarde, em nossos primeiros encontros
com o grupo de estagio, ja se mostravam diferentes das relatadas por mim. Em
nossos relatos das semanas de observacédo, juntamente com o grupo de estagio e 0
orientador, ja se notavam acontecimentos caracteristicos de cada turno, quando eu
relatava, por exemplo, sobre um aluno que tinha uma manha impertinente, chorava,
brigava com os amigos, fazia pirraca, ndo acompanhava e mostrava-se sempre
frustrado com qualquer situacdo que fosse contraria a sua vontade, minha colega
Fernanda relatava que a mesma crianca tinha uma tarde muito tranquila e néo
brigava com ninguém.

Iniciamos nossas escolhas pelos primeiros projetos de parte cheia
(perspectiva de planejamento apresentado no capitulo 5) e os relatos persistiam em
indicar caminhos que mostravam que teriamos que ter uma atencdo maior ao
planejar para a mesma turma, mesmo cada uma de nds professora estagiaria tendo
nossas expetativas e nossas vontades em relacéo a turma, estavamos trabalhando
com 0 mesmo grupo, ndo podiamos ignorar questbes pertinentes com as quais
teriamos que tomar cuidado.

Conversando com o Orientador e 0 grupo de estagio e pensando nas ideias
gue tinhamos para trabalhar com a turma e as necessidades que foram
descobertas na semana de observacdo, percebemos a importancia de
compartilharmos nossas ideias e planejamentos para que conseguissemos colher
resultados positivos em turno integral, pensando no bem estar das criangas, suas

aprendizagens e seu desenvolvimento naquela idade.
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3 OS CAMINHOS ATE A DECISAO DO PLANEJAMENTO COMPATILHADO

Nosso orientador entdo, sempre acalentando nossas angustias salientou a
importancia de conversarmos sobre as nossas ideias e nossos planejamentos
inicialmente para n&o sobrecarregar a turma. Esta foi a primeira indicacao antes do
inicio do planejamento compartilhado propriamente dito. Pensar ideias conjuntas,
para que fosse possivel organizar a rotina das criancas, fazendo com que
aprendessem, desenvolvessem-se e pudessem se divertir e brincar no longo tempo
em que estavam na escola, com quatro professores diferentes em suas vidas, dois
professores regentes e duas estagiarias no total.

Aproveito aqui para falar um pouco dos professores que dividiram esta
experiéncia comigo. A professora regente (titular) que chamo de M, havia assumido
a turma pouco tempo antes do inicio do meu estagio, formada em Pedagogia pela
UFRGS e concursada h& aproximadamente dez anos pela escola.

A professora que acompanhava a turma antes do segundo semestre do ano
letivo teve que se afastar do cargo por motivos de saude, até que a professora titular
atual assumisse a turma, o grupo de alunos ficava com professoras volantes, com a
coordenadora da escola, com a professora de musica, com a bibliotecaria, com
guem estivesse disponivel no turno da manhd para acompanha-los. Até que, por
decisdo da coordenacao a professora M (antes professora do bercario) assume o
maternal 2B, quatro meses ap0s o inicio do semestre, ela encontra, como ela
mesma relata, um grupo bem desorganizado e necessitando do amparo de um anico
professor referencia.

A falta de professor referéncia s6 acontecia no turno da manha, no turno da
tarde a turma tinha um professor fixo desde o inicio do ano letivo. Dai entdo, quando
inicio o estagio o processo de criar vinculos acontecia tanto comigo quanto com a
professora M, que mesmo nao conhecendo a turma a fundo, me auxiliava em tudo
que podia, dava sugestbes para o planejamento, era muito afetiva com as criancas
me disponibilizava todo espaco necessario para protagonizar a minha formacéo,
uma parceria saudavel, por vezes com faltas em alguns aspectos, pois ela também
nao conhecia tanto a turma, o que fez com que aprendéssemos juntas a lidar com os
conflitos que apareciam, bem como conhecer um pouco mais de cada aluno de

forma individual.
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Foi importante pensar entdo sobre a jornada dupla das criangas na escola,
com todas as conturbacoes citadas acima. Muito se tem discutido sobre a “escola
em tempo integral” e “aluno em tempo integral”’, porém, tanto as politicas publicas
quanto as iniciativas privadas sobre esta tematica giram em torno do ensino
fundamental e ndo da educagéo infantil.

Nestas ofertas ao ensino fundamental, dos alunos em tempo integral na
escola, sdo oferecidas atividades variadas ou diversificadas, aulas de reforco,
atividades esportivas ou culturais no turno inverso a aula. Estes programas variam
de regido para regido, estado para estado, como diz Cavaliere (2009) as vezes no
turno regular oferecem o curriculo basico e no turno inverso as atividades
diversificadas, ligadas a aprendizagem do curriculo ou néo.

O Programa Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 € uma
estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio
da ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2007). De acordo, “com a portaria que o criou, instituicdes privadas
também podem participar, promovendo atividades educativas, culturais e
desportivas que estejam integradas nos projetos politico-pedagdgicos das escolas.”
(CAVALEIRE, 2009, p.55).

Mas ainda assim nenhum desses programas fala especificamente de
educacao infantil e mesmo este assunto sendo muito discutido nos dias de hoje, o
turno integral nesta primeira etapa da educacédo basica mostra-se que muitos deles
sao voltados para os cuidados como alimentacgéo, atividades de recreagao no turno
da manha e “aula” no turno da tarde, ou vice e versa.

No ambiente onde realizamos nossa pratica de estagio, a turma ficava na
escola das 7h30min as 18h30min, sendo que o intuito do periodo integral ndo era
como a maioria das escolas da regido que ofereciam apenas atividades recreativas
no turno da manhd e seguiam o curriculo na parte da tarde. A turma era
acompanhada por dois professores diferentes em cada turno, cada um com seu
perfil e seus planejamentos independentes. O que diferenciava os dois turnos em
questdo de planejamento com a turma era o fato da mesma nao estar sempre
completa no turno da manha pelo horario de entrada de cada aluno.

Era perceptivel que mesmo trabalhando com a mesma turma, os dois

professores, o do turno da manha e o do turno da tarde realizavam seus projetos e
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planejamentos sem se preocupar com 0 andamento do trabalho no turno inverso ao
seu. A parte de coordenacdo e dire¢cdo escolar no momento em que realizamos
nossa pratica do estagio na escola, também estava defasada, percebiamos que nao
havia uma cobranca formal relacionada ao seguimento do projeto politico
pedagdgico da escola, mas estdvamos ali para fazer nosso trabalho de forma
correta e coerente independente de como aconteciam as combinacbes sobre
planejamento e projeto.

Mesmo com essa percepcao de que seguir a proposta pedagoégica da escola
por parte da equipe nem sempre acontecia de forma coerente, dentro desta
Proposta Pedagégica® da escola havia um paragrafo que relatava obre as “Formas

de Planejamento” que era descrita da seguinte forma:

A acdo educativa em nossa escola infantil é organizada sob a forma de
projetos de trabalho, em que o processo de aprendizagem ocorre a partir da
resolucdo de problemas significativos para o grupo de alunos, de acordo
com a faixa etéria. os projetos sdo desencadeados a partir da observacéo e
da leitura que os educadores fazendo seu grupo de alunos e se
desenvolvem , com parte de um processo continuo, sem regras pré-
determinadas. A organizagéo do espaco fisico e das atividades diarias deve
ser cuidadosamente planejada para que, além de atender as necessidades
de seguranga, aconchego, afeto, higiene e alimentacdo, repouso e
privacidade, sejam promovidos a socializa¢éo, autonomia, movimento e
jogo, expressao e descoberta, exploracdo e experimenta¢cdo. Um ambiente
de educacdo infantil deve permitir a crianca realizar atividades ludicas?
oportunizando a fantasia, o jogo simbdlico, as descobertas e auxiliando na
construcdo de conhecimentos individuais e coletivos®

Durante as observagdes e em nossos primeiros encontros com o grupo de
estagio, nossas primeiras leituras para iniciar o trabalho foram o livro Linguagens
Geradoras (2014), escrito pelo nosso proprio orientador de estagio Gabriel de
Andrade Junqueira Filho e a Proposta Pedagdgica da instituicdo onde estdvamos
estagiando. A partir dai iniciamos nossos planejamentos jA& com o0s cuidados
necessarios a esta realidade da jornada dupla das criancas na escola e seguindo os
objetivos da Proposta Pedagdgica da escola para cada area de conhecimento que

seria trabalhad

12 Proposta Pedagdgica: nome dado ao documento entregue as professoras-estagidrias pela dire¢do da escola
onde realizaram o estagio obrigatdrio do curso de pedagogia. Em conversa informal com a dire¢do da escola,
ela conta que este documento ndo possui autor conhecido e que ndo sabem informar a data que foi redigida.
Contudo, o usam como intengdo de substituicdo ao Projeto Politico Pedagdgico da mesma.
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4 METODOLOGIA

Os instrumentos metodoldgicos utilizados para a realizacdo desta reflexao
dizem respeito a andlise de documentos relativos as vivéncias que ocorreram
durante meu estagio obrigatério de docéncia do curso de pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, ocorrido em uma instituicdo publica de
educacéo infantil, descrita nos capitulos anteriores, na cidade de Porto Alegre - RS.

Trata-se, portanto, de documentos produzidos durante o estagio, no entanto,
de maneira inusitada e particular, uma vez que muitos desses documentos foram
elaborados em conjunto por mim e pela Fernanda, que estagiava na mesma turma
na qual eu estagiava, no turno inverso, numa perspectiva de acompanhamento,
analise e planejamento compartilhado do trabalho junto as criancas.

Correspondem, entdo, a documentos como o relatério final de estagio, em
gue constam o0s projetos de parte cheia, os projetos de parte vazia (abordados no
préximo capitulo), as reflexdes acerca das questdes com as quais nos deparavamos
no decorrer do semestre, pertinentes a nossa formagdo como professoras, bem
como a caminhada da turma (redigida em conjunto por mim e pela Fernanda), além
do parecer descritivo de um aluno, também elaborado na visdo das duas
professoras, porém, individualmente.

Ainda dentro destes instrumentos selecionados, constam também como
documentos importantes os e-mails trocados entre eu, o professor orientador,
Gabriel Junqueira e minha colega Fernanda, as lembrancas (memodrias) das
conversas que ocorriam as sextas feiras junto ao grupo de estagio, sob a
coordenacdo do nosso supervisor, quando relatavamos e analisavamos 0s
acontecimentos da semana nas escolas e combindvamos os planejamentos para a
semana posterior e no decorrer do processo o compartilhamento dos planejamentos
semanais também por e-mail.

As trocas de e-mail foram de extrema importancia visto qgue nosso tempo era
curto durante a semana para conversas em grupos e para o proprio planejamento.
Estavamos na escola de segunda a quinta feira, por quatro horas do dia e nos
encontravamos na sexta feira pela manha também pelo periodo de quatro horas, e
aguele periodo de tempo era muito curto para que conseguissemos relatar nossa

pratica semanal, esclarecer duvidas e falar sobre o planejamento da semana
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seguinte. Por isso, muitas de nossas duvidas e combinagfes, as corre¢cdes dos
planejamentos e por fim o compartilhamento dos planejamentos semanais com seus
devidos ajustes e correcdes feitas pelo orientador Gabriel Jungqueira aconteciam por
e-mail.

Nosso correio eletrdnico acontecia em grupo, eu e Fernanda combindvamos
nossas propostas para a semana, descreviamos no planejamento semanal, o
orientador corrigia cada proposta, e 0os e-mails com as consideracdes eram enviadas
para ambas, de forma que as duas tivessem acesso aos escritos sobre os dois
planejamentos e assim iamos ajustando, dialogando entre noés trés até que ficasse
adequado para aplicar na semana.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa que, segundo Ludke e André
(1986, p.11) sustenta-se no “contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacao que esta sendo investigada”, ou seja, durante todo o estagio,
seja no dia a dia da escola, seja na producdo dos documentos ao longo das
semanas, geralmente em casa, seja nos encontros do grupo de supervisdo, as
sextas-feiras pela manha, situacées que nos levaram a refletir sobre a importancia
e a necessidade do planejamento compartilhado, que se confirmou ao longo do
estagio, a ponto de merecer uma andlise mais profunda nessa oportunidade de
elaboracao do trabalho de concluséo de curso.

Nesse momento, nosso objetivo — meu, da Fernanda e do nosso orientador
de trabalho de conclusao de curso, que também foi nosso supervisor de estagio — &
refletir de forma mais sistematica, a partir da experiéncia singular que vivemos, foi
possivel que esta perspectiva de planejamento fosse realizada e que beneficios ela
nos trouxe, tanto para a nossa formacdo como estagiarias-professoras, quanto
para a educacao integral das criancas com as quais trabalhamos neste periodo de
estagio, além, claro, da nossa relacdo com a professora e o professor titular que
nos acolheram e com quem compartilhamos o trabalho no dia a dia do estagio.

Esta situacdo — mais precisamente, a do planejamento compartilhado —
mostrou-se atipica, na minha formacdo docente, e na da Fernanda também.
Fernanda e eu deparamo-nos com situacfes que nos fizeram pensar além da
perspectiva de docéncia compartilhada, a qual, segundo Traversini, Rodrigues e
Freitas (2010, p.2) “[...] consiste em uma acéo docente compartilhada entre dois

professores em sala de aula e em um planejamento também compatrtilhado [...]".
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No nosso caso, Fernanda e eu, as duas professoras-estagiarias, nao
trabalhavamos em conjunto no mesmo turno, talvez, por isso, ndo se trate de uma
experiéncia de docéncia compartilhada. No entanto, trocavamos informacoes,
impressoes, faziamos consultas uma a outra sobre o trabalho que iamos realizando
e planejadvamos em conjunto o trabalho de cada semana. Esse viés, depois de muita
reflexdo em conjunto, nos levou a conclusdo de que a nossa experiéncia se
caracterizava mais como uma experiéncia de planejamento compartilhado do que de
docéncia compartilhada.

No entanto, comecam a surgir novos desafios, entre eles, a falta de
referencial tedrico sobre o tema. Como escrever sobre planejamento compartilhado
sem contar com interlocutores sobre o tema? Uma das alternativas foi conversar
com o0s autores que se dedicaram ao estudo da docéncia compartilhada e do
planejamento na educacao infantil, e, a partir dela, refletir sobre minha experiéncia
de planejamento compartilhado. Portanto, o que se apresenta neste texto € uma
reflexdo sobre os caminhos que nos levaram a esta decisdo e o que aprendemos

sobre ela.
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5 PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL E A PERSPECTIVA
SEGUNDO AS LINGUAGENS GERADORAS

O objetivo principal do planejamento é possibilitar um trabalho mais
significativo e transformador na sala de aula, na escola e na sociedade. O
plano escrito é o produto destes processos de reflexdo e decisdo. Nao deve
ser feito por uma exigéncia burocratica, mas, ao contrario, deve
corresponder a um compromisso do professor, tendo, pois, suas marcas
(SCHIMTT, p.2, 2006).

Antes de voltar a abordar o tema central deste trabalho, e continuar falando
sobre docéncia compartilhada e planejamento compartilhado, preciso falar sobre o
planejamento na educagéo infantil. Durante minha graduacao, fui apresentada a
algumas perspectivas de planejamento e autores que dialogam sobre o tema,
geralmente partindo do pressuposto que o planejamento é um documento
desenvolvido pelo professor para organizar sua atividade diaria com os alunos.

Ao entrarmos em sala de aula como professoras, seja como estagiaria, como
foi 0 caso do estdgio obrigatério do curso de Pedagogia, seja como auxiliar de
professora, como é o meu caso atual, ou como professora titular como ja fui, uma
vez que ja cursei Magistério, percebemos que o instrumento principal que
acompanha o docente na organizacdo, implementacdo, acompanhamento e
avaliacdo do trabalho e ndo somente como um documento, é o planejamento.

Ao planejarmos, precisamos levar em consideracdo alguns aspectos
fundamentais, como a realidade de cada aluno, a realidade do grupo, a realidade da
instituicdo em que estamos atuando, o espaco fisico escolar, o tempo cronoldgico,
bem como a realidade da comunidade na qual a escola esta inserida.

Sendo a educacdo infantil a primeira etapa da Educacdo Bésica, regida pela
lei 9394/96, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo), no Art.29, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade. Dentro dos nossos encontros com o grupo de estagio, que
ocorriam nas sexta feiras junto ao orientador e as demais colegas, este sempre foi
um dos nossos objetivos no momento de elaborarmos os planejamentos semanais,
principalmente porque os alunos das turmas em que estagiavamos eram alunos que

frequentavam a escola em turno integral, o que fazia com que o cuidado e a atencéo
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ao escolhermos e programarmos as propostas — para e com as criangas — fossem
redobrados.

Na hora de planejar, portanto, sempre tinhamos no horizonte, como quatro
pontos cardeais a nos guiar, o individual e o coletivo, 0 que escolhiamos para as
criangas e o que escolhiamos com elas: “isso significa que o professor deve planejar
e oferecer uma gama variada de experiéncias que responda, simultaneamente, as
demandas do grupo e as individualidades de cada crianca.” (REFERENCIAL
CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL, 1998, p.32).

E era o que nos organizavamos para fazer, ou seja, usar nosso planejamento
como possibilitador da acado pedagdgica com as criancas, tendo em vista a nossa
necessidade de ir conhecendo dia-a-dia cada uma delas e o funcionamento do
grupo como um todo. Suas necessidades e interesses, seus funcionamentos, suas
preferéncias, seus conflitos, gerando dados que possibilitassem criar semanalmente
nossos planejamentos, ou ao menos parte dele, uma vez que outra parte
significativa era decidida em conjunto com elas, a partir de consultas, conversas,
escolhas, decisoes.

Em nosso cronograma como professoras-estagiarias, dentro do grupo de
estagio das sextas feiras, nossa primeira tarefa, logo apdés conhecermos
pessoalmente a turma, ao longo das duas semanas de observacéo, foi elaborar um
esboco de planejamento, indicando prioridades na composicdo dos diferentes
momentos e situacdes da rotina do grupo, realizando um exercicio de hipéteses de
previsdo do que gostariamos de ver acontecendo em sala de aula quando
tomassemos a dianteira do trabalho, pois, como diz Jesus e Germano (2013, p. 35)
“é a partir dele (do planejamento) que o professor determina o que quer e aonde
guer chegar: seus objetivos e suas metas.”.

Lembrando, no entanto, que a perspectiva de planejamento que adotamos, a
das linguagens geradoras, segundo Junqueira Filho (2014), apesar da
intencionalidade, nunca € prescritiva, autoritaria, inflexivel e sim instrumental,
emergente, uma estratégia do professor para rastrear e conhecer as criangas, gerar
dados sobre elas, a partir das interagcbes das mesmas com as propostas que
apresenta a elas, para, de posse dessas informacgdes, articula-los a seus
conhecimentos prévios e planejar o trabalho.

Em nosso primeiro contato com as criangas, durante as duas semanas de

observacdo, ao ouvir suas primeiras frases, seus dialogos, observar suas
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brincadeiras, seus gostos, suas interagbes, a forma com que realizavam uma
atividade pedagdgica, comecavamos a pensar e a refletir sobre o que e de que
forma trabalhar com essas criancas.

Qual seria o fio condutor do nosso trabalho? Quais seriam as nhossas
prioridades iniciais? De acordo com Junqueira Filho (2014), nossa tarefa era
confrontar e analisar o que haviamos observado no grupo com o0s conteldos-
linguagens da parte cheia do planejamento, apresentada no livro “Linguagens
geradoras”, fosse a que identificamos sendo posta em pratica nas turmas que
observamos, fossem a que nés mesmas elaboramos num exercicio de fazermos
escolhas que consideramos fundamentais a educacdo das criancas daquela faixa
etaria, mesmo sem té-las ainda conhecido pessoalmente.

Em meu pensamento de professora-estagiaria e pelas experiéncias
profissionais que ja vivi como professora, tenho para mim que uma das coisas que
define o meu perfil como docente é que o planejamento deve ser pensado, em parte,
em conformidade com os interesses das criancas. Para tanto, é preciso que, na
condicdo de professora, seja uma profissional que escolhe conhecer as criancas, 0
que pode ser feito de muitas maneiras, entre elas, pelas observagdes e registros
cotidianos sobre as interagdes e produgdes delas em diferentes linguagens, seja nos
momentos em que elas se organizam mais de acordo com seus interesses, seja nos
momentos em que elas se organizam a partir de situacdes propostas por mim. Como
diz Junqueira Filho (2014):

SO a partir do momento em que a professora conhece pessoalmente 0s
seus alunos [..] e continua a conhecé-los, pelas trocas de leituras e
didlogos produzidos entre ambos na convivéncia cotidiana da vida do grupo
€ que ela tera elementos para chegar aos contedidos mais significativos da
vida daquelas criancas e problematiza-los junto a elas.” (JUNQUEIRA
FILHO, 2014, p. 15-16)

Logo no inicio da supervisdo de estagio foi indicado o livro “Linguagens
Geradoras: selegao e articulagéo de conteudos em educacéo infantil” (JUNQUEIRA
FILHO, 2014), que é de autoria de nosso supervisor de estagio, o que metade do
grupo ja havia lido. Este livro apresenta uma perspectiva de planejamento que se
organiza em duas partes e em duas etapas, articuladas e complementares, com
caracteristicas, objetivos e funcionamentos diferentes: a parte cheia e a parte vazia

do planejamento.
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A primeira etapa € a de elaborar a parte cheia do planejamento que, segundo
Junqueira Filho (2014), sera construida a partir das escolhas da professora, do que
faz sentido a ela, do que ela considera imprescindivel que seja apresentado as
criancas. E o momento de arriscar, de dialogar consigo mesma sobre o que faz
sentido a ela, a ponto de querer compartilhar o que lhe faz sentido com as criancas.

E o momento de refletir e decidir a partir de que conteidos-linguagens da
parte cheia do planejamento vai receber seus alunos e como pretende agir neste
primeiro contato — como vai se apresentar a eles, como ir4 recebé-los, como ira
sugerir algo que considera importante apresentar a eles? Trata-se, portanto, de uma
etapa do planejamento em que o professor imagina, cria, hipotetiza, revisa, passa a
limpo seus valores e conhecimentos e 0s coloca a servico da sua relacdo com as
criancas, relacdo essa que comecara a se produzir a partir da chegada das criancas
a escola.

Trata-se, portanto, de uma etapa do planejamento que ocorre antes mesmo
do professor encontrar e comecgar a conhecer seus alunos pessoalmente. Trata-se
de uma etapa do planejamento organizada para, justamente, gerar dados sobre as
criancas, dados esses que alimentardo, em parte, o planejamento do trabalho
semanal.

Na experiéncia do estdgio obrigatério, em decorréncia do calendario
académico, comecamos a elaborar a parte cheia do planejamento ao mesmo tempo
em que iamos conhecendo as criancas, ao longo das duas semanas de observacao.
Era um desafio dobrado, o de elaborar a parte cheia e o de elaborar o planejamento
da primeira semana de pratica, a partir das nossas primeiras impressées sobre as
criancas, a rotina e o espaco fisico por onde elas circulavam, por exemplo, correndo
todos os riscos de acertos e erros, pois, como argumenta Junqueira Filho (2014), é
muito melhor planejar e errar — ou acertar — “[...] do que o espontaneismo, quando a
professora ndo planeja deixando para resolver tudo quando as criangas chegarem”.
(JUNQUEIRA FILHO, 2014, p.26)

A segunda etapa do planejamento é aquela em que se da a produgédo da
parte vazia, é a parte que vai se construindo a partir da chegada das criancas a
escola, e de suas interacdes com a professora e com a parte cheia do planejamento.
E a parte que estd vazia da relacdo entre a professora, as criancas e o

conhecimento que cada uma delas traz para produzir a relacdo pedagogica.
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E a parte em que a professora faz muitas descobertas sobre as criangas, ao
observa-las, ouvi-las, dialogar com elas, registrar suas impressdoes sobre as
producdes das criancas em diferentes linguagens. E a etapa em que a professora
vai conhecer as respostas das criancas ao que ela escolheu e propos para elas, ao
colocar em ac&o a parte cheia do planejamento. E a parte do planejamento que
comega vazia da relagao professor-aluno-conhecimento e vai sendo preenchida dia-
a-dia pelas interacbes entre a professora, as criancas e a parte cheia do
planejamento.

Tendo como fio condutor do trabalho essa perspectiva de planejamento, nas
manhas de sexta-feira, no grupo de supervisdo de estégio, realizamos entdo nossos
primeiros escritos e leituras, produzindo reflexdes sobre assuntos pertinentes e
relativos ao que estavamos vivendo, conversando muito sobre cada semana de
estagio que passava. E, por conta disso, apresentdvamos e conversavamos sobre
nossos projetos e planejamentos, revendo-os e modificando-0s sempre que nos
faziam sentido as consideracdes de nossas colegas ou supervisor, mas também,
conforme os acontecimentos e o0s desafios que surgiam nas turmas em que
estavamos trabalhando.

Nosso principio norteador, meu, do grupo de estagio junto ao orientador, era
sempre garantir que as criangas atuassem como protagonistas dos nossos fazeres
pedagogicos, da relacdo pedagodgica, tanto quanto nés, professoras, e 0s
conhecimentos que intermediavam nossa relacao.

Fosse no turno da manhda, fosse no turno da tarde, e durante cada projeto
realizado, ficava evidente que esta perspectiva de trabalho trazia beneficios
importantes a nossa formacdo como professoras, a educacdo das criancas, a
relacdo das criancas e a hossa com o conhecimento, confirmando um dos principios
do pensamento de Malaguzzi (1999, p. 62), que diz “que esse desejo de reconhecer
o direito de cada crianca de ser protagonista, mantendo a curiosidade espontanea
de cada uma delas, os fez “decidir e preservar a decisdo de aprender com as
criancgas [...]". E era exatamente isso que acontecia entre eu, Fernanda e as criangas

do maternal 2B.
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6 MEU PROJETO DE PARTE CHEIA PRINCIPAL

No turno da manhd, € possivel dizer que o disparador para colocar nosso
projeto sobre pintura e modelagem em desenvolvimento comegou com nossa saida
de estudos (era assim que a escola chamava) ao Santander cultural, para visitarmos
a exposicao de esculturas e pinturas do artista pernambucano Francisco Brennand.
A saida de estudos foi muito interessante e divertida, de muitas surpresas e

comentarios criativos das criangas, pois despertou a curiosidade delas.

FIGURA 1 — Visita das criancas a exposi¢ao de Francisco Brennand.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017).

A pintura e a escultura sao duas linguagens que compunham a parte cheia do
planejamento que eu havia elaborado durante as duas semanas de observacédo do
estagio obrigatério e essa visita a exposicdo de Francisco Brennand me pareceu
uma oportunidade feliz de convidar as criancas a explorarem essas duas linguagens
na escola.

Com o passar do tempo, a pintura foi se sobressaindo a modelagem, entre as
preferéncias das criancas, e nos possibilitou, inclusive, uma aproximag¢ao maior e 0
estreitamento dos vinculos entre nos, tal o envolvimento que tiveram com as
propostas que ia lhes apresentando, movida, eu também, pela alegria das criancas

diante das interagbes com a linguagem da pintura.
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Tendo como desafio articular os principios de organizagdo curricular da
Proposta Pedagdgica da escola com os principios de planejamento das linguagens
geradoras, este projeto, que considero o mais significativo dentre os projetos de
parte cheia desenvolvidos ao longo do estagio, ia ao encontro de uma das areas
consideradas de fundamental importéancia na proposta da escola, denominada de
“Expressao”:

[...] todas as formas de expressdo da crianca precisam ser valorizadas. E
importante incentivar a observacdo e a experimentacdo na educagdo
infantil, seja através de passeio, visitas a parques, museus e galerias de
arte, colocando as criangas em contato com diferentes producdes culturais.
Nas propostas que envolvem pintura, desenho, modelagem, colagem e
montagens com sucata, a livre escolha do tema, dos materiais
apresentados e o estimulo, por parte do educador através de um ambiente
convidativo e da valorizacdo do trabalho em suas diferentes etapas de
producdo, sdo fundamentais ao exercicio da criatividade e da expressao

L.

O novo projeto foi iniciado com muito entusiasmo pelas criangas, por mim e
pela professora regente da turma e as pinturas fizeram parte da nossa rotina ao
longo de todo o semestre. As producbes foram se sucedendo a partir do uso de
pinceis de diversas espessuras, dos dedos, bisnagas, esponjas, de diferentes cores
e tamanhos de papeis, pinturas ao ar livre, na nossa sala, no chao, nas paredes, nas
mesas, individuais e coletivas e pinturas com as mdusicas favoritas das criancas
como plano de fundo.

Durante nossos encontros de supervisdo de estagio, as sextas-feiras de
manha, conversamos muito sobre uma perspectiva de planejamento que é bastante
popular e recorrente nas praticas de colegas professoras com quem ja trabalhei e
até mesmo pratiguei ao longo de minha trajetéria como professora, que € a de, num
curto periodo, privilegiar um leque diversificado de linguagens expressivas a serem
exploradas pelas criangas, fundamentada no argumento de que a diversidade amplia
0 repertério expressivo das criancas e, consequentemente, sua criatividade, e
também revela o repertorio diversificado da professora que elaborou o planejamento.

Em contraposicdo a essa perspectiva, nosso orientador Gabriel Junqueira nos
chamava a atencdo para a importancia de deixar que as criangas experimentassem

e vivenciassem por mais tempo uma mesma linguagem, apresentando como

3 Proposta Pedagdgica: nome dado ao documento entregue as professoras-estagiarias pela direcdo da escola
onde realizaram o estagio obrigatdrio do curso de pedagogia. Em conversa informal com a direcdo da escola,
ela conta que este documento ndo possui autor conhecido e que ndo sabem informar a data que foi redigida.
Contudo, o usam como inten¢do de substituicdo ao Projeto Politico Pedagdgico da mesma.
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argumento o principio de que, para se conhecer algo, se familiarizar com ele, se
apropriar dele e, consequentemente, fazer bom uso dele. Inclusive, recria-lo,
apresentando novas maneiras de explora-lo, significa-lo. E preciso que as criancas
tenham mais oportunidades, no dia-a-dia da escola, de voltar as interacbes com
essa linguagem, com esse objeto de conhecimento, do contrario, ou seja, pela logica
da troca ou do rodizio sistematico de linguagens, de objetos de conhecimento.
Ficam impossibilitadas de adentrar mais radicalmente no universo — na estrutura e
nas regras de funcionamento — de cada linguagem, interagindo de maneira mais
superficial e levando mais tempo para se familiarizar e se apropriar de cada uma
delas.

Para nos, do grupo de supervisdo de estagio, foi uma surpresa. No entanto,
fazia sentido e valia a pena planejar o trabalho dessa maneira, pelo menos para
conhecer na pratica se essa hipétese se confirmava junto as criangas. Ao longo do
semestre, entdo, organizamos o trabalho de modo a deixar de lado a logica de
planejamento que privilegia a multiplicidade e diversificacdo simultanea de
linguagens em todas as etapas da vida do grupo, pela perspectiva de planejamento
que prioriza um nimero menor de linguagens a cada etapa da vida do grupo. Desta
forma, dentre as linguagens expressivas e pictéricas — desenho, pintura,
modelagem, escultura, escrita —, optei pela linguagem da pintura. Sobre isso, Ostetto

(1992), salienta que:

Planejar é essa atitude de tragar, projetar, programar elaborar um roteiro pra
empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias
multiplas e significativas com o grupo de criancas. Planejamento
pedagoégico é atitude critica do educador diante de seu trabalho docente.
Por isso ndo é uma forma! Ao contréario, (“...) é flexivel e, como tal, permite
ao educador repensar, revisando, buscando novos significados para sua
pratica pedagdgica.” (OSTETTO, 1992, p.177).

Ao trabalhar com a repeticdo intencional das vivéncias com pintura nesta faixa
etaria da turma, refiro-me a trabalhar com a mesma linguagem por um periodo maior
de tempo, vi, nitidamente, a possibilidade de as criancas darem forma a imaginacao,
a criatividade, a elaboracao das possibilidades e relacdes afetivas entre elas e delas
comigo, bem como, ao desenvolvimento cognitivo, revelado pela riqueza e
complexidade de suas producdes, motivo de alegria e de orgulho para elas, fruto das
apropriacfes sistematicas, justamente pela possibilidade de voltarem a interagir com

a pintura toda semana, com a qual foram conquistando familiaridade, seguranca,
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tranquilidade, prazer, a medida em que iam aprendendo sobre as caracteristicas dos
materiais que Ihes possibilitavam explorar o gesto, 0 movimento, a cor, a forma, o

espaco, a textura:

E o prazer de poder repetir inventar novidades. Significa ajudar cada
crianga, através das texturas e cores da cultura, da linguagem, do olhar e da
configuracdo de imagens/objetos, a trazer intencionalmente o humano para
as coisas — poetizar o real. Um dos modos de fazé-lo é através da
linguagem pictérica. (RICHTER, 2004, p.44)

Pelo fato da arte possibilitar a manifestacdo espontanea, as criancas desta
turma, durante o projeto de pintura, além de se expressarem espontaneamente, em
experimentacdes diversas, aprimoraram também sua coordenagdo motora,
conheceram novas cores, novos instrumentos para deixar marcas (pincéis de
diferentes tamanhos e espessuras grosso, fino, com cabo curto, com cabo grosso,
bisnagas, esponjas...), novos suportes (folha de oficio, cartolina, papel aluminio,
papel cartaz...), novos ambientes (patio da escola, paredes do jardim...), novas
combina¢des de cores e outras inUmeras possibilidades de vivenciarem a pintura.
Foi possivel perceber que além de trabalhar aspectos como percepcdo do espaco,
cores, coordenagcdo motora, motricidade fina e grossa, esse projeto foi vivido por
todos nés de forma ludica e prazerosa. A figura 2 destaca aspectos pertinentes ao
tema.

FIGURA 2 — Criancas pintando com bisnagas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017).
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Nesta etapa da educagdo das criangcas — a educacao infantii — quando
acontecem as primeiras das muitas e importantes descobertas e aprendizagem das
criancas, é fundamental que tenham ao seu lado um adulto que valorize suas
criacdes, suas producdes, exploracdes e vivéncias de forma livre.

Nesse sentido, colocar em desenvolvimento o projeto de pintura, da maneira
como foi concebido pela perspectiva das linguagens geradoras, possibilitou a
simpatia das criancas com essa linguagem e as consequentes aprendizagens com e
sobre esta linguagem, revelando um conjunto de criangas protagonistas, muito
contentes e mobilizadas com a possibilidade de relacionar-se com a pintura no seu

fazer cotidiano, tal qual nos lembra Richter (2004):

Pela acdo continuada de pintar a crianca pode aprender a aprender.
Jogando repetidamente com as diferentes possibilidades no encontro do
corpo com a matéria e da sensibilidade com a vontade, alcanca éxitos que a
provocam a repetir e repetir até compreender, construindo um saber que s6
a intimidade da interacdo entre corpo e materialidade é capaz de
proporcionar, ou seja, a oportunidade de compreender pela apropriacdo dos
mecanismos de sua acgdo a partir dos resultados alcancados. (RICHTER,
2004, p. 58).

Confesso que, no inicio, ao planejar o trabalho pela via da repeticdo de uma
linguagem, a sensacéo era a de planejar para o orientador, sem conseguir notar, em
curto prazo, o desenvolvimento da relacdo das criangcas com a pintura e 0s
resultados anunciados por ele. Nesse periodo, até onde conseguia avaliar, tudo
indicava que em duas semanas ou menos as criancas ficariam saturadas diante da
oferta, vinda de mim, de pintar tantas vezes. Entdo, com aproximadamente trés
semanas, discutindo no grupo de supervisao sobre 0 assunto, ao recobrar e analisar
as abordagens e os aspectos até entdo trabalhados, juntamente com uma grande
dedicacdo em fazer o planejamento sempre uma novidade prazerosa, divertida e
atrativa, mesmo tratando-se prioritariamente de apenas uma linguagem, comegamos
a identificar situacdes e caracteristicas das producdes das criangcas que nos
indicavam que, sim, ja havia comecado o processo de empatia e simpatia das
criangas com a pintura; ja eram notados alguns frutos dessa logica de planejamento.

Nas etapas seguintes, ao longo do projeto, foram inUmeras as situacdes e as
formas como exploramos a pintura, a partir dos materiais expressivos
disponibilizados para as criangas interagirem com essa linguagem, se apropriarem

dessa linguagem e representarem a si e 0 mundo por essa linguagem. Pintamos
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muito, usando uma cor s6, ou somente as cores primarias, misturando cores, ou
explorando apenas a cor favorita de cada crianga, usamos somente a tinta preta, ou
somente a tinta branca; pintamos em papel oficio, em papel pardo, cartolina, papel
cartaz, papeldo, papel aluminio; usamos bisnagas, esponjas, pincel grosso, pincel
fino, rolos, os dedos; pintamos coletivamente, em duplas, em trios, individualmente e
todas essas variagdes mais de uma vez. Tudo isso de forma muita livre. Durante as
pinturas, meu papel era/foi o de auxilia-los em alguma necessidade com o0s
materiais, por exemplo, alcancar uma tinta, trocar a agua de um recipiente e etc.
Minhas intervencdes eram apenas de elogiar suas desenvolturas no decorrer
da pintura, alcancar cores que solicitavam, sugeria uma melhor postura ao pintar ou
na forma de segurar o pincel, ndo mediava a pintura, apenas explicava, antes do
inicio da atividade, também antes de distribuir as tintas ou papel que seriam usados
no dia. Sempre procurava deixar que as criancas participassem da organizagao que
antecedia a pintura e dispostos em roda, sentados no chdo conversdvamos sobre a
pintura do dia, se iamos usar somente uma cor deixava que cara um escolhesse a
sua preferéncia, se usassemos bisnagas, deixava que cada um colocasse a tinta
dentro do recipiente e misturasse, se iamos misturar cores também (figura 3),
faziamos as misturas coletivamente dispostos em roda e depois iamos para o

ambiente onde aconteceria a pintura.

FIGURA 3 — Criancas preparando suas proprias misturas de tintas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017).
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N&o, as criangas nao se cansaram de pintar, ndo reclamaram de passar tanto
tempo interagindo e dedicando-se as pinturas. A cada dia, a cada novo encontro
com a pintura, era uma novidade e inUmeros aspectos positivos foram notados. A
forma com que manuseavam o0s pincéis, como distribuiam a tinta no espaco da
folha, como misturavam as cores, a descoberta, pela experimentacdo espontanea de
que azul com amarelo da origem ao verde e gravarem esta combinacdo para
realizarem pinturas posteriores, sem que eu precisasse lembrar ou pedir para que
repetissem a mistura.

Até mesmo a forma com que cuidavam e manuseavam 0S materiais, como,
por exemplo, quando usdvamos diversas cores na mesma pintura e eram
disponibilizados potinhos com agua para lavarem o resto de tinta e tecidos para
secarem 0s pincéis. Mesmo com a minha orientacdo ou da professora regente, nas
primeiras vezes, colocavam o pincel ja embebido em uma cor em todos os demais
potes com tintas de outras cores, uma seguida da outra, sem limpar ou lavar o
pincel.

Depois de um tempo, no entanto, tanto pela nossa lembranca e insisténcia,
guanto pelo que aprenderam sobre a relacao entre os efeitos da negligéncia de suas
atitudes e suas producbes, quando ndo desejavam, intencionalmente, misturar
cores, ou mostravam preferéncia por alguma delas, incomodavam-se caso uma cor
se misturasse com outra sem sua vontade, ou quando o pincel ndo estava bem
limpo ao trocarem de cores para pintar. Em pouco tempo, jA ndo se notava 0s
recipientes todos tingidos de uma cor misturada com outra.

Minha impresséo inicial de que achariam chato pintar tantas vezes quantas
eu planejara que pintassem foi “por agua abaixo”, acontecendo, justamente, o
inverso. No inicio do projeto, para muitas criancas, a producdo estava reduzida a
uma pequena mancha no meio da folha; era o suficiente para dizerem: “Profe,
terminei. Ja posso ir brincar?”. Depois de um tempo, tinham um grande interesse e
prazer ao preencherem toda a folha com pinceladas em varios sentidos e
movimentos e exploravam cores, formas e combinacdbes sem ao menos
necessitarem da minha intervencdo ou da professora regente. Chegamos ao ponto
em que a pintura, naguela etapa da vida do grupo, era uma linguagem muito familiar.

Ao final do projeto, pintar jA era uma linguagem com a qual dialogavam com

muita naturalidade. Era bonito ver o prazer e a naturalidade que transbordavam
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guando estavam envolvidos pintando. Sentiam-se felizes e seguros ao receberem a
pintura como proposta para compormos a rotina de nossas manhas na escola.

No decorrer e ao final do estagio e desse projeto, pela abordagem com que
foi elaborado e implementado, foi possivel rever conceitos, principios e praticas de
planejamento e de trabalho com pintura. O envolvimento e as respostas positivas
das criancas, de seus pais, da professora regente, de outras professoras e
profissionais da equipe da escola, mostrou a todas nés, que estavamos envolvidas
diretamente com o projeto ou acompanhando-o de perto, o quanto a multiplicidade e
a diversificacdo simultanea de linguagens nem sempre € o principio mais importante
para apresentar e explorar as linguagens. Mostrou que nesta etapa da vida das
criancas, a priorizacdo de um feixe mais reduzido de linguagens, a cada etapa da
vida do grupo, revela-se mais acertado, tendo em vista a necessidade de
familiarizacdo das criangcas com cada uma delas, fundamental para a apropriacao de
sua estrutura e regras de funcionamento.

Na medida em que isso vai acontecendo, € possivel avaliar as consequentes
aprendizagens das criancas sobre cada linguagem priorizada a cada momento,
reveladas em suas produc¢des com diferentes caracteristicas, tipicas de cada fase da
relacdo das criancas com cada linguagem. Essa escolha revelou-se, para mim, para
nds, da maior importancia, ndo deixando davidas sobre seus efeitos em relacdo ao
pleno desenvolvimento das criancas.

Outro efeito visivel e de se comemorar foi a forma saudavel, prazerosa e até
mesmo divertida como as criancas viveram as diferentes etapas desse projeto de
pintura. Mesmo com a l6gica da repeticdo, passamos longe de sobrecarrega-las; ao
contrario, para minha surpresa — feliz surpresa —, comemoravam a cada nova

proposicao e possibilidade de interacdo com a pintura.
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7 NOVAS TROCAS E COMPARTILHAENTOS ENTRE OS TURNOS (MANHA
E TARDE)

Ao mesmo tempo em que desenvolviamos o projeto de pintura, no turno da
tarde, sob a coordenacdo da Fernanda e do professor regente daquele turno, as
criangas estavam envolvidas prioritariamente com dois projetos de parte cheia: o
projeto “Brincadeiras de Faz-de-conta e brinquedos” e o projeto sobre Sucatas. Nas
reunides do grupo de supervisdo, Fernanda nos contava que 0s objetivos principais
desses projetos era aproximar as criangas pelas brincadeiras, principalmente as de
faz-de-conta, bem como pela exploracdo e construgdo com sucatas.

Contava que através das brincadeiras, inclusive com o uso de sucatas, e com
as construcdes tridimensionais com sucatas, as criangas vivenciavam de diferentes
formas o brincar, exercitavam o empréstimo e divisdo dos brinquedos, aumentavam
o vocabulario e estimulavam sua capacidade de imaginacdo e construgdo com
objetos tridimensionais. Para tanto, organizou o ambiente da sala de aula
incrementando-a com elementos que possibilitassem desenvolver brincadeiras como
as “de casinha”, “de médico”, com o uso de fantasias, “de construir’” (com sucatas,
blocos de madeira e legos).

Desenvolvendo prioritaria e simultaneamente, no periodo da manha, o projeto
sobre pintura e, de tarde, os projetos sobre brincadeiras de faz de conta e de
sucatas, eu, Fernanda e o orientador, consideravamos que as criangas estavam
conectadas com aspectos fundamentais de sua educacgéo, de sua infancia, de seu
desenvolvimento, de sua aprendizagem, sem, no entanto, estarem sobrecarregadas
sob uma rotina de proposi¢des prescritivas e extenuantes.

Nossos planejamentos compartilhados iam ganhando cada vez mais sentido
para nos e para as criancas, sendo elaborados a partir de didlogos presenciais, no
grupo de supervisdo, as sextas-feiras, e durante as semanas, em trocas de
mensagens via e-mails e whatsapp, uma vez que ndo conseguiamos nos encontrar
na escola, em decorréncia dos nossos horarios de estagio. Essas trocas iam
possibilitando que fossemos avaliando, a cada semana, as relacdes das criancas
com as nossas avaliacoes, leituras, escolhas, na medida em que elas iam sendo
colocadas em prética, sempre visando o equilibrio entre os diferentes aspectos da

educacgéo das criancas e as respostas delas as nossas proposi¢des. Lembrando,
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ainda, que uma de nossas proposicdes era que, na maioria dos dias de cada
semana, as criancas ficassem responsaveis por escolher o que gostariam de realizar
para compor determinado momento da nossa rotina.

Para nés, elaborar semanalmente o planejamento de forma compartilhada
demandou também a elaboracdo de uma organizacdo entre Fernanda e eu, que
implicava, entre outras providéncias ja mencionadas, que eu lesse o planejamento
dela, ela o meu e nosso orientador o de nos duas. Ao realizarmos essas leituras,
percebiamos acertos e erros da nossa parte que serdo mencionados ao longo deste
capitulo. Também era possivel acompanhar o desenvolvimento e as aprendizagens
das criancas ao longo de cada semana de trabalho proposta, bem como, as
diferentes etapas de implementacdo dos projetos de parte cheia e de parte vazia
gue aconteciam paralela e simultaneamente nos dois turnos. Tudo foi se ajeitando e
fazendo cada vez mais sentido, tanto para nés, como para as criangas.

Nosso correio eletrénico foi compartilhado desde o inicio do estagio, numa
iniciativa do nosso supervisor, que enviava mensagens coletivas a todas do grupo
de estagio, com o objetivo de organizar 0s nossos encontros e as tarefas que
comporiam parte das pautas de cada um deles. No que diz respeito ao triangulo
professor Gabriel, Fernanda e eu, deu-se inicio a uma intensa correspondéncia na
qual, entre outras coisas, enviAvamos o0 planejamento da semana para Nnosso
orientador e ele nos devolvia com consideracées.

Para evitar sobrecarregarmos as criancas com situacfes e abordagens
semelhantes e em demasia e, tampouco, negligenciarmos aspectos importantes de
sua educacdo — um dos nossos objetivos principais para planejarmos de maneira
compartilhada —, nossos cuidados iniciaram, pela escolha dos projetos de parte
cheia que iriamos privilegiar e, em relacdo a cada um deles, pela escolha das
situacbes que apresentariamos as criangcas para que elas interagissem com as
linguagens relativas a cada projeto, de forma a nao sugerir situacoes tao dirigidas,
nem tao livres, considerando os dois turnos das criangas na escola.

De jeito nenhum isso quer dizer que as situacdes de pinturas propostas as
criangas impediam que elas se expressassem livremente, ou que as brincadeiras
realizadas no turno da tarde nao podiam ser dirigidas. Mas € preciso considerar que
a pintura requeria, algumas vezes, permanecer mais tempo na sala, conter e manter
0 corpo mais tempo sentado ao redor da mesa, um exercicio inclusive de paciéncia,

além de concentracdo, pois, de minha parte, considerava, no momento de
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elaboracdo do meu planejamento, esperar o tempo de cada crianca para a
realizacdo de suas produgOes, o que, em consequéncia, demandava que umas
criancas esperassem as outras, uma vez que cada uma concluia sua pintura num
dado momento.

Sabia 0 quanto o exercicio da espera era um desafio para as criancas e
também para mim, que passei a refletir de que maneira poderia lidar com essa
questdo, de modo a nao prejudicar o envolvimento com a pintura, fosse durante a
producao, fosse a partir do momento que a conduiam. Alias, essa questéo da espera
se repetia em relagédo a outros tantos momentos da rotina, como nas refeigdes, por
exemplo, e precisava ser pensada de maneira conjunta e coerente.

Tomavamos, portanto, o cuidado necessario para ndo deixar que as criancas
permanecessem muito tempo em sala de aula, visto que frequentavam uma jornada
de dois turnos na escola. Por isso, se eu considerava que era importante realizar um
exercicio de pintura que ocupava um tempo maior em sala, ou que demandasse que
as criancas ficassem sentadas ao redor da mesa, Fernanda compreendia e se
planejava para que as brincadeiras de faz de conta ou as brincadeiras com sucatas
fossem realizadas em outros ambientes da escola, de preferéncia, ao ar livre. Assim
como, se nossas pinturas e exploragbes com tinta fossem realizadas ao ar livre,
Fernanda se planejava para escolher uma histéria mais longa para contar as
criangas, ou optar por uma brincadeira mais dirigida.

Lembro-me de um epis6dio em que Fernanda estava implementando seu
projeto de desenho e eu o de pintura, intercalado ao de modelagem e tivemos a
ideia de fazer com as criancas uma toalha de pic-nic, para usarmos posteriormente
em um passeio que aconteceria no Jardim Botanico de Porto Alegre. Para compor
esta toalha, decidimos usar retangulos de tecido, utilizando a técnica de patchwork.
No turno da manh&, combinamos que cada crianca faria uma pintura no retangulo de
tecido que ganhasse e, no turno da tarde, cada crianca faria um desenho no
retdngulo de tecido que ganhasse. Ao final, irflamos unir todos os retangulos,
intercalando a pintura e o desenho de cada crianga, montando a grande toalha.

Fernanda foi a primeira a iniciar os trabalhos, e conta que realizaram
entusiasmadas seus desenhos. Na semana seguinte, conversei com as criangas e
fiz a proposta de pintarmos os retangulos de tecido para compormos a toalha. A
maioria delas protestou, querendo saber o motivo daquele tipo de repeticéo, ja que a

Fernanda havia Ihes proposto o mesmo. Ficaram confusas e ja ndo sabiam se era
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para desenhar ou pintar, se a minha proposta era a mesma da Fernanda ou eram
propostas diferentes.

N&o identificavam a diferenca entre o desenho e a pintura, pois o suporte e 0s
instrumentos escolhidos para as propostas em outros momentos dos projetos eram
diferentes, mas, nesta atividade que eu e Fernanda estdvamos usando o mesmo
suporte (retangulos de tecido), o mesmo instrumento (pincel) e o mesmo material
(tintas coloridas). N&o perceberam que o desenho também poderia ser feiro com
tinta e pincel, pois ainda ndo haviam usado estes materiais propostos pela Fernanda
no desenho, e sim giz de cera, canetinha e lapis de cor, tinta e pincel haviam usado
apenas comigo em suas pinturas. Pintura e desenho sdo duas linguagens distintas,
apesar de ambas serem linguagens pictoricas, mas as criancas nao conseguiram
perceber isso naquela proposta sugerida naquele momento, daquela maneira.

Como estariam desenhando e n&o pintando se estavam usando tinta? Como
nao questionariam fazer a “mesma” atividade se a explicagdo era a mesma, 0s
materiais, tecido, pincel e tinta eram os mesmos, e além de tudo nesta idade muitas
criancas figuravam e ndo apresentavam um desenho estruturado o que fazia o
“desenho” ficar muito parecido com sua propria pintura.

Pois bem, eis ai um exemplo de desacerto durante nossos planejamentos
compartilhados que, se pudéssemos repensar a tempo, teria evitado ou feito de
forma diferente. Entre acertos e erros seguimos com 0 nosso propasito de elaborar
de maneira compartilhada nossos planejamentos, sempre em didlogo sobre nossos
pontos de vista e escolhas, sempre questionando uma a outra, e sendo
questionadas pelo nosso orientador em dinamico aprendizado, afinal, “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.”
(FREIRE, 1996, p.43-44).

Em outro momento, em conversas entre nés duas, notamos 0 quanto a relagdo
da escola com os horarios atrapalhava a organizacdo das criancas em relacao a
rotina. Um exemplo nesse sentido é que cada uma das criangcas chegavam e iam
embora em horarios muito diferentes e, em consequéncia, deixavam de vivenciar e
participar de situacdes e de momentos da rotina, 0 que causava certa ansiedade na
maioria delas, no decorrer do dia, por ndo saberem o seguimento da rotina (por nao
terem participado da roda inicial de conversa) ou por ndo saberem que proposta viria

na sequéncia do dia.
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Isso prejudicava o entendimento, pelas criangas, de que a rotina € organizada
a partir de uma sequéncia articulada de momentos e situagbes que compdem um
todo, e que quem chega tarde ou vai embora cedo, deixa de participar de alguns
desses momentos e situacdes. Mas, além disso, havia também outro elemento que,
segundo nossa avaliacdo, prejudicava bastante a organizacdo das criangas em
relagdo a rotina.

Devido a troca continua de professores regentes fixos, antes da nossa chegada
a turma, ndo havia combinacfes e regras determinadas pela turma, a falta de
combinados entre a turma atrapalhava o dia a dia, com disputas por brinquedos que
geravam brigas, falta de organizagao para ir e vir em diversos momentos na creche,
gritos e implicancias entre os colegas e com as professoras, e dificuldade em
respeitar cada momento vivido, como permanecer na roda de conversa, guardar os
brinquedos apés brincarem e encerrar uma brincadeira para iniciar outra atividade
do dia.

Das 7h30, horario em que a escola abria até o horario que o portdo fechava
para entrada dos pais (depois deste horario os pais ndo podiam mais acompanhar
os filhos até a porta da sala, a recepcionista ligava para a sala e a professora
buscava a crianca na recepcéo) as 9h30, as criangas podiam brincar livremente pela
sala de aula, sem nenhuma proposta dirigida pela professora regente ou por mim -
brincavam com fantasias, com brinquedo de casa ou jogos e brinquedos da sala.

Segue na figura 2, detalhamentos sobre os horarios rotineiros.

FIGURA 4 — Quadro de horarios da rotina do turno da manha.
Rotina / Horario

7h30 Entrada / 11h1S Pitio

Brinquedo Livre  11hd5 Almogo

9h30 Lanche 12h15 Soninho

10h00 Eoda de conversa

10h15 Pintura

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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A criangca que chegava mais tarde frustrava-se por brincar menos que 0s
outros, 0 que ocasionava em disputas por brinquedos, pirraca quando precisava
guarda-los e arrumar a sala, gritos ou implicancias entre os colegas e outros
desentendimentos, o que acabava atrapalhando o andamento do resto da manha
quando iriamos, por exemplo, fazer a roda de conversa inicial do dia e
posteriormente nos dedicar ao projeto de pintura. Diante disso, avaliamos que seria
importante elaboramos e comecarmos a por em pratica conjuntamente dois outros
projetos de parte cheia — um sobre combinados e outro sobre organizacéo da rotina.

Falar sobre regras e combinados era muito necessario no turno da manha, pois
os conflitos apareciam de forma mais constantes, pelo sono, pela preguica, pela
demora na despedida dos pais, ou até mesmo pelo horario que a crianga chegava.
No turno da manha entdo, conversamos objetivamente com as criancas sobre a
necessidade de fazermos combinacdes que nao deixassem duvidas sobre os
encaminhamentos em relagcdo a momentos distintos da nossa rotina, bem como,
sobre conflitos recorrentes entre elas.

Nossas conversas deram origem ao que nomeamos de “Trem das
combinagdes”, uma sequéncia de imagens coladas em quadrados de cartolina —
imagens-vagdes do trem — que representavam diferentes momentos e situagdes da
nossa rotina, dentre elas, situacdes recorrentes de conflito vividos pelas criancas,
como emprestar os brinquedos para os colegas, ndo gritar e sim conversar para
resolver uns problemas, ajudar a guardar os brinquedos apés brincar, entre outros.
Escolhemos um local fixo na sala para monta-lo e, ndo raro, faziamos referéncia a
ele para que lembrassem sobre o que ja haviamos conversado.

Alguns desses quadrados e retangulos de papel colorido — imagens-vagdes do
trem —, além de fotos representando momentos-chave do cotidiano das criangas, em
gue elas mesmas posaram como modelos, continham frases de incentivo para
ajuda-las na resolucao dos conflitos, como por exemplo, na foto da esquerda vemos
trés criancas no pétio, apertando as maos amigavelmente e um colega olhando, que
no trem das combinagdes era acompanhada da frase: “conversar para resolver os
problemas”, ou na foto da direita onde uma criancas mostra a linguae outra
expressa-se triste que seguia da frase "Nao implicar com os amigos”.(frase dita

pelas criancas).
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FIGURA 5 — Primeira simulacao das poses das criangas para a composi¢cao do

trem das combinacgbes

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017).

FIGURA 6 — Segunda simulacao das poses das criancas para a composicao do
trem das combinacfes
o

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017).
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Este “Trem das combinagdes” ajudou muito as criangas a se organizarem com
mais autonomia ao longo do semestre, havendo, por exemplo, momentos em que,
por livre iniciativa, elas paravam uma “briga” recém comecgada para apontar uma das
imagens-vagdes do trem e lembrar umas as outras quais eram as combinacgdes, no
caso da repeticdo de conflitos como aquele que estavam vivendo outra vez,
ajudando-as a encaminharem a situacdo de forma amigavel e organizada.

Enquanto isso, no turno da tarde, Fernanda desenvolvia o projeto de parte
cheia sobre a rotina. Eles também organizaram a rotina em fichas de cartolina
contendo imagens sobre a composi¢cao e a sequéncia dos diferentes momentos da
rotina, expostas em um varal, num local fixo da sala. Mesmo cada projeto sendo
mais prioritario em cada turno, durante a manha eu recorria ao varal da Fernanda
para conversar com as criangas e compormos a rotina da manha, bem como, pela
tarde, Fernanda recorria ao “Trem das combinagbes” para retomar alguns
combinados, quando necessario.

Cada projeto foi se desenvolvendo com o jeito e a identidade de cada uma de
nos, professoras-estagiarias, o que se mostrou também um grande desafio para nos,
pois precisdvamos trabalhar em conjunto e coerentemente, mesmo, algumas vezes,
divergindo em relagdo a algum encaminhamento ou ponto de vista. Estes
acontecimentos como as divergéncias de ideias na perspectiva do planejamento
compartilhado, se aproximam, em parte, do que pondera Traversini et al. (2010), a
partir dos estudos de Moreira (2009), sobre docéncia compartilhada, quando diz, por

exemplo, que a:

Docéncia compartilhada € complexa, pois atuam duas pessoas diferentes
em seus modos de pensar e propor as acdes pedagdgicas na mesma sala
de aula. S&o pessoas que se conhecem por trabalhar na mesma escola,
mas no cotidiano da sala de aula & preciso “aparar arestas”, negociar
posicdes sobre a propria docéncia. (MOREIRA apud TRAVERSINI, 2010,

p.5).

Fernanda e eu nos conheciamos na condicdo de colegas de faculdade e
integrantes do mesmo grupo de estagio no curso de Pedagogia. Além disso, éramos
professoras-estagiarias da mesma turma de criancas e dividiamos a mesma sala de
aula. No entanto, nunca estadvamos juntas na sala de aula e, tampouco, com as

criangas, pois trabalhavamos em turnos opostos.
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Nossos encontros se davam presencialmente as sextas-feiras, no grupo de
supervisao, e ao longo da semana, pela correspondéncia virtual via e-mail e
whattsapp, para elaborarmos conjuntamente o planejamento de cada semana.
Essas situacbes nos encaminha para uma pratica que temos nomeado de
“‘planejamento compartilhado”, que difere de “docéncia compartilhada”, mesmo que
seja possivel reconhecer algumas caracteristicas em comum entre as duas praticas.

Foi complexo ao longo do estagio e agora, no momento de recobrar, analisar
e teorizar, por escrito, sobre essa pratica, a complexidade se faz novamente
presente. E € sobre esse conceito em construcdo que vou me debrucar mais

detidamente a seguir.



39

8 PLANEJAMENTO COMPARTILHADO PROPRIAMENTE DITO

E inegavel falar do planejamento como elemento fundamental para a
organizacdo do fazer docente, pois se trata de um elemento central na organizagao
e articulacdo dos diferentes aspectos do projeto politico-pedagogico a partir e em
torno dos quais se produz a relacdo pedagdgica, ou seja, a partir e em torno dos
quais professores, alunos e conhecimento se encontrardo e se relacionaréo, como a
organizagdo do espaco fisico da sala de aula, a organizacdo da rotina, a elaboracéo
das regras e dos combinados, a roda de conversa, as brincadeiras, a alimentacao e
a higiene, a literatura, a pintura, o desenho, as classificacdes, ordenacbes, a
constru¢cdo do conceito de numero, a leitura e a escrita de e com imagens e
palavras, etc.

Na condicdo de professoras-estagiarias em formacéo, realizar uma pratica
baseada nos principios do planejamento compartilhado, algo sobre o qual néo
encontramos literatura para nos debrucar, caracterizou-se como uma situacao
bastante atipica, desafiadora e mobilizadora, fazendo com que, na falta de literatura
disponivel, conversassemos muito.

Esta perspectiva de planejamento foi se objetivando e se tornando cada vez
mais imprescindivel na nossa caminhada. Ao longo do curso de Pedagogia, ja
haviamos conhecido e elaborado planejamentos sob outras perspectivas.
Particularmente, na medida em que ja exerco a atividade docente ha bastante
tempo, antes mesmo de ingressar para a licenciatura, planejar sempre me pareceu
um assunto previsivel e bastante simples. No entanto, pelas escolhas que fizemos,
ou seja, pela concordancia de nosso supervisor para que Fernanda e eu
estagidssemos ha mesma turma, em turnos opostos, o planejamento se apresentou
a n6s de modo que fosse resinificando e, posso dizer, com mais tranquilidade e
seguranca agora, foi um dos ganhos e dos momentos mais significativos do estagio
e da minha formagéo como professora.

Primeiramente nossa maneira de planejar como atividade pedagdgica ja era
totalmente diferente, baseada na identidade docente que cada uma havia formado
desde o inicio do curso, e, ainda, de méos dadas com a gente neste desafio, um
orientador de estagio com plena experiéncia neste aspecto, descontruindo tudo que

ja haviamos pensando sobre planejamento e abrindo nossa mente para um novo
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olhar acerca do protagonismo compartilhado entre professor, alunos e
conhecimento. Onde a crianga € tdo protagonista quanto o professor, nos ajudando
a nos tornarmos naquele momento professoras inquietas e pensantes do fazer
docente, e, ainda, dentro disso, deixando transparecer nossa singularidade nas
tomadas de decis6es como professoras-estagiarias.

Desta mesma forma, como diz Gaulke (2013), que aborda o protagonismo

como compartilhado, ja que:

A dinamica da relagdo professor-aluno-conhecimento ndo esta organizada
de forma vertical ou hierarquica, mas em relacdes horizontais, nas quais a
Professora ndo comanda as ag¢fes das criancas, mas convida, orienta, e as
auxilia a escolher o que, com quem e como trabalhar. Nesse sentido,
percebe-se que ha um incentivo ao exercicio da autonomia, a escolher e
experimentar suas proprias acfes e a aprender se na relagdo com a
Professora e com as outras criancas. Esse incentivo acontece a partir de
perguntas e convites destinados as criangas, convites a compartilhar o
Protagonismo da e na relagdo das criangas entre elas e entre o professor e
as criangas (GAULKE, 2013, p. 83).

O planejamento compartilhado substituiu a visdo de ter o planejamento
apenas como um documento e passou a orientar nosso caminho, nossa tomada de
decisbes frente a situacbes da turma, com base no objetivo do desenvolvimento
pleno daquelas criangas, nos ajudando a organizar o ensino em turno integral e
ainda fundamentando as transformacdes que estavam acontecendo em nossa
formacéo docente.

Assim posto, o planejamento compartilhado entre os dois turnos nos
estruturou a pensar em conjunto, tendo em vista alcancar tanto o desenvolvimento
discente quanto docente. Ao compartilhar nosso escritos e o proprio planejamento
entre eu, Fernanda e o orientador de estagio, j& ndo se mostrava mais um
preenchimento de quadro baseado na proposta pedagdgica da escola e sim um
documento elaborado, reelaborado, e pensado detalhadamente com estratégias
baseadas nas situacdes didaticas concretas que iam acontecendo no decorrer das
semanas, durante a manha e durante a tarde.

Nao bastava apenas ter todas as ideias do mundo e colocar no papel,
precisava-se de coeréncia nas atividades pensadas, precisava-se da preocupacao
com o projeto e as atividades que estavam acontecendo no turno inverso, precisava-
se da atengcdo quanto ao comportamento de cada aluno em cada turno que se

mostrava diferente na maioria das vezes, precisava-se pensar na opinidao dos
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professores regentes da turma que ali estavam esperando que a nossa agao
pedagdgica pudesse se efetivar em aprendizagem para as criancgas.

Este processo constante de elaboracéo, reelaboracdo, e desenvolvimento,
com a participacdo sempre ativa do nosso orientador, Gabriel Junqueira, tanto com a
troca e e-mail quanto nos encontro do grupo de estagio estavam plenamente ligados
dando inicio sempre a novas ac¢des e pensamentos acerca do desenvolvimento dos
alunos. Fazendo o que podia ser feito para ter uma previsdo do que seria realizado,
baseando-se no que ja havia sido desenvolvido e no que seria pensando
posteriormente. Analisando o andamento de cada projeto de parte cheia e parte
vazia que estava sendo aplicado, sem esquecer-se da busca pela contribuicdo em
nosso desenvolvimento como futuras professores e atuais estagiarias-professoras.

Em nossos planejamentos, buscavamos considerar o que era significativo e
importante para o grupo de alunos, pensar ndo apenas em onde se queria chegar,
mas pensar no principio e no caminho escolhido para trilhar os objetivos. Que livro
ler? Que atividade programar? O que € pertinente nesta semana? Qual a demanda?
O que é prioridade?

Inimeras vezes, o que é muito natural, o que planejdvamos para a semana
precisava ser modificado, pelo comportamento dos alunos. Algumas vezes por
estarem mais inquietos, outras ndo. Também pelos horarios de chegada no turno da
manha, que variavam muito, ou até mesmo momentos de brinquedo livre que
estavam acontecendo com muita sintonia e diversdo e ndo cabia ser interrompido
para aplicacéo formal do planejamento .

A partir dai ja nos entendiamos, o planejamento compartilhado ja criava uma
sintonia entre eu, Fernanda, a turma e até os professores regentes dos dois turnos.
Até mesmo os alunos, ja tinham o “jeito” da Fernanda no turno da tarde e o meu no
turno da manh&, uma parceria e feicdo entre professora e crianga que mostrava o
quanto aquela perspectiva elaborada com tanto cuidado estava dando certo e se

desenvolvendo, com seus acertos e erros é claro, como diz Junqueira Filho (2005):

Professores e alunos sédo uma dupla forte, um par dindmico que pode muito
na vida de cada um deles, na vida da escola, na vida da familia, na vida do
planeta, e de tudo o que esta a volta deles. Mas, para isso, tém que estar
atentos a si e um ao outro; tém que aprender a ler o seu proprio jeito - em
constante producéo - e o jeito do outro - também em producdo continua. E
guanto mais perto chegam um do outro, mais conhecem sobre si, sobre o
outro, sobre conhecer, sobre conviver, sobre parceria, sobre 0 mundo.
(JUNQUEIRA FILHO, 2005, p. 54)
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Realizar esta atividade de planejamento compartilhado ja nos entendia como
uma proposta de fazer docente, desenvolvida por mim e pela Fernanda durante
nossa formacdo. Com seus desdobramentos, como mencionado no capitulo anterior,
apoiando em nossa perspectiva e pelas contribuicbes de autores cuja tematica
mostra-se parecida com as nossas, tentamos através das discussfes darem

sustentacao ao nosso discurso sobre o assunto.
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9 BENEFICIOS TRAZIDOS TANTO A FORMACAO DAS ESTAGIARIAS-
PROFESSORAS QUANTO A EDUCACAO INTEGRAL DAS CRIANCAS NA
PERSPECTIVA DE PLANEJAMENTO COMPARTILHADO

O planejamento compartilhado visto como uma perspectiva de acao
pedagogica docente, como uma novidade dentro do estagio, de pratica docente
entre eu e minha colega Fernanda, teve um desdobramento com resultados
positivos, fazendo-nos reconhecer esta pratica como fundamental a nossa formacéo
como professora.

Para tal reconhecimento, ao elaborar este estudo, inicialmente foi preciso
comparar minha pratica de planejamento compartihado com a de docéncia
compartilhada, com suas semelhancas e diferencas, indo contra as poucas
bibliografias que encontrei sobre o tema. Apds, encontrando caminhos e
contribuicbes com pesquisadores cuja perspectiva teérica é semelhante a nossa
perspectiva, dando énfase a modelos de planejamento na educacgéo infantil, com
autores que defendem o protagonismo compartilhado.

Na discussdo acerca da crenca do planejamento compartiihado no nosso
processo de formacdo foi substancial a ressalva dos nossos objetivos de
desenvolvimento integral das criancas da turma do maternal Il B dentro de cada
projeto de parte cheia elaborado, dentre eles destacando o de conhecer e criar
vinculos com as criangas e a equipe escolar, vivenciar momentos de apreciacado de
suas proprias producdes e das demais criancas e estimular o desenvolvimento e a
interacdo com as diversas linguagens.

Alcancamos a democratizacdo do nosso trabalho dentro da escola, através do
protagonismo dos alunos e do nosso trabalho, com o marco da articulagdo do
individual com o coletivo. A escola é sim um ambiente de ensino-aprendizagem, mas
no auge do planejamento compartilhado ja ndo significava mais apenas ensinar, ou
aprender e sim trocar, sem estarmos juntos no mesmo ambiente, a0 mesmo tempo.
Até porque isto nunca aconteceu, nunca estivemos ao mesmo tempo na sala de aula
com a turma - exceto no ultimo dia de aula em que a turma participou de um passeio
de encerramento do ano letivo, que ocorreu durante os dois turnos, e eu e Fernanda
estdvamos presentes - do contrario nossas trocas e compartilhamentos ocorreram

somente a distancia.
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Mesmo assim, conseguimos todo O recurso necessario através destes
compartiihamentos para organizar o trabalho pedagdgico em sala de aula,
transformando cada projeto individual e exclusivo do turno em projeto que visava ao
turno integral, préprio para atingir o desenvolvimento e a aprendizagem da turma
integralmente nos dois turnos.

O planejamento acabou se tornando o proprio organizador das nossas acoes,
suprindo tanto as necessidades da turma quanto configurando um espaco para a
minha aprendizagem docente, estabelecendo critérios para nossas escolhas para o
turno da manhd@ e o turno da tarde na pratica educativa. Reuniamo-nos com um
objetivo comum através de uma organizacdo pedagdgica diferente das que estava
acostumada a seguir. Ao desenvolver esta perspectiva tive a oportunidade de me
constituir professora, sendo transformada pelas potencialidades do trabalho coletivo.

A perspectiva de planejamento compartilhado se tornou comum para mim
quando cada projeto individual construido, mas pensado em conjunto, se convertera
em torno dos mesmos objetivos, e mesmo dentro deste objetivo comum nao se
perderam objetivos especificos da escolha de cada uma de nds professoras. Eu
tinha uma necessidade em comum com a Fernanda, mas, mesmo assim, havia
minhas vontades que j& existiam em minha bagagem e junto com tudo isso havia as
caracteristicas individuais de cada turno que nos mobilizou desde o inicio para esta
escolha. Como se as escolhas individuais se unissem as escolhas do grupo e vice
versa.

Necessario lembrar também que para que esta perspectiva pudesse ter
sucesso foi preciso renovar reconsiderar e redirecionar minha compreensao de
planejamento na educacdo infantil e isso aconteceu gracas ao orientador Gabriel
Junqueira Filho, que defende o modelo de planejamento no qual a crianca € téo
protagonista quanto o professor e o adulto. Saimos entdo do individualismo docente,
através dessa troca de experiéncia que cada planejamento construido proporcionou,
criou-se um significado para cada um de nés envolvido com a turma, tanto as
professoras estagiarias quanto os professores regentes.

Durante a pratica do estagio, foi preciso perceber que diversas necessidades
da turma precisavam ser reconhecidas por mim e pela minha colega que estava no
outro turno, de que forma cada uma podia prover essas necessidades, ter
convergéncia das decisdes pensadas e escolhidas, o processo de construcdo do

planejamento n&o ocorria coletivamente, do principio ao fim, era construido
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individualmente, analisado, repensado e ajustado com as consideracdes de nos trés
— eu, Fernanda e o orientador — e sua finalizagdo novamente individual com as
preferéncias de cada professora.

A elaboracdo e o desenvolvimento dos planejamentos aconteciam de forma
dialética, e nos obrigou a deixar de lado o pensamento e a pratica de “simplesmente
planejar’, ndo se limitava apenas a idealizar uma semana de aula e prepara-la. Era
necessario compartilhar ndo sé boas ideias mais também duavidas, vontades, e
entender que nada era impraticavel se pudéssemos conversar e encaixar nossas
ideias da melhor forma possivel para efetiva-las, tornando esta préatica um processo
de sujeitos em formagao.

O privilégio do estagio € inicialmente a formacdo docente, mas quando se
trabalha com criancas pequenas, outras prioridades caminham junto a isso. E, ainda
assim, ao nos deparamos com a situacao de estagiar na mesma turma, tendo que
converter nossos planos individuais para coletivos, 0 que eu chamaria de “um
desafio dentro de outro desafio”, foi possibilitador do meu desenvolvimento pessoal
e docente.

Além disso, esta nossa perspectiva do planejamento compartilhado também
acarretou em mudancas na forma de pensar na turma dentro da instituicdo. Pois
antes da nossa chegada, os professores regentes nao planejavam desta forma.
Mesmo sendo professores regentes da turma, como o periodo de estagio foi até o
final do ano letivo, ndo posso afirmar que esta pratica continuou acontecendo, mas
no decorrer do semestre em que estdvamos presentes, 0s professores regentes ja
relatavam as mudancgas que notavam no grupo gracas a nossa preocupacdo em
pensar coletivamente no bem estar da turma em periodo integral. Mesmo cada uma
pertencendo a um turno, pratica na qual anteriormente, eles ndo haviam se
preocupado ou notado que seria tdo importante e beneficente para o grupo.

Desta forma, foi se tornando convicta a aprendizagem docente e o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, que foi possivel somente apoia
unido do individual com o coletivo em nossa pratica. Este “acordo” de planejamento
compartilhado, que nos possibilitou a acao de planejar e compartilhar paralelamente,
digo isso, pois quanto mais estudava para unir as ideias e quando acordavamos
objetivos, coincidiamos nossos motivos pessoais para isso. Quando desenvolvemos

novas acdes € que recebiamos a resposta positiva do grupo, e isso foi muito
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gratificante em cada prética, para mim principalmente nos momentos das nossas

pinturas, que nos acompanharam até o final do estégio.
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10  CONSIDERACOES FINAIS

Analisando hoje, ao escrever esta reflexdo parece-me que seria impossivel ter
alcancado tais resultados de outra forma, com uma turma com dois professores
regentes, duas professoras-estagiarias em turnos diferentes e as criancas com
jornada dupla na escola, mas, mesmo assim, o planejamento compartilhado
potencializou minha forma de pensar a docéncia trabalhando junto com a Fernanda.

Tendo em vista o objetivo principal deste estudo - refletir de forma mais
sistematica e radical sobre a experiéncia singular que vivemos, Fernanda e eu, ou
seja, de como foi possivel que esta perspectiva de planejamento fosse realizada e
que beneficios ela trouxe, tanto para a nossa formacdo como estagiarias-
professoras, quanto para a educacdo integral das criangcas com as quais
trabalhamos neste periodo de estagio — acredito que o planejamento compartilhado
na educacao infantil se torna possivel a partir do momento em que percebemos as
vantagens de articular o olhar individual com o coletivo. Perceber beneficios e
contribuicdes ndo s6 em relacdo a nossa formacdo como professoras, mas também
em relacdo ao desenvolvimento de cada uma das criancas e do grupo como um
todo.

Com este estudo, posso afirmar que a perspectiva de planejamento
compartilhado pode, sim, favorecer e qualificar as praticas pedagogicas das
professoras-estagiarias em formacédo, bem como é fundamental para a qualidade de
vida das criancas que frequientam a escola de Educacéo Infantil em periodo integral.
Deste ponto em diante do estudo, com as conclus@es provisérias até entdo pela
complexidade e o desafio que foi analisar este conceito durante as leituras para este
estudo - mesmo que eu propria tenha vivido esta experiéncia -, de analise de cada
momento do processo de compartiihamento futuramente por outros professores
profissionais ou em formag&o.

Nesta pratica e neste estudo, consegui adquirir, trocar, compartilhar, através
de didlogos, reflexdes, negociacdes, posicionando-me, evidenciando uma ideia,
cedendo, ou até colocando-me no lugar do outro, mesmo cada professora tendo
uma bagagem, trazendo consigo experiéncias, sejam elas adquiridas durante a
graduacdo ou até mesmo em experiéncias profissionais, este vivéncia mostrou que
sempre vamos ter o que aprender, trocar e compartilhar durante a caminhada

docente.
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O processo de construcdo do planejamento compartilhado, com a articulacao
entre o individual e o coletivo, garantindo a singularidade do olhar de cada uma de
nos, e ainda pelas contribuicdes do nosso orientador, foi se reformulando ao longo
da pratica do estagio, ao longo deste estudo, se transformando em um trabalho
desafiador, de qualidade e totalmente reflexivo a partir do momento que se torna
compartilhado. Afinal, ninguém se constitui professor sozinho.

Desta forma aconteceu o processo do estagio, através do qual me constitui
como professora, e, consequentemente os beneficios notados através deste estudo,
como um importante elemento que causou mudangas em meu processo de
professora em formacdo e me fez repensar minha acdo pedagdgica, no ato de
reelaborar, acompanhar, avaliar e reavaliar e principalmente vivenciar cada acao
necessaria para efetivar a perspectiva de planejamento compartilhado, alcancando,

como o esperado, a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas.
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