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RESUMO

Esta tese apresenta a nova classificacdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo Granand,
(2014), a partir da atualizacdo do DSM - V, (Diagnostic and Statistic Manual of Mental Disorders, Fifth
Edition - Manual Estatistico e Diagnéstico de Transtornos Mentais - quinta edicdo). Resgatou-se
historicamente a Formagao de Professores e a Comunicagdo Alternativa, articuladas com a tecnologia
assistiva no ambito das Politicas Publicas da Educagdo. Tem como principais objetivos: propor e
investigar uma formagéo de professores com recursos tecnoldgicos em Comunicagéo Alternativa, para
auxiliar o professor em sua praxis docente nas salas de recursos multifuncionais — SRM de estudantes
com TEA na rede municipal de ensino de S&do Luis — Maranhdo. A pesquisa realizou-se sob a
perspectiva sécio-histérica com observagdes, visitas em 05 (cinco) escolas e entrevistas com docentes -
participes, aplicacdo de questionarios, (antes, durante e depois) da formagao presencial “Tech Educ
Especial’, implementada em 03 (trés) processos formativos, (presencial, moével itinerante, e de
consulta). A metodologia desenwlvida enquanto estudo de caso, foi a DCC, Desenvolimento Centrado
nos Contextos de uso do software e suas correlagbes, e base tedrica relevante e multidisciplinar
conforme o encontrado nos contextos escolares maranhenses e a partir da questdo de pesquisa: De
gque maneira uma formagédo de professores com a utilizagdo do Sistema de Comunicagdo Alternativa
contribui para a praxis docente nas salas de recursos multifuncionais dos alunos com TEA — Transtorno
do Espectro Autista ? Trinta (30) professores responderam os questionarios aplicados, dos quais 03
(trés) deles tornaram-se multcasos, pois fazem Atendimento Educacional Especializado - AEE com
praticas de comunicacdo alternativa. Constatou-se modificacdes favoraweis ao desenwolvimento
discente e na postura docente durante o planejamento de atividades pedagdgicas, e na acédo
pedagdgica, bem como no interesse de estudos afins, e na histéria sociocultural do contexto em que o

professor de AEE esta inserido, 0 que se elenca como principais contribuicdes da pesquisa.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores, Comunicagdo Alternativa, Transtorno do Espectro
Autista, Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

This thesis presents the new classification of Autistic Spectrum Disorder (TEA), according to Granand,
(2014), from the DSM - V update (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition -
Statistical Manual and Diagnosis of Mental Disorders - fifth edition). Historically, Teacher Training and
Alternative Communication have been rescued, articulated with the assistive technology in the scope of
Public Policies of Education. Its main objectives are: to propose and investigate a training of teachers
with technological resources in Alternative Communication, to assist the teacher in his praxis teaching
in the multifunctional resource rooms - SRM of students with ASD in the municipal network of education
of S8o Luis - Maranhdo. The research was carried out under a socio-historical perspective with
observations, \sits in 05 (five) schools and inteniews with teachers-participants, questionnaires
(before, during and after) of the "Tech Educ Especial" classroom training implemented in 03 (three)
training processes, (face-to-face, roving, and consultation). The methodology developed as a case study
was the DCC, Context-Centered Development of software use and its correlations, and a relevant
theoretical and multidisciplinary basis as found in the school contexts of Maranhdo and from the
research question: In what way a formation Of teachers with the use of the Alternative Communication
System contributes to the teaching praxis in the multifunctional resource rooms of students with ASD -
Autism Spectrum Disorder? Thirty (30) teachers answered the questionnaires applied, of which 03
(three) of them became mulcasos, because they make Specialized Educational Assistance (AEE) with
alternative communication practices. It was observed faworable modifications to the student
development and in the teaching position during the planning of pedagogic activities, and in the
pedagogical action, as well as in the interest of related studies, and in the sociocultural history of the

context in which the ESA teacher is inserted, which as the main contributions of the research.

Keywords: Teacher Training, Alternative Communication, Autistic Spectrum Disorder, Assistive
Technology
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1 INTRODUCAO

A auséncia e os déficits da comunicacao interpessoal sdo as caracteristicas
mais persistentes da pessoa com autismo (BATES, 1992), (DAWSON, 1998), (PAUL,
2005), (SHEINKOPF, 2012), (GRANANA, 2014) ao mesmo tempo em que a
comunicacao € essencial para qualquer processo de desenvolvimento humano, sendo
assim uma funcéo béasica. Dessa forma, objetiva-se propor e analisar a formacéo de
professores com o0 uso de recursos tecnoldgicos em Comunicacdo Alternativa.
Constata-se grande relevancia na tematica a partir das informagfes a seguir: 0 Censo
2010, (dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE) revelou que os
tipos de deficiéncia mais comuns no Brasil sdo visual, auditiva, motora e
mental/intelectual e, para as trés primeiras, também verificou o grau de severidade.
Os resultados revelaram que, no Brasil, quase ¥4 da populagdo (23,9%) tem algum
tipo de deficiéncia, o que significa cerca de 45,6 milhdes de pessoas. E dentre as
pessoas com deficiéncia mental/intelectual, encontram-se as pessoas com o0
Transtorno do Espectro Autista, (transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo) com o agravante de que 80% dos casos ainda néo
possuem diagndstico ou possuem diagnésticos imprecisos.

A Lei Brasileira de Inclusdo - LBI, N° 13.146, chegou em 2015 destinada a
assegurar e promover as condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a inclusdo social e
cidadania. Essa Lei define a pessoa com deficiéncia como aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir a participacao plena e efetiva
do individuo na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas. Nesse
contexto, SANTOS (2016, p.7) atualiza os principais referenciais, que enfatizam uma
educacao de qualidade para todos: “[...] os rumos da educacao especial, tornam-se
fundamental para a construcéo de politicas de formacéo, financiamento e gestao, [...],
concebendo a escola como um espaco que reconhece e valoriza as diferencas”.

No mesmo documento, SANTOS (2016), esclareceu que, objetivando instituir
uma politica publica de financiamento da educacéo inclusiva foi publicado o Decreto
n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7.611/2011, dispondo sobre o apoio da

Unido aos sistemas de ensino para ampliar a oferta do atendimento educacional
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especializado — AEE a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mantendo seu financiamento
no ambito do FUNDEB. Entretanto, ndo é o que se constata nos contextos escolares
maranhenses no que tange ao apoio a formacao de professores em AEE e recursos
tecnolégicos de fato.

Para BEZ, (2014), a realidade encontrada nas escolas, no que diz respeito ao
atendimento dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, ainda € mais
complexa, pois, encaram de forma divergente todo o processo, dependendo do
contexto publico ou privado. A autora apresenta dados de uma educacao inclusiva
ocorrendo de maneira mais significativa para aqueles que podem pagar a conta no
setor privado.

Diante dos diferentes contextos, enfatiza-se a necessidade emergencial de
atender a demanda crescente na area de formacdo de professores para a educagéo
das pessoas com TEA. Com isso, espera-se que 0s profissionais de ensino sejam
capazes de engaja-los e capacita-los para responder aos desafios no ambito
multi/interdisciplinar do processo educacional, bem como de discutir e reconhecer o
papel da Comunicagcdo Alternativa e da Tecnologia Assistiva na sociedade da

contemporaneidade.

1.1 Justificativa e Contextos da Pesquisa

Esta tese perpassa também pela caracterizacdo das Pessoas com Transtorno
do Espectro Autista — TEA, em sua nova classificacdo, (DSM — 5). Isso se justifica
pelo fato da autora administrar o dificil e tardio diagndstico da filha Ana Paula, hoje
com 15 anos, pessoa com TEA, tendo laudo médico conforme CID — Brasil, F84, em
resumo, autismo atipico. Também, pelo fato de ser professora especialista na
Docéncia Superior ha 24 anos com atuacdo na formacdo pedagdgica, além de
trabalhar profissionalmente em salas de aula de diferentes segmentos e modalidades
de ensino da rede publica no estado do Maranh&o. Assim, a Formacéao de Professores
se reforca como eixo norteador da pesquisa e pelos seguintes descritores de interesse

de estudos: a) Comunicacdo Alternatival, mais especificamente a acdo docente

1 Também designada por nomenclaturas como Comunicagdo Alternativa e Suplementar, Comunicag&o
Aumentativa e Alternativa, Comunicagado Alternativa e Ampliada e Sistemas Alternativos e Facilitadores
da Comunicagéo, objetiva “suplementar, complementar, aumentar ou dar alternativas para efetivar a



21

mediada pela Teoria Vygotskyana, a qual viabiliza discussbes sobre praticas
pedagdgicas inovadoras, incluindo o uso de novas tecnologias, em especial o Sistema
de Comunicacdo Alternativa e a utilizacdo do SCALA em formacédo oferecida aos
professores voluntarios da pesquisa, como constructo experimental para testes com

0S sujeitos envolvidos.

Quadro 1 - Demonstrativo de Matriculas da Educagéo Especial 2013-2014

ANOS
MODALIDADE DE ATENDIMENTO
2013 2014
CLASSE ESPECIAL/surdos 98 9
SALA DE RECURSOS 600 730
SALA REGULAR 1690 1617
NUMERO DE ATENDIMENTOS 2338 2464

Fonte: SAEE/SEMED, Censo Escolar S&o Luis, 2013-2014

Como diz Mantoan, (2008) uma “boa escola é aquela que ensina a todos”,
mas visualizando os dados ja divulgados pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, no Censo Escolar dos anos de 2013 e 2014,
bem como os dados do SAEE-SEMED, Superintendéncia do Atendimento
Educacional Especializado da Secretaria Municipal de Sao Luis — MA, no ano de 2015,
focando somente nos estudantes com laudo TEA encontra-se uma lacuna, ou seja,
expectativas ndo foram contempladas, havendo somente o registro de 187 autistas
matriculados com laudo médico e o devido registro.

O Ensino Fundamental registra o maior nimero de atendimento das criangas

e adolescentes com deficiéncias. Em classes comuns/regulares o atendimento

comunicacdo de pessoas com déficits nesse processo”; Por conseguinte, ocupa-se em encontrar
solugcbes para promover a comunicagdo, oferecendo suporte e enwlvendo-se, muitas vezes, com a
utilizagdo conjunta de varios elementos que possibilitem os modos de expressdo de pessoas com
paralisia cerebral (PC), deficiéncia intelectual (DI), Transtornos do Espectro Autista, (TEA) dentre
outros. (SOUZA & PASSERINO, 2013, p.101-102).
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inclusivo € de 1690 casos registrados no Censo de 2013, passando em 2014 para
1617. Ja o atendimento em Salas de Recursos passou de 600 em 2013 para 730 em
2014. Como néao foi fechado o relatério geral do Censo Escolar, via INEP em 2015, se
levou em consideragdo o n° de matriculas somente dos 187 alunos com TEA, (foco
do nosso trabalho) e respectivo laudo médico segundo SAEE/SEMED somente nas
salas de recursos multifuncionais.

Segundo a SEMED, reunindo as trés modalidades de ensino (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Educagcéo de Jovens e Adultos - EJA) com todas as
etapas oferecidas pela Educacdo Especial do Sistema Municipal de Ensino de Séo
Luis, foram matriculados e atendidos em 2014, o quantitativo de 2.464 alunos, com
deficiéncia. Esses alunos foram atendidos por professores formados em areas
especificas em formacdes oferecidas pelo programa de formacao da prépria SAEE-
SEMED, destacando-se as areas seguintes:

a) Educacdo Especial em Contexto - aborda temas gerais da area de
educacdo especial na perspectiva da educacédo inclusiva e tem como publico-alvo
gestores, coordenadores, professores do ensino regular, professores das salas de
recursos, técnicos da educacgdo especial e comunidade.

b) LIBRAS - trata de conhecimentos basicos referentes a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) de forma contextualizada, considerando os aspectos historicos,
linguisticos, legais e culturais que a envolve.

c) Braille - voltado ao conhecimento bésico do Sistema Braille. Tem como
publico-alvo gestores, coordenadores, professores do ensino regular, professores das
salas de recursos, técnicos da educacao especial e comunidade.

d) Soroban - possibilita aos cursistas adquirir conhecimentos sobre o
ensino da Matematica para pessoas cegas e 0 uso do Soroban na
contemporaneidade.

e) Educagéo Fisica Inclusiva - aborda técnicas e metodologias para
trabalhar a disciplina com pessoas com deficiéncias.

Esses cursos foram ministrados por técnicos e especialistas da propria
Secretaria para um total de 633 (seiscentos e trinta e trés) professores, vide Quadro
2.
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Quadro 2 - Demonstrativo das Formacdes de Professores - 2015

Educagao Especial Vespertino
Noturno 200
em Contexto
- Matutino 200
Libras Viespertine
. Matutino 160
Braille Vespertino
Noturno
Soroban \
\ espertino 10
Noturno
Educagao Fisica : o
Vespertino 33

Inclusiva
Fonte: SAEE/SEMED, 2015

A inexisténcia de pesquisa nesta area no Maranhdo e a auséncia de uma
formacao de professores em Comunicacao Alternativa, Tecnologia Assistiva e sobre
o Transtorno do Espectro Autista, como revela o quadro demonstrativo acima, do
relatério de Formacdes de Professores da Secretaria Municipal de Ensino em 2015,
comprova que mesmo totalizando 633 professores cursistas nas é&reas de
atendimento educacional especializado, a caréncia em C.A. no estado maranhense é
real. Até o final de 2015 nédo existia formacao para professores em toda a capital sobre
TEA — Transtorno do Espectro Autista, T.A. — Tecnologia Assistiva e C.A. —
Comunicacao Alternativa.

Estudos recentes mostraram que a modalidade de educacao inclusiva esta
bem distante da realidade dos professores da rede de ensino fundamental e médio
das escolas brasileiras. Dessa maneira, faz-se urgente a insercdo deste tema na
formac&o cientifica do educador e na vida do educando. E necessario buscar a relacéo
entre a utilizagdo dos recursos tecnolégicos e a mediacdo do professor junto ao
processo de aprendizado da pessoa com deficiéncia, para instrumentalizar o professor

e melhorar a qualidade do aprendizado desses alunos.
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1.2 Problemade Investigacéao

A escola maranhense que entra no processo de inclusdo, de fato, precisa ter
ndo somente, acessibilidade?, em termos de espacos arquitetbnicos, mas também de
curriculo, profissionais especializados, professores de AEE, pedagogia adequada e
avaliacdo, enfim um sistema educacional totalmente inclusivo. A escola necessita ser
inter/multidisciplinar em sua natureza, baseada em sistema de valores em que todos
se sintam bem e se desenvolvam verdadeiramente. Surge a questao que norteia todo
o trabalho, o problema de pesquisa: De que maneira uma formacao de professores
com a utilizacdo do Sistema de Comunicacgédo Alternativa contribui para a praxis
docente nas salas de recursos multifuncionais dos alunos com TEA -

Transtorno do Espectro Autista ?

1.3 Objetivos

O presente trabalho tem como objetivos propor e investigar a formacao de
professores com recursos tecnolégicos em Comunicacdo Alternativa.

No intuito de auxiliar o professor em sua praxis docente nas salas de recursos
multifuncionais — SRM de alunos com TEA na rede municipal de ensino de Séao Luis
— Maranhdo e alcancar tais objetivos, subdivide-se o presente trabalho nos seguintes
objetivos especificos:

a) Analisar sécio historicamente o papel da formacao dos professores, de
acordo com a Politica Nacional de Inclusédo de estudantes com TEA, em
especial no processo vigente das escolas municipais de Sao Luis-MA,;

b) Instrumentalizar a apresentacdo e utilizacdo de recursos tecnologicos,

bem como de metodologias, em Comunicacao Alternativa, e através da

2 Nos termos da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, foi instituido, pelo Decreto n° 7611/2012, o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. Dentre as diversas acles previstas, integraram o
eixo “Acesso a Educagao”, acdes destinadas a formacgéo de professores bilingues para os anos iniciais,
ensino, traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a disponibilizacdo de
recursos de tecnologia assistiva, de materiais didaticos, de mobilidrios e de transporte escolar
acessiveis, como também, a adequacao arquitetdnica dos prédios escolares, objetivando a promogéo
de acessibilidade, tanto na educacao basica, quanto na superior.
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aplicacdo do Sistema Scala na formacdo de professores organizada,
como constructo experimental, (testes) da pesquisa proposta;

c) Verificar o impacto da insercdo e aplicacdo do Sistema Scala durante
formacao de professores em Comunicacdo Alternativa e a posteriori na

praxis dos professores das SRM dos alunos com TEA.

1.4 Organizagao dos Documentos

A presente tese esta estruturada em 06 (seis) capitulos. No primeiro capitulo
que serve de introducdo, contextualiza-se o tema, apresenta-se o problema de
pesquisa e 0s objetivos. No segundo capitulo, discute-se o Transtorno do Espectro
Autista — TEA a partir de sua recente classificacdo nos Manuais de Diagndsticos,
estudando a caracterizacdo e a relacdo de déficit de comunicacao existentes, além
das possibilidades no Contexto Escolar através da Tecnologia Assistiva, e dos
avancos do direito da pessoa com TEA. No terceiro capitulo, aborda-se o estado da
arte do problema de investigacdo, a Formacdo de Professores, descrevendo seus
marcos politicos e juridicos, especificidades com énfase na Comunicacdo Alternativa
e SCALA - pelo Sistema de Comunicacao Alternativa e Letramento para Pessoas com
TEA. Também, apresentando breve histdérico e sua inser¢cdo e aplicabilidade na
Formacdo de Professores intitulada Tech Educ Especial, (constructo
experimental/teste). No quarto capitulo, toda a metodologia é descrita, a partir dos
Contextos Escolares Maranhenses, no formato de estudo de caso, no qual séo
tracados os perfis dos Sujeitos, Experimentos. O quinto capitulo, trabalha a analise de
resultados iconograficamente, consubstanciando o capitulo final que encerra a
pesquisa nas Consideracdes Finais, registro das dificuldades e desafios encontrados,

além de algumas proposicoes.
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2 DISCUTINDOO TEA - TRANSTORNO DO ESPECTROAUTISTA

Nesse capitulo, aborda-se a caracterizagdo e a nova classificacado clinico-
social das pessoas com o Transtorno do Espectro Autista - TEA, partindo-se da
concepcao do sujeito. Tendo em vista que a educacgao inclusiva se compromete de
maneira significativa com discussfes sobre a Tecnologia Assistiva que auxilia na
comunicacao alternativa desses alunos. Para isso, deve-se partir de uma formagéao
de professores especifica para o trabalho pedagdgico a ser realizado em sala de aula
e com continuidade na sala de recursos por meio do atendimento educacional

especializado.

2.1 Partindo Dos Manuais de Diagndstico

O que caracteriza o autismo consiste em aspectos observaveis que indicam
déficits na comunicagcao e na interacdo social, além de comportamentos repetitivos e
areas restritas de interesse das pessoas com o Transtorno do Espectro Autista - TEA.
Essas caracteristicas estao presentes antes dos 3 anos de idade, e atingem 0,6% da
populacdo, sendo quatro vezes mais comuns em meninos do que em meninas.
Segundo a maioria dos Manuais de Diagnostico: Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID) e do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), elaborados pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e pela Associacdo Americana de Psiquiatria
(APA). Entretanto no espectro — (TEA), varia de acordo com o desenvolvimento
cognitivo. Assim, em um extremo se tem o0s quadros de autismo associados a
deficiéncia intelectual grave, sem o desenvolvimento da linguagem, com padrdes
repetitivos simples e bem marcados de comportamento e déficit importante na
interacdo social. No extremo oposto situam-se quadros de autismo, chamados de
Sindrome de Asperger, sem deficiéncia intelectual, sem atraso significativo na
linguagem, com interacdo social peculiar e bizarra, sem movimentos repetitivos tdo
evidentes, dai a utilizacdo do termo: Espectro do Autismo. As variaveis das
dificudades em cada wuma das areas atingidas no autismo sdao

comunicacao/linguagem, interagéo social, capacidade intelectual, desenvolvimento de
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condutas repetitivas e interesses restritos justificam a descricdo deste sujeito no DSM
— IV, (GRANANA, 2014, p.41).

A primeira descricdo de caso em autismo foi feita por Léo Kanner em 1943. E
em 1944, por Hans Asperger. Ja a nogdo de espectro do autismo foi descrita por Lorna
Wing em 1988. A Academia Americana de Psiquiatria, que ja esta trabalhando na
versao final V do DSM revelou que em mais de 80% dos casos de individuos com
essa deficiéncia ndo existe diagnostico, ou este € impreciso. Abaixo, no quadro 3, que

explicita melhor a evolucdo terminolégica da pessoa com autismo ou mais

recentemente, pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo — TEA.

Quadro 3 — Sintese da evolugdo do termo TEA nos manuais diagnésticos

Transtornos Invasivos do

Desenvolvimento:

e Autismo Infantil

e Autismo Atipico

¢ Sindrome de Rett

e Qutro Transtorno
Desintegrativo da Infancia

¢ Transtorno de Hiperatividade
associado a retardo mental e
movimentos estereotipados

¢ Sindrome de Asperger

e Outros Transtornos Invasivos
do desenvolvimento

¢ Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento Nao
Especificado

Transtornos Globais do
Desenvolvimento:

Transtorno Autista
Transtorno de Rett
Transtorno
Desintegrativo da
Infancia

Transtorno de
Asperger

Transtorno Global do
Desenvolvimento Sem
Outra Especificacéo
Déficit de Atencao
Transtorno Disruptivo
Autismo verbal
Autismo nao-verbal
Autismo Ecolalia
Autismo Alto
funcionamento

Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA)

Nivel de gravidade:

1. requer apoio (leve)

2. requer apoio substancial
(moderado)

3. requer apoio muito
substancial (severo)

Areas de dificuldades:

¢ Quociente Intelectual (1)
Interacdo Social (1)
Comunicagéao (1)
Conduta Repetitiva (2)
Sensibilidade (2)
Atividade Motora (2)

1. Déficits na interacéo social,
2. Déficits na comunicacao

repetitivos

Critérios de diagnéstico envolvem uma triade:

3. Padrdes de comportamentos e interesses restritos e

Critérios de diagnostico
envolvem uma diade:
1.Déficits na comunicacao
social e interacao social
2.Padrdes repetitivos e
restritos de
comportamento,
interesses ou atividades

Fonte: a autora, Adaptado APA, GRANANA, BONOTTO, 2014.
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GRANANA, (2014, p. 21 e 22) menciona modificagdes importantes

relacionadas a classificagdo acima, ja encontradas no DSM — V.

Eliminou-se a terminologia deficiéncia ou retardo mental, decidindo-se pelo
termo: Distarbio ou Desordem do Desenwolvimento Intelectual — TDI. Tais
modificagBes foram avaliadas como importantes, no campo da denominagao
pois respectivamente ampliam os critérios sobre os niweis dos quocientes
intelectuais; Os itens Déficit de Atencéo e Transtorno Disruptivo sao inclusos
nos Transtornos de Conduta; se refor¢ca o termo Transtorno da Coordenagéo
do Desenwolimento e estingue-se Transtorno Invasivo do Desenwvolvimento
e passa-se utilizar definitivamente Transtorno do Espectro do Autismo — TEA.
(GRANANA, 2014, p.22)

E relevante destacar-se que PASSERINO (2005 p.65, apud PEETERS, 1998))
ja diferenciava a Desordem do Desenvolvimento Especffico da Deficiéncia Mental:

O desenwlimento na Deficiéncia Mental € o0 mesmo que no individuo
normal, s6 que ocorre de forma mais lenta, enquanto que nos transtornos de
desenwlvimento podem existir um atraso, ou auséncia do desenvolvimento
em algumas areas, e em outras continuam com desenwolvimento normal.

O autismo atipico ou TEA nado especificado avangca em diagnésticos mais
flexiveis, embora pontuais em seus niveis de desenvolvimento através de sinais e
sintomas catalogados graficamente, por GRANANA, (2014, p.42) em seis areas de
dificuldades representadas no quadro acima. O autismo ainda permanece um campo
de muitas questdes em aberto e de muitas especulacdes. A causa ndo é conhecida.
Ha uma grande variedade de sintomas e as pessoas que estdo no espectro podem
exibir significativas diferencas entre si. Dessa nocdo, deriva a nomeacao
correntemente adotada para se referir a sindrome: Transtorno do Espectro Autista
(TEA), onde a adocdo do termo espectro é introduzido para dar conta desse sentido
de variabilidade de -caracteristicas e sintomas envolvendo a interagdo social,
comunicacdo, comportamento e imaginacado (Wing, 1998; Happé, 1994; Happé et al,
2006).

Quando esta em questdo a escolarizacdo de alunos com TEA, mais que
classificacdes e critérios diagnosticos, o foco de atencdo deve recair sobre as
especificidades relativas aos processos que dizem respeito ao ensino-aprendizagem
desses alunos. Quanto a isso, tém sido de grande contribuicdo os achados e

desenvolvimentos do campo da neurociéncia que tém provido uma gama crescente
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de informacgBes sobre como o cérebro das pessoas com TEA processa informacoes,
0 que fornece pistas sobre as interven¢des necessarias.

Com base no DSM 5 (APA, 2014), Grafana (2014) ilustra os eixos do TEA
conforme o Quadro 4.

Quadro 4 - Eixos do Transtorno do Espectro Autista

< Quociente intelectual (QI) —>
Déficit severo Moderado Alto Funcionamento
< Interacdo social -
Isolado Passivo Sociavel, mas estranho
< Comunicacéo >
Nao verbal Verbal
< Comportamentos repetitivos >
Severos Leves
< Regulacéo sensorial >
Hipossensibilidade Hipersensibilidade
< Atividade Motora —>
Hipo Hiper

Fonte: GRANANA, 2014, p.42 (traduc&o nossa)

Considerando as necessidades de conhecimento que sdo importantes para
os profissionais do campo da educacdo, sabe-se que, quanto aos Processos
cognitivos, sdo observadas diferencas importantes nos processos psicologicos
elementares da atencdo, memdria, percepcdo e na emocdo. Esses aspectos se
traduzem em pontos fortes ou areas desafiadoras para a aprendizagem em pessoas
com TEA (Cancino, 2010; Gomez; Teran, 2014). Essas é&reas desafiadoras néo
significam em absoluto incapacidade; antes, indicam areas em que uma pessoa com
TEA pode vir a necessitar de maior ou menor apoio para aprender, desenvolver e viver
de forma mais plena.

Durante o processo de aprendizagem, essencial a ser considerado pelos
adultos responsaveis por este processo. No contexto da deficiéncia, o detalhamento
da compreensao e atuacao por parte destes agentes educativos € essencial, pelo fato
da crianga com autismo ndo possuir as mesmas competéncias ao nivel do dominio de

conhecimento abstrato, bem como, aprendizagem autbnoma por imitacdo. Esta
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justificacéo leva muitos autores a referir que estas criangas apresentam um ritmo mais
lento, comparativamente, as criangas neurotipicas. “A nocdo de aprendizagem
envolve, portanto, |[..] comportamentos [..] relacionados a conceitos
psiconeuroldgicos, como estimulos, condicionamentos, discriminacdo, memoria, e [...]
vai também depender do nivel de cogni¢ao”. (DIAMENT, 2007, p. 417).

A aprendizagem dessas criangas depende de critérios de orientacao,
sistematizacdo e de frequéncia. Toda a acdo educativa deve levar em consideracao
as especificidades, no sentido de reforcar o sucesso das aprendizagens, por meio de
uma planificacdo adequada as capacidades da crianca. O nivel de aprendizagem sé
progredirhd através de atividades sistematicas e, também elas, progressivas.
Contrariamente, a crianca com TEA em sua maioria, tera dificuldade em associar e
acomodar novas aprendizagens. A repeticdo de aprendizagens em diferentes
ambientes sera também um fator relevante e vantajoso, para que ela abstraia e
generalize as aprendizagens, compreendendo significados em diferentes contextos.

Com a finalidade de procurar atingir o sucesso nas situacdes de
aprendizagem, ao organizar as atividades, é fundamental que o adulto considere a
persisténcia e a possibilidade de simplificar a tarefa, no sentido de inibir o fracasso.
Deste modo, o ‘“feedback” das aprendizagens motivara a aprendizagem da crianca,
visto que ao saber que respondeu acertadamente havera maior probabilidade de se
motivar intrinsecamente para saber mais. A motivacdo estara intimamente
dependente dos resultados obtidos, do periodo e variacdo de situacdes de processo
de aprendizagem, bem como, com a postura dedicada do adulto interveniente. Desse
modo, no processo de aprendizagem se deve considerar a estimulacdo da atencéo
da crianca com diagnoéstico dentro do autismo ou espectro autista perante a situacao
de aprendizagem. Evidencia-se assim, como um fator motivacional para ela, apelando
a possibilidade de apresentar essa situacdo de forma criativa, orientando-a e
ajudando-a a enriquecer seu aprendizado de forma satisfatoria. Entretanto, se faz
emergencial e fundamental para nossos estudos conhecer e identificar melhor este
aluno. Assim, considera-se para avaliacdo e diagnéstico atualmente conforme
Transtorno do Espectro do Autismo através do Manual Diagndéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM) — versdo V, sujeitos com comprometimentos nas areas

do seu desenvolvimento (quociente intelectual/Cl, interacdo social, comunicacgao,
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condutas repetitivas/estereotipias, regulacdo sensorial/afetividade e atividades
motoras) e trés niveis: leve, moderado e severo.

Sabe-se, portanto, que muitas sdo as teorias que tentam explicar ou
compreender melhor o aluno com TEA, enquanto anormalidade do desenvolvimento
humano ou sindrome. Entretanto, constata-se apos estudos que tais teorias e sujeitos
estdo além de olhares quanto ao comprometimento afetivo, neurolégico, cognitivo,
psicossocial destes. Eles necessitam ainda de um olhar mais aprofundado, integral e
especifico a cada caso e pessoa. Em sintese, pode-se citar as principais teorias:
organicistas (GARANTO, 1990), teorias psicanaliticas (KANNER, 1942; BOSA, 2000-
2002), teorias psicogenéticas ou ambientais emocionais (TUSTIN, 1975; GARANTO,
1990), teorias afetivas, (HOBSON, 1993; CUXART, 2000, SIGMAN & CAPPS, 2000),
teoria da Mente, (BARON & COHEN, 1989), teoria da Coeréncia Central (FRITH,
1989), teoria das Fungbes Executivas (OZONOFF & COLS, 1991), teorias
neuropsicoldgicas e de processamento de informacgdes, (BOSA, 2000-2002); teoria do
cérebro masculino extremo (BARON-COHEN, 2002), indice de
empatia/sistematizacdo (BARON-COHEN, 2010), entre outras. Embora ainda se
concorde com PASSERINO, (2005) quanto a estas:

[...] Pesquisadores provenientes das diferentes areas tentam dar uma
explicacdo para a sindrome a partir dos pontos que consideram relevantes,
de acordo com sua area de atuagdo. Somado a isto as teorias relacionadas
com o desenwohimento psicolégico normal também diferem ao dar énfase
meta-congnitivos, afetivos, sécio-cognitivos, cognitivos. [...] Ndo ha uma
teoria uniforme, embora todas tenham sido amplamente documentadas. [...]
a origem mdultipla e ainda desconhecida também colabora para essa
fragmentacdo tedrica (PASSERINO, 2005, 97).

Um fator ainda mais relevante colocado por PASSERINO, reafirma que, “o
autismo enquanto sindrome deve ser entendido como um sistema que compreende 0
sujeito autista em relagdo com o outro”, e por isso nos obriga a nos tornamos “nés”
deixando de ser individuos ou pesquisadores isolados. Assim, considerando o0s
aspectos sociais, afetivos e cognitivos do processo do desenvolvimento, justifica-se
mais ainda a escolha da teoria interacionista, em um viés socio-historico para melhor

fundamentar a presente pesquisa.
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Enfim, resumidamente, a definicdo de autismo/TEA mais atual que comunga
amplamente os estudos aqui apresentados encontra-se no Manual de Saude Mental

DSM -5, que chega a seguinte concepcao diagnostica:

E uma condicdo geral para um grupo de desordens complexas do
desenwolvimento do cérebro, antes, durante ou logo apés o nascimento, (CID
10 — F84); Esses distlrbios se caracterizam pela dificuldade na comunicacéo
social e comportamentos repetitivos. Embora todas as pessoas com TEA
partilhem essas dificuldades, o seu estado ira afetd-las com intensidades
diferentes. Assim, essas diferencas podem existir desde o nascimento e
serem Obvias para todos; ou podem ser mais sutis e tornarem-se mais visiveis
ao longo do desenwolvimento. O TEA pode ser associado com deficiéncia
intelectual, dificuldades de coordena¢&@o motora e de atencédo e, as vezes, as
pessoas com autismo tém problemas de saulde fisica, tais como sono e
distarbios gastrointestinais e podem apresentar outras condicbes como
sindrome de deficit de atencdo e hiperatividade, dislexia ou dispraxia. Na
adolescéncia podem desenwolver ansiedade e depressdo. Algumas pessoas
com TEA podem ter dificuldades de aprendizagem em diversos estagios da
vida, desde estudar na escola, até aprender atividades da vida diéria, como,
por exemplo, tomar banho ou preparar a propria refeicdo. Algumas poderdo
levar uma vida relativamente "normal”, enquanto outras poderdo precisar de
apoio especializado ao longo de toda a vida. (AUTISMO E REALIDADE,
ORG, 2015)

2.2 A Pessoacom TEA e aComunicacao

De 33 a 50% das criancas no espectro do autismo exibem dificuldades quanto
ao desenvolvimento da linguagem funcional e comunicativa, incluidos aqui aquelas
que chegam a ser capazes de pronunciar palavras e construir sentencas. Contudo,
elas enfrentam dificuldades quanto aos aspectos semanticos, a compreensao dos
significados e ao uso da linguagem no contexto social (Wegner, 2012). Quando se
trata de criancas com TEA que ndo usam a fala ou tém um repertério restrito e/ou
pouco funcional, a Tecnologia Assistiva pode exercer um papel fundamental na
viabilizacdo de oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento. Por si sO, iSso
justifica a necessidade e urgéncia da utilizacdo de Comunicacao Alternativa-C.A. com
esse publico. No entanto, paradoxalmente, essa € uma area ainda cercada de mitos -
em especial, aquele de que se a crianca inicia o uso de C.A. ndo desenvolve a fala,
Oou seja, a concepcdo equivocada e ja derrubada que o uso da C.A. impede a
oralizacao (cf. Schlosser; Wendt, 2008).

Segundo a ASHA, American Speech-Language-Hearing Association, a

Comunicacao Alternativa compreende "o uso integrado de componentes, incluindo,
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simbolos, recursos, estratégias e técnicas utilizados pelos individuos a fim de
complementar a comunicagédo" (ASHA, 1991).
Enfim, resume (Monteiro, 2015, p- 17-18):

A Comunicacgdo Alternativa constitui uma area da Tecnologia Assistiva que
visa a possibilitar as pessoas que possuem restricdes quanto a expressao
oral que se comuniquem, participem nos diversos contextos sociais de forma
mais ativa e desenwlvam autonomia. Sua insercdo e aplicabilidade podem
ser constatadas nas areas clinica e educacional (CHUN, 1997; RODRIGUES,
2011) bem como nos mais variados espacos sociais, da casa aos espagos
publicos. No Brasil, essa area tem ganho maior destaque a partir das politicas
de inclusédo social e escolar direcionadas as pessoas com deficiéncia.

A C.A. pode empregar codigos verbais ou ndo verbais veiculados por canais
ndo orais (como por exemplo, gestos e linguagem de sinais, simbolos concretos ou
pictéricos, desenhos, escrita, etc.). Pode requerer suporte fisico ou ndo (comunicacao
assistida ou nao assistida) (MIRENDA; IACONO, 2009).

A utilizacdo de C.A. se da a partir de processos de ensino especificos ou de
sistemas de sentidos compartiihados de modo que venham a contribuir para a
comunicacao funcional ou espontanea que amplia a capacidade de compreensao e
expressao das pessoas que a utilizam. Segundo Mirenda e lacono (2009), a maioria
das pessoas utiliza uma combinacdo de técnicas de comunicacdo assistida ou nao
assistida conforme o contexto e o parceiro de comunicacéo e isso inclui as pessoas
com TEA.

As dificuldades na comunicacdo, segundo BONOTTO (2014, p. 30), “sdo um

dos marcos no TEA”. Para ela:

Compreender o desenwlvimento da linguagem e da comunicacdo, bem como
desenwlver formas de intervengdo junto a pessoas com TEA, é uma
necessidade de modo a favorecer possibilidades de inclusdo e o exercicio da
cidadania. As oportunidades e possibilidades de desenwlvimento aumentam
significativamente para aquelas que conseguem se comunicar, impactando
em muitos casos, o desenwlvimento da linguagem verbal e, por conseguinte,
sua participacéo social e desenvolvimento geral. (Bonotto, 2014, p. 30)

No Brasil, ndo ha um termo padrdo e na literatura encontramos diferentes
denominacbes desde Comunicacdo Alternativa (CA), Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA), Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA), Comunicacao

Alternativa e Suplementar (CAS ou CSA). A CA € usada nas areas clinica e
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educacional assim como nos mais variados espacos sociais. No Brasil, essa area tem
ganhado maior destaque a partir das politicas de inclusdo social e escolar
direcionadas as pessoas com deficiéncia. Especificamente, Comunicacdo Alternativa
(CA) consiste no uso integrado de simbolos, recursos, estratégias e técnicas para
auxiliar na comunicacdo. Espera-se que com o uso de CA as pessoas possam
melhorar a sua linguagem compreensiva assim como a expressiva. Onde ha uma
pessoa com restricdes na fala, ali deve estar também algum recurso de CA para que

haja acessibilidade para ela.

Figura 1 - Foto Painel Comunicativo — Exemplo de baixa tecnologia

Fonte: Acervo, Bonotto, 2014

Ressalta-se que a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) define as linhas gerais sobre o funcionamento dos
sistemas de ensino consoante a perspectiva inclusiva e destaca a importancia da
acessibilidade e dos apoios aos estudantes para que possam participar de forma
ampla e irrestrita nas praticas escolares. Igualmente, ao se comprometer com
Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, o Brasil assume o
compromisso de assegurar (CDPD, artigo 24): 1) "adaptacfes razoaveis de acordo
com as necessidades individuais"; 2) "apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagédo”; 3) facilitar a
aprendizagem de "meios e formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa” entre

outros compromissos. Depreende-se que a inclusdo efetiva de estudantes com
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deficiéncia vincula-se a utilizacdo de CAA no ambito educacional e, é por si uma
garantia legal.

No caso do TEA, entende-se que dadas as dificuldades que as pessoas com
0 espectro vivenciam quanto a interacdo social, & comunicacdo e aos padrdes de
comportamento e interesses restritos, podem se beneficiar de recursos de
acessibilidade por experimentarem restricbes a participacdo ativa e plena na
sociedade. Nesse sentido, para superar tais restricdes e barreiras de comunicacao
(SASSAKI, 1997), constituem um publico em potencial para a utilizacdo de Tecnologia
Assistiva e, em especial, da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa.

Cafiero, (2005) resume no quadro 5, os motivos pelos quais autismo e CAA

combinam tdo bem na intervencdo no TEA.

Quadro 5 - Indicacao do uso da CAA por caracteristica TEA
Pessoascom TEA —  CAA

Aprendizes visuais —  CAA usa pistas visuais

Interesse em objetos inanimados —  Ferramentas e equipamentos de CAA
sé&o inanimados

Dificuldade em compreender — O nivel de complexidade pode ser
pistas/sinais complexos controlado de modo que a CAA evolua
com a crianga

Dificuldade com mudancas —  CAA é estatica e previsivel

Dificuldade com as complexidades da —  CAA funciona como ponte e amortecedor
interac&o social entre parceiros de comunicagao
Dificuldade com planejamento motor —  CAA é motoramente mais facil que a fala
Ansiedade —  IntervencBes com CAA ndo exercem

pressao ou estresse

Comportamentos dificeis — A CAA oferece um meio instantaneo para
comunicacao, favorecendo o manejo de
comportamentos dificeis

Dificuldade coma memoédria — A CAA oferece um meio para a
compreensdo da linguagem que se apoia
no reconhecimento em vez da memoria

Fonte: Cafiero, 2005, p. 26, traducdo nossa

No ambito da intervencdo para pessoas com TEA utilizando CAA, destacam-
Se recursos e estratégias como: 0 uso de sinais manuais, gestos e sinais graficos para

comunicacao funcional e espontanea; os vocalizadores ou equipamentos que emitem
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voz gravada ou sintetizada; a introducdo de CAA em programas educacionais
multidisciplinares; recursos tecnolégicos em CAA para desenvolver interagdo social;
0 uso de suportes visuais para aumentar e melhorar a compreensdo (ex.. rotinas
visuais em desenhos e videos, histérias sociais, mapas de contingéncias, calendarios,
etc.) (Mirenda; lacono, 2009; Cohen; Sloan, 2007).

2.3 Emsala de aula com Tecnologia Assistiva

Com base na nova concepcdo de educacdo especial, complementar ou
suplementar ao ensino ministrado nas salas de ensino regular, estabelecida pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
(BRASIL, 2008) as agbes do Atendimento Educacional Especializado - AEE estdo
voltadas para a promocédo da acessibilidade na escola, rompendo com a abordagem
clinica e assistencialista. Dessa forma, ficam institucionalizadas as salas de recursos
multifuncionais, como espacos organizados para a oferta do AEE prevista no projeto
politico pedagdgico da escola. Esse espaco requer profissionais especializados, bem
como o atendimento em salas de ensino regular na perspectiva da educacéo inclusiva.
Isso requer professores/cuidadores que priorizem a constante atualizacdo e
ampliacdo de seus conhecimentos, principalmente na area dos muitos segmentos de
autismo. Pode-se dizer que a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, (BRASIL, 2008)

[...] tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenwlhimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagcdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transwersalidade da modalidade de
educacédo especial desde a educacgdo infantil até a educacédo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para
o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacOes e informacédo; e articulagdo intersetorial na implementacédo das
politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14, grifo nosso)

Somando a legislacao vigente, constata-se hoje o vigoroso desenvolvimento
de recursos tecnolégicos, em especial aqueles propiciados pela microinformética, os

guais representam um espetacular panorama de recursos que podem ser utilizados
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para a escolarizagdo de alunos com as mais variadas necessidades educacionais
especiais, bem como, neste caso, dos docentes formados especificamente para
atuarem como educadores de pessoas com deficiéncias.

As Tecnologias de Informac¢do e Comunicacao (TICs) apresentam-se viaveis
para a implementacdo e consolidacdo de um sistema educacional inclusivo. As
possibilidades de construgdo de recursos que facilitam o acesso as informacfes séo
inesgotaveis. Além de conteudos curriculares e conhecimentos em geral que podem
ser utilizados por parte de diferentes individuos, dentre eles, os que apresentam
necessidades especiais. Naturalmente, a atuacdo dos professores, como agentes
principais da promogéo da educagédo inclusiva, merece atengdo, pois representa um
desafio especial para as Universidades e gestores das instituicbes educacionais. A
adocao de esforgos coletivos para a compreensédo das TICs e sua aplicabilidade no
ambito educacional se fazem imprescindiveis, quer seja na formacéo dos profissionais
que atuam nesse contexto, quer seja nos recursos didatico-pedagogicos a serem
utilizados na educacao de pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, VYGOTSKY (1998, p. 118) esclarece que “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e p6e em movimento
varios processos de aprendizagens que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer”.

Entretanto, é por essa via da mediacao do trabalho pedagogico, utilizado pelo
profissional que os conteddos sé&o internalizados pela pessoa com deficiéncia
intelectual com uma finalidade social vinculada a realidade do aluno. Tal mediacéo se
faz por meio de um ensino criterioso, com objetivos bem definidos. Em nenhum
momento, se ouviu falar em pessoas que nada aprendem. Muitas vezes o0 pensamento
fixo de que o aprendizado s6 é verdadeiro se estiver correlacionado aos conteudos
académicos.

Deste modo, a educagdo da crianca com deficiéncia intelectual, mental ou
algum transtorno no desenvolvimento sob esse aspecto, deve considerar em principio,
um trabalho significativo com ensino de qualidade, levando-se em conta os saberes
gue foram construidos, sem distanciar-se de seus limites e fazer as compensacdes
em colaboragdo com seu desenvolvimento, com base no comportamento natural
defeituoso, aprimorar com técnicas significativas para desenvolver habilidades
passam a existir, que possa superar o defeito” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 221). A
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partir das concepcdes de Vigotsky sobre o desenvolvimento de toda e qualquer
crianca, percebe-se que € possivel lancar-se na educacdo das pessoas com
deficiéncias dessa ordem considerando que, associadas a estas, existem as
possibilidades compensatdrias para superar as limitacbes e que sdo essas
possibilidades que devem ser exploradas no processo educativo de forma criativa.

No mundo atual emerge a Techologia Assistiva, uma area do conhecimento e
de pesquisa que tem se revelado como um importante horizonte de novas
possibilidades para a autonomia e inclusdo social dos alunos com deficiéncia,
principalmente no campo da Comunicacao Alternativa.

No momento das intervencbes, se faz necesséario reiterar que as
possibilidades tecnologicas hoje existentes disponibilizam diferentes alternativas e
concepcbes pedagodgicas, para além de meras ferramentas ou suportes para a
realizacéo de determinadas tarefas. Se constituem elas mesmas, em realidades que
configuram novos ambientes de construcéo e producédo de conhecimentos, que geram
e ampliam os contornos de uma légica diferenciada nas relagdes do homem com os
saberes e com o0s processos de aprendizagem. Assim, se tornam condicao
indispenséavel para a retomada de relevancia do papel social e da construgdo de uma
escola verdadeira com educacéo inclusiva.

O objetivo basico da Tecnologia Assistiva “é sempre o de potencializar as
capacidades das pessoas com deficiéncia, diminuindo os efeitos de suas
incapacidades e criando condi¢des para o0 maximo desempenho funcional de cada
usuario”. (Hogetop; Santarosa 2002).

A Tecnologia Assistiva (TA) €, portanto:

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e senigos
gue objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de \ida e
inclusdo social". (BRASIL - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas — ATA VI,
2007)

Mas, ainda assim, Tecnologia Assistiva (TA) € uma expressao nova, em pleno
processo de construcdo e sistematizacdo. A utilizacdo de recursos de Tecnologia

Assistiva, entretanto, remonta aos primoérdios da humanidade. Qualquer pedaco de
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pau utilizado como uma bengala, por exemplo, caracteriza o uso de um recurso de

Tecnologia Assistiva. Como faz notar Manzini:

Os recursos de techologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia-a-dia.
Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora
passam quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de
tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos aws para
proporcionar conforto e seguranca no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificagdo utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou
mesmo wveiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia. (MANZINI, 2005,
p. 82)

Para GALVAO FILHO, (2012), falar de produtos de Tecnologia Assistiva (TA),
“é falar de um horizonte muitissimo amplo de possibilidades e recursos”. Qualquer
ferramenta, adaptacdo, dispositivo, equipamento ou sistema que favoreca a
autonomia, atividade e participacdo da pessoa com deficiéncia ou idosa é
efetivamente um produto de TA. Existem os produtos denominados de Baixa
Tecnologia (low-tech) e os produtos de Alta Tecnologia (high-tech). Essa diferenca
nao significa atribuir uma maior ou menor funcionalidade ou eficiéncia a um ou a outro,
mas, sim, caracterizar apenas a maior ou menor sofisticagdo dos componentes com
0S quais esses produtos sdo construidos e disponibilizados.

E quanto a variedade de possibilidades desses recursos, as diferentes areas
de utilizagdo propostas pela classificacdo da Norma Internacional ISO 9999, dao uma
ideia da amplitude desse leque de opcdes. Sao recursos tanto para as atividades de
vida diéria, quanto para atividades educacionais, profissionais, esportivas, de lazer,
entre tantas outras. Das 11 classes propostas pela classificacdo da Norma
Internacional ISO 9999:2002, indica-se como suporte para a interacdo com O

estudante TEA em sala de aula, o Quadro 6.
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Quadro 6 - ISO 9999:2002

Ajuda para treino de capacidades

Ajudas para cuidados pessoais e de protecéo

Ajudas para mobilidade pessoal

Mobiliario e adaptacfes para habitacdo e outros locais

Ajudas para a comunicagao, informacéo e sinalizacéo

Ajudas e equipamentos para melhorar o ambiente,
ferramentas e maquinas

Ajudas para a Recreacao

Fonte: Adaptado de Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica - SDHPR. Comité
de Ajudas Técnicas, 2015 (resumo NOSSO0).

Essa classificacdo da ISO 9999, embora seja amplamente utilizada em
trabalhos no mundo todo, ndo da conta dos Servicos de Tecnologia de Apoio (ou
Tecnologia Assistiva ou Ajudas Técnicas, expressdes frequentemente utilizadas como
sinbnimos no Brasil).

Na Tecnologia Assistiva, os recursos de Comunicacao Alternativa podem ser
divididos em recursos de alta e baixa tecnologia. S&o recursos de baixa tecnologia os
objetos concretos, figuras, fotos, materiais confeccionados, pranchas de comunicagao
e letras, materiais impressos e tangiveis, etc. Os recursos de alta tecnologia envolvem
0 uso de equipamentos eletrbnicos que possibilitam também a convergéncia de midias
(imagem e som), como, por exemplo, as pranchas de comunicacao editaveis a partir
de sistemas computacionais e aplicativos, bem como vocalizadores.

Possivelmente, a utilizacdo desses recursos ou suportes visuais pode ser
igualmente dtil para a aprendizagem e a organizacdo de muitos estudantes, mesmo
gue ndo tenham alguma deficiéncia. Contudo, para estudantes com TEA tornam-se
cruciais ja que cumprem a funcao de viabilizar e enriquecer as interacfes sociais,
tornar o curriculo acessivel, fomentar a autonomia, permitir que esses estudantes
tenham voz e vez nas dinamicas escolares dentro e fora da sala de aula e que possam
se organizar e se autorregular emocionalmente.

Partindo da formacdo de educadores atuantes na educacdo especial,

principalmente das chamadas salas de recursos multifuncionais no atendimento de
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alunos com Transtorno do Espectro Autista e a aplicacdo destas estratégias com o
Sistema de Comunicacao e Letramento para Pessoas com Autismo -SCALA é onde a
concentracdo de nossa pesquisa se desenvolve, especificamente na exploracdo de
recursos e linguagens aliadas a T.A. de alta e baixa tecnologia.

Para melhor compreenséo das possiveis contribuicbes de uma formacéo de
professores em Tecnhologia Assistiva, se faz relevante refletir, inicialmente, sobre a
mediacado instrumental para a atribuicdo de sentidos aos fenbmenos do meio para a
busca de “rotas alternativas” da construcdo de conhecimentos. Encontra-se, portanto,
na Tecnologia Assistiva uma forte aliada, da realidade especifica da pessoa com
deficiéncia. Sendo as riquezas da experiéncia social o alicerce dos processos
compensatérios (PERES, 2003), a Tecnologia Assistiva surge, para a pessoa com
deficiéncia, em muitos casos como um privilegiado elemento catalisador e estimulador
na construgdo de novos caminhos e possibilidades para o aprendizado e
desenvolvimento. Isto ocorre, na medida em que se situa como instrumento mediador,
disponibilizando recursos para as novas possibilidades dessa pessoa. Permitindo
assim que ela possa interagir, relacionar-se e competir em seu meio com ferramentas
mais poderosas, proporcionadas pelas adaptacoes de acessibilidade.

O “modelo social’ de deficiéncia (AMIRILIAN et al., 2000) amplia a viséo para
diferentes aspectos e areas envolvidas nessas realidades para os fatores sociais
relativos as limitacdes decorrentes de cada deficiéncia. Em relacdo a T.A., a
prescricdo deixou de ser atribuicdo exclusiva da area médica ou da area de satude em
geral, para passar para uma perspectiva interdisciplinar (BRASIL, 2007) incluindo a
valorizagdo da participacdo do usuario final em todas as decisfes nessa area. Sobre

os profissionais que atuam na area de T.A., € importante a consciéncia de que:

Nenhum dos modelos de usuario de qualquer das disciplinas profissionais
enwlvidas na T A é perfeito ou suficiente para descrever de forma completa
o complexo sistema usuario/ferramenta/tarefa/ambiente. Portanto, €
fundamental que os profissionais reconhecam suas limitagGes
metodoldgicas, e procurem aprofundar seus conhecimentos
transdisciplinares, favorecendo uma \Visdo mais completa daquele sistema
em sua atividade profissional. (BERSCH et al., 2008, p. 16).

A funcionalidade de um determinado dispositivo ou equipamento ou segmento
terapéutico, de forma alguma seria, segundo esses estudos, 0 Unico fator critico para

0 sucesso no uso de um recurso de T.A. Diversos outros fatores sao também
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fundamentais para esse sucesso. Desde os fatores psicoldgicos e motivacionais, que
levam em consideracdo o interesse do usuario no processo ou no objetivo a ser
alcancado com a T.A, passando pelos reflexos do uso da T.A. na sua autoimagem, se
este tem orgulho ou vergonha de utilizar o recurso, até fatores estéticos, sociais,

ambientais, econdmicos, etc.

Nesta perspectiva, as TA. tém excelentes hipoteses de éxito se forem
apropriadas, ou seja, eficazes (em relagdo as tarefas previstas, realizam o
gue delas se espera), contextuais (bem adaptadas ao meio e contexto de
utilizacdo) e consonantes (consistentes com o modo de vida e personalidade
do utilizador). Seria redutor efectuar as escolhas sobre T.A. com base numa
mera analise de tarefas (recursos pessoais Vvs. actividade a realizar) como se
os individuos estivessem isolados do mundo; com efeito, o contexto do uso
desempenha um papel fundamental, visto definir o mundo de relagbes do
individuo (COMISSAO EUROPEIA, 1999b).

Para isso, professores, familiares, usuarios e envolvidos devem contar com
um suporte técnico em todas as etapas do processo. Objetivando subsidiar os atores,
em cada fase, com os conhecimentos necessarios para a tomada de deciséo. Porém,

é fundamental que o usuario seja destinatario principal desses conhecimentos.

Para compreender o tipo de conhecimento necessério, podemos encarar a
adopcdo de um dispositivo de apoio como a fase final de um processo pessoal
constituido por quatro passos: identificacdo de uma necessidade,
estabelecimento de um objectivo, definicdo de um plano e, finalmente, um
conjunto de acgles. Para conseguir completar tal processo, a pessoa dewve
aprender a compreender as necessidades, definir objectivos, encontrar
solucdes e tomar decisGes. Pode haver casos, em que um individuo podera
ter dificuldade em manter-se totalmente independente ao longo deste
processo. No entanto, é sempre possivel maximizar a sua independéncia,
ensinando-o, por exemplo, a identificar fontes de informacdo ou procurar
conselho junto dos senicos apropriados (COMISSAO EUROPEIA, 1999b).

As variaveis a serem levadas em consideracao para 0 sucesso do processo
sdo muitas. As necessidades do aluno usuario podem alterar-se significativamente ao
longo do tempo. Os recursos e solucdes tecnoldégicas também estdo em permanente
evolucdo. Esses recursos devem ser customizados e personalizados, levando em
consideracdo essas alteracdes e também as diferengcas de ambiente, mudancas nas
atividades a serem realizadas, a evolucdo de fatores psicoldgicos, estéticos, sociais,
econdmicos, e uma infinidade de outras varidaveis. Encontrar um suporte eficiente, que
dé conta de todas essas necessidades, com frequéncia € uma dificuldade enfrentada

pelas escolas na implementacdo de solucdes de T A.
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Uma possibilidade concreta de resposta efetiva a essa necessidade seria a
criacdo de centros de referéncia regionais em T.A. e acessibilidade (GALVAO FILHO,
2009). Esses centros de referéncia funcionariam como uma retaguarda técnica e
social, para os processos em andamento. Também serviriam para a elaboracdo de
novos projetos de T.A. e Acessibilidade, mais amplos, para redes educacionais,
empresas e outros segmentos.

Na area educacional, a Tecnologia Assistiva se torna, cada vez mais, uma
ponte para novos horizontes nos processos de aprendizagem e desenvolvimento de
alunos com deficiéncias. Nessa area, as pesquisas tém revelado a complexidade
dessa realidade, com os diferentes fatores e varidveis influenciando diretamente no
processo de apropriacdo da Tecnologia Assistiva para a inclusdo escolar.
Principalmente, com as contradi¢cdes e incongruéncias existentes entre os paradigmas
divergentes presentes na escola, ainda profundamente marcada por rigidos modelos
que se tornam cada vez mais indcuos. (GALVAO FILHO, 2009).

2.4 A pessoacom TEA diante da legislacéo atual

Esta tese fundamenta-se com base na Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e do Decreto n°.
6.571/2008, (BRASIL, 2008a), e mais recentemente na Lei 12.764/12 (Institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista), e que lhes garante dentre outros direitos, 0 acesso a educacdo e a Lei N°
13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa
com Deficiéncia, (LBI ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

A implantagdo e concretizagdo de educacdo inclusiva nas escolas tém
ocorrido de forma gradativa. A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa
filosofia que reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a
constituicdo de qualquer sociedade. A partir deste principio, garantir 0 acesso e a
participacdo de todos as oportunidades, independentemente das peculiaridades de
cada individuo (MEC 2004)

O Programa de Educacgdo Especial na Perspectiva Inclusiva tem como
objetivo apoiar a organizagéo e a oferta do Atendimento Educacional Especializado —
AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao,
matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢cdes de
acesso, participacao e aprendizagem.

No que tange as responsabilidades das acfes, o Programa disponibiliza ou
deveria disponibilizar as escolas publicas de ensino regular, um conjunto de
equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagdgicos e de acessibilidade
para a organizacdo do espaco de atendimento educacional especializado. Cabe ao
sistema de ensino, a seguinte contrapartida: disponibilizacdo de espaco fisico para
implantacdo dos equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos de
acessibilidade, bem como, do professor para atuar no AEE.

Historicamente, pode se destacar que em 2008, o Decreto n° 6.571 instituiu
no ambito do FUNDEB, o duplo cémputo da matricula dos estudantes publico alvo da
educacao especial, uma, em classe comum da rede publica de ensino e outra, no
atendimento educacional especializado (AEE). J4 em 2011, o Decreto n° 7611/2011,
incorporou o0 Decreto anterior, as salas de recursos multifuncionais, ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado e com isso, avangos séo verificados

na referida legislacdo, como ser destacado nos artigos 5°e 10°:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inerso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado
de_instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educacdo ou 6rgao equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios; Conforme dispde a Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009, art. 10°,“O PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE, prevendo na sua organizagdo”; | - Sala de recursos
multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il - Matricula
no AEE de estudantes matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola; Il - Cronograma de atendimento aos estudantes; IV - Plano
do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
estudantes, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenwolvidas; V - Professores para o exercicio do AEE; (BRASIL, 2011, grifo
Nosso)
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A partir de entéo, todas as Secretarias de Educacao dos estados, apresentam
suas demandas no Plano de Acdes Articuladas - PAR e indicam as escolas a serem
contempladas por meio do Sistema de Gestdo Tecnolégica — SIGETEC.3

Muitos alunos que frequentam as salas de recursos multifuncionais - SRM ou
classes regulares, com diagndstico de Deficiéncia Mental-DM, hoje inclusas as
pessoas com TEA — Transtorno do Espectro Autista sdo consideradas educaveis. A
maioria atendida pela escola publica é de origem das camadas pobres/trabalhadoras.
E a maioria dos diagnosticos séo elaborados tardiamente, tendo a definicdo posterior
da determinacdo do grau de implicacdo, causas e possibilidades de intervencdo, no
intuito de superar ou minimizar as dificuldades escolares e da vida diaria. Assim, pode
ser colocada que a DM relacionada a hereditariedade nas classes economicamente
desfavorecidas muitas vezes passa despercebida no inicio da infancia. A necessidade
de adaptacdo social € menos exigente, o que dificulta a insercdo desta crianca de
maneira adequada no ambiente escolar por falta de diagndstico que caracterize as
suas necessidades educativas especiais. (MANTOAN, 2008).

E, mais grave do que o diagndstico tardio, acontece quando acdes preventivas
ndo sdo trabalhadas para diminuir as estatisticas da DM por motivos pré e pds-natal.
Exemplificando, a melhora da atencdo materno-infantil e de algumas intervencdes
sociais (saude e educacao) especificas se evidenciam no aumento da quantidade de
casos de nascimentos de pessoas que apos o parto tornam-se DM (OMS). O fato de
0 sistema qualitativo de classificacdo da Deficiéncia Mental esclarecer que muitos
deficientes ndo apresentam limitacdes nas areas das habilidades adaptativas, nao
significa que nem todos precisem de apoio nas areas que nao estao afetadas. (RAICA,
2006). Muitos professores que ndo possuem uma formacdo inicial completa, ndo
conseguem entender e trabalhar com alunos DM. Por fim, acabam por homogeneizar
o desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos em detrimento de praticas mais
significativas, colaborativas e interacionistas.

Segundo Ayres, (2010), o educador que se dedica ao trabalho com alunos
com tal diagnéstico, necessariamente deve apresentar alguns requisitos especificos
a natureza do seu trabalho. Isso inclui o conhecimento das particularidades da

educacao desses alunos, o conhecimento das suas potencialidades, o conhecimento

8 Vide: http://sip.proinfo.mec.gov.br
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das necessidades especiais, 0 conhecimento dos avancos ja existentes, tanto no que
diz respeito a concepcdo do transtorno quanto as novas formas procedimentais,
metodologicas da educacdo e o conhecimento das novas condicdes de integracéo
escolar e social desses alunos.

No que diz respeito ao professor, uma especializacdo adequada é essencial
para a criacao e utilizacdo de inovagbes pedagdgicas, objetivando o desenvolvimento
cognitivo dos seus alunos. Nao se pode esquecer que tanto os elementos ambientais
quanto o esquema pessoal e proprio de desenvolvimento herdado sao importantes
para aplicacdo de novas metodologias capazes de auxiliar esse desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1998). As pessoas com diagnostico de TEA que fazem parte de um
ambiente sem muitos estimulos tém o desenvolvimento mental mais lento em relacéo
aqueles que possuem estimulos adequados. Estes, por sua vez, permitem, na maioria
das vezes, uma vida com razoavel grau de autonomia. Nesse entendimento, a
estimulacdo ambiental influencia mais que a carga genética e os projetos educativos
inovadores justificariam sua aplicabilidade (CARBONELL, 2002). Esses estimulos
possibilitam o desenvolvimento de habilidades e competéncias, a aprendizagem da
leitura e da escrita através de uma metodologia de ensino adequada. As metodologias
tradicionais, neste momento, ndo correspondem as necessidades dos professores dos
alunos com diagnostico de TEA; sdo necessarias metodologias inovadoras capazes
de propiciar ambientes de aprendizagens mais dinamicos e organizados com
conteudos curriculares adequados. (ANTUNES, 2003).

Por outro lado, a lei brasileira ja reconhece e contempla o direito de
atendimento escolarizado a esses alunos e o Artigo 59 da LDB n°. 9.394, de 1996,

expressa a obrigatoriedade dessa modalidade de ensino e assim declara:

[...] I = curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em \irtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il —
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV —
educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade...; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 1996, p. 18).
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Portanto, a lei contempla de forma clara e ampla o atendimento escolar aos
alunos com TEA, muito antes de sua legislacdo, 12.764/2012, que institui a politica
nacional de protecdo dos direitos da pessoa com o Transtorno do Espectro Autista.
Abrange desde ao que diz respeito ao curriculo, terminalidade especifica, professores
especializados, educacao para o trabalho até o acesso aos beneficios dos programas
sociais. Assim, é importante que tanto a familia quanto o professor e o préprio aluno
figuem atentos para reivindicar todo o aparato material necessario para que uma
inclusdo pautada em inovacfes pedagdgicas possa se concretizar. Desse modo, a
humanizacdo dessas acoes ficaria a cargo dos dirigentes da escola, professores,
alunos e pais. Em se tratando do conceito de diversidade, é inerente & educacgéo
inclusiva e evidencia que cada educando possui uma maneira propria e especifica de
absorver experiéncias e adquirir conhecimento. Tal concepcdo remete ao
entendimento de que todos o0s alunos apresentam certas necessidades educacionais
individuais que podem ocorrer em momentos diferentes durante a escolarizagdo. Isto
quer dizer que as diferencas individuais, aptidbes, motivacdes, estilos de
aprendizagem, interesses e experiéncias de vida sdo inerentes a cada ser humano e
tém grande influéncia nos processos de aprendizagem que sédo Unicos para cada
pessoa. Muitas das criancas que se deparam com desafios para aprender e participar
da vida escolar sdo capazes de supera-las rapidamente sempre que suas
necessidades sédo levadas em conta e intervencdo compativel seja oferecida.
(BLANCO, 2002).

Em questéo de direitos € importante destacar que a inclusdo da crianga com
espectro autista no sistema de educacao tem sido um grande desafio, pois a garantia
desse direito essencial e os meios adequados para sua consecucdo traduzem a
defesa do “Principio de Protecao Integral da Crianga”. Assim, cabe ao Estado tutelar
esse direito, adotando politicas publicas sociais e econdmicas; capazes de oferecer
condi¢des necessarias ao atendimento das criangas com necessidades educacionais
especificas, incluindo o atendimento pedagdgico por uma equipe multidisciplinar, com
a inclusdo no ensino regular tdo necessario ao desenvolvimento integral dessas
criancas diagnosticadas com TEA.

Barone D. & Monteiro, K. (Orgs.). Cartilha LCV - Luz, Ciéncia e Vida. Autismo
e Tecnologias Assistivas, resumem, no capitulo 5, os direitos das Pessoas com TEA

da dra. Maria Luciane Lisboa Belo, Sdo Luis, Editora Engenho, 2015, destaca-se que
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a pessoa com TEA, ‘ representa uma grande preocupacdo na saude publica como
sendo um distirbio do desenvolvimento neuroldgico prevalente, com risco acentuado
para a dificuldade de adaptacdo em situacfes sociais, educacionais e psicologicas,
pois sua natureza complexa e persuasiva requer uma equipe de mdltiplos profissionais
para um diagnostico precoce e cuidados clinicos especificos’, garantida em legislacéo
atual e especifica abaixo:

O art. 3° da Lei n° 12.764/2012 traz uma gama de direitos das pessoas com
autismo, alguns mais especfficos; outros mais gerais, reafirmando a dignidade delas.
S&ao eles: | - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e lazer; Il - a prote¢cao contra qualquer forma de abuso e
exploracao; lll - o acesso a acdes e servicos de saude, com vistas a atencao integral
as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagnéstico precoce, ainda que nado
definitivo; b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nutricdo adequada e a terapia
nutricional; d) os medicamentos; e) informagcdes que auxiliem no diagnostico e no
tratamento; IV - 0 acesso: a) a educacao e ao ensino profissionalizante; b) & moradia,
inclusive a residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia social e
a assisténcia social.

Por fim, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do espectro Autista é criada pela Lei n° 12.764/2012. Além de consolidar
um conjunto de direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar
ou autoridade competente que pratique esse ato discriminatorio.

De acordo com o artigo 5° do Decreto n° 8.368/2014, que regulamenta a Lei
N2 12.764/2012, compete ao sistema responsavel pelo credenciamento de instituicdes
de ensino, a instauracdo de processo administrativo com vistas ao exame de conduta
subsumivel ao artigo 7° da referida Lei. E, finalmente, considerando que a educacao
constitui-se em direito humano fundamental, incondicional e indisponivel, assegurado
no ordenamento juridico brasileiro, deve ser cumprida sem distingdo, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, a Lei n° 13.416/2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, sistematizou dispositivos do direito das pessoas com
deficiéncia a educacéo, constantes da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia — CDPD, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e da Lei n°
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13005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo — PNE, assim como,
especificou medidas contidas em Decretos Federais, Notas Técnicas emitidas pelo
Ministério da Educacdo e em Resolugdes publicadas pelo Conselho Nacional de
Educacao, que fazem parte do processo de implementagdo da Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, elaborada a luz do artigo

24 da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E COMUNICACAO ALTERNATIVA

A escola precisa garantir oportunidades de mudltiplas experiéncias, estimular
o interesse e 0 desejo de aprender o novo, promover situacdes de aprendizagem e
fazer com que o aluno participe do seu grupo ativa e afetivamente, tornando-se uma
pessoa consciente e responsavel pela transformacdo da realidade em que esta
inserido, segundo a legislacéo vigente. Para tanto as atribuicdbes do professor do

Atendimento Educacional Especializado - AEE contemplam:

1.Elaboracédo, execucédo e avaliacdo do plano de AEE do aluno; 2. Definigdo
do cronograma e das atividades do atendimento do aluno; 3. Organizagéo de
estratégias pedagdgicas e identificacdo e producdo de recursos acessiveis;4.
Ensino e desenwolvimento das atividades préoprias do AEE, tais como: Libras,
Braille, orientagdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos;
informéatica acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa - CAA,
atiidades de desenwlvimento das habilidades mentais superiores e
atiidades de enriqguecimento curricular; 5.  Acompanhamento da
funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na sala de
aula comum e ambientes escolares; 6. Articulagdo com os professores das
classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino; 7.
Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos
utilizados pelo aluno; 8. Interface com as areas da saulde, assisténcia,
trabalho e outras.

O censo escolar de 2012 revela que o nimero de matriculas da educacao
especial, nas classes comuns com alunos incluidos, aumentou, saindo de 306 mil em
2011 para 620 mil em 2012, assim considera-se que a necessidade da formacéo de
professores na area € emergencial no Brasil. No caso das pessoas com autismo,
devido a lei, 12.764/2012, de 27 de dezembro, que instituiu a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista-TEA, e em seu
artigo 2° VI, contempla o incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento destes, bem como a pais e responsaveis.

Para tanto, neste capitulo, aborda-se breve estado da arte em formacéo de
professores, mas especificamente em educagdo especial tendo como foco, a
comunicacao alternativa para estudantes com transtorno do espectro autista. Assim,
na perspectiva de ampliar os estudos sobre Formacgdo e Professores, aliada a
Comunicacao Alternativa, em beneficios de estudantes com TEA.

Este trabalho de investigacdo teve sua metodologia estruturada através de

uma pesquisa de cunho qualitativo, e evidenciou-se em pesquisa realizada no banco
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de teses da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
onde dos quarenta e oito (48) registros encontrados, distribuidos em sua maioria nos
Programas de Pds-graduacdo em Educacéao, (dezoito pesquisas, destaca-se oito em
mestrados profissionais); Psicologia, (quatorze pesquisas); Ciéncias da Computagao,
(onze, entre pesquisas e estudos) e Interdisciplinar, (cinco pesquisas, sendo estas nas
areas de Educacéo, Saude Coletiva, Psicologia, Informatica, Tecnologias).

Enfatiza-se que dentre as citadas, duas teses foram premiadas pela
CAPES, a primeira em 2013, de Rosa Maria Monteiro Lopez, intitulada: “Olhares que
constroem a crianca autista das teorias, das intervencbes e das familias”,
interdisciplinar Saude Coletiva e Educacao pela UNIFESP, Universidade Federal de
S&o Paulo, e a segunda, em 2015 de Priscila Benitez Afonso, intitulada: “Capacitacao
de pais e professores para acdes integradas de ensino de leitura e escrita para
aprendizes com autismo e deficiéncia intelectual’, em Psicologia pela Universidade
Federal de S&o Carlos — UFSCAR.

Em sintese, o estudo de BENITEZ (2015), teve como obijetivo
operacionalizar e avaliar uma capacitacao destinada aos professores da sala de aula
regular, professores da educacdo especial e pais, de modo a criar condigbes que
vislumbrassem o ensino compartilhado de leitura e escrita para alunos com deficiéncia
intelectual e autismo, incluidos na escola regular. A capacitacdo dos agentes
educacionais proposta pode ser considerada como uma alternativa para a queixa
demonstrada em diversos estudos que relatam sobre as dificuldades que os
professores apontam, em relacdo as suas respectivas formacdes académicas para
atuarem na perspectiva inclusiva (MACHADO et al.,, 2008; MENDES; ALMEIDA,;
TOYODA, 2011; PIMENTEL, 2012; SANCHES; OLIVEIRA, 2011; SANT'ANA, 2005;
SILVEIRA; NEVES, 2006). Isso significa que o trabalho compartilhado, ou melhor, o
entrelacamento sugerido entre as trés instancias, (professores regulares, especiais e
pais) possa ser compreendido como uma estratégia promissora de ensino na
perspectiva inclusiva.

Enguanto que, a tese etnografica de Lopez (2013), concentra-se em pesquisar
em duas instituicbes paulistanas que assistem criancas com caracteristicas
consideradas como incluidas no “espectro do autismo”, uma delas com linha de
abordagem comportamental, a outra com linha de abordagem psicanalitica e de

praticas nesse campo de atendimento. Considerando tanto o ponto de vista do saber
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médico/psicolégico sobre o autismo, quanto o lado dos envolvidos com a recepcao da
assisténcia, e os desdobramentos desta relagdo, buscam reunir elementos para
apreender quem é a pessoa-crianca autista que resulta desses olhares diversos e/ou
gue se produz a partir desses pontos de vista a respeito da peculiaridade que
apresenta. Verificou-se que a identidade, 0 comportamento e até as possibilidades de
desenvolvimento dessas criangas estéo relacionados a expectativas e pressupostos
tedricos/sociais/culturais que informam as concepcdes de profissionais e familiares a
respeito de suas capacidades e limitacbes. Ou seja, mesmo ndo sendo foco da
pesquisa a formacdo dos sujeitos responsaveis pelo desenvolvimento destas pessoas
com TEA, h& constatacdes no que tange as concepgdes dos profissionais num viés
sécio-historico e cultural com o que se diz e espera das capacidades e limitacdes da

pessoa com TEA.

3.1 Concepcdes historicas sobre aformacéo para profissionais da educacéao

especial

Rafante e Lopes (2011), ao desenvolverem estudos sobre a histéria da
educacdo especial, apresentam duas formas distintas de organizacdo da
periodizagdo. A primeira, proposta por Lemos (1981), divide a histéria em trés
periodos: iniciacdo assistematica do atendimento para diferentes areas de
excepcionalidade (1854-1960); institucionalizacdo da educacdo especial na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e em leis gerais sobre educacéo
(1961-1971); e a planificacdo e implementacédo da educacdo especial em termos de
estratégia global de educacao (a partir de 1972).

A outra forma de organizacdo é apresentada por Mazzotta (2011), que
destaca dois modelos: as iniciativas oficiais e particulares isoladas (1854-1956) e as
iniciativas oficiais em ambito nacional (1957-1993). No primeiro modelo,
predominaram aquelas vinculadas as instituicdes privado-assistenciais e, no segundo,
as de carater mais oficial, com iniciativas governamentais, que descrevem as politicas
publicas para a educacdo especial no Brasil e apontam dados relevantes sobre a
formacao do professor.

Conceitualmente Garcia C. (2009, p. 10) colabora, definindo em sua reflexao,

que formacao é:
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Um processo que pode ser individual ou coletivo, mas que se dewe
contextualizar no local de trabalho do docente — a escola — e que contribui
para desenwlhimento de suas competéncias profissionais atraves de
experiéncias de diferentes indoles, tanto formais como informais.

Desse modo, a formacado permanente ndo pode ser pensada apenas como
aquisicdo e dominio de novos conhecimentos, mas requer um posicionamento
profissional que articula os conhecimentos a dinamica escolar na busca de
alternativas para resolver as situacdes-problema advindas do contexto da escola,
neste estudo, no contexto maranhense das salas de recursos multifuncionais - SRMF.

Os estudos de Jannuzzi (2012) mostram que, no século XIX, Jean lard*
apresentou 0 primeiro programa sistematico para educacdo de pessoas com
deficiéncia. Essa iniciativa se deu com a descoberta de Victor®, que, segundo a autora,
depois de observar o comportamento selvagem do menino, ltard elaborou um plano
de ensino conjugando os conhecimentos da medicina e da pedagogia para educa-lo
e integra-lo a sociedade. A partir desse trabalho, Itard inaugurou o modelo médico-
pedagogico, mais conhecido como educacgdo especial. O médico defendia que a
medicina ndo deveria se preocupar com a cura dos chamados idiotas, mas, ao
contrario, deveria propor situacdes educacionais para que eles pudessem se
desenvolver (RODRIGUES; CAPELLINI, 2008). Ao contrario de Itard, Pinel, seu
professor, acreditava que a base de toda e qualquer deficiéncia estava relacionada ao
aspecto biolégico e que devido a esse agravante o deficiente estava condenado ao
fatalismo por se tratar de uma condicao irrecuperavel. Essa concepc¢ao fortaleceu “a
hegemonia médica na teoria da deficiéncia, perdurara até as primeiras décadas do
século XX, consolidando o conceito unitario da deficiéncia atrelado a hereditariedade
(visdo definitivamente organica)’” (RODRIGUES E CAPELLINI, 2008, p.14).

Com o fortalecimento do modelo médico-pedagogico houve uma proliferacéo

das instituicbes de atendimento as criangas com deficiéncia mental, espalhando-se

4 Jean Marc-Gaspard ltard (1774-1838), aluno do médico francés Philippe Pinel, que se propds a
examinar 0 menino selvagem de Aweyron e, com 0s mesmos principios epistemolégicos do seu
professor Pinel, Itard diagnosticou o estado do menino como privacdo da convivencia social.
(RODRIGUES; CAPELLINI, 2008)

5Um menino, com cerca de 12 anos de idade, foi encontrado perto da floresta de Aweyron, sul da
Franca. Estava sozinho, sem roupa, andava de quatro e ndo falava uma palawa. Aparentemente fora
abandonado pelos pais e cresceu sozinho na floresta.
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por todos os continentes, inclusive no Brasil, porém, aqui, elas se tornaram instituicdes
asilares, que tinham como objetivo guardar as pessoas com deficiéncia, retirando-as
da sociedade. O impacto da medicina foi tdo forte que influenciou ndo apenas a
educacdo do deficiente, mas, refletiu também na educacdo de modo geral e se
perenizou na formacéo dos professores durante varias décadas (JANNUZZI, 2012).

Para (RAFANTE; LOPES, 2011) com a chegada do século XX, a sociedade
brasileira passava por intensas modificacbes econémicas e sociais. No campo da
politica, o pais vivenciava o fortalecimento da republica e dos ideais liberais® e a
economia agraria estava sendo substituida pela industrializacao.

No campo educacional, temos a presenca de Helena Wladimirna Antipoff,
uma psicologa e educadora russa, que foi convidada pelo governo de Minas Gerais
para auxiliar na reforma de ensino em 1929, organizando o Laboratorio de Psicologia
de Belo Horizonte. Nesse interim, ela fundou a Sociedade Pestalozzi para atender as
criangas consideradas “excepcionais” em Minas Gerais e coordenou 0s cursos de
formacado de professores das escolas especiais da época. A educadora dedicou-se,
também, a organizacdo de um servico especializado e a programas individualizados
para os alunos normais e alunos excepcionais. Seu trabalho tinha como eixo as
oficinas pedagodgicas com énfase no uso de métodos e técnicas de ensino
diversificado. Ela defendia a composicdo de classes especiais para pessoas com
deficiéncia mental nas escolas publicas, o critério de ingresso nessas classes era o
nivel intelectual de cada aluno que apresentassem um retardamento em relacdo as
demais.

De acordo com Mazzotta (2011, p. 48), “a iniciativa de formar profissionais
especializados garantiu a Sociedade Pestalozzi o titulo de referéncia no trabalho de
reabilitacdo e reeducacao das pessoas com deficiéncia intelectual’. Segundo o autor,
essa instituicdo firmou convénios financeiros com as esferas federal, estadual e
municipal para desenvolver seus trabalhos dentro das instituicbes especializadas em

todo o Brasil.

6 O ideério Liberal em Educac&o caracterizou-se por quatro aspectos: a igualdade de oportunidades e
democratizacdo da sociedade via escola, a no¢do da escola ativa (wltada a orientagdo vocacional), a
distribuicdo hierarquica dos jovens no mercado de trabalho pela competéncia, e, por fim, a proposta da
escola como posto de assisténcia social (RODRIGUES, 2008).
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Segundo Saviani (2008), com o desenvolvimento da psicologia da
aprendizagem, valorizava-se o ato de ensinar e aprender a partir de duas leis basicas:
a primeira € que soO se aprende aquilo que da prazer e a segunda determina que sO
se aprende aquilo que se quer aprender, essa concep¢do marcou fortemente a
educacdo e a formacdo de professores da educacdo em geral e das instituicoes
especializadas.

Conforme Libaneo (2006), de 1960 ao fim dos anos 90, o periodo foi marcado
pela racionalidade técnica que representava o momento politico e econémico do Brasil
na época, 0 qual se assentava nas bases do sistema capitalista, cuja ideologia é a
busca da produtividade e da eficiéncia. Assim esclarece, o autor que na educacao nao
foi diferente, nem tdo pouco, na pratica docente, a racionalidade técnica refletiu
diretamente nos processos internos da escolarizagdo que correspondem a selecéo
dos objetivos, conteudos, metodologias, acdes organizativas, curriculares e na
avaliacéo, e que acabam por determinar a qualidade desse ensino.

J4 Kassar (2004) demonstra que tais conhecimentos e valores de
modernizacdo e racionalizacdo estiveram presentes na organizacdo educacional
brasileira, por meio da préatica de separacdo das criangas consideradas “normais” e
“anormais”, cuja finalidade era organizar salas de aula em turmas homogéneas,
necessarias para se ministrar um ensino baseado nos principios de racionalidade e
da modernidade. Do mesmo modo, a formacédo do professor da educacao especial
também foi orientada no inicio pelo mesmo paradigma.

Jannuzzi (2004) considera que a década de 1970 teve como marco dois
fatos que redirecionaram as politicas para a area. O primeiro fato diz respeito a
promulgacédo da LDBEN n°5.692 de 11 de agosto de 1971 e sua regulamentacdo, em
1972, com o Parecer n° 848 do CFE, aprovado em 10 de agosto do mesmo ano. Por
meio dessa lei, foi definida a elaboracéo e operacionalizacéo da politica nacional de
educacao especial, a natureza do tratamento especial, enfatizando a necessidade de
instalacdo de servicos especializados junto aos sistemas de ensino.

O segundo fato foi a criagdo do Centro Nacional de Educagdo Especial
(Cenesp), um orgao vinculado ao Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), que se
institucionalizou através do decreto n° 72.425, de 3 de julho de 1973 a 198612, com a

finalidade de coordenar as acdes de politica educacional para as pessoas de
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necessidades especiais. Foi o primeiro 6rgdo publico a se responsabilizar pela
regulamentacdo da politica nacional referente a educacgéo especial. (KASSAR, 2011).

Diante desta realidade, fica evidente que a formacéo inicial do professor da
educacao especial ndo foi tratada como uma politica de Estado, e mostrou que do
modo como estava constituida ndo supriu as especificidades que os alunos
apresentavam na época. Para resolver essa caréncia, 0 governo passou a investir na
formacado continuada e/ou em servico, mediante a aprovacdo dos programas e acoes
formativas.

Na proxima secdo sera abordado como a formacdo do professor da

educacao especial vem se configurando nas politicas educacionais reguladas.

3.2 Politicas educacionais para a formacéo de professores

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva representa um novo marco tedrico e politico da educacdo brasileira,
definindo a educacao especial como modalidade ndo substitutiva a escolarizacdo. O
conceito de atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
formacdo dos estudantes e o publico-alvo da educacao especial constituido pelos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

No intuito de promover a implementagédo dessa Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, instituido pelo Decreto n° 6.094/2007 e ratificado no ambito da
Agenda Social da Presidéncia da Republica, fortaleceu e ampliou a formacdo de
professores para a educacado especial na perspectiva inclusiva, a implantacédo de
salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetbnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo basica
e superior e o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio da
Prestacdo Continuada — BPC.

Reiterando os principios da educacao inclusiva, as Conferéncias Nacionais de
Educacdo — CONEB/2008, CONAE/2010 e CONAE/2014, no documento final

salientam:
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Na perspectiva da educacdo inclusiva, cabe destacar que a educacéo
especial tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas turmas
comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino para garantir 0 acesso
ao ensino comum, a participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados de ensino; a transversalidade da educacgédo especial desde a educagao
infantil até a educacédo superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a
formacgé&o de professores para o atendimento educacional especializado e aos demais
profissionais da educacao, para a inclusdo; a participacdo da familia e da comunidade;
a acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdes; e a articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(Brasil, 2008)

SCHIMER, (2013) avalia, sintetizando: “Educadores e pesquisadores em
Educacéo e Educacéo Especial concordam que a perspectiva atual da inclusao exige
0 repensar da escola, visando proporcionar um ensino de qualidade para todos os
alunos, sem exceg¢ao”. SCHIMER, (2013) continua: “ Para que isso ocorra, a formacgao
e professores torna-se essencial nesse processo (MARTINS, 2003; MORI, 2003;
PELOSI, 2008; PLETSCH, 2009; BERSCH, 2009; NUNES, 2009; LOURENCO, 2010)

Visando instituir uma politica publica de financiamento da educacao inclusiva,
foi publicado o Decreto n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7.611/2011,
dispondo sobre o apoio da Unido aos sistemas de ensino para ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado — AEE a estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mantendo

seu financiamento no ambito do FUNDEB.

Na perspectiva inclusiva, o atendimento educacional especializado é definido
como [...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formag&o dos alunos no ensino regular. (Brasil, 2011)

No artigo 3° € definido o apoio técnico e financeiro a ser prestado pelo
Ministério da Educacdo, com a finalidade de promover o atendimento educacional
especializado tanto na educacdo basica quanto na superior por meio das seguintes

acoes:
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| — implantac&o de sala de recursos multifuncionais; Il — forma¢éo continuada
de professores para o atendimento educacional especializado; Ill — formagéo
de gestores, educadores e demais profissionais da escola para educacgéo
inclusiva; IV — Adequacdo arquitetbnica de prédios escolares para
acessibilidade; V- elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais para acessibilidade; e VI — estruturagdo de nlcleos de
acessibilidade nas instituices federais de educacdo superior (Brasil, 2008).

O financiamento da dupla matricula de estudantes publico-alvo da educacao
especial na educacao basica é instituido, no ambito do FUNDEB, de modo a fomentar
a organizacao e oferta do Atendimento Educacional Especializado na perspectiva da

educacdo inclusiva, conforme disposto no artigo 6°:

Admitir-se-a, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo de
recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educagéo
regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado,
sem prejuizo do cébmputo dessas matriculas na educacao basica regular.
(Brasil, 2008)

Com o objetivo de orientar a implementacédo da Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, sdo instituidas as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica,
por meio da Resolucdo CNE/CEB, n° 4/2009. Este documento define, no artigo 1°,

que cabe:

[...] aos sistemas de ensino matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenwlvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado —
AEE [...]. (Brasil, 2009)

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrar o projeto politico
pedagodgico — PPP da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas. A oferta deste atendimento deve ser
institucionalizada, prevendo na sua organizacdo a implantacdo da sala de recursos
multifuncionais, a elaboracdo do plano de AEE, professores para o exercicio da
docéncia no AEE, demais profissionais como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e aqueles que atuam em atividades de apoio.

De conformidade com o artigo 5° dessa resolucéo:
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O Atendimento Educacional Especializado é realizado, prioritariamente, na
sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em Centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conweniadas com a
Secretaria de Educacgao ou 6rgédo equivalente dos Estados, Distrito Federal e
Municipios. (Brasil, 2009).

Nao se pode negar que outros pesquisadores tém criticado as politicas e os
modelos de formacédo continuada adotadas pelas instituicbes sejam publicas ou
particulares, nas quais destaca-se CANDAU (1996, 2011), que alerta mesmo a
preocupacdo com a formacgdo de professores tendo estado presente em todos os
esforcos de renovacao pedagdgica promovido pelos sistemas de ensino, é possivel
identificar a perspectiva classica, na grande maioria dos projetos de renovacao
proposta, cujo destaque € apenas a “reciclagem” dos professores.

Inovacdo nao se caracteriza somente pelo uso de novos recursos
tecnoldgicos, a ndo ser que representem “nova forma e pensar em relacdo a ensinar
e aprender, enfim emancipatoria, reflexiva’, (FREIRE, 1975; SCHON, 1995). No qual
concordam e acrescentam (NOVOA; DUEK; MARTINS 2010), a formacdo de
professores enfrenta desafios criticos neste momento: o de atribuir ao professor um
papel mais ativo no processo, favorecendo um trabalho em colaboracdo com outros e
proporcionando aplicacéo teorico-préatica relacionada a realidade escolar.

A fim de promover o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, nos termos da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, foi instituido, pelo Decreto n° 7611/2012,
0 Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite.
Dentre as diversas acfes previstas, integraram o eixo “Acesso a Educacgao”, acbes
destinadas a formacdo de professores bilingues para 0os anos iniciais, ensino,
traducéo e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a disponibilizacao
de recursos de tecnologia assistiva, de materiais didaticos, de mobiliarios e de
transporte escolar acessiveis, como também, a adequacao arquitetbnica dos prédios
escolares, objetivando a promoc¢do de acessibilidade, tanto na educacdo basica,
quanto na superior.

Tendo em vista a continuidade das acdes estratégicas de apoio a inclusao

escolar das pessoas com deficiéncia, o Plano Plurianual - PPA 2016 /2019 prevé no
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PROGRAMA 2080, o OBJETIVO 1007 que visa ampliar o atendimento escolar de
qualidade em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, em colaboragéo
com os sistemas de ensino, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa na perspectiva da educacao ao longo
da vida e a formacéo cidada, contemplando as especificidades da diversidade e da
inclusédo, e considerando as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo
2014-2024.

Para atingir este objetivo, foi estabelecida a Meta 04KIl, a fim de promover
acOes com vistas a universalizar o atendimento escolar para toda populacdo de 4 a
17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em classes comuns da rede regular de ensino. Essa meta
€ composta pelas iniciativas 060°, que estabelece apoio a organizacdo e a oferta do
atendimento educacional especializado nas escolas publicas com matricula de
estudante publico-alvo da educacdo especial nas classes comuns e pela iniciativa
060S, que determina apoio a ampliacdo das condicdes de acesso e permanéncia ha
escola das pessoas com deficiéncia, de 0 a 18 anos, beneficiarias do Beneficio da
Prestacédo Continuada (BPC).

O alcance dessa meta é mensurado por meio do indicador 667 do
Programa 2080 - Taxa de inclusdo de alunos de 4 a 17 anos publico-alvo da educacéao
especial nas classes comuns do ensino regular.

Dessa forma, o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino €
compreendido a partir de uma nova concepg¢do, em que a gestdo educacional e a
pratica pedagodgica sdo instituidas transversalmente em todos 0s processos de
planejamento e organizacao, a luz dos principios e fundamentos da educacdo como
direito humano indisponivel e incondicional.

Garcia (2011) considera que a educacao inclusiva reconfigurou a formacgéao
do professor da educacgdo especial na medida em que demarca um novo lécus e novas
condicbes de formacéo. Isso vem determinando o deslocamento da formacéo inicial
na graduacdo para cursos de pos-graduacdo lato sensu, em sua maioria em
instituicbes privadas, sendo alguns custeados pelos proprios professores. A
ampliacdo de vagas nas IES demonstra que a intencdo do governo ainda € corrigir a

caréncia de formacao inicial e continuada dos professores da educacao especial.
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3.3 A formacao de professores em comunicacgéo alternativa para estudantes
com TEA

Passerino, et. all (2013, p. 620-621), resgata historicamente que em
termos de formacao de professores e inser¢ao de tecnologias no processo educativo
durante décadas, o governo tem promovido projetos e programas sobre Inclusao/
Educacéao Especial, e sobre o uso de Tecnologias em sala de aula, e ainda que
praticamente todas estas iniciativas estiveram acompanhada de projetos de Formacéo
de Professores. Nesse processo, em 1999/2000, iniciou um programa que tentava
articular tecnologias com a questdo da educacao especial e posteriormente com a
inclusdo (SANTAROSA, PASSERINO, CARNEIRO e GELLER, 2005). Mas, somente
a partir de 2006 o governo brasileiro inicia uma articulagdo para a concretizacdo de
politicas publicas ao criar, por intermédio da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica - SEDH/PR, o Comité de Ajudas Técnicas -
CAT (Portaria n° 142). Entre os objetivos do CAT estava a criagdo de centros de
referéncia; cursos de formagdo na area de tecnologia assistiva, e elaboracdo de
estudos e pesquisas relacionados com o tema da tecnologia assistiva (CORDE, 2007).
A partir dessa proposta se originou uma demanda por: a) compreender a Tecnologia
Assistiva no ambito educacional, [...] e b) iniciar uma discussédo sobre 0S processos
de formacao de professores especialistas ou generalistas no ambito da educagéao
especial para atuar nos Atendimentos Educacionais Especializados (AEE), e nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Assim, o Ministério de Ciéncias e
Tecnologia do Brasil em parceria com o Instituto de Tecnologia Social e o FINEP,
desde 2005, vém langando editais para apoio financeiro a projetos de pesquisa e
desenvolvimento na area de Tecnologia Assistiva (TA).

Considerando as necessidades de conhecimento que s&o importantes para
os profissionais do campo da educacdo, sabe-se que, quanto aosS Processos
cognitivos, observam-se diferencas importantes nos processos psicolégicos
elementares da atengdo, memadria e percepcdo, assim como na emocao, que se
traduzem em pontos fortes ou area desafiadoras para a aprendizagem em pessoas
com TEA (Cancino, 2010; Gémez;, Teran, 2014). Essas areas desafiadoras nao

significam em absoluto, incapacidade. Antes, indicam areas em que uma pessoa com
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TEA pode vir a necessitar de maior ou menor apoio para aprender, desenvolver e viver
de forma cada vez mais plena.

Para RODRIGUES (2011), especificamente no que diz respeito a
Formacéo de Professores em Comunicagdo Alternativa, deve-se considerar alguns
principios tedricos-praticos, inicialmente a relacdo do uso do recurso CAS -
Comunicacao Alternativa Suplementar, pelo professor com a compreensdo do aluno
a partir do referido recurso; o que pode resultar na limitacdo do proprio professor em
investir na proposicao de estratégias e recursos, ou ainda o ndo envolvimento desses
profissionais em estudos acerca do assunto. Além da autora, lembrar a teoria
Vygostiskyana,(1997), quando esta afirma que tais fatores ndo favorecem a
compensacao exposta por esta como sendo responsavel pelo desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia quando ndo atendem suas peculiaridades para participar do
contexto social.

Tendo apresentados brevemente as concepcgdes histéricas, as
principais politicas educacionais de formacédo de professores, e sinteticamente tais
formacdes orientadas para a comunicacao alternativa de pessoas com TEA, faz-se
pertinente destacar a contribuicdo de ROSEK, (2010) para a construgéo da formacao,
proposta nesta pesquisa para a configuracdo do perfil do professor, sujeito na

investigacao, afirmando:

Ela a formagé&o docente nédo se constroi, pelo acimulo de cursos, de técnicas,
de conhecimentos, mas por meio de um trabalho de reflex&o, critica sobre as
praticas e de (re)contrucdo permanente de uma identidade pessoal. Nisto
reside a importancia de investir no sujeito e de dar um estatuto, ao saber
construido, pela via da experiéncia. (ROSEK, 2010, p. 80)

O conceito de mediacao, fundamental na teoria de Vygostsky, uma vez que
esta “é¢ a acdo onde a relacdo do homem com o mundo, ndo € uma relacdo direta,
mas uma relacdo mediada”, sendo o0s sistemas simbolicos, os elementos
intermediarios entre os sujeitos e o mundo. Além do que a figura do professor
representa, e nos faz comungar com os pensamentos de (MAGIOLINO, 2010, p. 37)
guando este nos revela a importancia desta formacdo em Comunicacdo Alternativa,
utilizando-se da mediacdo de um sistema, como o SCALA, de forma tdo didatica,

explica:
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Palawas e Imagens afetam o sujeito e muitas vezes definem as condi¢cdes, e
os modos de participagdo e apropriagdo do conhecimento nas relagcfes de
ensino, quem ensina e quem aprende, quem sabe e quem ndo sabe, quem
pode e quem ndo pode ocupar mais lugares. (MAGIOLINO, 2010, p.37)

Dessa forma, é justificada a apresentacdo mais detalhada do sistema
SCALA, gue esta atualmente composto de um recurso mais sua metodologia de uso,
cujo objetivo € oferecer apoio ao desenvolvimento de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na interacdo social e no incentivo da oralidade nos déficits de
comunicacdo. Entretanto, em diversas outras experiéncias pedagogicas, inclusive
com os professores voluntarios nesta pesquisa, foram registradas significativas
contribuicbes destes na motivacao e aprendizagem também de criancas neurotipicas
nos aspectos de avancos na fluéncia verbal e escrita, a partir da utilizagdo do modulo
prancha comunicacional e narrativas visuais, e com vasta possibilidade de gravacdes

de audio mais investimento no exercicio de atividades multimidiaticas.

3.4 O sistema de comunicacao alternativa e letramento para pessoas com
TEA - Scala

Tratando-se do Sistema de Comunicacdo Alternativa e Letramento para
autistas — SCALA (BEZ, 2014) pode-se caracterizar por um sistema que é utilizado a
partir da web ou em dispositivos mdveis como tablets. Atualmente oferece dois
moédulos para uso: 0 Modulo Prancha e o Mdédulo Historia, para aplicagbes como
pranchas de comunicacdo e narrativas de historias.

Possui um banco com mais de 4.000 imagens, permite a inser¢cao de novas
imagens e também de gravacdo de voz e som. Constatou-se a utilizacdo dos recursos
deste software igualmente Util para a aprendizagem de estudantes neuro-tipicos,
entretanto é relevante aos com TEA, pois sao capazes de viabilizar e enriquecer as
interacdes sociais, fomentar avangos verbais, a autonomia do estudante, permitir que
tenham maiores oportunidades no curriculo escolar, oportunizando inclusive, que eles

melhor se organizem e se autorregulem emocionalmente.
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Figura 2 - MAdulos de Apresentacdo do SCALA

e

Fonte: Disponivel em http://scala.ufrgs.br
Prancha (acima), Narrativas (abaixo)

Em suma, a partir desses estudos e dos desafios vivenciados por nos
educadores e familiares de pessoas com TEA, no campo da Comunicacao Alternativa,
surge a nossa proposta de formacao com o objetivo a priori de investigar a influéncia
da formacao de professor em Comunicacdo Alternativa e na praxis docente para o
desenvolvimento da pessoa com TEA matriculada na rede municipal de ensino
maranhense, a partir da analise da aplicacdo do sistema de comunicacao alternativa
SCALA, como uso de Tecnologia Assistiva auxiliando na mediacédo do professor no
processo de aprendizagem. Esta sera detalhada no proximo capitulo, seccdo 4.3
Sujeitos e Experimentos, ressalta-se que teve proposta apreciada pela SECTI,
aprovada e financiada na SNCT, no Maranhao, outubro de 2015.

Diante do cerne principal desta pesquisa, e do quanto o Sistema de
Comunicacao Alternativa — SCALA foi se revelando importante durante os registros
nos instrumentos aplicados na formacéo presencial e pratica de minicursos, e nos
experimentos formativos. Os questionarios, e observacfes criteriosas no que tange
as alteracbes nas posturas, acfes pedagogicas, interesse por estudos afins,
cadastros individuais docentes no sistema na web, nimero de downloads do SCALA
para dispositivos méveis a partir da apresentacdo do Sistema em formacéao, e até a

geracdo de vinculo de amizade acompanhado, no caso especifico da aluna com TEA,
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Ana Paula de Freitas Vale Monteiro, (F85), filha da autora, bem como as
recomendacdes de nossos orientadores motivaram a decisao de aprofundamento da
discussado aqui sobre o referido Sistema.

E uma ferramenta livre, de comunicacio alternativa composta de simbolos
pictoricos, e um comunicador livre que € um chat de conversacao online (BEZ, 2012).
Para o desenvolvimento do recurso foi estruturada uma metodologia que designada
de Design Centrado em Contextos de Uso. (PASSERINO, BEZ, 2013)

Em 2015, uma andlise quantitativa do uso do Sistema SCALA (Sistema de
Comunicacao Alternativa para Letramento de pessoas com Autismo), foi amplamente
divulgada cientificamente, com a metodologia de carater quantitativo e embasada
numa visado sécio historica, esse recurso ja conta com mais de 700 usuarios, por isso
efetivou-se o interesse do conhecimento de dados do usuério e da forma com que se
esta utilizando, BEZ, FRANCISCATTO & PASSERINO (2015, p. 1):

A andlise foi realizada através de um menu administrativo desenvolvido em
PHP com a APl do Google Analytics, onde através do mesmo é possivel
medir em tempo real tudo que acontece em uma aplicacdo web convencional
e acompanha-la de perto. Essa representa, em linhas gerais, as
caracteristicas dos usuarios, acesso ao site, localizacdo geografica dos
mesmos, bem como, informagdes sobre taxa de navegacdo, sistema
operacional utilizado, entre outros.

Resgatando-se historicamente o sistema, pode-se sintetizar: no periodo de
2009/2010, Bez (2010) realiza uma pesquisa com duas criangas com Transtorno
Global do Desenvolvimento (TGD) (Autismo e Cornélia de Lange) com resultados
positivos de apoio o desenvolvimento da comunicagcdo dos sujeitos com TGD atraves
de estratégias de mediacdo. Com este embasamento e de Passerino (2005), o
protétipo do Scala € desenvolvido por Avila (2011).

Entre 2012 a 2013 é implementado no SCALA um sistema de varredura,
no médulo prancha, a fim de contemplar o acesso as pessoas com deficiéncia motora.
E ainda nesse ultimo, o SCALA fica disponivel em mais dois idiomas: inglés e
espanhol, além do portugués. Quanto as configuracdes do SCALA web, a linguagem
de programacéo utilizada é o Java Script e PHP5. Possui um servidor com um banco
de dados desenvolvido em SQL, onde estdo armazenados os simbolos pictorios. A
versdo dispositivo movel, em plataforma Android 3.0 com foco em tablets de 7

polegadas ou mais (resolucao de video de 600x1024). A gratuidade é um diferencial
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e marco do software, assim optou-se por utilizar licenca GNU para o desenvolvimento
e a Creative Commons para garantir seu conteudo aberto. Os requisitos do sistema
foram detalhadamente descritos e contemplaram as especificacbes e as
funcionalidades do sistema, com base em Medeiros (2004) e podem ser encontrados
em Bez (2012).

Inicialmente para acessar pela primeira vez o SCALA é necessario a
realizacdo de um cadastro para elaboracdo de um login e senha. Esses habilitam o
uso posterior do recurso. Além de funcionalidades comuns entre os aplicativos tais
como importar imagens, editar sons, salvar, exportar, e gerenciar os diferentes
arquivos gerados pelo sistema, cada modulo possui funcionalidades especificas. O
menu a esquerda apresenta ao usuario as categorias de imagens que podem ser
utilizadas em todos os modulos enquanto a barra horizontal de menu apresenta suas
funcionalidades. A escolha de um layout predefinido a pessoa pode preencher cada
quadro clicando nas categorias de imagens’. Cada imagem tem uma legenda padréo
gue pode ser editada. Para cada quadro € possivel também gravar som, ou se desejar
utilizar um sintetizador de voz que fard a leitura da legenda. O sistema prevé a
inser¢cdo de imagens proprias, permitindo a personalizagdo e adaptacdo ao contexto
sécio histérico do sujeito. Finalmente, a Ultima funcionalidade desenvolvida foi a
animacao das acgbes (BEZ, 2014).

A metodologia que embasou o desenvolvimento da tecnologia assistiva
Scala, apresenta-se a seguir: Metodologia de Design Centrado em Contextos de Uso
- DCC, e pode-se considerar resumidamente sobre esta, o seguinte: Com percepc¢ao
do foco de investigagdo ampliado para os “contextos sociais nos quais préaticas
culturais de comunicacdo e letramento sao desenvolvidas pelos diferentes
participantes, por meio de acdes mediadoras” (PASSERINO, BEZ, 2013, p. 663). O
DCC tem como diretrizes gerais o contexto macro do desenvolvimento humano na
interacdo social como base para a analise dos casos. Ndo tem apenas uma visdo
funcional do usuario de forma a atender somente as caracteristicas e necessidades
do individuo, como acontece comumente no desenvolvimento de uma tecnologia

assistiva. Mas, agregar estas caracteristicas individuais as interacfes dos contextos

7 A maior parte dos simbolos pictograficos utilizados s&o propriedade de CATEDU
(http://catedu.es/arasaac/) sob a licenga Creative Commons e foram criados por Sergio Palao as
animagdes e demais pictogramas foram elaborados pelo grupo do Projeto Scala.
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culturais onde o sujeito se insere. Assim, o foco de analise esta no sujeito em relacéo
aos mais diversos contextos culturais que participa, pois cada ser humano esti
integrado a diversos contextos, com participacdo mais ou menos ativa em variadas
praticas culturais. Quando estas acontecem num processo midiatico ou através de
uma acao mediadora efetiva-se a aprendizagem e o desenvolvimento.

Atentando para o contexto cultural como um elemento que configura a
relacdo. Essa perspectiva, fundamenta a esséncia de considerar-se 0 contexto no
desenvolvimento de uma tecnologia assistiva, pois esta atuara como recurso e
instrumento psicoldgico qualitativo numa acdo mediadora (PASSERINO, BEZ, 2013).

Com este entendimento o contexto vai além do espaco fisico configura-se
através da acao e é atravessado num espaco-temporal. Conforme autores ja citados,
inclui o espaco social em quatro tipos de tempo: tempo presente (microgenético),
tempo vivido (ontogenético) tempo histérico (trajetéria de vida cultural) e o tempo
futuro (projecdo do futuro). Esses quatro tempos estdo em constante atualizacdo e
perpassam 0s contextos, consequentemente devem ser considerados na construgéo
de uma tecnologia assistiva. Para a analise dos tempos é utilizada a etnografia® onde
através de informantes é possivel resgatar o tempo vivido, o historico e projetar o
futuro. Como na etnografia tenho informantes e seu relato € permeado de
subjetividade, utiliza-se a triangulacdo de fontes® como mecanismo de regulagéo.

A configuracdo dos contextos atravessa a pesquisa socio historica, sendo
uma natureza discursiva onde aparece a linguagem que proporciona a analise de
varios elementos como pessoas, pratica culturais e acdes mediadoras que se
configuram nas interagbes em determinado tempo. Desta forma, o contexto é
dindmico, e todos esses elementos precisam configurar-se na analise de contexto de
uso (PASSERINO; BEZ, 2013).

Este panorama tracado dos contextos constitui-se o nivel macro de
investigacdo para entender-se o fendbmeno da comunicagéo. O nivel micro através das
triades sujeito-mediador, sujeito-ndo-oralizado e acdes mediadoras!® proporcionam

compreensao dos processos de mediagdo com tecnologias. Assim, tem-se uma forma

8 Goetz, J. P. Etnography and qualitative design in educational research. Orlando, EUA: A P 1984

9Yin, R. K. Case study research, design and methods, 3rd ed. Newbury Park: Sage Publications,
2003.

10 E a agdo desenwolvida pelas pessoas em interagdo social, apropriando-se dos instrumentos de
mediacdo, e com a finalidade de modificar seu comportamento ou de outras pessoas ou modificar
o0 meio (Wertsch, 1999).
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diferenciada dos processos de desenvolvimento tradicionais, com a participacdo do
usuario no processo de desenvolvimento, contemplando suas necessidades,
expectativas e experiéncias acrescidos as singularidades e especificidades de
variados agentes em interacdo. O foco esta nas agfes que efetiva na interagdo, nas
praticas culturais que o0s agentes e aparato tecnolégico estdo envolvidos
(PASSERINO; BEZ, 2013).

Resume BEZ, FRANCISCATTO & PASSERINO (2015, p.9-10) sobre o DCC:

Desta forma, pode-se dizer que o Desenwlvimento Centrado em Contextos
se fundamenta no conjunto de préaticas (a¢des) que o agente foco (com suas
particularidades) participa nos mais diversos contextos socio historicos. Dito
de outra forma, o ser humano participa de diferentes contextos, com diversos
objetivos e distintos cenarios, a analise destes elementos guiard o
desenwlvimento do projeto da tecnologia assistiva.

Para administrar e poder acompanhar em tempo real estatisticas gerais sobre
determinada aplicacéo web, neste caso, o sistema SCALA web, foi desenvolvido um
menu administrativo utilizando os recursos proveniente do Google Analytics PHP
Interface (GAPI), onde € possivel obter de modo geral as caracteristicas dos usuarios,
acessos ao site, localizacdo geografica dos usuarios, bem como, informagcdes sobre
taxa de navegacéo, sistema operacional utilizado, entre outros. O GAPI em si, € um
projeto opensource que faz sincronismo com a conta do Google Analytics do site
desejado, e apresenta os dados desejados, através de chamadas de cdédigos
especifficos.

A utilizacdo desses recursos tem otimizado o tempo e esforcos de muitas
pesquisas, inclusive a nossa, que buscou visualizar o acesso e utilizacdo do SCALA,
nos contextos escolares maranhenses, bem como especificamente mapear isto na
capital Sdo Luis, e para incluir no menu administrativo do SCALA web foi necessario
o download da classe “gapi.class.php” e sua chamada no arquivo principal do menu
de administracdo, através da seguinte linha: “require_once(‘gapi.class.php’)’.

O SCALA também tem identificado seu usuario e senha para se fazer acesso
ao Google Analytics (autenticar-se), além de buscar o perfil cadastrado nesta conta.
Para estas funcdes as chamadas GAPI utilizadas foram: “$gapi = new gapi(‘e-mail,
‘senha’)’, para autenticacdo da conta e “$gapi->requestAccountData();”, para dados

da conta e perfis cadastrados.
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Por fim, para a geracdo dos relatérios foi necessario o uso do método
“requestReportData()”. Este método possui 09 (nove) parametros que foram utilizados
para mostrar por exemplo a quantidade de “pageviews” diarias, mensais ou em
determinado periodo, assim como total de visitas. Tais relatérios apresenta 0 SCALA
Web em nimeros, especificamente os quantitativos referentes ao Sistema Web Scala,
até abril de 2015. Entretanto, vale ressaltar que apds nossos experimentos formativos,
esses numeros foram ampliados, acrescentou-se a capital maranhense e o estado do
Maranhdo, na lista de localizagBes geogréficas, que mais acessam o sistema.

O Sistema Web Scala possui em sua pagina inicial, um formulario de
cadastro que permite coletar informacfes basicas do usuario, como por exemplo:
Nome, Cidade, Profissdo, Local de Acesso ao Sistema, entre outros. Estes dados séo
gravados em uma base de dados que mantém tais informacdes de forma integra em
constante atualizacao.

As informagbes demograficas levam em consideracdo aspectos como
idiomas de utilizacdo do Sistema Web Scala, paises onde ele € mais utilizado, bem
como as cidades que concentram 0 maior nimero de acesso ao sistema. Com relacédo
a estes itens, temos a seguinte configuracdo: - ldiomas mais utilizados: portugués,
inglés e espanhol. A tabela 1 mostra o representativo (percentual) dos trés principais
idiomas. Em outras palavras, o idioma esta diretamente ligado ao pais de onde
ocorrem estes acessos, sendo sua grande maioria (idioma portugués brasileiro — pt-
br). - Paises: Brasil, Espanha e Franca. Estes sdo 0s paises com maior
representatividade de acesso ao Sistema Web Scala, respectivamente. A Tabela 1

demonstra a porcentagem de acessos destes paises.

Tabela 1 - Localizacdo Geogréafica mais acessos

Porcentagem de

Fais Sessdes
1 Brazil I o1 54%
2. &= Spain | 5.21%
3. i1 France | 0,25%

Fonte: BEZ, FRANCISCATTO & PASSERINO..(Google Analytics, 2015)
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Quanto as cidades: Porto Alegre/RS, Fortaleza/lCE e Santa Rosa/RS.
Considerando as trés cidades com maior quantidade de acesso ao Sistema Web
Scala, temos respectivamente, Porto Alegre — RS, Fortaleza — CE e Santa Rosa — RS.
Lembrando que a seguir, exatamente no periodo filtro desta pesquisa: 01/10/2015 a
23/03/2016, surge o estado do Maranhdo. Diante das variacbes de sistemas
operacionais nos computadores atuais (Windows, Linux, OS X, etc.) e também de
navegadores (Internet Explorer, Google Chrome, Firefox, etc.), registram-se esses.

Assim, pode-se considerar tecnicamente que o0 processo de
monitoramento e andlise € parte fundamental de qualquer sistema web. No caso do
Sistema Web Scala, faz-se necessario devido a importancia dele, quantidade de
usuarios que o utiliza e pela diversidade destes. Apresentando esse mais recente
(2015), acompanhamento do uso do SCALA atraves de uma andlise quantitativa,
utilizando-se como recurso a APl do Google Analytics, pode-se também evidenciar
mais detalhadamente a tecnologia assistiva Scala e a metodologia na qual foi
desenvolvido este recurso.

Enfim, conclui BEZ, FRANCISCATTO & PASSERINO, (2015, p.22):

[...] o cadastro que o usuario faz ao acessar 0 Scala, abre possiblidades ao
conhecimento de dados gerais dos mesmos, pois esses sdo gravados em
uma base em um senidor do sistema. A caracterizagdo da maior parte dos
cadastrados é feminina e estarem localizados no Rio grande do Sul e serem
professores, ndo casou estranheza em funcdo dos processos de inclusdo e
dos cursos de formacdo de professores que foram realizados pela equipe do
SCALA em escolas das redes municipais e estadual de ensino. No tocante
as informacdes de acesso ao Sistema Scala Web, percebe-se que o0 recurso
esta efetivamente sendo utilizado pelo nimero de acessos constatado. Com
referéncias as informac6es demogréficas, o maior uso ser no contexto
brasileiro e o idioma com maior percentual ser o portugués, dewe-se a
tecnologia ser origindria desse Pais de lingua portuguesa. Quanto as
informacdes de acesso do Sistema Scala Web, o navegador Google Chrome,
através do sistema Windows, com acesso por computador pessoal, € mais
utilizado pelos usuérios.

E assim, foi constatado o alto funcionamento do recurso, 0 que causou N0Sso
interesse em dar continuidade aos trabalhos com o Sistema SCALA, desta feita nos
contextos escolares maranhenses, especialmente por sua efetivagcdo como tecnologia

assistiva de apoio a incluséo.



71

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Como parte dos estudos a esse respeito, apresenta-se a seguir o apurado em
esforcos de pesquisa para a educacado inclusiva de pessoas com TEA a partir da
formagdo de professores em novos contextos. E uma proposta de formacdo em
Comunicacao Alternativa, com praticas pedagodgicas inovadoras aplicadas a partir de
diferente tecnologia assistiva e midiatica empreendida na realidade educacional da
rede municipal de ensino de Séo Luis — MA. Enfatizando o uso do Sistema Scala, na
fase final da pesquisa, precisamente com professores da educacao especial atuantes
em salas regulares inclusivas e salas de recursos multifuncionais, que se dispuseram
a participacao na referida formacéo. Para melhor compreensao do sujeito da pesquisa
e realidade da categoria funcional no ambito de formacao geral dos professores da
Secretaria Municipal de Educacao, apresenta-se quadro de servidores abaixo,
divulgada conforme Relatorio de Atividades do 6rgéao:

Quadro 7 - Demonstrativo de Cargos e Titulos da SEMED

QUADRO DE SERVIDORES QUANT. TOTAL
PROF. NIVEL SUPERIOR 4416
MAG|STER|O PROFESSOR NiVEL 788 5708
MEDIO
ESPECIALISTA 504
PROFESSORES CONTRATADOS 476
ADMINISTRATIVOS 1642
SOMENTE COMISSIONADOS 426
SERVICO PRESTADO 597

Fonte: SEMED, Sé&o Luis - MA, 2015
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O quadro acima demonstra, através das especificacbes de pessoal, o
contexto escolar maranhense quanto aos relacionamentos profissionais do sujeito da
pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se consolida no decorrer da
investigagdo no método de procedimentos, estudo de caso, (YIN, 2005, p.137),
‘recombinar as evidéncias quantitativas e qualitativas para tratar proposicées iniciais
do estudo”. Esta se justifica qualitativa em funcdo do papel atribuido a valorizacdo de
dindmicas descritivas, da énfase no processo, da valorizacdo do significado que os
envolvidos atribuem aos fendmenos e eventos (LUDKE; ANDRE, 1986). Desse modo,
existe a processo e a contextualizacdo, buscando nexos unificadores dos diferentes
pontos de referéncia para a andlise.

Partiu-se da teoria sOcio interacionista, proposta por Vigotsky (1997) para
alicercar o foco de estudos, o qual coincide com as primeiras preocupacdes desse
autor, que sao o desenvolvimento do sujeito e da espécie humana, como resultado de
um processo socio histérico. Dessa forma, compreendendo o homem como o
resultado das determinacdes de sua estrutura bioldgica, e também historica. Fica
evidente, portanto, que as caracteristicas humanas ndo sdo em sua totalidade natas
ao individuo, nem tdo pouco simples pressao do meio externo. E sim, sdo oriundas da
interacdo dialética do ser humano com o seu meio-cultural.

Outro conceito importante a ser abordado € o da Zona Proximal do
Desenvolvimento, que é definido como a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real que se costuma determinar. Isso feito através da solucdo independente do
problema e o nivel do desenvolvimento potencial determinado por meio da solugéo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou pela colaboragdo de colegas mais
capazes. Esse conceito foi utilizado, nas observacGes realizadas, a partir da
intervencdo do professor investigado em suas praxis apés formacédo em Comunicacao

Alternativa. Mendonca (2014, p.63), resume a compreensdo da teoria vygostskyana:

Para Vigotsky (1998), a aprendizagem ocorre em todos os espacos e nao
apenas na escola, ndo se limitando a pacotes de informagcdo, mas
mesclando-se a conhecimentos de toda a ordem. Para Vigotsky, se o meio
ambiente de aprendizagem nao proporcionar desafios ao individuo, exigindo
e estimulando o intelecto, os processos psicoculturais poderdo sofrer atrasos
ou mesmo ndo atingir um nivel real de desenwlvimento, ou melhor, ndo
conquistando estédgios mais elevados de raciocinio. Isso significa que, na
perspectiva de Vigotsky, o desenwhimento além de depender dos esfor¢cos
pessoais do individuo, depende também, ou principalmente, do contexto no
gual este esté inserido. Por isso, uma mudanca de paradigma no método de
ensino ja pode proporcionar, por si s6, um ambiente propicio para tal estimulo
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por se apresentarem como ambientes férteis para o desenwolhimento de
sistemas de representacdo simbdlica da realidade”.

4 1Contextos escolares maranhenses

A Superintendéncia da Area de Educacdo Especial — SAEE, da Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Luis, Maranhdo, que é instituicdo parceira em desta
pesquisa e que autorizou a realizacdo dela junto as escolas e publico-alvo de
atendimento, buscando ampliar a qualidade de atendimento educacional, com vistas
a educacao inclusiva neste municipio. A Superintendéncia possui um Projeto de
Formacédo Continuada em Educacédo Especial, dividido em varios cursos ja citados,
para atender a diversas necessidades educacionais e variado publico alvo.

Segundo informacbes do Relatério de Atividades Anuais 2013-2014
realizadas pela Superintendéncia da area de Educacdo Especial — SAEE da
Secretaria Municipal de Educacao de Séo Luis — MA — SEMED, os professores que
encontram-se atuando no ensino fundamental e infantil na &rea sédo 122 (Cento e vinte
e dois) de salas especiais (de recurso), onde 90% (noventa por cento),
aproximadamente 110 (cento e dez) deles tém formacdo e/ou especializacdo em
Educacéo Especial. E o professor que ndo € especialista possui muitas formacoes
continuadas de forma generalista, sendo assim, considerados capacitados para o
ensino inclusivo ou especializado.

Neste sentido, a formacédo proposta em Comunicacdo Alternativa, enquanto
experimento-teste se justifica, por ampliar e dinamizar a oferta de cursos de formagéao
continuada para atender as demandas de uma educacdo com vistas a incluséo
escolar e ao atendimento especializado de pessoas com TEA na rede municipal e
ensino.

Ressalta-se ainda o fator de ndo haver nenhuma formagao nesta area na rede
publica, e oportunizar o conhecimento e utilizacdo do Unico sistema existente de
Comunicacdo Alternativa, o SCALA genuinamente brasileiro, e especifico para os
processo de inclusdo em autismo. Esse sistema foi disponibilizado através da
formagéo que realizou-se durante a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do

Maranhao, evento de cunho nacional, académico-cientifico, ocorrido no periodo de 19
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a 25 de outubro de 201511, que foi aprovada em edital publico da SECTI — Secretaria
de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do Maranhdo para financiamento e participagéo na
programacao oficial.

Cabe ressaltar, que a primeira fase da pesquisa, ocorreu, no 2° semestre
letivo de 2014, com os trinta e cinco, (35) professores atuantes da Sala de Recursos
Multifuncionais com atendimento de alunos autistas. Eles participaram de Seminarios
de praticas inovadoras em contextos, organizado pela propria SAEE, a fim de divulgar
os melhores trabalhos pedagdgicos. E, dessa forma, proporcionar intercambio das
praxis docentes na rede, inclusive levando os mesmos a participarem da 82 Feira do
Livro Municipal, onde foram realizadas minhas primeiras observacbes para a

proposta.

Figura 3 - Foto Seminarios de Praticas Inovadoras em Contextos - SRM - SEMED

Fonte: Acervo da autora, 2014

A partir de entdo, somente 05 (cinco) escolas e 10 (dez) professores foram
visitados e aceitaram voluntariamente participar da pesquisa, (inclusive do grupo de
estudos e dinamizacdo das informacdes no aplicativo Whats app — grupo
NEOEDUCADORES UFRGS/SEMED”, constituindo, assim, a 22 fase da pesquisa,

no 1° semestre letivo de 2015. Esses professores atuavam naquele momento com 15

11 conforme descreve-se e explica-se no link: http://www.secti.ma.gov.br/?s=Secti+apoia+evento+
wltado+para+o+desenvolvimento+de+tecnologias+assistivas&submit=Search


http://www.secti.ma.gov.br/?s=Secti+apoia+evento+voltado+para+o+desenvolvimento+de+tecnologias+assistivas&submit=Search
http://www.secti.ma.gov.br/?s=Secti+apoia+evento+voltado+para+o+desenvolvimento+de+tecnologias+assistivas&submit=Search
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(quinze) alunos com laudo médico do TEA - Transtorno do Espectro Autista na
Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino — SEMED — S&o Luis — MA, nas
seguintes escolas: UEB Tancredo Neves, UEB e Creche Pr. Estevao, UEB Rubem
Goulart (anexo), UEB José da Silva Rosa, e UEB e Creche Recanto dos Passaros,

localizadas na zona urbana e rural de Sao Luis, conforme foto abaixo.

Figura 4 - Professoras em atuacéo com aluna TEA na SRM- antes da formacéo

-

Fonte: Aceno da autora, 2015

Dentre as técnicas e instrumentos de pesquisa que foram utilizados séo
destacados: observacdes com registros individuais (impresso e digital/fotografico) em
cada visita, atendimento em sala de recursos multi-funcionais ou outro ambiente de
aprendizagem planejado pelo professor voluntario, analise documental de planos de
ensino, relatério de atividades, portfélio de aprendizagens do aluno, bem como
diagndsticos de situacdo, e avaliacbes de praticas pedagogicas realizadas nas
intervencdes de comunicagdo alternativa realizadas pelos sujeitos da pesquisa nas
escolas nesta primeira fase.

Abaixo, sdo enumerados 0s principais momentos da pesquisa, em suas fases

(antes, durante e depois da formacao):

a) Busca de instituicbes parceiras para locus da pesquisa, tramites
burocratico-administrativo e apresentacdo de pré-projeto nestas aos setores

competentes;
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b)Visitas técnicas as 05 (cinco) escolas designadas com atendimento de
alunos com TEA, na zona urbana e rural de Sao Luis;

c) Encontros com os técnicos de formacdo e grupo de estudo da rede na
area para conhecer o Projeto de Formacdo em Educacdo Especial do Municipio e
identificar melhor a realidade das formacdes locais, sobre os sujeitos da pesquisa, e
como procedem junto ao SAEE e escolas;

d) Participagcbes como ouvinte e palestrante em algumas formacdes ja
existentes no calendario SEMED e eventos da area a convite da Superintendente de
Educacéao Municipal;

e) Criacao, administracdo e manutencao de grupo de discussédo no aplicativo
Whatsapp — NEOEDUCADORES UFRGS/SEMED com professoras voluntarias a
pesquisa para dinamizacdo de dados, informacBes e praticas pedagdgicas e
metodoldgicas pertinentes a pesquisa;

f) Aplicacdo dos Questionarios Especfficos (vide apéndices) junto aos
professores in loco, durante as diferentes fases da pesquisa;

g) Levantamento e analise dos dados apurados nas respostas dos
questionarios, selecdo de informacdes, primeiros registros da pesquisa, inclusive
fotograficos e analise do Projeto de Formacéo da SEMED;

h) Planejamento e organizacdo da Formacdo em Comunicagdo Alternativa
aplicada para teste com a apresentacéo do Sistema Scala e operacionalizacédo do seu
uso, a partir da observacdo das necessidades e desenvolvimento das praticas
pedagogicas ja existentes;

i) Execucdo da formacdo proposta junto aos professores da rede municipal
de ensino, especialmente com os 30 (trinta) professores voluntarios da pesquisa, e
mais 170 profissionais da educacédo, saude e da computacdo interessados. Foram
oferecidas 200 vagas ao todo, conforme projeto aprovado para a programacao da
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia no Maranhdo — SNCT, (Edital N°2.2015,
SECTI — MA, Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do Maranhdo), que se
realizou no periodo de 19 a 25 de outubro de 2015.

j) Novas visitas para registros e andlises das interacbes pos formacéo
presencial. Foi proporcionado experimentos/recursos (Cartilha e Hipervideo) que
originaram formacdes moveis itinerantes, digitais, impressas e mais autbnomas para

os 03 (trés) professores voluntarios, sujeitos do estudo de caso que, finalmente, foi
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constituido a partir do fechamento metodolégico com dados mais especificos e
aprofundados do perfil e dos possiveis avangos comunicacionais com estes apos

participacdo em formacéo proposta da pesquisa;

4.2 Abordagem indutiva em estudo de caso

A escolha do tipo de abordagem indutiva nesta pesquisa é devida,
principalmente, ao fato de que “Esta se apresenta como uma atividade de
interpretacao que consiste no desvelamento do oculto, do “ndo-aparente”, o potencial
de inédito (do ndo dito), retido por qualquer mensagem”. (BARDIN apud SZYMANSKI,
2008, p.63). Além do método indutivo tratar de problemas empiricos, e a
generalizacdo deste deve ser constatada a partir da observacao de casos concretos
suficientemente confirmadores da realidade.

Assim, ficou compreendido que o estudo de caso seria a melhor alternativa
por possibilitar a analise do fendbmeno da formacéo de professores em Comunicacao
Alternativa para pessoas com TEA em seu contexto mais restrito. A insergéo e a
utilizagcdo do SCALA durante a formacao pelos professores foram algo pioneiro. Entéo,
foram consideradas as questbes internas do préprio professor em formacado, as
contradicbes e imprevistos estruturais dos trés ambientes (escola estadual, escola
municipal e auditério de palestras) dos l6cus da realizacdo da formacéo. Portanto,
“sao extremamente Uteis para conhecer os problemas e ajudar a entender a dinamica
da pratica educativa” (ANDRE, 1995, p. 50).

Figura 5 - Professores em Mini-curso: SCALA na prética

Fonte: Aceno da autora, 2015
Local: UEB Maria Olinda Desterro. Vila Fialho. - SEMED
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Essa modalidade de pesquisa (estudo de caso), por meio dos seus
instrumentos e procedimentos para coleta de dados viabilizou com mais eficacia a
apreensdo dos objetos de estudo desta tese, de modo a futuramente possibilitar a
necessaria intervencao pela continuidade de dos estudos.

Segundo Elizabet Marcia Martucci (2001, p. 65), esse tipo de investigacéo
procura compreender e retratar as particularidades e a complexidade de um grupo
natural ou microcultura, a partir dos significados subjetivos de seus atores, coletados
em seu contexto, por meio de observacdo participante, entrevistas e narrativas
escritas, assim como os estudos do tipo etnografico. Também Goode & Hatt (1969, p.
422), definem o estudo de caso como “‘um meio de organizar dados sociais,
preservando o carater unitario do objeto social estudado”. Yin (1989) enfatiza que a
preferéncia do estudo de caso deve ser dada quando é possivel fazer uma observacéo
direta sobre o fendmeno ja que as estratégias utilizadas na investigagdo qualitativa
sdo voltadas para mapear, descrever e analisar o contexto, as relagcbes e as
percepcdes a respeito da situacdo, fendbmeno ou episddio em questdo. Assim, essas
colocacgdes reafirmam a especificidade e a aplicabilidade de forma mais eficaz dessa
modalidade de estudo e pesquisa no campo das Ciéncias Sociais. No Brasil, os
estudos de caso sao descritos principalmente em manuais de Metodologia da
Pesquisa a partir das décadas de 60 e 70, incluidos em modelos pré-experimentais,
objetivando exploracdes e o levantamento de informacfes ou hipoteses que
subsidiassem outros estudos.

Stake (2000) distingue trés tipos de estudos de caso, segundo ele, a partir de
suas finalidades: - Intrinseco; - Instrumental; - Coletivo.

O tipo de estudo de caso intrinseco desperta a motivagcdo no pesquisador por
seu préprio teor e ndo por interesses vinculados a outros casos. No estudo de caso
instrumental, o interesse do investigador no objeto deve-se a compreenséo de que ele
pode facilitar a compreensdo de um objeto mais amplo, podendo fornecer insights
sobre uma tematica, viabilizando generalizacdo mais ampla. No estudo de caso
coletivo, como 0 nome sugere, o pesquisador estuda alguns casos para investigar um
dado fendbmeno, sendo similar ao estudo instrumental s6 que abrangendo varios
casos. No entanto, deve ser enfatizado que os casos individuais devem apresentar
caracteristicas comuns, de modo a possibilitar compreensdo mais abrangente do

objeto. Stake, ao categorizar os estudos de caso, objetiva tdo somente enfatizar a
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variedade de preocupacles e orientacbes metodolégicas relacionadas aos estudos
de caso, até por admitir que os estudos de caso, frequentemente, ndo se enquadram
de forma clara e inequivoca em uma ou outra categoria. Assim, pode-se considerar
gue em concepgdo nosso estudo de casos, € intrinseco e coletivo, por sua natureza e
quantidade de perfis de professores envolvidos.

O estudo de caso fundamenta-se em grandes principios como a unidade dos
opostos, quantidade e qualidade e negacao da negacédo. Segundo Hernandez (2000,
p. 57):

“E uma maneira de organizar os dados sociais para presenar o carater
unitario do objeto social estudado. Dessa perspectiva, tende-se a considerar
as coisas como fatos sociais mais do que os fatos sociais como coisas. Entao,
pode afirmar que os fendmenos educativos sdo fatos socialmente

construidos”.

Neste estudo de caso, utilizou-se 0 mapa conceitual abaixo para nortear toda
a trajetoria de nossa pesquisa, demarcando os diferentes contextos escolares
maranhenses na area, acompanhados nas 04 principais fases da investigacéo, abaixo
descritas:

Figura 6 - Mapa Conceitual das Fases da Pesquisa

O\

CONTEXTOS
em Praxis com
T.A.

\o’

12 e 22 Fases 32 Fase 42 Fase

Fonte: Autora (2016)
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E importante ressaltar que, no que se refere as fases percorridas desta
pesquisa, seu lécus, algumas vezes foram ampliados da escola, da sala de aula de
recursos multifuncionais, para espacos educativos de influéncias socio-historicas,
abrangendo aspectos peculiares da formacéo de professores da rede municipal de
ensino de Sédo Luis — MA. Esses profissionais atuantes nos contextos escolares
maranhenses contribuiram para o0 delineamento de todas as ferramentas
metodoldgicas utilizadas, descritas abaixo por fases. Observando-se que toda a
orientacdo para selecado das categorias de analise, e suas devidas apresentacfes
foram ja discutidas na seccao 3.3, deste trabalho, quando surge a necessidade de sua
organizagao.

Sabendo-se que a concepc¢do de contexto, aqui reconhecida, advém da
definicdo de Lankshear e Knobel apud Danelon (2009), ao se referirem a ele como
além de um lugar fixo, sistematizado, ou melhor, o espaco fisico que acontece o
fenébmeno estudado, mas também o da “deducéo do significado, das praticas sociais,
interacdes e referéncias a outros contextos e eventos que moldam o sentido a ser
colhido de um evento ou ideia”, (p.70). Verifica-se:

12 Fase - Observacao, Entrevistas, no Seminarios de Préticas
Pedagdgicas em Contextos: De carater exploratério com Professores de AEE,
inscritos para o evento junto ao SAEE, organizado pela SEMED de S&o Luis para

socializar de experiéncias exitosas escolares com TEA na rede municipal de ensino,
22 Fase - Acompanhamento Descritivo de Praticas Pedagdgicas, ja

realizadas no cotidiano escolar destes sujeitos, apresentadas durante 82. Feira
(Felis) do Livro em S&o Luis - MA, (31 de outubro ao dia 9 de novembro.2014, Tema:
“Literatura Infantil, aqui comecga a magia da leitura”.), Selecdo e Visitas as escolas: De
carater intervencionista e coleta de dados e informacfes que estiveram subsidiando a
proposta de pesquisa para a formacéo de professores em Comunicacdo Alternativa,
(teste da pesquisa).

Destaca-se que juntas essas fases constituiram o segundo semestre letivo de
2014 e o primeiro semestre de 2015, ou seja, um ano de pesquisa. Em 2015, ja nas
05 escolas designadas pela SEMED com SRM e atendimento de 15 alunos TEA.
Neste momento, 10 professores foram voluntarios, sendo visitados e observados em
seus cotidianos escolares, acompanhando as orientacdes, as acdes de implantacao,

conservagéo e funcionamento das SRM, no atendimento destes alunos. Isso, a partir
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dos seus planos didaticos individuais desenvolvidos com a dindmica de agendamento
de horarios com os respectivos professores e alunos, com a permissao destes para a
observacéo direta, a coleta de imagens em foto e videos, entrevistas com pais nos
momentos de entrada e saida do atendimento, além do contato com o dossié do aluno
para vistoria de laudos médicos, relatério de acompanhamento e avaliacdo dessas
intervengoes.

32 Fase - Aplicacdo de questionarios e analise dos dados na Formacgéao
Tech Educ Especial, durante Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — SNCT,
teve o formato de evento académico-cientifico, de abrangéncia nacional, focado em
tecnologia assistiva - TA para a comunicacao alternativa de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista — TEA. Foram reunidos 200 (duzentos) participantes certificados,
entre eles os 10 professores visitados anteriormente. No computo de 05 palestras
foram realizados 04 minicursos, totalizando 40horas de duracdo relacionadas aos
campos da Educacao Especial, Tecnologia Assistiva, Computacdo Afetiva, Autismo,
Neurociéncia aplicada a Educacdo e Formacao de professores no Sistema SCALA -
(Sistema de Comunicacao Alternativa e Letramento de pessoas com autismo), com
instrumentalizacdo e utilizagdo e software livre/gratuito genuinamente Dbrasileiro.
Esses softwares foram utilizados a partir da web e de dispositivos méveis durante a
formacgé&o presencial que ocorreu no periodo de 19 a 25 de outubro de 2015, (destaca-
se também que no dia 21, foi lancada a Cartilha LCV — Luz, Ciéncia e Vida, pioneira
em todo estado, com subtitulo: Autismo e Tecnologia Assistiva a luz da Ciéncia para
melhorias da qualidade de vida das pessoas com TEA, e financiada pela SECTI).

Os 30 professores participantes concordaram em responder o questionario
para a analise dos dados da pesquisa durante a formacéo realizada, abrangendo 03
categorias para analise durante a acdo: 1. Perfil do professor, 2. Comunicagcéo
Alternativa, 3. Aplicacdo do Sistema Scala (enquanto testes de verificacdo) da
contribuicdo do sistema para a praxis docente. Esses questionarios possibilitaram
investigar as dimensdes mais técnicas e tecnoldgicas acerca do contetudo abordado
nos minicursos e palestras, bem como procurou desmistificar conceitos e concepcgdes
sobre a pessoa com transtorno do Espectro Autista. Nesse sentido, foram explicados
os beneficios da Comunicacdo Alternativa aplicada a estudos e casos reais

apresentados pelos professores cursistas da formacéo.
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42 Fase — Registros individuais (impresso e digital/fotografico), analise
documental de planos de ensino, relatério de atividades dos professores,
revisitados em seus contextos escolares, apés a formacdo, com uso de
recursos de formacdao itinerante, (impresso — cartilha; hipervideo — midia dvd).

Cabe esclarecer que somente 03 (trés) professores aceitaram ou puderam,
diante de suas condi¢des profissionais vigentes, naquele momento participar. Foram
realizadas avaliacbes de praticas pedagogicas feitas nas intervencbes de
comunicacdo alternativa, a partir dos conceitos e métodos compartilhados na
formacdo com a aplicacdo da C.A. com tecnologias de baixa, média e alta tecnologia
e SCALA na pratica. Foram muitas as dificudades que impediram do
acompanhamento dos 10 professores voluntarios oriundos da fase 2, estes serdo
abordados a seguir. A fase 4 €, portanto, a fase conclusiva das intervencdes a partir
da formacdo realizada e da adequagéo delas aos niveis encontrados de pessoas com
TEA sob a mediacdo destes em suas atuacdes pedagdgicas, técnicas e tecnoldgicas
durante atendimento educacional especializado.

Um estudo de caso objetiva descobertas, a partir de uma analise aprofundada
de processos e contextos, tentando buscar o retrato mais fiel da realidade investigada,
assim a descricdo, o detalhamento de observacdes diretas ou participantes foram
prestigiadas no decorrer de todas as quatro fases da pesquisa. Ela teve inicio no
segundo semestre letivo de 2014 até primeiro semestre letivo de 2016, quando se deu
0 encerramento de dois anos de trabalho, para se chegar uma generalizacdo exigida
pelo estudo de caso. Como apresenta (STAKE, 1999), o que determina o caso, ndo é
0 numero de envolvidos, e sim o tipo de problema que se pretende investigar, o
fendmeno em voga, enfim... “o caso € um sistema integrado”, (STAKE, 1999, p.16).

A seguir, foi destacada uma selecéo criteriosa dos sujeitos para uma
andlise adequada, para melhor compreender as especificidades dos fendbmenos, dos
processos envolvidos e contextos Unicos e peculiares que se manifestam nas
inovacbes pedagodgicas empreendidas nas salas de recursos multifuncionais
pesquisadas.
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4.2 Sujeitos e recursos

A inovacgdo pedagogica € entendida principalmente dentro de uma perspectiva
de ruptura paradigmatica, o que coincide com esta linha de pesquisa: Paradigmas
para a Pesquisa sobre o Ensino Cientifico e Tecnoldgico. Nesse sentido, ndo pode
deixar de exigir dos educadores a reconfiguracdo de saberes, de instrumentos e de
metodologias necessarias ao estabelecimento de novos produtos e novos resultados.

Para Tardif (2002, p. 132), “ensinar é fazer escolhas, constantemente, em
plena interagdo com os alunos”, visto que, segundo o0 mesmo autor, “a pedagogia é
feita de dilemas e tensdes, de negociacdes e estratégias de interagado”. Essas
escolhas séo feitas a partir da experiéncia dos atores, do tempo, do espaco, das
conviccbes e das crencas que perpassam o trabalho pedagégico e que exigem
respostas diferenciadas.

E interessante considerar alguma caracterizacdo, dos sujeitos da pesquisa,
antes mesmo de revelar-se o perfil encontrado junto aos professores voluntarios
pesquisados, que atuam no AEE, em Sao Luis.

Segundo Ayres, (2010), o educador que se dedica ao trabalho com alunos
com diagndstico TEA, necessariamente deve apresentar alguns requisitos especificos
a natureza do seu trabalho, que inclui: - o conhecimento das particularidades da
educacao desses alunos; - o conhecimento das suas potencialidades; - o
conhecimento das necessidades especiais; - o conhecimento dos avangos ja
existentes, tanto no que diz respeito & concep¢do do transtorno quanto as novas
formas procedimentais, metodologicas da educacdo; - o conhecimento das novas
condi¢cbes de integracao escolar e social desses alunos.

Cabe ressaltar, que por optar-se em investigar “o professor”, (maior
imputavel) de estudantes com o transtorno do espectro autista sejam em sala regular
ou de recursos multifuncionais, e estes serem apresentados e consultados em tempo
habil, sobre a intencionalidade e objetivos desta proposta de pesquisa e ainda por
adesdo, destes, de suas escolas, chamadas Unidades de Educacdo Béasica da rede
municipal de ensino tornarem-se voluntarios, atraves das respectivas assinaturas dos
termos nos apéndices (A e B), bem como anexo A, avaliou-se como desnecessario a
aprovacdo no Comité de Etica, pois foram tomadas todas as providéncias cabiveis

conforme orientacbes éticas e legais quanto ao sigilo e protecdo do sujeito
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pesquisado, pois foi preservado seu anonimato, bem como o uso de sua imagem
somente autorizada com assinatura do termo de consentimento.

No que diz respeito ao professor, entdo uma especializacdo adequada é
essencial para a criacdo e utilizacdo de inovacdes pedagdgicas, objetivando o
desenvolvimento cognitivo dos seus alunos. Nao se pode esquecer que tanto 0s
elementos ambientais quanto o esquema pessoal e proprio de desenvolvimento
herdado sdo importantes para aplicacdo de novas metodologias capazes de auxiliar
esse desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998). Toma-se a decisdo de a partir daqui,
tratar o material empirico como os relatos coletados nas fases 1 e 2 da pesquisa, com
professores da SRM — SEMED, em Seminarios de Praticas em Contextos e 8° Felis —
Feira do Livro de Sao Luis, além de entrevistas (transcritas) com professores e
familiares de alunos com TEA nas 05 escolas designadas e visitadas antes da
formacéo para fundamentar as demandas para a citada formagéo — (teste), apresentar
termos, aspectos e categorias que nos deteremos em futura andlise da Formacédo em
Comunicacgao Alternativa, com aplicacdo do SCALA e dos resultados obtidos. O que
jA se encontra nas seguintes manifestacdes de familiares e professores identificados
pelos seguintes cédigos — Prof A, Prof B, Prof C, para professores distintos, e
familiares, também designados por: Fam A, Fam B e Fam C.

Fam A: “Uma coisa me incomoda realmente, quando eu que sou s6 a mae
dele, sei mais o que meu filho diz, sem falar, do que a professora bonitinha da sala
especial dele”.

Prof B: “T6é cansada de tentar muitas coisas, e fazer tantos recursos para
nao conseguir a atencdo deles em nada, nada mesmo, nem por 10 minutos de
tentativas”

Fam C: “Passo o dia correndo atras dela, parece que € surda, ndo me ouve,
nunca. Mas, quando nem td esperando, chega com aquilo que pedi morrendo de sorrir,
as vezes, até nem me lembro mais, ai ela se irrita, fica zangada mesmo e se joga no
ch&o”

Prof. A: “Me angustiava muito, ele nem me olhar, e ficava s6 brincando com
sua bola, até que um dia pensei, e mudei todas as minha tarjas de silabas, palavras e
desenhos para cartolina recortada circularmente e pendurei pela sala, assim ele
chegou foi pegando cada uma, ganhei entédo, sua atencao e melhorei os nosso dias.

Quero aprender mais sobre isso”
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Diante dessas falas, dentre outras semelhantes, e demais observacoes
alcancadas nas visitas dos diferentes contextos, vai se delineando foco dos nossos
estudos, confirmando a demanda da formacéao, suas bases teoricas percorrendo uma
trajetéria sécio historica numa experimentacdo qualitativa de fato, tracando a
necessidade de se estudar mais atentamente aspectos como: a VIDA PESSOAL do
professor (para se examinar convivéncia familiar e profissional, outros vinculos, tempo
livre...); FORMACAO (especificidade requerida pelo MEC para habilitacdo adequada
na condugcédo e incluséo do professor do aluno TEA no processo e habilidades
necessarias a conducado de praticas condizentes com os planos didaticos para alunos
com TEA); CONTEXTO ESCOLAR, (ambientacdo estrutural, condicbes de ensino-
aprendizagem, laudo médico, existéncia e usos de outros materiais na instancia de

comunicacdo e aprendizagem destes).

Figura 7 - Grupos de Sujeitos em Diferentes Contextos de Formacéo e
Fases.

Trinta ecinco, (35) professores atuantes da Sala de
Recursos Multifuncionais com atendimento de alunos
autistas participaram parcialmente através de
Semindrios de praticas inovadoras em contextos

200 profissionais da educagdo, saide e Tecnologias,
participaram da formagdo, dos quais 30 professores
aceitaram participar da pesquisa e responderam
questionario para compor estudo sobre perfil do
professor, C.A e Aplicagdo do SCALA.

03 professores, revisitados, responderam

questionarios, foram observados em seus contextos
com novas praxis aplicando o SCALa.

e —
N Na 82 Feira do Livro Municipal, em 2014 fiz
minhas primeiras observagdes quanto as
melhores praticas desenvolvidas por 10
professores que foram visitados em 05 escolas
com 15 alunos com TEA, e constituiu-se o grupo
no Whats app Neoeducadores - UFRGS.

Fonte: Autora (2016)
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A pesquisa envolveu 04 (quatro) grupos de sujeitos, em seus diferentes
contextos de formacdo e fases da pesquisa. Os 30 professores voluntarios foram
analisados durante a formacéo, entretanto, os 03 voluntarios da Udltima fase da
pesquisa, pés-formacgdo, contribuiram, efetivamente para a analise dos resultados
gquando na proxima secdo serdo descritos e explicados detalhadamente, o perfil
desses principais sujeitos.

O perfil do publico beneficiado com a formacao foi constituido principalmente
por professores das redes municipais, estadual de ensino, bem como alunos de
graduacao e pos-graduacdo nas areas de educacao, ciéncia e tecnologias, e saude,
inscritos na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, além da sociedade em
geral. Os mini-cursos ocorreram em 02 escolas (zona urbana/CEEM Manuel Beckman
— SEDUC e zona rural/lUEB Olinda Desterro — SEMED) e foram os sujeitos (30
professores) presentes nos mini-cursos dessas escolas. Eles foram observados
durante a formacdo e responderam voluntariamente aos questionarios aplicados (vide
apéndices), os quais nos ajudaram a mensurar e refletir sobre os resultados

explicitados, em item a seguir.

4.3 Processos de formacgéo

Como processos da formacdo foram realizados um evento de capacitacao
presencial, durante a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, a divulgacao de uma
cartilha e a formacdo movel e itinerante.

Os itens a seguir descrevem a execucao dos mesmos e tecem consideragoes.

4.3.1 Formacdo presencial na SNCT12

No que diz respeito a formacéo de professores para a utilizacéo de tecnologias
na Educacdao, praticas pedagdgicas inovadoras acontecem quando as instituicdes se
propdem a repensar e a transformar sua estrutura cristalizada em uma configuracao
curricular  flexivel,  dindmica e articulada com a Sociedade da

Informacao/Conhecimento. Lancar mdo desses conceitos em um curso de formacéo

12 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia promovida pela SECTI, Secretaria de Ciéncia, Tecnologia
e Inovagdo do Maranhdo, no periodo de 19 a 25 de outubro de 2015.
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que busca instrumentalizar professores em servico para a utilizacdo de tecnologias
acessiveis na escola inclusiva.

Assim,

E fundamental para a construgdo de um curriculo e de uma dinamica
pedagbgica capazes de atender as necessidades de um conjunto de
educadores, de acordo com as realidades vivenciadas nos diferentes estados
e escolas brasileiras enwlvidas na formacao, principalmente, quando o foco
se coloca sobre os desafios da Educagéo Inclusiva. (Santarosa, et.all 2015,
p.2).

Reiterando a justificativa e relevancia desta formagdo que residem nos
seguintes aspectos: 1. Desafio familiar, pesquisadora é também méae de pessoa
com TEA e tem atuacgdo profissional no ambito da docéncia nas séries finais do
ensino fundamental com a disciplina lingua portuguesa em classes comuns inclusivas
da rede municipal de ensino em S&o Luis- Maranhdo; 2. Politica Nacional de Inclusédo
e o0 papel da Formacdo de professores partindo-se da legislacdo vigente
brasileira; 3. Inexisténcia de pesquisas no ambito da formacdo de professores
enfocando Autismo e Comunicagdo Alternativa em todo estado maranhense; 4.
Fundamentos Legais como a Lei 12.764/12 (Institui a Politica Nacional de
Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista), que reafirma,
dentre outros direitos, o0 acesso a educacao, além de ter sido instituido o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015), destinada a assegurar
e a promover, em condicfes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania,
e dos 2324 alunos atendidos via SEMED, mais de 1600 alunos foram
diagnosticados com TEA somente em 2014, e estudam na rede municipal de ensino
de Sao Luis, isto sem falar, nos demais municipios do Maranhdo e dos casos sem
diagnésticos, (dados do SAEE-SEMED®3).

A formacao de professores Tech Educ Especial teve formato de evento
académico-cientifico, de abrangéncia nacional, focado em Tecnologia Assistiva -
TA para a comunicagao alternativa de pessoas com Transtorno do Espectro Autista

— TEA, reuniu 200(duzentos) participantes certificados (vide apéndices) em 05

13 Superitendéncia da Area de Educac&o Especial — SAEE, da Secretaria Municipal de Educac&o de
S&o Luis, Maranh&o, 2014-2015.



88

palestras, 04 minicursos, totalizando 40 horas de duracao relacionados aos campos
da Educacado Especial, Tecnologia Assistiva, Computacdo Afetiva, Autismo,
Neurociéncia aplicada a Educacdo e Formacdo de professores no Sistema
SCALA -(Sistema de Comunicagdo Alternativa e Letramento de pessoas com
autismo), com instrumentalizacdo e  utiizacdo e software livre/gratuito
genuinamente brasileiro utilizado a partir da web e de dispositivos méveis.

A programacéao do evento esta representada no Quadro 8.

Quadro 8 - Programacgéao completa divulgada

Horario Dia 22/10 Dia 23/10 Local
8:00h as Mini-curso: SCALA na Pratica Mini-curso: Comunicagio CEEM.
11:30h para professores Alternativa na escolarizagdo dos |Manuel Beckman (Conj. Bequiméo)
Dr? Roséngela Bez - i3C estudantes com autismo SEDUC

Prof Doutoranda Renata Bonotto —
UFRGS InstAutismo eVida

ALMOGCO
14:00 as Mini-curso: Comunicagéo Mini-curso: SCALA na Pratica para| UEB. Olinda Desterro (Vila Fialho)
17:30h Alterna-tiva na escolarizagio professores SEMED

dos estudantes com autismo (Dr? Roséngela Bez —i3C
Prof Doutoranda Renata Bonotto

— UFRGS InstAutismo eVida
INTERVALO PARA AS PALESTRAS

19:00 as Neurociéncia aplicada a Computagéo Afetiva Aplicada a | Auditdrio Palacio Cristo Rei- Pg.
20:30h Educagao Empreendedora. Educagao Especial Gongalves Dias - Centro
Prof. Doutorando Walter Nunes —|  Prof. Dra. Magda Bercht — INF UFMA
UFMA/UFRGS UFRGS
20:40 as Avancos da Tecnologia Comunicagao Alternativa no Auditério Palécio Cristo Rei- Pg.
22:00h Assistiva para a garantia do [Autismo: possibilidades com baixa, Gongalves Dias - Centro
direito a Educagao das pessoas média e alta tecnologia UFMA
com TEA Prof Doutoranda Renata Bonotto —
Dra. Rosangela Bez - Instituto UFRGS InstAutismo eVida
i3C

OBS 1: Dia 21/10 das 8 & 9:30h no Auditério Tecnologia da SNCT- Palestra: Formagao de Professores em CA para pessoas
com deficiéncia: analise de uma proposta pioneira de pesquisa junto as escolas maranhenses — Prof Doutorandg
Keyle Monteiro UFRGS/SEMED/SEDUC

(OBS2: Dia 21/10 das 17 as 18:30h no Auditorio Inovagdo da SNCT- Langamento da Cartlha LCV — Autismo e Tecnologiag
Assistivas com Coloquio Publico com colaboradores.

OBS 3: De 26/10 a 06/11/2015 - Mostra Tutorial linerante (em Banners) nas escolas SEMED e SEDUC.

Fonte: SNCT - SECTI, 2015
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Os professores ministrantes das palestras e minicursos da formacdo sao
todos ligados ao Programa de Pos-graduacdo em Informéatica na Educacdo, da
UFRGS. Eles sdo professores doutores ou doutorandos de diferentes grupos de
pesquisa, mas que estudam areas estratégicas para a formacgéo teste oferecida, bem
como o resumo de seus curriculos que foram divulgados no flyer do projeto, vide a
Figura 10.

Figura 8 - Verso do Material Informativo da Formacéo (Flyers)
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Fonte: SEMED, SEDUC, 2015

4.3.2 Material de apoio da formacao

Diante dos relatos e nossas vivéncias no campo da pesquisa, as cinco escolas
visitadas e designadas para o estudo, no momento anterior da formacdo em
Comunicacao Alternativa, comprova-se a necessidade do didlogo sobre a condigcéo
da pessoa com TEA, da existéncia das tecnologias assistivas, e em especial do ramo
apresentado em baixa, média e alta tecnologia, assim nasceu a ideia da Cartilha LCV
— Luz, Ciéncia e Vida, que aborda o autismo e as Tecnologias Assistivas a luz da

Ciéncia para a melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA, como material
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de apoio a formacéo, financiada e publicada pela mesma aprovacédo do edital publico
que viabilizou a formagédo durante a SNCT, de 19 a 25 de outubro de 2015. Com
tiragem de 5.000 exemplares para serem distribuidos gratuitamente entre familiares
de pessoas com TEA, professores e outros profissionais de interesses afins em
escolas, clinicas, secretarias, universidades, bibliotecas e para a sociedade em geral,

hoje também em formato digital disponivel no site da SECTI'4,

Figura 9 - Capa da Cartilha LCV, aprovada pela SECTI

CartilhalLCV

(Luz; Giéncia éVida)

GOV
a8 MARAKHAD s
Fonte: Autora (2016)

Entende-se que neste processo de interacdo diaria entre professor e aluno
com deficiéncia, no ambiente escolar, constitui-se uma relacdo baseada de forma
espontanea, auténtica e comprometida e que fluirh uma comunicacdo numa relacéo
dialética de trocas. Isso possibilitara ao educador compreender aquilo que a crianca
vive, encontrando ou descobrindo sua autenticidade, tomando consciéncia das
possibilidades, dos impetos comuns a qualquer crianca, dos impedimentos, das
defesas e, a partir dai, desenvolver possibilidades de acao e que terd como suporte a
formacao do educador. (SILVA e TAVARES, 2009, pg.82).

14 http://www.secti.ma.gov.br/files/2015/12/ Cartilha -ciencia-e-tecnologia-2.compressed. pdf
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A Cartilha foi coordenada e organizadora pela autora e seu orientador na
pesquisa, Prof. Dr. Dante Augusto Couto Barone, sob o ISBN: 978-85-69805-02-1.
Participaram como colaboradores autores dos principais capitulos pesquisadoras-
maes de pessoas com TEA, estudiosos, professores e os palestrantes da formacéo
Tech Educ Especial que contribuiram com informacdes, estudos atualizados sobre o
Transtorno do Espectro Autista _ TEA, Tecnologia Assistiva, Comunicacéo Alternativa
e os Direitos das Pessoas com TEA, comentados com dicas de links e enderecos
eletrdnicos para utilidade publica, contendo o resumo das palestras e minicursos da

citada formacéo para aprofundamento de outros estudos e pesquisas.

Figura 10 - Langamento da versao digital da Cartilha com Autoridades de Apoio

Fonte: Autora (2016)

Enfim, a Cartilha LCV — Luz, Ciéncia e Vida buscou apresentar a teméatica do
autismo a luz da ciéncia ‘popularizada’ para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e daqueles que com elas
convivem. Trata-se de uma iniciativa pioneira, oportunizada por esta pesquisa no
Maranhao. Um trabalho que ressignifica o conceito de amor através da acao: persistir,
em vez de desistir; importar-se, em vez de ser indiferente; lutar, em vez de fugir a luta.
Priorizar o desenvolvimento do outro, independentemente de suas caracteristicas,
diferencas ou dificuldades. A elaboracao da cartilha contou com o apoio e o respaldo
de instituicbes e profissionais parceiros (SECTI, SEDUC, SEMED, UFMA, UFRGS,
Instituto Autismo & Vida — RS, Instituto I3C — Curiosidade, Ciéncia e Criagao — RS).
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O referido material de apoio a formacdo cumpriu o seu papel de
responsabilidade social, além de funcionar como suporte para o professor sujeito da
pesquisa, no momento de pés—formacdo, ja& em atuacdo na sala de recursos
multifuncionais de sua regéncia, bem como repercutiu popularizando a Tecnologia

Assistiva em favor da pessoa com TEA, com ampla divulgacéo cientifica 1°.

4.3.3 Formagdo movel itinerante

O acesso a materiais instrucionais como aulas gravadas, videos, apostilas e
livros digitais, tudo via internet foi democratizada e ganhou proporcbes antes
inimaginaveis no que tange a pesquisa e descobertas académicas. Ultrapassou e
conectou conhecimento e formacdo a partir das tecnologias méveis e da web que
possibilitaram o uso de diversos recursos pelos alunos/pacientes/multiprofissionais ao
mesmo tempo. Isso exigiu dos sujeitos uma nova postura, que tirasse 0 maximo
proveito dessas ferramentas tecnolégicas e computacionais portateis, pois na
sociedade da informacédo a verdadeira funcdo do aparato de midias interativas nao
deve ser somente de ensinar, mas, sim, a de criar condi¢cdes de aprendizagens com
melhorias da qualidade de vida existente.

Esses avancos, ndo somente em escolas, ou hospitais publicos e privados se
refletiram modificando as modalidades de ensino, os contextos socioculturais,
principalmente nas simulagées de conteddos mais abstratos. Assim, WARSCHAUER,
(2003, p. 215) expressa: “Nao existe uma tecnologia “externa” introduzida para dentro
visando provocar consequéncias num espago social ou nos seus sujeitos, “ao
contrario, a tecnologia encontra-se entrelacada de maneira complexa nos sistemas e

processos sociais” O que é reforcado por Noth e Santaella (1998):

15 Acompanhe nos links:
e http://imirante.com/miranteam/noticias/2015/10/23/pesquisadora-lanca-a-primeira-cartilha-
sobre-autismo-do-maranhao.shtml
e http://portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/noticias/noticia.jsf?id=46734
e http://youtu.be/Qrh2umAMuSs
o http://www.sindeducacao.org/index.php/component/k2/item/556-tecnol ogia-assistiva-e-autismo-
sao-destaques-na-snct
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Nao ha imagens como representacdes \isuais que ndo tenham surgido na
mente daqueles que as produziram, do mesmo modo que ndo ha imagens
mentais que ndo tenham alguma origem no mundo concreto dos objetos
visuais. (N6th e Santaella, 1998, p.15)

Logo, para os autores, ha dois dominios, mas 0s conceitos que 0s unificam
sdo os de signo e representacdo. Dessa forma, caso existam conteldos ou temas
especificos a serem explorados em uma dada imagem, € de vital importancia que o
professor, sujeito deste estudo de caso, possa, através da sua prépria e autbnoma
mediagdo pedagogica conduzir seu olhar para aquilo que pretende realmente
compreender e aplicar em sala de aula. Mesmo que, por diversas razbes, tenha
impossibilidade de estar presente em todos os momentos da formacédo, ou que, por
algum motivo pessoal necessite de reforcos ou aprofundamentos quanto a temética
abordada. Contudo, deve-se frisar que as leituras nunca podem ser classificadas de
corretas ou incorretas, jA que sabe-se que elas sdo operacionalizadas a partir das
subjetividades de cada pessoa. Em se tratando da leitura social, € verificado que a
analise sobre dado objeto, se preocupara em atentar para as informacdes de carater
histérico e social nela contidas. Nesse sentido, foi elaborado o hipervideo!6, TEA &
T.A., um processo de ampliagdo da formacéao presencial Tech Educ Especial. Para
isso, foram analisadas questdes relativas a aspectos econémicos, culturais, politicas,
dentre outros conteldos e respectivas implicacdes. Nesse contexto, a possibilidade
de uma formacao, movel, itinerante que pode acompanhar o professor pesquisado e
outros publicos em seus estudos e interesses na area.

A respeito de uma das mais comentadas formas de leitura de imagens,
classificada de Semibtica, vale mencionar as contribuicbes dos estudiosos Lucia
Santaella e Winfried Noth acerca da Imagem, ja citados neste estudo. Eles
problematizam as relagcfes entre a imagem e 0s aspectos cognitivos, a semiotica e a

midia, ao sugerirem que as producdes imagéticas sao fruto de elaboragdes visuais e

16 Muitos autores ja comprovaram que o video € uma tecnologia muito eficaz na Educagdo, como
(Moram, 1995; Afonso, 2004). No entanto, por ndo ser um recurso interativo, o video muitas vezes ndo
permite explorar de maneira satisfatéria os contetdos presentes. Surge entdo o Hipervideo (HV) como
uma proposta que estende as funcionalidades do video. Mesmo sendo uma tecnologia recente, esta ja
€ considerada por muitos o futuro das tecnologias de informacao em rede, pois sua estrutura baseada
em linguagem videografica tem conceito e légica semelhante ao hipertexto, proporcionando inimeras
relagcfes dialdgicas entre autor e usuario (Chambel e Guimaraes, 2000). Segundo os mesmos autores,
a utlizagdo intensiva de \video, a mobilidade e a reutilizacdo de conteldos existentes esti
transformando a forma como consumimos e produzimos materiais multimidia. Disponivel em: <
http://seer.ufrgs.br/renote/article/viewFile> Acesso em: 11.fev.2015
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mentais que carregam significados e, por conta disso, sdo passiveis de comunicacao
através da organizacdo de seus signos, desse mesmo tema.

Outro estudioso, que merece destaque, no que concerne a estudos que se
preocupam com 0 processo de leitura de imagens, € o tedrico Edmund Feldman
(1970). As formulacdes tedricas desse autor foram realizadas focando em leituras de
imagens por meio da analogia com diversos objetos, o que resultou na sistematizacéo
de diferentes etapas empregadas nessa forma de analise de artefatos imagéticos. Séao
elas a descricdo, a analise, a interpretacdo e o julgamento que conferem cientificismo
e ineditismo a este experimento. E como resultado de estudos do objeto, propomos
este para uma utilizacdo individualizada do professor, com possiveis aplicacdes de
componentes curriculares!’ que ndo foram contemplados no médulo inicial da
formacao do professor para pessoas com TEA. A exemplo, legislacéo vigente e artigos
na area em pdf, todos os slides das palestras e minicursos ministrados, filmes, videos,
e musicas, independentes do funcionamento da internet*® no local escolhido.

O processo de leitura de imagens merece ser explorada no ambito
educacional, uma vez que se percebe que essa pratica, quando realizada de forma
sistemética e consciente do seu papel educativo, descortina inimeras possibilidades
de aprendizagem. E sob uma otica estético-pedagdgica acerca das imagens, verifica-
se que nao se lanca percepgdes reducionistas sobre elas. Nessa concepcéo, elas
estdo para além de um recurso visual ilustrativo, mas se mostram como contetdos a
serem explorado em um momento educativo. Com efeito, as elabora¢cdes da cultura

visual, nos legam informacdes de carater generalista e cientificos, além de revelar

17 S50 matérias ou disciplinas académicas que compde a grade curricular de um determinado curso
de um determinado nivel de ensino. E obrigatéria sua inclusdo e ministracdo com a carga horéria
determinada na grade, a fim de que o curso tenha eficiéncia e validade.No Brasil 0 componente
curricular pode ser denominado de matéria, matriz, disciplina ou cadeira.

18 Gradualmente, a Internet se transformou numa fonte “imagética” de conhecimento e informagdes,
explorando o video de maneira intensiva. Inimeros sitios tém-se destacado estatisticamente como os
mais visitados, sendo seus conteddos frequentemente baseados no video. Logo, buscam-se
alternativas com vistas ao uso de ferramentas que tenham como elemento central o poder da imagem.
O hipervideo, com suas origens no hipertexto de Ted Nelson (1974), é justamente uma destas
tecnologias que tém no video, e consequentemente na imagem, um de seus principais eixos. Usando
conexdes espago-temporais, o hipenideo permite delimitar uma area no video fonte por um intervalo
de tempo determinado, conectando-a a outros videos ou a outros conteddos disponiveis na rede. Cabe
destacar a interag@o proporcionada por esta técnica, que permite ao usuario sair de um papel mais
passivo e tornar-se ator, capaz de definir a todo instante qual o proximo conteddo que lhe interessa
explorar. (Disponivel em: < http://seer.ufrgs.br/renote/article/NiewFile> Acesso em: 11.fev.2015)
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aspectos importantes relativos a realidade histérica e cultural dos nossos discentes,
j& que suas leituras e interpretagcdes sempre serdo operadas por meio de sua
vivencias em sala, tendo em vista serem, em sua esséncia praticos do saber.

O objeto de aprendizagem implementado apresenta-se aqui, através das
concepcdes pedagodgicas (socioconstrutivista) e tecnologicas (linguagem HTML5) que
embasam a concepc¢des e conceito da Tecnologia Assistiva, com énfase para a
Comunicacdo Alternativa e o SCALA, (Sistema de Comunicacdo Alternativa e
Letramento para Autistas) a constru¢cdo do trabalho docente com diferentes tipos de
abordagens nas salas de recursos multifuncionais.

Figura 11 - Imagem externa do Rotulo do Hipervideo

Fonte: Autora (2016)

O referido experimento utilizou a técnica HMT (Hypermedia Modeling
Technique), uma técnica de modelagem de aplicacdes hipermidia, capaz de diminuir
0s problemas de desorientacdo do usuério, seja ele docente ou discente, inclusive
com reformulacbes de acordo com as necessidades do publico a quem este se
destina, professores pos formacéo e experimentagdo presencial do Sistema SCALA.
Como principal linguagem utilizada escolheu-se a HTML5, (Hypertext Markup
Language 5), por ser uma linguagem de facil manuseio, afinidade da autora e também
muito utilizada para a producdo de paginas na web, o que atendia perfeitamente a
necessidade para a elaboracdo do hipervideo, abaixo, em home aberto com menu a

mostra:
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Figura 12 - Home Hipervideo

Formacao de Professores
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Fonte: Autora (2016)

Essa tecnologia é fruto da “unido” entre os padroes Hytime e SGML,
lembrando que Hytime € um padrdo para a representacéo estruturada de hipermidia
e conteudo baseado em tempo. O documento é visto como um conjunto de eventos
concorrentes dependentes de tempo (como &udio, video, e outras midias) conectados
por hiperligacdes. Portanto, o padrdo € independente de outros padres de
processamento de texto em geral.

No desenvolvimento do hipervideo, foram pesquisados na internet, como
bonus para quem ndo participou da formacéo Tech Educ Especial, os principais links
de repercussdo na midia sobre a mesma, a divulgacao cientifica do evento em si,
filmes e videos documentarios que agregam a pesquisa, e outras midias como pdfs
de apresentacbes e artigos em Tecnologias Assistivas e TEA. Foram utilizados
também em slides das palestras e minicursos em PPT (Power Point) dos referidos
professores — doutores e doutorandos — ministrantes da formagao, bem como suas
respectivas referéncias, e a recomendacdo de publicagcbes importantes como a
legislacdo para a construcdo do aprendizado do docente-usuario.

Para implementar e criar os arquivos foi utilizado o aplicativo de edicéo
Dreamweaver, que ndo € somente uma outra ferramenta de visual de HTML. Ele faz o
gue todos os melhores editores fazem: cria tabelas, edita quadros e alterna facilmente da

visualizacdo de paginas para visualizacdo HTML. O Dreamweaver permite também criar
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animacdes e paginas dinamicas (DHTML). Ele suporta completamente as folhas de
estilo em cascata (CSS), bem como camadas e comportamento de Javascript. Inclui
sua propria ferramenta de animacdo DHTML. A técnica de modelagem utilizada, ja
citada, foi o HMT, que sucintamente descreve uma aplicagdo em quatro modelos
basicos: o modelo de objetos que descreve os objetos do dominio da aplicacéo e seus
relacionamentos, bem como o modelo de hiperobjetos que acrescenta valor semantico
a esses relacionamentos e o modelo de navegacao que descreve o0s elos e estruturas
de acesso. J& o0 modelo de interface contém descricdes sobre como 0 usuario ira4
perceber os objetos hipermidia.

O aplicativo foi desenvolvido atravées do Dreamweaver CS5 que tem entre
suas propriedades a possibilidade de se criar sites dentro de padrdes da W3C
(www3c.org) que é 6rgdo que cuida das especificagfes técnicas de desenvolvimentos
de tecnologias aplicadas a web sites. Entdo, ao se criar uma pagina HTML, ele vai
produzi-la no padrao XHTML, que é um padrdo que permite uma validacdo correta
para suas paginas. E também livre e utiliza-se de arquivos multimidia (textos, imagens,
audio, etc.).

A utilizagdo do Adobe Dreamweaver, que € um dos mais complexos, foi
destacado como uma das facilidades encontradas durante a realizagcdo das
atividades. Esse programa do mercado de Webdesign dispensa a digitagdo continua
do codigo. Nao foram explorados todas os recursos e possibilidades existentes no
programa, mas a ferramenta foi utiizada com o intuito de trabalhar no objeto de
aprendizagem proposto para popularizar e simplificar a formacéo oferecida.

Outro beneficio obtido pela utilizagdo do Dreamweaver foi a possibilidade de
promocao de um estudo em Tecnologia Assistiva e Autismo, mais dinamico, completo
e até auto-didatico, bem como interativo, proporcionando facilidade ao processo de
ensino-aprendizagem no campo das pesquisas, além de dirimir as duvidas ocorridas,
no cotidiano da atuagao escolar.

As possibilidades de ampliacdo da Comunicacdo Alternativa, area da
Tecnologia Assistiva, podem ser repensadas por meio de investimentos financeiros
em formacdo docente e posterior apropriacdo dos conhecimentos especializados
disponibilizados gratuitamente em ambientes digitais, aplicaveis aos dispositivos
moéveis e a web para o fomento do ensino inclusivo, das pessoas com autismo. Do

mesmo modo, podem ser utilizadas as midias simples e acessiveis como o hipervideo
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que foi produzido para auxiliar o professor. Tornando o aluno/professor em formacéo
constante, capaz e livre para inferir no processo de sua propria aprendizagem, além
de proporcionar melhorias na relacdo com seu aluno no TEA, consciéncia da
Comunicacao Alternativa e dominio do SCALA para qualquer plano didatico criado por
ele proprio. Assim, o professor se torna o sujeito da metodologia adequada ao peffil
do aluno com TEA e atua de acordo com as especificidades dele no atendimento das
demandas profissionais.

Desejou-se, entdo, facilitar a aprendizagem, (ampliando o momento e o
ambiente do processo), dinamizar o ensino com videos e outras midias. Com isso,
agregando autonomia mediadora a pratica pedagdgica da pesquisa, em especial, a
acao do professor pés-formacéo.

Além de identificar os referenciais téorico-metodoldgicos, que orientam a acao
dos sujeitos/professores no proprio processo de formacdo, nas suas tentativas de
superarem uma visao reprodutora firmadas no compromisso com 0S NOVosS conceitos
de ensino e concepgdes inovadoras no uso das tecnologias de informacédo e
comunicacao (TICs), foi possivel utilizar o SCALA como instrumento construtivista da
praxis do professor com o0s alunos com TEA ou com outro ambiente digital. Também,
possibilitou aos municipios mais distantes, sem conexao de internet, 0 manuseio e a
operacionalizagdo das competéncias oferecidas em hipervideo.

Tendo conhecido os aspectos e nuances que serdo utilizados para se
conhecer e avaliar nosso sujeito, cabe também apresentar as categorias que
utilizaremos para responder ao segundo e terceiro objetivos especificos desta
pesquisa, que sao: Instrumentalizar a apresentacdo e utilizagdo de recursos
tecnolégicos, bem como de metodologias, em Comunicacdo Alternativa, e através da
aplicacao do Sistema Scala na formagéo de professores organizada, como constructo
experimental, (testes) da pesquisa proposta e verificar o impacto da insercdo e
aplicacdo do Sistema Scala durante formacdo de professores em Comunicagao
Alternativa e a posteriori na praxis dos professores das SRM dos alunos com TEA.

Assim, a categorizacdo para analise a seguir, sobre o desempenho do
professor durante formacao proposta e em seguida, em suas intervencdes as escolas
com os alunos com TEA, sdo: DOMINIO do SCALA,(que se refere a sua apropriagio
do Sistema apresentado, desde o seu cadastro pessoal, download necessario para

manuseio do mesmo em ambientes sem internet, e outros referentes ao conhecimento
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de comandos para execu¢cdo de um plano didatico basico para quaisquer aluno), foi
realizada a andlise do sistema nas apropriagbes dos sujeitos com deficiéncia para
inclusdo nos seus postos de trabalho.

Os quesitos avaliativos alto e baixo, se referem a performance do referido
sujeito, professor pesquisado quanto a compreensao e acao pedagogica tomada por
este na categoria ja explicitada acima, o DOMINIO. A segunda categoria, dispensa
mais explanacdes, sendo esta USO, referente (a utilizacdo critico-criativa e adaptativa
do Sistema de Comunicagéo Alternativa e Letramento para Pessoas com Autismo —
SCALA as demandas do aluno atendido e contetdos e demais recursos existentes no
respectivo contexto), em semelhante perspectiva do dominio.

A terceira categoria que discutimos aqui, € a COMUNICACAO, exercida
entre 0 nosso sujeito, o professor, e 0 aluno com TEA, que ap6s a realizacdo da
formagdo que se propde, poderd se apresentar em 03 (trés) enquadramentos,
conforme nossa percepgéao e devidos significados:

ATIVA - quando além de responder aos questionamentos com respostas
coerentes, 0s alunos também fizerem questionamentos ou intervencdes sobre os
conteudos ministrados com o uso do SCALA;

REATIVA - quando apenas responderem ou interagirem positivamente ou
negativamente quando questionados sobre os conteddos ministrados com 0 uso do
SCALA; e

SEM COMUNICACAO - quando ndo se comunicarem de nenhuma forma

durante as intervengcdes com o uso do SCALA).
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Apos a formacao, com duragédo de outubro de 2015 a abril de 2016, foram
realizados ao todo 12 (doze) encontros com os 03 (trés) professores que aceitaram
continuar na pesquisa. Esses profissionais foram acompanhados em seus contextos
escolares com a possibilidade de uso do Sistema SCALA em intervencbes
direcionadas aos seus alunos com TEA.

O acompanhamento se prolongou por, aproximadamente, 06 (seis) meses
nos quais foram realizados 02 (dois) encontros por més, com cada um dos 03 (irés)
professores voluntarios. Os encontros observaram 0S seguintes objetivos: um
encontro para entrevista gravada com o professor e anotacdes inerentes a cada
campo, contexto escolar, fotos e o outro encontro para observacdo in loco da
intervengdo aplicada pelo professor ao aluno com TEA, ja com o uso do SCALA. Esses
encontros foram previamente agendados por meio de contatos informais com o0s
familiares dos alunos atendidos.

Para melhor entendimento da metodologia da pesquisa foram transcritos
alguns relatos e assim foi constatado que o educador deve saber que cada crianca
com TEA apresenta niveis de comprometimentos diferenciados. Algumas criancas
tem a fala preservada, outras apresentam médio ou baixo comprometimento; algumas
conseguem se socializar estranhamente, outras naturalmente e outras sdo apaticas;
tem aquelas que apresentam um alto funcionamento cognitivo, outras que apresentam
dificuldades no aprendizado, apatia. Isso sem falar das estereotipias, dos
comportamentos inadequados, das questdes sensoriais e das comorbidades. Assim
sendo, 0 ambiente em que ela se encontra precisa ser enriquecido com estimulos e
metodologias adaptadas para as reais necessidades dessas criancas, a fim de facilitar
a aprendizagem, a socializagdo e a interagdo com 0 outro, no intuito de obter a

assimilacao dos conteudos propostos no curriculo.
5.1 Visao socio-historica do papel daformacédo de professores
O professor precisa ser um profissional dinAmico, atuante, reflexivo e que

compreenda as dificuldades que serdo encontradas na sala de aula. Por essa razao,

foi concebido o curriculo desta formacg&o, de acordo com a programac&o proposta. E
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necessario, que o professor conheca quais atividades especificas poderao ser
elencadas para favorecer a aprendizagem. Qual a 6tica mais adequada, considerando
o desenvolvimento biopsicossocial das criancas que constituem o interesse dessa
pesquisa. Assim sendo, nos resultados seguem a descricdo e notas interpretativas
dos 30 (trinta) questionarios aplicados durante a formac&do. Foram percorridos trés
eixos basicos para essa discussdo: 1. Perfil do professor 2. A Comunicagao

Alternativa 3. Apresentacédo e Uso do SCALA.

Quadro 9 - Perfil do Professor

CONTEXTO

PROFESSORES VIDA PESSOAL

FORMAGAO

Tem 02 shunos com TEA,

Solteira, Sem filhos Pedagoga, Tem (menina 14 0 @ menino o).
Mora com os pais especializagiio em  [hnnoo Sco e sou
A Trabalha 2 expedients Psicopedagogia e &  olna. sem mtemet na
em instituicdes e locais  também Terapeuta S o
diferentes. Ocupacional ety
(Escola,Clinica) e
Tem 01 n‘hnn com TEA,
Casada, Com filhos Pedagoga, tem 03 dihcukdade do :xf:.’, do
Mora com esposo, e formagoes S o e
filhos Trabalha 2 continuadas em Ed.  hiperstividado destn
B expedientes em locais Especial pela L -
diferentes. (Escola SEMED wa“:muw
Pablica e Privada). e S Coacesia
de ajuda, me abandonadn
com problemaes mentos.
Jhuhi € W gamacn
Solteira, Sem filhos Pedagoga, peascsindy bty
Mora sozinha tem formacéio em  griinido apds fomaghio
C Trabalha 3 expedientes  Libras e Braille, fora  Utiizando Scals em seu
em escolas e da SEMED RN

modalidades de ensino
diferentes.

Fonte: Autora (2016)

Alguns graficos foram focados nos 03 (trés) professores voluntarios que se
decidiram a participar deste estudo de caso até o encerramento da pesquisa, apos a
aplicacéo da formagéo no SCALA. Foi feito o levantamento do perfil deles quanto a
vida pessoal, formacdo académica e o contexto escolar em que estavam inseridos.
Dessa analise, resultou acentuada heterogeneidade no geral. A maioria nao tem

filhos, mesmo sendo todos do sexo feminino. Outros itens de destaque em suas vidas
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pessoais sdo que possuem uma sobre carga horaria de trabalho, restando pouco
tempo para familia e estudos. Quando entrevistadas sobre isso, esclareceram que era
devido ao padréo pessoal financeiro que optaram em ter para manter as necessidades
bésicas de vida.

Mesmo assim, foi observado comprometimento com as suas atividades
profissionais, haja vista as buscas pessoais de formagdes especificas para o AEE, a
superacédo de limitacbes contextuais e estruturais nos distintos ambientes de trabalho
e contextos escolares, além de dedicacéo e esforcos no desempenho das atividades
pedagdgicas, independente do apoio familiar dos alunos e disponibilidade de materiais
e recursos no cotidiano pesquisado.

Foram observadas mudancas no contexto escolar e familiar dos alunos
com TEA matriculados na rede municipal de ensino S&o Luis € uma ilha capital,
formada por 04 municipios: S&o Luis, Sdo José de Ribamar, Paco do Lumiar e
Raposa. Antes tais professores, desconheciam totalmente as possiblidades do
recurso SCALA, e pouquissimos tinham conhecimento e aplicavam metodologias e
técnicas de Comunicacdo Alternativa. Apés a formacédo, houve a replicabilidade do
conhecimento, cadastro de usuarios, discussado sobre os casos que poderiam utilizar
a Comunicacdo Alternativa em suas intervencdes e algumas familias também
aderiram ao sistema. E, relevante observar que o periodo da pesquisa coincidiu com
a entrega de iméveis do Programa Minha Casa Minha Vida para essas familias.
Algumas, em localidades distantes ou em municipios distintos, onde o poder municipal
vem descumprindo as obrigacdes minimas de urbanidade, no sentido de construir
uma escola, posto médico, creche e organizacdo de feira livre. Isso motivou a evaséo
das criancas de suas escolas de origem ou transferéncia para outro local. E, assim,
no novo endereco nem sempre conseguiam nova matricula ou atendimento
educacional especializado. R. por Exemplo, foi transferida do bairro Cidade Operaria
para o bairro chamado Nova Terra sem AEE.

A pesquisa revelou que o professor e a escola necessitam rever quem esta
ou ndo sendo atendido e o que pode ser feito para acompanhar o desenvolvimento
das criancas. Devem considerar, ainda, que a vivéncia, o repertorio e a individualidade
da crianca contribuem para alteracédo de produtividade dessa crianga em ambiente
escolar, especialmente quando essa crianca foi diagnosticada com TEA. Conforme

sdo percebidos os instrumentos de mediacdo pela concepcdo socio-historica do
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desenvolvimento humano proposto por Vygotsky (1994), os recursos de
acessibilidade, os recursos de Tecnologia Assistiva podem ser situados como
mediacdes instrumentais para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, como sujeito
dos seus processos, a partir da potencializacdo da sua interacdo social no mundo.
Para Vygotsky (1994), € a possibilidade de se relacionar, de entender e ser entendido,

de se comunicar com os demais, 0 que impulsiona o desenvolvimento do homem.
5.2 Da instrumentalizag&o e utilizagéo de recursos em Comunicagéao Alternativa

A coleta e analise dos dados referentes ao perfil do professor no
questionario 2, (vide apéndice — C e quadro abaixo) aplicado durante a formacao,
pode-se considerar a caracterizagdo da coluna 1, e observar que os professores da
sala de recurso multifuncional, que permaneceram na pesquisa, sdo do sexo feminino,
relativamente jovens, sem filhos, e todas possuem algum tipo de formacéo especifica
em educacado especial. Essas professoras trabalham com cargas horéarias diferentes,
tém status social diferente e atuam em areas diferentes. No entanto, demonstraram
dedicacdo as suas atuacbes, pois mesmo com quase todo o dia tomado por
expedientes trabalhistas, ainda assim procuraram algum tipo de qualificacdo, sejam
especializacoes de aperfeicoamento particulares, ou seja pagas, ou cursos menores

de atualizac&o, gratuitos, oferecidos pela prépria rede.

Quadro 10 - Analise do Contexto de Uso do SCALA

Ativa/Reativa
B Baixo Baixo Ativa

C Alto Sem Uso Sem Comunicagéo

Fonte: Autora (2016)

Foi tracado o perfil desses professores com as trés principais categorias de

andlise. Os aspectos do professor pesquisado com relacdo ao SCALA, foram:



104

Dominio do SCALA, enquanto ferramenta de alta-tecnologia para a atuacdo docente
com os alunos com TEA, a utilizagado desta no cotidiano escolar e como se manifestou
a comunicacao gerada. Os descritores chaves foram simplificados nos conceitos de
baixo, médio e alto para dominio e uso para comunicacdo ativa, reativa e sem
comunicacdo. Esclarecendo, que comunicacdo € aquela em que o aluno responde
aos estimulos e atividades com o0 SCALA, toma alguma iniciativa com o sistema, seja
de preferir ou preterir atividades com imagens, sons, grafias e movimentos; na reativa,
somente responderam aos estimulos de comunicagdo do professor, mas nao criaram
iniciativas ou tiveram questionamentos ou comportamentos visiveis que
demonstrassem mais autonomia na interagdo com o sistema; e o item sem
comunicacao, significa que ndo houve comunicacdo durante uso ou intervencdo do
professor pesquisado com o aluno no sistema SCALA.

Da observacéo, € possivel relatar que o tipo de comunicacdo gerada a partir
do SCALA, entre o professor e 0 aluno com TEA, esta intrinsecamente relacionado
com o nivel de dominio e uso do sistema. Contudo, ndo se pode desprezar as
especificidades de cada aluno, como foi 0 caso do professor B, que mesmo com baixo
nivel de dominio e uso da ferramenta alcan¢gou comunicacdo ativa com seu aluno TEA
e hiperativo. Outra observacao relevante neste quadro € que, embora o professor C
tenha alcancado alto dominio na formacgéo, isso ndo garantiu a utilizacdo do sistema
e nem gerou alguma comunicacdo. Em outras palavras, a operacionalizacdo depende
do contexto escolar. Nao depende somente de questdes estruturais, porque neste
caso o professor perdeu seu aluno por transferéncia escolar ocasionada por mudanca
de moradia da familia. Assim, a oportunidade de experimentar resultados e avangos
na Comunicacao Alternativa com a utilizacdo de outros recursos e metodologias foram
perdidos completamente na formacéao.

Entretanto quanto as perguntas que contemplaram a andlise dos resultados,
a partir do impacto da insercdo SCALA, (foram da quinta em diante, no eixo 2:
Comunicacdao Alternativa, a nona no eixo 3 - Apresentacdo e Uso do SCALA: Qual a
sua impressdo e avaliacdo geral do SCALA? Quais sdo suas expectativas com 0
SCALA em sua atuacao profissional?

5.3 Verificacao do impacto dainsercdo do SCALA
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Grafico 1 - Sobre a Impresséo e Avaliacdo Geral do SCALA

SCALA: Impressao e avaliacao geral
1, 3%

m Regular ®m Boa = MuitoBoa = Otima

Fonte: a autora, 2016

Durante a formacédo, 200 foram os participantes no total, mas somente 30
(trinta) professores responderam e devolveram o0s questionarios aplicados, portanto,
ao final da pesquisa foi constatado que somente 10% deles, ou seja, 3 (trés)
professores buscaram utilizar o SCALA a fim de contribuir com este estudo e
compromisso com a formacao/investigacdo. O grafico, acima, mostra que somente 1
(um) dos 3 (trés) professores pesquisados avaliou o0 SCALA, tecnologicamente, como
regular. Assim sendo, pode-se considerar que a qualidade do SCALA, enquanto
ferramenta de auxiio pedagdgico para professores de alunos com TEA, foi
reconhecida.

Grafico 2 - Sobre o Conhecimento e o Uso da Comunicacdo Alternativa

Comunicacao Alternativa: Ciéncia e Uso
2; 7%

= Deconhecimento total = Conhece, mas ndo usa = Usa sé baixa

m Usa baixa e média = Usa Todas

Fonte: a autora, 2016
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No eixo 2, Comunicacao Alternativa, do questionario 2 aplicado durante a
formacéo revelou que a maioria dos professores da pesquisa usavam comunicagao
alternativa de baixa e média tecnologia. Um total de 22 (vinte e dois) professores dos
30 (trinta) investigados. Entretanto, o dado mais preocupante € o de 2 (dois)
professores que revelaram conhecer a Comunicacao Alternativa e ndo fazer uso dela
e outros (dois), que atuam em salas de recursos multifuncionais, terem afirmado
possuir total desconhecimento (auséncia de ciéncia) sobre a area. Essas informacdes
foram testadas na primeira e segunda questées do questionario aplicado do eixo 2,
gue perguntavam: O que € comunicacdo alternativa para vocé? E, respectivamente,
solicitava do pesquisado os exemplos dos tipos de C.A. utilizada por eles, antes da
formacado. Dentre as respostas mais frequentes figuravam cartazes, fichas e cartdes
de comunicacdo confeccionados por eles préprios. Também sinais, gestos, placas,
desenhos, gravuras, jogos de meméria e dominds silabicos que sdo 0s mais usuais.

A terceira e quarta questdes, do eixo 3: Apresentacdo e Uso do SCALA:
Relacione o caminho que seguiu para a utilizagdo do SCALA durante o curso e que
tipo de atividades executou no sistema? Comente-a. Os professores apresentaram

respostas coerentes com a real aplicacdo do Sistema conforme revela o Grafico 3.

Grafico 3 - Sobre o Cadastro e Atividades com o SCALA

SCALA: cadastro e atividades

® Ndo concluiram cadastro ou atividades
5 Concluiram cadastro, mas nao atividades
Concluiram cadastro, e atividades diversas

» Sem prdatica, devido problemas na net, equipamentos ou outros.

Fonte: a autora, 2016
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Durante o minicurso, ap0s as palestras sobre Comunicacdo Alternativa e o
Sistema SCALA, do total de professores pesquisados péde ser apurado o percentual
constante no grafico 3. E relevante observar que se forem somados os percentuais de
quem concluiu cadastro e cadastro mais atividades, ser4 obtido o percentual de 43%
dos participantes. Excluidos os professores que obrigados ou nao ficaram sem pratica
gue foram 34%, tém-se quase o dobro em percentual dos que aplicaram de fato o
SCALA na pratica, durante a formacao.

A formacao possibilitou que os professores realizassem diversas atividades
como criacdo de pranchas de comunicacdo com a criacdo de diferentes cenarios, e
imagens; comandos de salvar, excluir, abrir, exportar, imprimir, alterar layouts e criar
pequenas estérias com narrativas visuais simples e diretas. Isto p6de ser constatado
pelos comentarios nos questionarios e observacdo dos docentes, o que analisamos
como positivo, diante da complexidade e heterogeneidade dos lécus da pesquisa,
(contextos escolares). Além disso, 12 (doze) professores do grupo planejaram futuras
atividades com objetivos adequados, dos quais 2 (dois) deles incluiram no
planejamento todos os seus alunos, independente do acometimento de alguma
deficiéncia, no sentido de ampliar o vocabulario, o raciocinio légico e a criatividade.

As dificuldades enfrentadas na formacédo e as constatacdes feitas pelos
professores forneceram pistas para supera-las e apontaram para a necessidade de
melhorias estrutural, tecnolégica, politica e de conhecimento. Bem como as areas
tidas como desafiadoras nesse processo ficam representadas nos relatos da
pendltima e Ultima perguntas do questionario 2, aqui destacadas:

Relato 1: “A intemet, e a estrutura de nossas escolas poderiam esta
melhores. Além de mais tempo, ou seja, carga horaria para essa importante formacao.
E ainda € um desafio lidar com a Tecnologia e o Autismo para mim, que pretendo
superar. “

Relato 2: “Internet lenta, laboratérios sem manutengcdo, comunicagdo e
alfabetizagdo das criangas autistas”

Relato 3: “Mudanca de local, pouca informacéo nas secretarias, tecnologia
no geral, numero de alunos com o transtorno que a familia ndo aceita, e nem trata,

sem laudos médicos”.
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Relato 4: “Falta de apoio, escolas sem internet boa, sem salas de recursos
adequadas tecnologicamente. E para mim o maior desafio € a gente, o gestor, colegas
professores, e 0s autistas, pela falta de conhecimento que tenho deles’.

Relato 5: “Muito boa, fiquei encantada com os professores palestrantes, o
SCALA, nossa coordenadora colega-pesquisadora. Pena que a estrutura ndo foi a
ideal, mas foi um bom comec¢o. O Transtorno do Espectro Autista € nosso maior
desafio, nem se compara com a Tecnologia, que se aprende !’.

Relato 6: “Recursos tecnoldgicos, local pequeno, calor no laboratério,
internet lenta. Retornar a escola sem nada é o meu maior desafio *.

Relato 7: “Boa organizagdo da formagdo, mas com tanta gente apoiando
a estrutura poderia ter sido melhor. Desafio como sempre aqui, a internet e o gestor
da minha escola “

Relato 8: “Dificil acesso, muita gente em pequeno espaco, recreio da
escola onde aconteceu o0 minicurso da tarde, uma loucura. Mais excelente o contetdo
ministrado e a oportunidade. E minhas areas desafiadoras sédo a internete minha falta
de tempo”.

Relato 9: “Equipamento com defeito, tive que usar meu smartphone,
internet mais rapidas. Estudar mais a tecnologia assistiva e o SCALA".

Relato 10: “S¢6 a net fraca, curso 6timo. Meus conhecimentos em TEA, e a

falta de apoio com meu aluno, apoio da escola, apoio do gestor e da propria familia,
dele. Coitado!”

Finalmente, pode-se considerar a partir do cadastro individual dos
professores da pesquisa, vide: (quadros abaixo), por cidade/estado, que o total de
acessos sao oriundos do estado do Maranhao: 51 acessos/cadastros, sendo que 51
acessos em uma Unica cidade - Sao Luis — MA, no periodo do filtro de 01/10/2015 a
23/03/2016. Sendo observado 36 novos usuarios, ou seja, 15 usuérios j& haviam
acessado anteriormente, o que comprova que foi ampliada a utilizacdo do Sistema
SCALA no Maranh&o, a partir de outubro de 2016, com a realizacdo da formacéo em
Comunicacao Alternativa e énfase no Sistema SCALA numa proposta integrada para
aplicacbes em dispositivos méveis e web, com suporte da Cartilha LCV, em verséo

impressa e digital, e com o Hipervideo TEA & T.A.



Quadro 11 - Demonstrativo Acesso/cadastro SCALA por cidade

e yuis

Wb L3 meta

( USS0. 00

Fonte: Google Analytics, 2016
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Foi testado o processo de desenvolvimento das comunicacbes dos

professores com os alunos com TEA nas versbes prancha ou narrativas visuais

guanto ao impacto da formacdo na dimensdo pratica docente em sala, através de

atividades realizadas e depois compartilhadas em entrevistas pelos 03 (trés)

professores do estudo de caso, em momentos distintos pés-formacéo, a fim de avaliar

alguma mudanca durante a interagdo com o0s alunos nas praticas pedagdgicas, e se

contribuiriam para a autonomia deles e melhoria da qualidade de vida.

Quadro 12 - Demonstrativo Acesso/cadastro SCALA por estado

Fonte: Google Analytics, 2016
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Em média, as paginas acessadas do Sistema SCALA, em diferentes
atividades realizadas por esses mesmos usuarios/professores da Formagéo
acessaram: 4,35 (aqui sdo as opcOes/atividades dentro do Scala - Prancha,
Narrativas, op¢cdes de menu, tipo imprimir, salvar, alterar cenarios, construir estérias
e gravar audios... durante intervengdes pedagogicas).

Segundo Passerino (2014) tais praticas na area da educacdo inclusiva: “Sao
praticas culturais; Imersas em contextos; precisam ser propostas a partir de
metodologia centrada no processo social, buscando atender as necessidades do
aluno com relacdo ao grupo em que esta inserido”. Passerino ainda enfatiza, quanto

as praticas inovadoras que se busca para uma nova proposta de ensino:

Tais praticas tem que centrar-se no sujeito e nas suas necessidades com
relacdo ao grupo; permitir o desenwlvimento do sujeito em niveis crescentes
de dificuldades; promower a interacdo social enwlver o aluno em atividades
sociais significativas; planejar estratégias pedagdgicas com énfase no
potencial do sujeito, porém engajadas em atividades sociais significativas
com niveis crescentes de dificuldade; Selecionar e avaliar artefatos mais
apropriados as necessidades individuais e sociais...

Nao se trata de oferecer cursos de atualizacdo de 20 a 40 horas, mas de
serem trabalhados cursos de formacdo que incluam metodologias e projetos
pedagogicos comprometidos com a melhoria da qualidade do ensino. Objetivando,
mudancas significativas no cotidiano escolar e na mentalidade dos professores, bem
como buscando entender suas dificuldades e potencializar as poucas oportunidades
na area, em especial, Comunicacao Alternativa como foi proporcionado neste estudo

de caso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos processos educacionais que nos instigam ha mais de 20 anos no
campo de nossa atuacdo/formacdo docente. Em especial, nesses ultimos 15 anos
esses processos nos acompanham mais de perto por questbes familiares, o que
motivou a realizacdo deste trabalho. Até 0 momento desta pesquisa, foram contados
mais de 45 milhdes de brasileiros com deficiéncia, destes 1600 alunos com laudo de
TEA. No Estado do Maranhdo sdo 187 alunos matriculados na rede municipal de
ensino de minha cidade, S&o Luis. Entre os matriculados estdo minha filha Ana Paula
com TEA e minha irma Suellem com sindrome de Down. Essas pessoas tém familiares
e professores preocupados em compreender mais sobre as deficiéncias e ressignificar
seus conhecimentos para poder falar, comunicar e se relacionar elas.

Assim, nesta tese, se propés e se investigou uma formagéo de professores
com recursos tecnolégicos em Comunicacao Alternativa, para auxiliar o professor em
sua praxis docente nas salas de recursos multifuncionais — SRM de alunos com TEA
na rede municipal de ensino de Sao Luis — Maranhao.

Foram trés marcos temporais da pesquisa: - Antes da formacao presencial,
(2014-2015), durante o Seminario de Praxis em Contextos da SEMED, na 8°Felis —
Exposicdo das melhores praticas na 8° Feira do Livro Maranhense e visitas a 05
(cinco) escolas designadas para observactes, entrevistas com 10 (dez) professores
voluntarios; - Durante a formacao intitulada: Tech Educ Especial no periodo de 19 a
25 de outubro de 2015, (Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia no Maranh&o)
através de palestras, minicursos com a apresentacdo e uso do sistema SCALA,
(Sistema de Comunicacdo Alternativa e Letramento para Pessoas com TEA -
Transtorno do Espectro Autista) como recurso tecnolégico auxiliar na mediacdo do
professor em salas de recursos multifuncionais; E por fim, o acompanhamento da pos-
formacdo de 03 (trés) professoras voluntarias que conheceram 0 processo, ou O
SCALA, e o vivenciaram o uso deste com seus alunos.

Partindo de suas problematizacdes pessoais, enquanto sujeitos deste
estudo de caso, foram produzidos outros experimentos: 1. a Cartilha LCV — Luz,
Ciéncia e Vida, sobre Autismo e Tecnologia Assistiva auxiliando no didlogo cotidiano

da comunidade escolar, profissional e familiar dos envolvidos, como suporte
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pedagogico dessa formacédo e 2. O Hipervideo, TEA & T.A. funcionando como uma
formagdo movel e itinerante de aprofundamento dos conhecimentos abordados,
possibilitando um suporte técnico, instrucional para as intervencdes pos formacao,
distante da pesquisadora.

Certamente houve grande avanco qualitativo em todos, quando se trata em
tornar a educagao mais humanizante, tratando-se de incluir ndo somente estudantes
com deficiéncia, mas, principalmente, incluir o professor neste processo inclusivo. E
necessario lembrar das conquistas dos direitos das pessoas com TEA e da propria
esfera da formacé&o de professores. E vivenciada em nuances de sua propria formacao
falivel e fragmentada socio politicamente falando, mas fundamental e redimensionada
a partir da Informatica na Educacéo, possivel e oportuna na contemporaneidade com
a evolucdo da Tecnologia Assistiva.

Nessa formacéo, foi possivel a inclusédo dos gestores, dos profissionais das
escolas, da sociedade civil e das instituicdes. Assim sendo, foram obtidos os seguintes
resultados dessa pesquisa:

A maioria dos professores usava Comunicacdo Alternativa de baixa e média
tecnologia, totalizando 22 (vinte e dois) dos 30 (trinta) investigados. Entretanto, o dado
mais significativo é que 2 (dois) professores revelaram conhecer e ndo fazer uso da
Comunicagao Alternativa e outros 2 (dois) que atuam em salas de recursos
multifuncionais, afirmaram desconhecer essa area. Foram respondidos 30 (trinta)
questionarios durante a formacgéo. Destes professores, 10 (dez) deles estdo conosco
desde o inicio da pesquisa, entretanto somente 08 professores conseguiram usar 0
Sistema SCALA durante a formacédo e 04 (quatro) deles nunca usaram o Sistema
antes da formacao e nenhum tipo de C.A. ou outra, e todos ndo conheciam o Sistema
Scala.

Assim entdo, se compreende a gravidade dos diferentes contextos no
ambito da formacéao de professores. Numa breve analise se pdde constatar o descaso,
o desinteresse e certa resisténcia do professor a propria formacéo para atender os
alunos com TEA. Mesmo conhecendo que precisamos melhorar as questdes
estruturais, administrativas, politicas e tecnolégicas como o desempenho da internet
nas escolas, € necessario envolver o professor em mediagcdes comprometidas com a
causa da educacao inclusiva das pessoas especiais, para alcancar desenvolvimento

efetivo delas pelo sucesso de acbes mediadoras.
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Durante a formacao para 200 (duzentos) professores, somente 30 (trinta)
professores responderam e devolveram voluntariamente os questionarios aplicados.
Ao final da pesquisa foi constatado que somente 10%, ou seja, 3 (trés) professores
buscaram utilizar o Sistema SCALA com a finalidade de contribuir com a pesquisa
(demonstrando assim responsabilidade social e compromisso com a
formacgé&o/investigacdo) Entretanto, foi possivel verificar no quesito impressédo e
avaliacdo geral do SCALA, que somente 3% dos pesquisados ou seja, 1 professor
avaliou o Sistema, tecnologicamente, como regular. Sendo assim, pode-se considerar
que a qualidade do SCALA, enquanto ferramenta de auxiio pedagdgico para
professores de alunos com TEA, foi reconhecida, e os demais ficaram entre 0s
conceitos Bom, Muito bom e Otimo.

No minicurso, apos palestras sobre Comunicacdo Alternativa e SCALA, do
total de professores pesquisados pode-se apurar como relevante que se somarmos
em porcentagem os quantitativos de quem concluiu cadastro e além do cadastro,
realizou atividades na pratica com o sistema temos 43% dos participantes, e excluindo
os que foram obrigados ou nao, ficaram sem prética, que foram 34%, tém-se quase 0
dobro em percentual dos que aplicaram de fato o SCALA, durante a formacgao. E as
atividades diversas que conseguiram realizar com a formacéo citada foram a criacao
de pranchas de comunicacdo, com a criacdo de diferentes cenarios, e imagens;
salvar, excluir, abrir, exportar, imprimir, alterar layouts, e criar pequenas estorias com
narrativas visuais simples e diretas. Isto segundo comentarios nos questionarios e
nossas observacdes, analisamos como positivo, diante da complexidade e
heterogeneidade dos l6cus da pesquisa, (estrutura e contextos escolares).

Vale destacar que 12 (doze) professores do grupo planejaram futuras
atividades com objetivos adequados, dos quais 2 (dois) deles incluiram no
planejamento todos seus alunos, independente de alguma deficiéncia. Seja para
ampliar o vocabulario, o raciocinio I6gico ou para estimular a criatividade. Ressalta-se
também que utilizando (o filtro temporal) do controle estatistico de acesso e cadastro
ao sistema, somente a cidade de S&o Luis, teve um total de 51 realizados, até dia 23
de marco de 2016, ampliando em mais 36 (trinta e seis) o nimero de usuarios do
SCALA somente na cidade da formagdo, sem contar dos envolvidos que utilizaram os
cadastros de terceiros por terem baixados o sistema em seus tablets, devido a

auséncia ou lenta velocidade da internet, onde este o utiliza.
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Com a coleta e analise dos dados referente ao perfil do professor que
perseverou na pesquisa, e contribuiu com o estudo de caso, através de entrevistas,
roda de conversas, visitas e do acompanhamento das interven¢cdes com aplicacao do
SCALA, foi a que séo do sexo feminino, jovens, sem filhos, e todas possuiam algum
tipo de formacao especifica em educacédo especial, tendo cargas horarias diferentes,
status sociais diferentes e em areas diferentes, mas demonstraram significativa
dedicacao as suas atuacfes, pois mesmo com quase todo o dia tomado por horas de
trabalho em sala de aula, ainda assim procuraram algum tipo de qualificacdo na area.

Foi tracado um paralelo do perfil revelado com as trés principais categorias
de andlise com relacdo ao SCALA, foram elas: Dominio do SCALA, enquanto
ferramenta de alta-tecnologia para a atuacdo docente com os alunos com TEA, o Uso
desta no cotidiano escolar, e por fim, a Comunicacao que foi gerada a partir destes,
como esta ocorreu, de fato.

Concordou-se em simplificar nos conceitos de baixo, médio e alto para
dominio e uso, enquanto para comunicacdo, ativa, reativa e sem comunicacao.
Notando-se que comunicacdo € aquela em que o aluno responde aos estimulos e
atividades com o SCALA, e toma alguma iniciativa com o sistema, seja de preferir ou
preterir dada atividade com imagens, sons, grafias..; Na reativa, somente
responderam aos estimulos de comunicagcdo do professor, mas ndo criaram
iniciativas, ou tiveram questionamentos ou outros comportamentos que demonstrasse
autonomia na interagdo com o sistema. E o item, sem comunicacéo, significa que nao
houve comunicacéo durante uso ou intervencdo do professor pesquisado com o aluno.

Assim, é possivel afirmar que o tipo de comunicacdo gerada a partir do
SCALA, entre o professor e o0 aluno com TEA, esta intrinsecamente relacionado com
o nivel de dominio e uso do sistema, entretanto, ndo se pode desprezar que as
especificidades de cada aluno como o caso do professor B, que mesmo com niveis
baixos de dominio e uso da ferramenta alcangcou comunicacdo ativa com seu aluno
TEA e hiperativo.

Outra conclusédo relevante, que se chega, € que embora, o professor C,
tenha alcancado alto dominio na formacéo, este ndo garantiu a utilizacdo do sistema,
tdo pouco alguma comunicacdo. Ou seja, depende-se do contexto escolar, ndo

somente de questdes estruturais, porque neste caso, este perdeu seu aluno por
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transferéncia escolar e de moradia, e a oportunidade de experimentar resultados e
avancos na C.A. a partir do SCALA apropriado completamente na referida formacéao.

Percebe-se, entdo, aqui a importancia da perspectiva sécio-histérica e do
detalhamento do método estudo de caso nos procedimentos da investigacao. A partir
dela, esses mesmos professores poderdo prever as necessidades individuais e
coletivas as disponibilidades da instituicdo e desenvolver, inclusive, uma utilizagéo
mais colaborativa das Tecnologia Assistiva, mais especificamente, do SCALA. Além
de romper barreiras e construir valores de tolerancia, solidariedade e respeito, mas
também da oportunidade de se apropriar e dominar 0s recursos tecnolégicos de
diferentes categorias para viabilizar as mudangas necessarias na realidade escolar e
em seus cotidianos profissionais, principalmente dos alunos no Transtorno do
Espectro Autista.

Resta refletir propositivamente, a dificuldade de mensurar o retorno custo-
beneficio para o preparo dos professores em questdo, bem como o atendimento do
segmento, diante da metodologia desenvolvida. Isso exigiu participacdo de forma
presencial de todos, ou seja, atraso metodoldgico, ou ainda sugerir a retirada desse
mesmo professor de aula prejudicando assim o funcionamento da rede, totalizando
valores e horas de dedicacdo de toda a equipe do SAEE, com apoio relativo e
condi¢Bes precarias para a realizagdo do projeto como um todo.

Registra-se aqui que muito ja foi feito pelo comprometimento de toda a
equipe gestora da area que vem, por meio de parcerias buscando inovadoras
metodologias de formacao. A exemplo, abaixo, a aula inaugural do Curso Educacao
Inclusiva para professores de toda a rede, de forma gratuita através da modalidade a
distancia, viabilizado pela plataforma Moodle, da Universidade Estadual do Maranhéo
— UEMA, chamada Uemanet, fruto de discussdes com o setor a partir de reunides da
equipe sobre nossa tese, e da realizacdo de audiéncias publicas sobre a realidade do
autismo, da Tecnologia Assistiva e da formacao de professores na referida area no
estado maranhense.

Quanto aos resultados alcancados, € possivel finalmente que, a partir da
coleta de dados no recorte temporal determinado em cronograma e de testes
realizados durante as experiéncias de componentes curriculares da formagéao
proposta, se tenha contribuido para o avanco do conhecimento dos professores

maranhenses na area da Educacéo Inclusiva. Tendo corroborado com as melhorias
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do atendimento dos alunos com Transtorno do Espectro Autista nas salas de recursos
multifuncionais. O reconhecimento das influéncias da formacgéo realizada na pratica
docente em Comunicacao Alternativa, portanto, se aproxima da realidade educacional
(CONTEXTOS) da pratica docente, a sociedade, a academia com a tematica
abordada, da Tecnologia Assistiva através da Comunicacdo Alternativa trazida de
maneira pragmatica, elucidativa e convidativa através da modalidade inovadora dos
experimentos de formacéo realizados e descritos anteriormente

E notdrio que ocorrem dificuldades de comunicacdo entre psicologos,
educadores e tecnblogos devido a linguagem diferenciada técnica empregada em
suas terminologias especfficas profissionais, bem como a utilizacdo de temas,
métodos, l6gicas e objetivos diferentes. No entanto, novos desafios histéricos tém
redimensionado e emergidos novos paradigmas, 0s quais impulsionam a ciéncia e a
todos aqueles que se preocupam com O desenvolvimento humano, nos aspectos
fisico, emocional e, em particular, sociocultural do nosso tempo.

Diante da exposicao da realidade em Sao Luis - MA, da Educacéo Inclusiva
implementada e da Comunicacao Alternativa para pessoas com TEA, recomenda-se
que, aliado as tendéncias pedagdgicas que vem sendo desenvolvidas e observando
as dificuldades e lacunas da formacdo continuada dos profissionais maranhenses,
seja elaborada uma formacédo do tipo especializagdo lato sensu, com duragéo de
120h. Considerando, ndo o carater total da educacéo a distancia, mas desenvolvendo
a pedagogia blended?® operacionalizada na modalidade a distancia. Tendo a reducéo
das horas presenciais tedricas e com o compromisso de manter as praticas inovadoras
em diferentes formatos, como por exemplo web conferéncias, web oficinas, videos
intervencdes, portfolio digital de atividades, papers reais dentre outras.

As turmas poderdo ser abertas a publicos interessados distintos, como
exemplo os familiares de pessoas com TEA, bem como técnicos que atuassem ou
objetivassem atuar com pessoas no Espectro, além dos professores.

O Curso podera apresentar 09 componentes curriculares, ligados a 03
(trés) eixos tedricos: 1 - Autismo e Mediacdo Afetiva; 2 - Comunicacao Alternativa e

Aprendizagem; 3 - Tecnologia Assistiva, totalizando 120 horas, distribuidas ao longo

19 Ensino hibrido que mistura o aprendizado on-line com o off-line para professores. Combinando
momentos de atividades presenciais, que valorizam a interagcdo entre aluno e professor, e préaticas
de maneira virtual, fazendo uso de recursos tecnoldgicos, (MONTEIRO, 2013).
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de 01 ano. A metodologia de trabalho seria pautada na perspectiva interacionista /
construtivista, além de socio historica e com os diferentes conteddos abordados por
meio de pdfs com textos selecionados, conferéncias via Internet, tutoriais para a
confeccdo de Tecnologia Assistiva, (TA) e hipervideos que apresentariam aulas ou
intervencdes praticas com alunos com autismo.

O material didatico ficaria disponivel para dispositivos méveis e web, mas
também em modulo, em site institucional ou organizacdo parceira; os profissionais
gue realizassem o curso receberiam certificacdo pela realizagcdo da formacdo. Uma
premiacao seria concedida aos que se dedicassem em publicacéo cientifica, visando
a popularizacdo das metodologias, dos recursos e praticas exitosas que fossem
desenvolvidas.

Encerro com a sensacao de um dever comecado, porém consciente do que
pode ser feito. E reconhecido que a formac&o de professores foi limitada quanto ao
tempo de duracdo e infraestrutura falivel, que mais participantes da formacao
poderiam responder a pesquisa e participar do Sistema SCALA. Desse modo, ficaram
lacunas que prefiro ver como novas possibilidades de futuros estudos.

E do senso comum que a educagdo no Brasil, sécio historicamente falando
foi relegada, sabe-se la, a que plano, mas que aliada a informéatica e a tecnologia, é
possivel diminuir esse atraso entre o real e o necessario para os alunos com TEA
alcancarem autonomia. Por outro lado, os professores, independente das condi¢cbes
de trabalho, precisam avancar na qualificacao profissional.

Os pais de pessoas com deficiéncia precisam ser mais professores no
amor, na persisténcia do fazer-ser. Como pesquisadores precisamos pensar mais
como gente, em problemas reais, na busca por conhecimentos que irdo realmente
contribuir para uma educacao inovadora. Assim, sejamos mais pesquisadores de
fundamentos do saber-conviver, entdo, estaremos formando melhores pessoas em
todos os lugares. Nado adianta importar modelos, metodologias e tecnologias sem
proceder a um cuidadoso trabalho de valorizacdo das caracteristicas socioculturais
regionais nos saberes e competéncias locais, antecipando seus possiveis impactos

para evitd-los ou minimiza-los sempre que possivel.
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APENDICE A - TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

PREFEITURA DE SAO LUlsS
{ECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAOQ - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSIN
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCAGAO ESPECIAL

Ao PPGIE/ JERGS/UFNIAJUEMA -

IIm2s Prof?s Pescuisadores Dr. Dante Barone e MSc. Keyle Monteiro

Estarnos filizes em poder contribuir com a pesquisa da doutoranda em
Informaticii na Educicho e proff de nossa Rede Municipal de Ensino, SEMED -
Prefeitura Munizipal de S3o Luls, a sra. FRANCISCA KEYLE DE FREITAS VALE
MONTEIRC, C.I. 217.133.94-3 SSF - MA, sob a matricula 153920-1, que atualmente
encontra-sz licenciata para os trabalhos referentes & FORMACAO DE NEO-
EDUCADOKES “ARA 0O ENSINO INCLUSIVO DE AUTISTAS EM CONTEXTOS
GAMIFICADOS do CUF 50 DE DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM INFORMATICA NA
EDUCACAC DO PROG YAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO -
PGIE, UFRGS — UFMA - UEMA.

A Semed/ AEE toma ciéncia e autoriza visitagdo e que fagam parte deste
trabalho ientifico jpor atenderem o publico alvo da referida pesquisa, e ja
desenvolviirem ativid ites relacionadas, as seguintes Unidades Escolares de Educagdo
Bdsica - LEBS: 1. Tar credo Neves, 2. Creche Pr. Estevdo Angelo de Sousa, 3. Rubem
Teixeira Coulark, 4. Fecanto dos Pdssaros e 5. José da Silva Rosa, localizadas
respectivamente:

1. Av Este Unidade 201, N2 500 Cidade Operéria — S3o Luis — MA,

2.Av. Este Unidade 201, N2 1000 Cidade Operaria — S3o Luis - MA

3.R.06 S/ N? Conjunto Centauros — Cohab Anil 3 - S3o Luis - MA

4, R.35 N¢ 35 Qd. 36. Jardim América - S3o Luis - MA

5. Rua Eliezar Silva N2 400, S3o Bernardo = S3o Luis - MA

Agredeceos antecipadamente a colaboragdo dos nossos gestores e
docentes no sentide de receber, apoiar todos os trabalhos relacionados ao bom
andamento dos peusquisadores durante as atividades a serem planejadas, e
devidamete executi das para fins de alcance dos objetives propostos e consequente
melhoria la educacli: especial em Sao Luis.

S30 Luls, 2 ob%m de 2014
k&bxm/
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PREFEITURA DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD ~ SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSIN
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCAGAO ESPECIAL

Ao PPGIE/UFRGS/UFMA/UEMA -

|lm@¢ Profes Pesquisadores Dr. Dante Barone e MSc. Keyle Monteiro

Estamos felizes em poder contribuir com a pesquisa da doutoranda em
informatica na Educaco e prof! de nossa Rede Municipal de Ensino, SEMED -
Prefeitura Municipa'l de S3o Luls, a sra. FRANCISCA KEYLE DE FREITAS VALE
MONTEIRO, C.I. 217.193,94-3 SSP — MA, soir 3 matricula 153920-1, que atualmente
encontra-se licenciada para os trabalhos referentes a FORMACAQ DE NEO-
EDUCADORES PARA O ENSINO INCLUSIVO DE AUTISTAS EM CONTEXTOS
GAMIFICADOS do CURSO DE DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM INFORMATICA NA
EDUCACAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO -
PGIE, UFRGS = UFMA — UEMA.

A Semed/SAEE toma ciéncia e autoriza visitagdo e que fagam parte deste
trabalha cientifico por atenderem o publico alvo da referida pesquisa, e id
desenvolverem atividades relacionadas, s seguintes Unidades Escolares de Educacdo
pasica — UEBS! L. Tancredo eves, L. Creche Fr. Estevado Angeio de Sousa, 3. Rubem
Teixeira Goulart, 4. Recanto dos Passaros e 5. José da Silva Rosa, localizadas
respectivamente:

1. Av Este. Unidade 201 , N® 500 Cidzde Operdria — 580 Luis — MA.

2.Av, Este. Unidade 201, N@ 1000 Cidade Operdric — S8o Luis - MA

3.R.06 S/. N2 Conjunto Contauros ~ Cohab Anil 3 - S3o Luis - MA

4. R.35 N? 35 Qd. 36. Jardim América — S3o Luis - MA

5. Rua Eliezer Silva N2 400, S3o Bernardo — S3o Luis - MA

Agradecemos antecipadamente 3 colaboracdo dos nossos gestores ¢
docentes no sentido de receber, apoiar todos os trabalhos relacionados ao bom
andamenta dos pesquisadores durante as atividades a serem plancjadas, e
devidamente executadas para fins de alcance dos objetivos propostos e conseguente
melhoria da educacdo especial em Sao Luis.

SEoluis, 22 de Wg"’fa de 2014

C e : b . ':\, o A
of ;j.'no Castro Sobminko

See/Municipsl de Educacdo
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS)
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM INFORMATICA NA EDUCACAQ
CONVENIO UFMA/UEMA/UFRGS

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A presente pesquisa comtempla o projeto de doutorado do Programa de Pés-graduacgio
em Informatica na Fducacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PGIE/UFRGS)
e se propde a observar e entrevistar os envolvidos no processo de formagdo de
professores em Comunica¢do Alternativa para Pessoas com Transtorno do Espectro
Autista, a pesquisa intitula-se: FORMAGAO DE PROFESSORES EM C.A.PARA PESSOAS COM
TEA: ESTUDO DE CASO DA INSERCAO DO SCALA E POPULARIZAGAO DAS T.A. NO
MARANHAQ. Pretendeu-se investigar a influéncia da formagdo de professor em
Comunica¢do Alternativa, na praxis docente para a melhoria da relacdo prof/aluno com
TEA da rede municipal de ensino de S3o Luis - MA, a partir da apresentagiio e uso do
sistema SCALA, como recurso tecnolégico auxiliando na mediagdo do professor. Para
este fim os sujeitos serdo convidados a cursar a referida formacdo utilizar o sistema
SCALA com seus alunos autistas e serem acompanhados no processo de utilizacdo e
testes com entrevistas e observagdes no uso desse recurso tecnologico. Os dados e
resultados individuais desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes ou imagens dos participantes em nenhuma apresentacio oral ou
trabalho escrito, que venha a ser publicado. A participagdo nesta pesquisa ¢ voluntéria o
{a) participante pode a qualquer momento interromper sua participacdo, sem que isso
Ihe acarrete qualquer prejuizo. Os pesquisadores responsaveis por esta pesquisa sio o
Professor DANTE AUGUSTO COUTO BARONE (INF/UFRGS) e sua equipe, que se
comprometem a3 esclarecer devida e adequadamente qualquer ddvida que
eventualmente o participante efou responsével legal venha a ter no momento da
pesquisa ou posteriormente através dos telefones (051) 9115.1005 ou por email
dante barone@ufrgs.br, ou pelo telefone (98) 98134 9749 ou email
keyleascom@amal com da doutoranda pesquisadora FRANCISCA KEYLE DE FREITAS VALE
MONTEIRO Apds ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e
ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu autorizo a divulgacdo dos meus dados,
informacdes - imagens a participar da pesquisa.
Eu

autorizo divulgacdo de minhas respostas em questiondrios, depoimentos em
entrevistas e conversas informais, bem como imagens e documentos escolares
relacionados ao fim desta pesquisa.

Nome Completo do Professor Pesquisado (Voluntério):



S&o Luis, 01 de outubro de 2015

Prof* MS Francisca Keyle de Freitas V.Monteiro Prof° Dr DANTE AUGUSTO C. BARONE
Matricula UFRGS - 227144

Matricula SEMED - 153920-1

Matricula SEEDUC ~ 680464

Pesquisadora Prof. Dr. Pesquisador

Orientanda Orientador - PPGIE - UFRGS
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APENDICE C — QUESTIONARIOS APLICADOS ( ANTES/DURANTE E DEPOIS
DA FORMAGCAO).

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundag3o Instituidanos termos daLein25.152, de 21/10/1966 —S&o Luis—MA

DINTER - Informatica na Educa¢do/UFRGS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS)

DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM INFORMATICA NA EDUCACAO
CONVENIO UFMA/UEMA/UFRGS

QUESTIONARIO | - APLICADO COM PROFESSORES/SEMED
1.QUANTAS E QUAIS FORMAGOES/ESP. EM EDUCAGAO ESPECIAL VOCE POSSUI ?

) NENHUMA

) O1 = DE 40 A 120CH .ou.coueereurcenessaecese s sesseessss sssssssssesseseses sessssss sesssss sess ses sessses sessssssssene
) 02 = DE 80 A 200CH ....cevvereeneennesceneseresessevesessssssessase sesssse sessase stss e sesssesssas ssssses sesssase sessese
)03 A 05 — 120 — 300CH

2. QUANTAS E QUAIS DAS FORMAGCOES REALIZADAS APLICOU A ALGUMA TECNOLOGIA DA
INFORMACAO/COMUNICACAO/COMPUTACAO/ OU INFORMATICA NA EDUCACAO ?

() NENHUMA
()01-

3. QUAIS FERRAMENTAS OU EQUIPAMENTOS TECNOLOGICOS DOS QUE TOMOU
CONHECIMENTO OU APRENDEU A MANUSEAR NAS FORMAGOES UTILIZA EM SEUDIA A
DIA NA SALA DE AULA COM ALUNOS ESPECIAIS/AUTISTAS.



— e e e p—

4.

— g g p—

5.
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) NENHUM

) PRANCHAS DE COMUNICAGAO

) GAMES PEDAGOGICOS

) SOFTWARES LIVRES DIVERSOS

) COMPUTADORES, TABLETS, CELULARES E OUTROS DISPOSITIVOS MOVEIS.

NA SUA OPINIAO DOS ELEMENTOS ABAIXO QUAIS SAO OS QUE MAIS INTERFEREM
POSITIVAMENTE NA COMUNICAGAO/INTERAGAO E DESENVOLVIMENTO DE AUTISTAS.
(FAVOR ENUMERAR POR ORDEM DE IMPORTANCIA)

) IMAGENS - (FOTOS E ViDEOS)

) JOGOS DIGITAIS

) MUSICA

) AFETIVIDADE/ATENCAO/CARINHO

) ORGANIZACAO DA ESTRUTURA FiSICA DO AMBIENTE /PLANEJAMENTO ROTINAS

CITE ESTRATEGICAS, OU CONTEXTOS GAMIFICADOS JA CONHECIDOS, APLICADOS OU
DESENVOLVIDOS POR VOCE PARA PROPORCIONAR UM ENSINO MAIS INCLUSIVO EM
SALA DE AULA, OU MELHORES RESULTADOS COM CRIANCAS E JOVENS AUTISTAS.

6. CITE SUGESTOES PARA MELHORAR O ENSINO INCLUSIVO DE AUTISTAS OU AS
FORMAGOES JA REALIZADAS PELA SEMED/VOCE NESSE SENTIDO:

Séo Luis, de de
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagdo Instituida nos termosdalein25.152, de 21/10/1966 —S&o Luis—MA

DINTER - Informatica na Educa¢do/UFRGS

PESQUISA: FORMACAO DE PROFESSORES EM COMUNICACAO ALTERNATIVA PARA PESSOAS COM
TEA: UMA ANALISE DA APLICACAO DO SCALA EM SAO LUIS - MA

QUESTIONARIO 2: DURANTE/DEPOIS FORMAGAO DE PROFESSORES, DE 21 A 23.10 NA SNCT

1. PERFIL DO PROFESSOR
NOME:

IDADE: ANOS DE ATUAGAO EE: ANOS DE ATUAGAO EM TEA:
ESCOLA E MODALIDADE QUE ATUA:

FORMACAO:

QUANTIDADE DE ALUNOS COM TEA:

2. COMUNICAGAOALTERNATIVA - CA

O QUE E COMUNICAGCAO ALTERNATIVAPARA VOCE ?......coeiireirecrnireeresnesessnesssssmnesssessesssens

USAVAANTES DOCURSOCA? ( ) SIM ( )NAO
SE AFIRMATIVO,QUAIS? ( )BAIXA ( )MEDIA ( )ALTA

EXEMPLOS: ...ttt sencssaeseiesseessssasies st e esssassiesseeessssssesesesssssssnsssseessssssesssesssnnnne

CONHECIA O SCALA ANTES DA FORMACAO? ( )sim  ( ) NAO

IMPRESSAO/AVALIACAOGERALDOSCALA? (  )RUIM(  )REGULAR (  )BOA
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(  )MUITOBOA ( ) OTIMA

JUSTIFIQUE RESPOSTAL: ....ccevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiisiiisisimsssisasisisimesmmimmiieiemmessssssssssmasssssssssssee

JA PENSOU COMO E COM QUEM VAI APLICAR O SISTEMASCALA? ( )SIM( ) NAO

RELATE ESSA SUA IDEIA /PLANEJAMENTO, EXPONDO SEUS OBJETIVOS:

QUAIS FORAM SUAS DIFICULDADES NA FORMAGAO E O QUE SUGERE PARA SUPERA-LAS ?
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OBRIGADA E MELHORES DIAS INCLUSIVOS !!! ABRACOS E BENCAOS, KEYLE MONTEIRO.



APENDICE D — RELATORIOS ANUAIS DA PESQUISA -2013-2015
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundacio Institulda nas tarmes da Lel 07 5,152, de 21/10/1966 - Slo Luis ~ MA

DINTER — Informatica na Educagdo/UFRGS

RELATORIO DE ATIVIDADES (12 E 22 SEMESTRES LETIVOS.2013)

DO CURSO DE DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL - DINTER INFORMATICA NA EDUCACAO, NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL ~ UFRGS EM CONVENIO COM A UFMA/UEMA.

ASEC.ADJUNTA DA SEMED, e i Coordenadoria de RH/SEMED.

IImo. Srt. Xarlddine de Mariz do Nascimento Pacheco Maia,

Nesta

Conforme TERMO DE RESPONSABILIDADE COMPARTILMADA (LICENCA PARA
QUALIFICACAO PROFISSIONAL), datado de 22 de fevereiro de 2013, na Clausula Quarta apresenta-se
abaixo os respectivos Relstéros de Alividades Semestrais do referido Cursc DE DOUTORADQ
INTERINSTITUCICNAL EM INFORMATICA NA EDUCAGAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAC
EM INFORMATICA NA EDUCACAO - PGIE, DA UFRGS conscante a dindmica académica realizada e
cursada regularmente pela Prof* Doutoranda FRANCISCA KEYLE DE FREITAS VALE MONTEIRQ. aluna
deste Matricula UFRGS: 227144, C|. 217 15394-3 SSP — MA, & Matricula SEMED 1536201, concursada

desde 15.08.1992, assim Gescreve-se abaixo:

—

1 QUADRO SINOTICO - 1° SEMESTRE 2013

RECEBIDD

AsionT L

PERIODO ATIVIDADES RESULTADOS 0BS:
01.01. 2013 Unica
A 30,06,2013 ) representante
« Cursou regularmente e foi Aprovada em todas com concelto | da turma para
avallada nas seguintes 05 N sada v’ das disclotin
{Cinco) disciplinas: PIECO0O1 - S Lol ume ts Iheymans. | smos
Computacdo Afetiva , PIE0O21 com produgdo slgnlﬁcanva como artigo
- Concepgdo de Interfaces elaboragio de artigos, objetos de | cientifico em
Interativas para Software aprendizagem, protétipos de evento
Educativos PIEDOO34 - A Estética expeﬁmont“ podagmm' internacional
das Redes e o Gberespaco, participacio em foruns na web, | X ESUD 2013 -
PIEDDOAS - Modelos AsMieslo s ik
Pedagdglcos e Competéncias EUpOs e ol X Congresso
em Educacio a Distdncia submissio de trabalhos em Brasiieiro de
PIEODOOOQS - Laboratario de grandes eventos com aprovacao Ensino
Teleducagdo, para publicagdo nos anals. Superior &
distincia -
UNIREDE em
Belém-PA
| =
De 27 a | -Participou doCongresso Ciénda e Trabalhos aprovados @ Autores do 19
20052013 | Vida 2013 da UEMA/PDR no Centro an':‘““““ A':; do ’“;‘""W' do
de Convengdes Pedro Neiva de confiechments: Fisica e e
__,.Darcy Ribeiro
Santana. Terna: Educagio, — ne sho UBE
PREFEITUR Lo ACAO-SENES
<z, MUNEIPAL OEEDY R ;:R AL
' proTOCOLO © :
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IntegragBoe Interatividade, como | 1V ARTIGO: FISICONAUTAS, | -POR/UEMA.
dutora de 02 trabaos aprovados PROFESSORES-BLOGUEIROS Pola de
i CONSTROEM COLETIVAMENTE O Ensino
CONHECIMENTO EMFISICA | Superior de D,
ATRAVES DAS LINGUAGENS Pedro- M4,
QUIDAS EM PRODUGDES (2) Professora
TEXTUAIS-INTERATIVAS, do Programa
Darcy Ribewro-
Albino CAVALCANTED, Eliene PDR/UEMA ¢
COSTAL, Gyuste PEREIRAL, Doutoranda
Ana Reljane SILVAL, Wysilane em
OUVEIRAL, Francisca Keylede | informitica na
Freltas Vale MONTEIRO2 Educagdo/UFR |
G5
Area da tonhecimento; kayleascom
Matematica gmall.com
29 ARTIGO:MATEMANIAPDR, | Autores de 12,
BLOG EDUCA-ATIVO Alunc{als do
INTEGRANDO D.PEDRO-MA A Programa
NOVAS TECNOLOGIAS DE Darcy Ribeiro
APRENDER E ENSINAR -POR/UEMA.
MATEMATICA Juliane
Andrewsde
SOUSAL, Davi |
LOPESY,
Filadélphia
SANTOSI,
Genllson
Pereira
MARREIROSY, |
Arthur wm. |
Francisca
Keyle de
Fraltas Vale
MONTEIROZ
\
De21a  Particpou como autora de trabalho Perspectivas Historicas ¢ E";f"u";de
24,05.2013 &m grugo, no Xl Semana de Imagindrias das Midias e Novas ~ ARGOLO’
Comunicaglo da UFMA e dalll | o e m«:“z
Jomadz de Pesquisa e Extensio em FRANCA
Comunicacio. Maranhense na Era ds p;.nd,dc:
Mobilidade’ Frs Ve,

* Trahelbo spresentado na [11 Jomada de Pesquisa ¢ Extensdo, evento componeate da XIIT Sesana de Commicasiio
Uz Universidade Federal do Marmmitdo, reafizada de 21 a 24 de maio de 2013,
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: . | MONTEIRD" |
Tema: Do anakégico ao Digial Walter Cezar, |
NUNES'
Walber Lins,
PONTES"
Universidade
Federal do Rip
Grande do
Sul, Porto
Alegre, RGS
De 11 a| Participou como autora de artigo v DA oo
13.06.2013 aprovado € o aprasentou no ESUD Imum' G AS: E: EMPREENDENDO
2013, Congressc Braslleiro de EDUREON-BR PARA
Ensino Superior 2 distancia, em |  pISPOSITIVOS MOVEIS COM
Belém - PA, INTERFACES DE EQUANIMIDADE
Francisca Keyle de Freitas Vale
Monteiro',
keyleascom@gmall.com
Walter Cozar Nunes’,
walternunes@ufma.be
'Universidade Federal do Rio
Grande do Suk-
UFRGS/Universidade Estadual do
Maranhio-UEMA
“Universidade Federal do Rio
Grande do 514 -
UFRGS/Unlversidade Federal do
Maranhao-UEMA
QUADRO SINOTICO - 29 SEMESTRE 2013
PERIODO ATIVIDADES | RESULTADOS . o8S:

' Duotcenndo e lafoemdtics an Edacagdo — UFRGS, Mestre ¢m Tecnologla — CEFET- MG, Grackacgio em
Engenhariz Eletrica ~ PUC-MG, Email; esargolo@gmail com

* Dentrando e Informitics ma Educagdo — LFRGS. Mesire em Ciénca da Coemputogio - UFMA, Gradusgdo cm
Teenalogin em Informitics - UNICEUMA Email: romulom £ gmail com

* Prof* eeientsdor em Co, Social. Douterunds em Inform. n2 Eduesgdo - UFRGS. Mestre em Economin leternacional
¢ Relagles Exteriores « UFPE, Jamalista - UFMA. Email:keyleascomia gmail.com

' Doutorundo em Infematics na Edocachio — UFRGS, Mestre em Economéa Internsclonal ¢ Relagies Exterfores +
UFPE. Admistarador - PUC - DF Emall walternunesidulmate

“ Doutoeundo em Informsitica na Edocaglo - UFRGS, Mestrado em Administrago - UNIFOR.- CE, Administrador -
{ECE. Email; walberpontes@uocl com. be
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pe 01.07 a| Cursouregularmente e foi '“ﬁmup%wdl em todas com conceito A | Ainda  faltam
30.10.2013. :":;f::;m:;:f :&j"‘:’s‘md’" bm cada uma das disciplinas e com | algumas notas

A tmlnasj mm;" x producic  significativa  como | serem
Hiperdocumentos como Material elaboragdo de artigos, objetes de | registradas ¢
Diddtico, PIEOD021 Aprendizageny dpcendizagem,  protétipos  de | também
humana; processo de construgdo,| experimentos pedagégicos, | resultado  de
PIEQOD33 Ambientes de participagio em foruns na web, | submissio de
aprendizagem inteligentes, grupos de discussdo e até | trabalhos
P;f;’;::':m:;:“;g::; submissdoc de trabalhos em  serem
tedricas e politicas grandes eventos com aprovagdo | divulgados.
oarpppbieaco nos angls.
Amblentes de
aprendizagem
€0 hesma l I:(ellgent:s
z‘;‘::d o"” pedida de bENPOGRL h:mﬁ?
s aciome_ RS
NEGADO, sob al 3: ez |
Pes:uba dopfiggsqde ser Intgrin itucional
:::Jisicéo de ~ AiNTaghrn 30 ) povm
cohtemaplado no referido Edital.
bolsa junto a processo de
FAPEMA. construgio
Aprendizagem
pe— = "HERHSF' o de 04 Palestras
Jiho o Perticipacio "‘W oo dottares: @ |
Setembro de | tfethva do profés PHD.realizadas com Temas
2013 Evento Contemporaneos voitados para a
Internacional | 4ree  Tecnologla na  Educagdo;
| TechEducDey, Mostra Alan Turing: legados para a
'“":d‘::l;:;;; computagdo e para a humanidade,
:‘ool:uditai = do' em oxposi¢gho da Maquina rara
Centro | Enigma, {dnico exemplar no Brasill,
Pedagégico com participacdo significativa das
Paulo Frelre - principals Instituigdes de educacio
UFMA

no Maranhio, Inclusive SEMED, @
cofiEPBIAcipacao dés00 pessoas;
Mbmpdaed ’

rendizagem
(Vra%e comprobatdrios)
PIEODD21 Semindrio
disténcia: reflexdes

tedricas e politicas
(DINTER)

Avangado - Educaglio &
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'De 0111 a | Novos testes de Proeficiéncia dos

30.12.2013

Idiomas Ingiés e Espanhol na
UFMA;

Redimensianamento do Projeto de
Pesquisa e novas  [eituras

56 serde divaigados no proximo ‘

semestre, margo de 2014, segundo
PPGIE, em Porto Alegre - UFRGS
quando deveremos est3 cursando
as tisciplinas finais do DINTER,

recomendadas pelo orientador o
#h.0 Prof, Dante Barone.

Dutrassim, informamos £ COMPROVAMOS EM ANEXQS ainda QUE:

| = NOME COMPLETO DO ORIENTADOR DEFINITIVO DA PESQUISA € TESE CONFORME CARTA DE
ANUENOA EM ANEXO: PRAOF. DR. DANTE AUGUSTO COUTO BARONE - UFRGS E CO-ORIENTADORES
CONVIDADOS: PROF? DA2 € COORD. DD CURSO, MARIA CRISTINA \VILLA NOVA BIASUZ - UFRGS E O PROF?
PHD, SOFIANE LABIDI — UFMA

I = TITULO DO PROJETO DE PESQUISA SENDO REDIMENSIONADO: MUSEU VIRTUAL DE MIDIAS
MARANHENSES: UM OBSERVATORIO HISTORICO-CULTURAL DA LINGUAGEM AUDICVISUAL NO ESTADO
PARA O ENSINO.

Il - TODO O CURSO DE DOUTORADO TEM DURACAO DE 04 ANOS E ME FOI CONCEDIDA ATE ©
MOMENTO SOMENTE LICENCA PARA DOIS ANOS;

WV - AINDA ESTOU SEM BOLSA DE ESTUDODS, BUSCANDO UMA INSTITUIGAD PARCEIRA/PATROCINADCARA
DA PESQUISA F SOU DBRIGADA A TER BOLSA, COM UM AGRAVANTE EXISTE UM EQuivoco
ADMINISTRATIVO/BURDCRATICO POIS ATE HOJE RECEBO MEUS PROVENTOS COMO APENAS NIVEL
MEDIO,MESMO 14 TENDO DADO ENTRADA EM INUMEROS PROCESSOS DE PROMOCAO E TITULACAD
JUNTO AD PROTOCOLO/RH/COAPEM.

Diante do exposto, aproveito para solicitar junto @ SEMED A REGULARIZAR URGENTEMENTE
MINHA Sﬂ'UAClO FINANCEIRA EXPOSTA ACIMA e convidar a referida instituigdo, a ser parceira nesia
conquista para o nosse municiplo € estado, sendo parceira do nosso projoto de pesquisa & concedendo
bolsa de auxllio parz 3 realizagio do mesmo, ou mesma me apoiando financeiramente, contriuindo de
aiguma forma com passagens, hospedagens ou alimentag3o em forma de ajuda de custo, enquanto 2
pesquisa dure ou a pesquisadora esteja em Porto Alegre ni UFRGS para suas atividades regulares de
curso, em contrapartids além de cumprir com todas as devidas ddusulas em do Termo de
Respansabilidade Compartiihada, promover © nome da SEMED, em todas ey produgdes ¢ publicagdes
clentificas (neste periedo) de minha autorla, soclalizar conhecimentos adguiridos na drea com o corpo de
técnicos & dacentes da SEMED, atrawés de Formagdes Continuadas ou de Cursos de Aperfeicoamento
Especificos... Certos de sua compreensilo, sensibilidace g competéncia, agradecemas antecipadamente o
atendimento a este pleito, bem como aproveitames para comunicar a inserclo da SEMED, am cadastre

5
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nacional de pesquisa e instituicdes de fomento e incentivo a Clénda, junto & FAPEMA, UFMA, UFRGS,
UEMA, MEC/CAPES & outros, apds aceite,

Quaisquer maiores informagdes, deverdo ser realizados através dos meus contatos: (98)

87469535 ou (98) 8151 0829 ~ keyieascom@gmall.com

Keyle de Freitos Vale Montelro
Prof? Doutoranda DINTER Informatica na Educacio/UFRGS
MAT UFRGS 227144,

C.1. 217,19394-3 §SP = MA, & Matricula SEMED 1539201
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RELATORIO DE ATIVIDADES (12 E 22 SEMESTRES LETIVOS.2014)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS)
DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM INFORMATICA NA EDUCACAO
CONVENIO UFMA/UEMA/UFRGS

AS REFERIDAS INSTITUICOES: SEMED/SEEDUC/PPGIE ~UFRGS/NEAD-UFMA

limo. Sris): SEC. MUN.EDUC-MA GERALDO CASTRO SOBRINHO; SEC.EST.EDUC-MA — DANILO
DE JESUS VIEIRA FURTADO; COORD.PPGIE/DINTER-UFRGS PROF2 DR? MARIA CRISTINA
BIASUZ E PROF. DR. VALDEN|I LIMA; COORD. DINTER-UFMA PROF2 ADEMIR MARTINS;
PROF2S DRS, ORIENTADORES DANTE BARONE E MAGDA BERCH

Relatdrios de Atividades Semestrais do CURSO DE DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL EM
INFORMATICA NA EDUCACAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM INFORMATICA NA
EDUCACAO - PGIE, DA UFRGS consoante a dinamica académica realizada e cursada
regularmente pela Prof® FRANCISCA KEYLE DE FREITAS VALE MONTEIRO , Matricula UFRGS:
227144,

ATIVIDADES REALIZADAS - 12 SEMESTRE/2014

DISCIPLINAS CURSADAS - 12 SEMESTRE/2014

PERIODO: 10/02/2014 2 30/07/2014

1.PIEDO04S — PRATICA EM PESQUISA EDUCACIONAL EM TECNOLOGIA ASSISTIVA - CONCEITO A
~ 2 CREDITOS — (Prof? Dr? Liliane Passerino)

2. PIED0046 — SA: FUNDAMENTOS E PRATICAS DO METODO CLINICO PARA PESQUISAS SOBRE
APRENDIZAGEM. CONCEITO A SER LANGADO — 4 CREDITOS - (Prof2 Dr2 Léa Fagundes)
3.PIEOOO24 - PROPOSTA DE TESE DO DOUTORADQ - Prof® Dr. Orientador - Dante Barone (Em
andamento)

4.PIEODD21 — SA: PESQUISA INTERDISCIPLINAR: ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGIOCS E A
PRAXIS INVESTIGATIVA — CONCEITO A — 4 CREDITOS — (Profe Dr, Eliseo Reategui)

5. PIEOOO13 — TOPICOS ESPECIAIS — INCLUSAQ SOCIAL: MODELOS E EXPERIENCIAS — CONCEITO A SER
LANCADO - 2 CREDITOS ~ ( Prof® Dri Liliane Passerino)

6. EDP62434 — SA — NARRATIVAS AUDIOVISUAIS CONTEMPORANEAS EM CONTEXTOS
EDUCATIVOS — CONCEITO A SER LANCADO - 2 CREDITOS — (Prof? Dr* Ana Alice Pillar). DR2
ANALICE DUTRA PILLAR)

- VISITACAO TECNICA AO CENTRO DE GAMES DA UNIVERSIDADE FEEVALE NA CIDADE DE
NOVO HAMBURGO

- PARTICIPACAO EM 10 PALESTRAS £ 01 PAINEL NA SEMANA DA AFRICA, NO IV SEMINARIO
DE INTEGRACAD SAUDE/EDUCAGAO APAE-BAGE-RS — “TECNOLOGIA ASSISTIVA E INCLUSAO:

&

140




SEr

W

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundacia Institulda nod tarmes da Lel n® §.152, de 21/20/1966 ~ 580 Luls ~ MA

DINTER ~ Informadtica na Educacio/UFRGS

Palestras/exposigdes/lancamento de livro/revista: 1. "Extending People’s Capabilities - a key
motivation for research at Google”, ministrada pelo Dr. Néison Mendonga Mattos; 2. Palestra
sobre Desenvolvimento de Jogos: Introdugdo a Unity 3D , ministrada pelo Dr.Jay Santos; 3.
Workshop “ How to Write for and Get Published in Scientific Journal”, ministrada por
representantes Springer, e bibliotecdrios da biblioteca central da UFRGS. 4. Etica na Pesquisa,
ministrada pelo Prof, Dr, Claudio Baptista Caronti, 5. "O AEE domiciliar, a tecnologia assistiva e
a inclusdo escolar” ministrada pela Prof:. Dr®. Magali Dias de Souza 6. “Autismo e
Aprendizagem” ministrada pelo Prof.Dr. Carlo Schimitd 7. “Tecnologia Assistiva na educacdo
Inclusiva- entendendo melhor a utilizagdo dos recursos das salas de recursos multifuncionais”
ministrada pela Prof. Dr? Maria Aparecida Zulian 8. “Formagdo docente e comunica¢do
alternativa: Didlogos possiveis e necessdrios” ministrada pela Proff. Doutoranda Graciela
Rodrigues. 9. Inclus3o com tecnologias: um percurso de aprendizagens sobe lugares, tempos e
praticas educativas Ministrada pela Prof® DR Liliana Passerino. 10. Cinematicos: midia,
tecnologias e cinema brasileiro, ministrada pelo escritor e Profe Dr. André Parente. ( Apos a
referida 10# palestra visitou-se a exposigao de mesmo autor e titulo, e participou-se do
langamenta do livros: CINEMATICOS.

Painel; PESQUISAS em Tecnologia, iInformagiio e Comunicagdo

Local: UFRGS - Campus do Vale durante Semana da Africa

Painelistas: *Segone Cossa (Ms. Antropologia/UFRGS), *Acado Almeida (Antropologia/UNILAB),
*Antdnio Elisio José (Tec. Tecnologia de Alimentos/UFRGS)

Langamento do Nf 01 da Revista Gearte - Grupo de Pesquisa em Educagho e Arte da
UFRGS/FACED/PPGEDU

PARTICIPACAO NO IV SEMINARIO DE INTEGRAGAO SAUDE E EDUCACAO - APAE/BAGE -
RS:TECNOLOGIA ASSISTIVA E INCLUSAO. DIAS 06 E 07.06.2014 NO COMPLEXO CULTURAL DO MUSEU
DOM DIOGO. CH:20H

ORIENTACAO DE MONOGRAFIA DE CONCLUSAO DE CURSO DE ESPECIALUZACAO EM
METODOLOGIA DO ENSINO SUPERIOR - CEMES da aluna Claudia Stelene Ferreira de
Vasconcelos na UFMA, intitulada: “As TICS auxiliando no ensino da mateméatica em cursos de
licenciatura”, bem como presidéncia de referida banca examinadora.

CONCLUSAO: Aprovada nas disciplinas matriculadas, com conceito A em duas delas e as demais
aguardando o lancamento das notas, com producso significativa como elaboracdo de artigos,
participagdo em foruns na web, grupos de discussdo, palestras, visitagdo técnica, exposicdes,
seminario, lancamento de livro e revista, e submiss3o de artigos aguardando aprovagio, e
orientacdo de Monografia de Conclusdo de Curso de Espedializacio em Metodologia do Ensino
Superior - CEMES da UFMA, intitulada: “"As TICS auxiliando no Ensino da Matematica em
Cursos de Licenciatura”, bem como presidéncia de referida banca examinadora.
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ATIVIDADES REALIZADAS - 22 SEMESTRE/2014

DISCIPLINA MATRICULADA E CURSANDO (01 DISCIPLINA) - 22 SEMESTRE/2014

1.PIED0O24 Proposta de Tese - Proposta de Tese de Doutorado
(Profe Dr2 Orientador Dante Barone)

DIVULGACAD DA FORMALIZACAD DEFERIDA DE CO-ORIENTADOR: PROF2 DRE MAGDA BERCH
DESDE 09/ 06/ 2014.

REDIMENSIONAMENTO DA PESQUISA INTITULADA PROVISORIAMENTE: FORMACAO DE NEO-
EDUCADORES PARA O ENSINO INCLUSIVO DE AUTISTAS EM CONTEXTOS GAMIFICADOS

FASE DA PESQUISA: FORMALIZACAO DE DOCUMENTOS PARA A APROVACAD ETICA JUNTO AS
INSTITUICOES PARCEIRAS/ COLABORADORAS NA COLETA DE DADOS E APUCAGAO DE
METODOLOGIAS, AGUARDANDO DEFERIMENTO DE REQUERIMENTOS JUNTO AOQ COLEGIO
APLICACAO — COLUN/UFMA E/OU CEE PR. JOAD MOHANA NA SUPERVISAQ DE EDUCAGAO
ESPECIAL DA SEC. EDUCACAQ DO ESTADO DO MARANHAOQ.

APROVAGCAO EM PROJETOS: Projeto Escolas de Paz — UFGRS — Santa Maria como professora da
disciplina mundo interconectado. Sumula: Inclusio digital, cibercultura, refagBes da tecnologia na
sociedade, TIC na educacdo e formagdo de professores, cultura da paz e tecnologlas. 12/08/2014 a
23/08/2014

CONCLUSAO: Cursando a referida disciplina e dando prosseguimento a fase citada acima da
pesquisa e com producdo significativa como elaboragdo de artigos, e participacdo de editais de
submiss3o dos mesmos, bem como eventos e outros projetos na area.

TOTAL DE CREDITOS: 50, (cinquenta) dos quais 33 (trinta e trés) j& obteve aprovacio com
referido langamento de nota.

Porto Alegre, 45 «QMJ AL de 2014

) q L
/
P Francisca Keyle de Freitas V.Monteiro Prof® Dr DANTE AUGUSTO C. BARONE
Matricula UFRGS - 227144

Matricula SEMED - 153920-1
Matricula SEEDUC - 660464

Orientanda Orientador — PPGIE - UFRGS
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RELATORIO DE ATIVIDADES \ (19 E 2¢ SEMESTRES LETIVOS.2015)

DO CURSO DE DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL - DINTER INFORMATICA NA EDUCACAOD, NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS EM CONVENIO COM A UFMA/UEMA.

A SEMED / SEEDUC, respectivamente documentas citados abaixo,
Nesia

Conforme TERMO DE RESPONSABILIDADE COMPARTILHADA (LICENGCA PARA
QUALIFICACAD PROFISSIONAL), datado de 22 de fevereiro de 2013, na Cléusula Quarta e Portaria N*
685 de 26 do maic de 2015 da SEMAD/Prefeitura de Sdo Luis e Portaria Licenca para Doutorado na SEDUC
N*20896202 da D7 de malo de 2013 com Procosso de Recanstitukdo para promogagao de Licenga N*
211547 de 04.11.2015 e assim apresenta-se abalxo 0s respectivos Relatdros de Alividades Semestrais do
ano de 2015, do referido Curso DE DOUTORADC INTERINSTITUCIONAL EM INFORMATICA NA
EDUCAGAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAC EM INFORMATICA NA EDUCAGAO - PGIE, DA
UFRGS consoante a dindmica académica reallzada o cursada regularments pela Prof* Doutoranda
FRANCISCA KEYLE DE FREITAS VALE MONTEIRQ, aluna deste sob Matrieuls UFRGS: 227144, C.I.
217.18394-3 SSP ~ MA, e Matricula SEMED 1539201, bem camo com Matricula SEEDUC 660464, assim
descreve-se abaixo:

I = ATIVIDADES REALIZADAS 2015:

- Conclui fodas as disciplinas do curso, com Aprovagao em 50 créditos (sendo 48 requeridos), conforme
hislarico e declaragdo da Coordenacdo do Curso em anexo;

- Defasa e Aprovagao de proposta de Tese ( quallfy) em 30.04.2015, conforme Ata em anexo!

- Ministrei a Palestra * A Escola e as Praticas Pedagdaicas Inovadoras para o Ensing Inclusiva®, em Semana
Pedagégica da Creche Escola Aprender para Ser em Sao Luls - MA, conforma Declaragho em anexo;

- Participel do Semingrio Autismo: Incluséo, conscientizacéio e ciéncia, promovido pela UFMA e liha Azul,
conforme cerificado em anexo;

- Participei da |Il Semana Estadusl da Pessoa com Deficiéncla - Educagéio Especial: Reflelindo & agindo na
Era da Inclus@o - 28.09 & 03.10, auditério da FIEMA. S#o Luis — MA:

- Participai do Saminério de Inlerselorialidade ontre os Setvigos Voltados para Pessoas com Deficiéncia na
Rede Municipal ~ 28 e 30,08,2015, auditério da Escola de Gastéo — MA;

- Participe da IV Conferéncia Municipat dos Direitos da Pessoa com Deficigncia - 20 & 3@'0_92015. auditério
da Escola de Gestdo — MA; o

143



6‘“4

W

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagho instituida nos tecmos @4 Lel 0% 5,152, de 21/10/1966 ~ S30 Luis = MA

DINTER - Informética na Educagdo/UFRGS

- Ministrel a Conferéncia/Palestra: ‘Formagdo de Professores om ComunicacBo Alternativa para Pessoas
com Deficiéncia: uma proposta de pesquisa pioneira Junto s escolas maranhensas * na Semana Nacional
de Ciéncia ¢ Tecnologia” ~ no Auditdrio Tecnologia, Praga Marfa Aragéio, dia 21,10, conforme programagao
em anexo,

-Langamento da Cartitha LCY - Luz, Ciéncla e Vida: autismo e tecnologias assistivas - 4 luz da ciéncla para
a melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA, (vers@io digital, gratuita), aprovada pelo MCT &
SECTI, no Auditério Inovaco, Praga Maria Aragdo, dia 22.10, conforme programagdo em anexo,

Il - ORGANIZACAO E REALIZAGAO DE EVENTO TECNICO-CIENTIFICO | FORMACAO DE
PROFESSORES (TECH EDUC ESPECIAL- REFERENTE A PESQUISA E ANALISE DO SCALA").

- Visitas e apresentacéo da proposta de pesquisa, bem como projeto @ importancia do eventolformagso de
professores s instituigles parcelras UFMA, SECTI, SEDUC, SEMED, UFRGS, Instituto Autismo & Vida —
IA&V (ONG ~ Porto Alegre ~ RG) Instituto i3C ~ Curlosidade, Ciéncia & Criagdo. (ONG - Porto Alegre — RG).

- Elaboraglo das Pegas Publicitarias do evento, Programagdo, ( 06 palestras e 04 mini-cursos) em
Comunicacio Alternativa, Neurociéncia, Tecnologia Assistiva, Computagdo Afeliva e Formagao de
Professores para Pessoas com Transtomo do Espectra Aulista, nos dias 21, 22 e 23.10.2015 em espagos
diferenciados durante Semana Nacional de Ciéncia o Tecnologla no Maranho, vide programago em anexo
& hiperdocumento, relacionado ao evento.

- Organiza¢do da logistica de materiais e equipamentos para 300 participantes (professores da pesquisa e
demais da rede estadual e parficular no MA), o para o transfado, alimentagio e hespedagem dos
orientadores ¢a pesquisa, bem como de doutorandos e doutores convidades para ministrar no evento.

- Divulgagso técnico-cientifica do evento junto & imprensa local, assessorias de comunicacglio dos 6rgdos
ligados ao evento e pibice-alvo afins, como famiiares de pessoas com autismo, profissionais das dreas de
tecnologias, sadde e educacdo de uma forma geral;

Il - PRODUCAQ TECNICO-CIENTIFICA E PUBLICAGOES IMPORTANTES

- Projeto, execugdo e confecgdo de hiperdacumento: TEA, (Transtomo do Espectro Aulista) e
T.A(Tecnologias Assistivas), ferramenta de suporte para os professores da pesquisa e demals que
panticiparam da formag3o de professores/Tech Educ Especial, com videos, flimes, reportagens, textos em
pdfs, palestras e mini-cursos em ppt. leis e a repercusséo do evento na midis, ( @m anexo),

- Organizagao e elaboragio da publicagso impressa - 1@ verséio da Cattistha LCV — Luz, Ciéncia e Vida:
aulismo e tecnologias assistivas - & luz da ciéncla para a melhoria da quatidade de vida das pessoas com
TEA, aproveda e financiada pela SECTI - MCT, destaque pelo pionelrismo no MA, exemplar (em anexo);

« Ministragdo da Patestra: “Comunicagdo Alternativa para Pessoas com TEA: estudo de caso com prof@@ -
mie " na V Jornada de Formacg®o de Docenles — Tema: Pedagogia de Multiletramentos — diversidade cutural
¢ linguagens em contextos educativos, na Universidede Estadual do Maranhao — UEMA, nos dias 25, 26 e
27.11.2015.

- Publicago do Artige, * Comunicagdo Alternative através da Tecnologla Assistiva: mentes & maquinas na
formagdo de professoras para aubistas * no Cadame Maria Aragéo de Tecnologias Soclals da Secretaria de
Cléncia " Tecnologia @ Inovaghio - SECTI - MA, vide

A0e!

! Sistema de Comunicagio Alternztiva e Lot para P com Autismo (TEA);
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
FundagSo estitulds nos termos da Lel n? 5.152, de 21/10/1966 - Sic Lufs - MA

DINTER ~ Informdtica na Educagio/UFRGS

- Organizacao e ministragdo do Curso de Extensdo em AEE, (Atendimento Educacional Especializado) -
para Pessoas com TEA (Transiorno do Espectro Autista) e T.A. (Tecnologlas Assistivas), de 09 a
18.12.2015, na Facuidade Santa Fa.

IV~ FASE DA PESQUISA

- Finalizando o tabulsmento de dados da afericlo dos testes pés-formacio, através dos questionarios
aplicados junto aos professores de pessoas com autismo, espaciaimente na drea de Comunicagio
Alternativa com utilizagio do SCALA, e concluindo o texto final para delesa da tese, que espero efetivar
ainda no primeiro semestre de 2016.

V-CONCLUSAD

Diante do exposto, & me sinto muito feliz com os resultados até aqui alcancados, em especial pela
oportunidade de uma qualificagdo strito sensu com tamanha relevancia social, para as passoas com TEA,
suas familias e professores, nfo somente em nosso estado, mas tomadas as proporgdes, ao final deste
estudo de caso, quando se torna de dominio piblico de fato. Aprovelto para agradecer eternamente meus
professores PPGIE - UFRGS, por seus ensinamentos, deslacando meus orentadores Profs.Drs. Dante
Barone, Magda Bercht, @ a Profa, Dra, Liliana Passerino, em nome do grupo TEIAS por lodo seu apoio
especifico na drea; Aos colegas, na pessoz da doutoranda Renata Bonotto pela solidarledade, amizade e
parceria tecno-cientifica; as instituicdes parceiras @ apoiadoras da pesquisa, nas pessoas da Sup. da Educ,
Especial da SEMED, Dahvina Ayres e do Sec, de Cléncia e Tecnalogia do estado do MA, Bira do Pindaré,
por todos os esforgos realizados para o levantamento de dades da pesquiss, bem como na realizacdo e
divulgagso centifica da formagdo de professores proporcionada por este lrabalho.

Qualsquer maores informagdes, estarai & disposigao, através dos meus contatos atualizados:
(8B} B746 9535, (98) B831 8521, (98) 9 ~ kevieascom(@amail.com

Atenclosamente,

v
Francisca Keyle do Freitas Vaie Montairo
Prof* Doutoranda DINTER Informatica na Educagio/UFRGS
MAT UFRGS 227144, C.I. 217,19384.3 SSP - MA,

Matricula SEMED 1539201 — Matricula SEEDUC 660464
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APENDICE E - CERTIFIFICADOS DA FORMACAO E DEMAIS PECAS
INFORMATIVAS
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S0 Lieds, 23 de outubro de 2018

CONVITE

Pré- Tech Educ Especial

——

Langamunto da Cartilha LCV
1* cartiha maranhense em
Autismo o Tecnologia Assistiva

Semana de Ciéncia e Tecnologia
(Praga Maria Aragao - Centro, Sao Luis-MA)

21110/2015

Palestra dia 23/10/15:
Em Direcao a Sistemas Educacionais
com Dimensoes Afetivas

Fundamentacao do afeto e da emogao em area de estudos e
do conhecimento humanos em sistemas computacionais;
aprendizagem e afetividade em sistemas computacionais e
seus relacionamentos; sistemas afetivos;  aplicagdes
hodiernas e as previsias; pesquisas e aplicacdes especiais
para usuarios com dimensdes especiais, modefagem de
humanos em ambientes imersivos e suas aplicages.

Auditério Palacio Cristo Rei
(Praga Gongalves Dias, Sao Luis-MA)
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Informagoes: (98) 98134-9749
www.eventioz.com,br/e/tech-educ-especial




Informacbes: [98) 98134.9749
Faceboak/techeducespecial
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ANEXO A: TERMO DE COMPARTILHAMENTO DE RESPONSABILIDADES

{4

PREFEITURA DE SAOQ LUIS
SECRETARIAMUNICIPAL DE EDUCAGRAO - SEMED
ASSESSORIA JURIDICY

TERMO DE RESPONSABILIDADE COMPARTILHADA
(LICENCA PARA QUALIFICACAO PROFISSIONAL)

INTERESSADO(A): Francisca Keyle de Freitas Vale Monteiro
LOTACAO: UEB Rubem Teixeira Goulart

Compromete-se, de um lado, o Municipio de Sao
Luis, pessoa juridica de Direito Publico Interno, por intermédio da Secretaria Municipal
de Educacgao da Capital, com sede na Rua Sete de Setembro, n®. 238, Centro, Sdo Luis
(MA), representada por seu Titular, Prof* Kariadine de Maria do Nascimento Pacheco
Maia, autorizado pelo Competente Ato Executivo, brasileira, casada, residente e
domiciliado nesta cidade, doravante denominada GESTORA PUBLICA e de outro lado
o(a) Sr{a).

Francisca keyle de Freitas Vale Monteiro, brasileiro(a), residente e domiciliado(a) em
Sao Luis (MA), na Rua dos Cravos, Quadra D, n® 41, Residencial Paraiso das Rosas,
nomeado(a) através de Decreto para exercer o cargo de Professora Nivel Médio, PNM-
F. matricula 153920-1, lotada(o) na Unidade de Educagdo Basica Professor Rubem
Teixeira Goulart, denominada (o) SERVIDOR(a), onde se estabelece e se pactua o
seguinte compromisso.

CLAUSULA PRIMEIRA: nos termos do Estatuto do Servidor Publico Municipal e demais
normas Estaduais e Municipais aplicaveis o SERVIDOR (a) expressamente declara
conhecer na sua totalidade a licenga para o periodo de janeiro/2013 a dezembro/2014,
com atribuicdo de 20 horas semanais para 0 cumprimento da mencionada concesséo,
que foi deferida pela Secretaria Municipal de Educagao, mediante as condigbes a
sequir especificadas.

CLAUSULA SEGUNDA: a licenca solicitada pelo(a) SERVIDOR(a) destina-se a

Participacdo no CURSO DE DOUTORADO INTERINSTITUCIONAL- DINTER
INFORMATICA NA EDUCACAO, NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO Ri0O GRANDE DO
SuL - UFRGS

CLAUSULA TERCEIRA: neste periodo de afastamento o(a) SERVIDOR(a) continuara a
receber mensalmente o salario integral, acrescidos dos Adicionais, Incentivos e demais
vantagens, sempre que for o caso

CLAUSULA QUARTA: em conformidade com o Estatuto do Sarvidor Publico Municipal,
e demais normas Estaduals & Municipals, o(a) SERVIDOR(a) se obriga a:

1. Apresentar @ Coordenadoria de Recursos Humanos relatérios de atividades ao final
de cada semestre ou a cada periodo de licenca, caso esta seja inferior a 6 (seis) meses;
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PREFEITURA DE SAO LUIS
SECHETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
ASSESSORIA JURIDICA

2. Retornar ao Orgao/Unidade ap6s o término da licenga e permanecer na Instituicao no
mesmo regime de trabalho vigente durante o afastamento por um periodo igual ac da
duragdo da licenca usufruida,

3. encaminhar a Coordenadoria de Recursos Humanos/CRHM © comprovante de
conclusdo do curso, declaracdo do titulo obtido & um exemplar do Trabalho de
Conclusdo de Curso, até 30(trinta) dias apés o término da licenga ou da obtengdo do
titulo;

a) a ndo obtengao do titulo até o término da licenga, obrigara o{a) SERVIDOR(a)
a apresentar, no mesmo periodo, documento emitido pela Instituicdo de destino,
constando o prazo maximo concedido para a sua obtengdo, ficando obrigado(a) ao
cumprimento do referido prazo,

b) ocorrendo a hipétese prevista no item anterior, o prazo para a apresentagao do
Titulo efou do comprovante de conclusdo do curso sera de 30(trinta) dias apds o prazo
estabelecido pela Instituigdo de destino para a obtengdo deste.

CLAUSULA QUINTA: na hipotese do ndo cumprimento do disposto na Clausula anterior
o{a) SERVIDOR(a) se obriga indenizar a Secretaria Municipal de Educacéo pelos
valores recebidos na forma do disposto na Clausula Terceira, correspondentes a licenga
usufruida, com os acréscimos permitidos em Lei.

CLAUSULA SEXTA: o descumprimento, por parte do(a) SERVIDOR(a), de quaisquer
das Clausulas estabelecidas neste “Pacto de Vontades", implicard na revogacdo da
licenga, com a conseqiente obrigagdo de ter que ressarcir 2 Secretaria Municipal de
Educagdo as importancias despendidas por esta, com os acrescimos permitidos em Lei,
sem prejuizos das demais sangdes aplicaveis.

Paragrafo Gnico. dar-se-a, também, a revogagdo e consequente obrigatoriedade de
ressarcimento, na hipotese de demissao do(a) SERVIDOR(a), originada em Processo
Administrativo Disciplinar.

CLAUSULA SETIMA. O pedido de exoneracao do(a) SERVIDOR(a), durante o periodo
de licenca ou, apds o retorno, durante o periodo obrigatoric de permanéncia, somente
sera atendido mediante ressarcimento proporcional, cujo valor sera apurado pela
Coordenadoria de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de Educacao.

CLAUSULA OITAVA: Caso o(a) SERVIDOR(a) ndo cumprir as exigéncias
estabelecidas na Clausula Quarta, item 2 e requerer aposentadoria, tera que ressarcir o
valor da remuneracéo recebida, correspondente a licenga usufruida acrescida de juros
correcdo monetaria, deduzidos os valores referentes aos periodos de efetivo retomo.

CLAUSULA NONA: Ocorrendo qualquer das hipoteses previstas no caput ou no
Paragrafo Unico da Clausula Sexta, ofa) SERVIDOR(a) sera comunicado para,
querendo. & no prazo assinalado pela Secretaria Municipal de Educagao, cumprir sua
obrigagdo. No caso de nac cumprimento no praza concedido, o{a) SERVIDOR(a)
incorrera em mora, valendo o presente Pacto como titulo executivo extrajudicial, cujo
guantum sera apurado por ocasido da propositura da acao.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
ASSESSORIA JURIDICA

CLAUSULA DECIMA: caso a Secretaria Municipal de Educacdo tenha que usar de
meios judiciais para a cobranga da divida constituida pelo(a) SERVIDOR(a) na Clausula
Quinta e dos débitos decorrentes da Clausula Sétima deste “Pacto de Vontades”,
ocorrerd por conta do(a) SERVIDOR(a) as despesas processuais, honorarios
advocaticios e demais consectarios.

CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA: qualquer que seja o domicilio do(a) SERVIDOR(a),
elegem as partes o foro da Comarca de Sdo Luis para a cobranga e discussao das
Clausulas do presente “Termo de Responsabilidade Compartilhada”.

CLAUSULA DECIMA SEGUNDA - Sero aceitos para fins de realizagio do Estagio
Probatério os relatérios semestrais, desde que devidamente qualificados por Comissao
de Avaliagdo criada para tal finalidade no ambito da SEMED

E por estarem assim as partes certas, justas e compromissadas,

lavram, datam e assinam o presente instrumento em 3(trés) vias de igual teor e forma,
juntamente com e 2(duas) testemunhas, para que surta os efeitos legais.

Séo Luis. 22 de Fevereiro de 20@.

Pz
Francis k e.de Freitas Vale Monteiro
Servii a) Pd jo(a) Municipal

Kariadine de Maria dp Nascimento Pacheco Maia,
Secretdria Adjunta de Educag¢éo de Sao Luis

TESTEMUNHAS:
Asslnatura da 1? Testemunha
b 54 4.9 001
/ BeBOTI A, |77 459200

Assinatura da 23 Testemunha

RG: CPF:




