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E, ja que a educacdo modela as almas
e recria os coragoes, ela é a alavanca das mudancas sociais.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo, a partir de reflexdes tedricas, transpor as noc¢des de
dialogia e intersubjetividade de Mikhail Bakhtin e de Emile Benveniste, respectivamente, para
atividades de sala de aula em leitura e escrita de géneros com composicdo dissertativo-
argumentativa, tendo em vista a preparacéo do aluno para a prova de redacdo do ENEM. Para
isso, construimos uma concepgdo de lingua e linguagem do ponto de vista de sua realizagdo
por sujeitos e textos em constante relacdo, seja dialogica, seja intersubjetiva para,
posteriormente, desloca-la para uma reflexdo sobre leitura e escrita na construcdo de
atividades de ensino propriamente inseridas em uma concepcéo interlocutiva de lingua, tendo
como meta o preparo dos alunos para a prova de redacdo do ENEM. Ao final, como proposta
transpositiva, apresentamos e analisamos algumas atividades extraidas de um projeto
construido e executado na disciplina de Estagio de Docéncia em Lingua Portuguesa I, tendo
como base também principios enunciativos. Buscamos responder, portanto, como as
concepgdes de lingua e linguagem, oriundas das nog¢des de dialogismo e intersubjetividade,
podem ser inseridas em sala de aula no ensino de lingua materna, com o propoésito de conferir

um papel essencial na interlocucédo entre alunos, textos e sociedade.

Palavras-chave: Dialogismo. Intersubjetividade. Transposi¢do didatica. Ensino.



RESUMEN

Este trabajo tiene por objetivo, a partir de reflexiones teoricas, trasponer el dialogismo
y la intersubjetividad de Mikhail Bakhtin y de Emile Benveniste, respectivamente, para el
actividades en sala de clase en lectura y escrita de géneros con composicion expositivo-
argumentativa, teniendo en vista la preparacion del alumno para la prueba para la prueba de
redaccion del ENEM. Para eso, construimos una concepcion de lengua y lenguaje desde el
punto de vista de su realizacion por sujetos y textos en una constante relacion, sea ella
dialdgica o intersubjetiva para, posteriormente, desplazarla hasta una reflexion sobre lectura y
escrita en la construccion de actividades de ensefianza propiamente inseridas en una
concepcidn interlocutora de lengua, poseyendo como meta el preparo de los alumnos para la
prueba de redaccion del ENEM. Al final, como una propuesta transpositiva, presentamos y
analizamos algunas actividades extraidas de un proyecto construido y ejecutado en la
disciplina de Practica Docente en Lengua Portuguesa Il, poseyendo como base también
principios enunciativos. Buscamos contestar, conque, como las concepciones de lengua y
lenguaje oriundas de las nociones de dialogismo e intersubjetividad pueden ser inseridas en la
sala de clase en la ensefianza de lengua materna poseyendo un rol esencial en la interlocucion

entre alumnos, textos y sociedad.

Palabras-clave: Dialogismo. Intersubjetividad. Transposicion didactica. Ensefianza.
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INTRODUCAO

Os professores atuantes no ensino de lingua materna vém buscando uma concepcao de
ensino de lingua e de uma metodologia que considere a dimensdo social da lingua, que
comporte uso e interlocucao.

Se, como coloca BARROS (2007, p. 22), “o homem ndo s6 ¢ conhecido através dos
textos, como se constréi enquanto objeto de estudos nos ou por meio dos textos”, o uso da
linguagem como a base para a construcdo dos alunos deveria ser pensado de forma mais
significativa no ambito escolar. O texto se faz, portanto, um produto social, ndo existindo fora
da sociedade. Seu papel é fundante no &mbito social e, consequentemente, no homem.

Em se tratando da construcdo social do homem, que ocorre por meio de textos, é de se
esperar que a escola assuma, como principal meio de inter-relacdo entre sujeitos, a lingua em
uso, considerada nas préaticas sociais. Propomos, portanto, que a escola seja uma
edificadora/promovedora/construtora de possibilidades e de ferramentas necessérias para
construcdo, atraves do desenvolvimento da capacidade discursiva do aluno, nos mais variados
géneros, de um sujeito critico e social.

Esse olhar diferenciado sobre a lingua e seu ensino vem sendo atualmente mais
fortemente abordado nos meios académicos e incorporado - ainda que lenta e dificultosamente
- a realidade da educacdo basica. A necessidade de renovacao da concepcdo escolar de lingua
e linguagem se faz notavel quando percebemos que as exigéncias referentes a lingua
portuguesa no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ndo condizem com o que de fato
encontramos no ensino de lingua portuguesa e literatura no ambiente escolar. O fato de a
mudanca na concepcao de lingua e linguagem ter partido ndo da escola basica, mas sim de um
Exame Nacional que visa verificar o dominio de competéncias e habilidades dos estudantes
que concluiram o ensino médio, deixa clara a disparidade entre as concepg¢des e 0 quanto 0
ensino basico se vé defasado na incorporacdo de novas teorias e préaticas educativas.

Consideramos que um dos problemas esta na dificuldade que muitos professores
encontram em transpor as teorias linguisticas, que enfatizam o uso da lingua e a interlocucéo,
para 0 contexto de ensino de lingua materna. Concebemos que essa transposi¢cdo é uma
atividade complexa, pois envolve refletir sobre o deslocamento didatico de um saber tedrico
para um saber a ser ensinado.

A prova do ENEM sinaliza um impulso no processo de transformacéo das politicas de

ensino de lingua no Brasil que, espera-se, refletird no ensino e aprendizagem de lingua



portuguesa e literatura no ambiente escolar. Segundo Méa e Grindling (2011), com base no
Ministério da Educacdo e Cultura,
essas inovacles sinalizam para mudancas no tipo de formacdo tanto no Ensino Médio
como no Fundamental, porque estdo voltadas para a solugdo de problemas em detrimento
da forma exclusivamente conteudista tradicional. Isso, certamente, provocara
modificages importantes no que tange ao trabalho com a linguagem no cotidiano da
escola basica, desencorajando aulas de portugués mecanizadas, em que sdo estudadas

regras sem a compreensdo da sua verdadeira utilizacio. (MEA; GRUNDLING, 2011,
p.138).

Considerando a concepcao bakhtiniana e a percep¢do mais voltada para a lingua em
uso as propostas pelo Ministério da Educacdo e Cultura através do exame, € imprescindivel
que a escola também se atualize em suas concepcbes deixando de lado o ensino pautado
somente na metalinguagem.

Nascido da inquietacdo e de uma inicial frustracdo com relacdo a producao textual dos
alunos de ensino médio presenciada no Estagio | de Lingua Portuguesa, o presente trabalho
vem a ser uma retomada de conhecimentos e alguns conceitos circundantes as teorizaces
sobre linguagem, lingua e discurso de Mikhail Bakhtin e de Emile Benveniste a fim de que, a
partir de uma base tedrica consistente, como futura professora, possa pensar com maior
criticidade e seriedade a competéncia discursiva dos alunos no contexto de ensino de lingua
materna.

Temos como objetivo neste trabalho, portanto, demonstrar como as reflexdes de
Bakhtin e Benveniste sobre linguagem, especialmente as nocdes de dialogismo e de
intersubjetividade, podem ser deslocadas para uma reflex@o sobre as concepg¢des de leitura e
escrita no ensino de lingua materna e para a construcdo de atividades de ensino propriamente
centradas na interlocucdo, tendo como meta o preparo do aluno para a prova de redacdo do
ENEM. Para tanto, realizaremos a transposicao didatica de principios tedrico-metodolégicos a
partir da leitura e reflexdo das propostas tedricas dos referidos autores para a criacdo de
atividades que visem ao exercicio da leitura, da reflex&o e da escrita no contexto de sala de
aula. Com isso, buscaremos responder como as concepcdes de lingua e linguagem, derivadas
dos pressupostos tedricos dos referidos autores, podem ser inseridas em sala de aula no ensino
de lingua materna desempenhando um papel basilar na construcdo de discursos discentes
propriamente inter-relacionados entre individuos e sociedade.

Destacamos que, antes de buscar uma preparagéo do aluno para uma prova, buscamos
0 desenvolvimento da sua capacidade como individuo pensante que saiba empoderar-se de

sua individualidade e instituir-se como sujeito em discursos de diferentes contextos. Dessa



forma, a prova de redacdo do ENEM funciona como um meio para que cheguemos ao
desenvolvimento da capacidade discursiva do aluno, o que é de fato a nossa meta.

Tendo como base as experiéncias em sala de aula enquanto estudante de Letras, seja
por meio do estagio obrigatorio ou de oportunidades oferecidas por bolsas de iniciacdo a
docéncia, julgamos de suma importancia a criacdo e manutencdo constante do dialogo entre
teoria e pratica. Dentro das instituigdes de ensino superior, ao longo de muito tempo, foi e €
cultivada a distancia entre a pesquisa e 0 ensino. Estes dois constituem, infelizmente, dois
ramos completamente distantes dentro dos cursos de licenciatura e € nessa situacdo que se
instaura um dos grandes problemas da formacéo de professores.

Sala de aula e pesquisa ndo s6 podem como devem estar unidas e compor uma a outra,
de maneira a formar uma rede mutua de conhecimentos que jamais cessa. Acreditamos que
um curso de licenciatura tem o objetivo e a responsabilidade de formar docentes responsaveis
e capacitados para perceber sua sala de aula também como um campo riquissimo para
questionamentos, experimentos, discussdes e construgcdo de novos conhecimentos (GRILO,
et. al., 2006 apud MALUSA, et. al.).

Em nossa visdo, portanto, aliar a pesquisa ao ensino constitui a forma mais consciente
de pensar um ensino, fazendo uso de todas as ferramentas disponiveis para a melhoria de sua
pratica. Assim, a pesquisa aliada ao ensino constitui uma das formas para respaldar o
professor em seu desempenho:

A integracdo entre 0 ensino e pesquisa na universidade representa um grande problema
que precisa ser superado, se realmente se pretende a melhoria do ensino de graduacéo,
hoje tdo duramente criticado no interior e no exterior das instituigdes de ensino superior.
Sucessivas mudancas de curriculo tém mostrado que com modifica¢fes formas ndo serdo
resolvidos os desafios postos por esse nivel de ensino. Percebe-se também que esta
integracdo so serd possivel quando o ensino for colocado como prioridade ao lado da

pesquisa, dispensando-lhe o interesse e os cuidados conferidos a esta Ultima. (SANTOS,
2001, p. 23 apud ALMEIDA, s.d).

Em sua estrutura, o trabalho serd composto por quatro capitulos que fardo um
deslocamento da teoria em direcdo a pratica, iniciando pelos conceitos sobre linguagem e
lingua presentes na base tedrica, seguindo para a reflexdo sobre transposicdo didatica e para a
proposicdo de deslocamentos para a leitura e escrita. A proposta culminard na apresentacédo e
analise de algumas atividades destacadas de um projeto de base tedrica centrada nas nogdes
de dialogismo o intersubjetividade, voltado para atividades de leitura e de escrita com foco em
textos de género com composicao dissertativo-argumentativa. Sua criacdo e execucdo foram

realizadas para a Pratica de Docéncia em Lingua Portuguesa Il em uma escola publica no



municipio de Porto Alegre, configurando, assim, um projeto inserido num contexto
especifico, tendo influéncia da situacéo e dos agentes ali presentes.

No primeiro capitulo, sera realizado um aprofundamento nos conceitos principais dos
referidos autores-base, desenvolvendo uma compreensao sobre lingua e linguagem nas teorias
de Bakhtin e Benveniste. Abordaremos, assim, 0s conceitos de dialogismo e géneros do
discurso de Bakhtin, e de subjetividade, intersubjetividade e enunciacio de Benveniste.

Em seguida, no segundo capitulo, discutiremos como tais concepg¢des tém sido
transpostas para o ensino de lingua portuguesa, tendo como base também os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) e suas concepgdes sobre o ensino de lingua materna, também, como veremos,
respaldadas na teoria enunciativa.

No terceiro capitulo, deslocaremos as nog¢des aqui utilizadas, tendo como base também
as transposicdes propostas no capitulo anterior, para pensar a leitura e a escrita em sala de
aula no ensino de lingua portuguesa, engendrando os conhecimentos até entdo adquiridos para
a criacao de nossas proprias concepcoes de leitura e escrita.

Em um quarto capitulo, discutiremos, a luz da nocdo de transposicdo didatica, a
proposta de deslocamento das principais nogfes baktinianas e benvenisitianas para a
construcdo de materiais didaticos. Nesse momento, daremos um destaque a trés atividades que
acreditamos se caracterizam como proposta dialégica e intersubjetiva voltada para o exercicio
da leitura e da escrita no contexto de preparacao para a redacdo do ENEM.

No desenvolvimento das tarefas e atividades componentes do projeto em questéo, foi
utilizado como ferramenta na elaboragéo das atividades do projeto o livro “Leitura e Autoria -
Planejamento Em Lingua Portuguesa e Literatura” da colegdo Entre Nos de SIMOES et. al.
(2012) que, ainda que destinado ao ensino fundamental em seus anos finais, apresenta solidos
procedimentos didaticos que refletem a concepc¢éo de texto como interlocucao, aqui abordada.

Nas consideracOes finais, recapitularemos como tais concepgdes tedrico-
metodologicas foram inseridas na sala de aula por meio de um projeto construido em uma
base enunciativa. Refletiremos também sobre a importancia da perspectiva enunciativa no

exercicio de leitura e escrita no contexto do projeto aqui realizado.



1 LINGUAGEM E LINGUA: UM DIALOGO COM BAKHTIN E
BENVENISTE

Neste capitulo, pretendemos delinear as concepg¢des de linguagem e de lingua em
Bakhtin e Benveniste com énfase em conceitos que sustentam tais concepcdes. Por fim,
fecharemos o capitulo com as possibilidades de didlogo entre os autores. Acreditamos que as
duas concepgdes regem — ou devem reger — toda e qualquer atividade dentro da sala de aula
no ensino de lingua materna. E imprescindivel, portanto, que tais ideias estejam claras e bem
formadas para a construcdo de uma base tedrica consistente para o professor de lingua

portuguesa.
1.1. O Dialogismo Bakhtiniano

O pensamento de Bakhtin é bastante complexo em fungdo de muitos motivos, entre os
quais elencamos: a multiplicidade de objetos estudados e o dialogo com diferentes areas do
conhecimento (Filosofia, Sociologia, Linguistica, Psicanalise etc.) No entanto, essa
heterogeneidade pode ser recortada em um ponto de vista unificador: a nocéo de dialogismo.
Como o dialogismo, transversal a reflexdo de Bakhtin, fundamenta a sua nogéo de linguagem
e de lingua? Essa é a questdo a que buscaremos responder neste item.

Para Bakhtin, o estudo de uma lingua, como manifestacdo da linguagem, somente é
possivel por meio do estudo do enunciado, unidade da comunicacdo discursiva. E centrado
nessa concep¢do de lingua em atividade que o autor defende que “Todas as esferas da
atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagéo
da lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 279). Com essa concep¢do de lingua em uso, o autor
defende o enunciado atrelado a no¢éo de géneros do discurso:

A utiliza¢do da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo sO por seu conteddo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas também,
e sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (contetido tematico,
estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e
todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer
enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da

lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Da passagem, podemos salientar que, para Bakhtin, o enunciado, independente de

extensdo, & o que comumente denominamos textos, 0s quais podem ser considerados tipos



relativamente estaveis. Por que um texto, nessa concepcdo, é considerado relativamente
estavel? Ora, entendemos que pelo dialogismo bakhtiano ndo poderia ser diferente, pois a
estabilidade se relaciona com o fato de que cada texto/enunciado reflete as condicdes
especificas e as finalidades de cada uma das esferas de atividade humana. Cada texto, nesse
sentido, carrega uma historicidade porque estd na corrente discursiva com outros e traz ecos
destes. Relacionado & estabilidade, encontramos seu aspecto modificador no termo
“relativamente”, que aponta para o fato de que todo texto/enunciado ¢ resultado da
enunciacao unica e individual como produto da materializacdo da interacdo verbal entre
sujeitos histdricos e, por isso, um texto apresenta também singularidade. Portanto, fundam-se
0s aspectos historicos e enunciativos em um texto, que apresenta, em seus sentidos, tanto
estabilidade/repetibilidade quanto singularidade /irrepetibilidade.
Por isso, Bakhtin busca uma relacdo constante e indissociavel entre a lingua e a vida,
como vemos na brilhante passagem abaixo, retirada de Os géneros do discurso:
Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam a
variedade do discurso em qualquer area do estudo linglistico leva ao formalismo e a
abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a
lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam,

e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua. (BAKHTIN,
1997, p. 282).

Tais enunciados tém como pressuposto o outro, parte necessaria como componente da
comunicacdo social. Dessa forma, podemos destacar que a concepcao de linguagem do autor
é, portanto, dial6gica, como aponta em Questdes de literatura e de estética (1988):

A orientacdo dial6gica é naturalmente um fendmeno proprio a todo discurso. Trata-se da
orientacdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o objeto, em

todas as direcBes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de
participar, com ele, de uma interagdo viva e tensa. (BAKHTIN, 1988, p. 88).

Assim sendo, o dialogismo constitui o principio da linguagem, segundo o autor. O
outro é destacado como parte fundamental na construcdo do discurso, sendo definido “de
maneira concreta, como dimenséo constitutiva da linguagem: o outro, enquanto discurso e o
outro enquanto interlocutor” (FLORES e TEIXEIRA, 2010, p. 152, grifos nossos).

De fato, em Os géneros do discurso, Bakhtin enfatiza os dois tipos de didlogo, que
sustentam a sua concep¢do do dialogismo na linguagem: 1) entre enunciados: ‘“cada
enunciado é um elo na cadeia complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN,

1997, p.291, grifo nosso); 2) entre interlocutores: “Ter um destinatario, dirigir-se a alguém, é



uma particularidade constitutiva do enunciado, sem a qual ndo ha, e ndo poderia haver,
enunciado” (BAKHTIN, 1997, p.291, p. 325).
Tais sujeitos, no entanto, nao se limitam as fungdes de locutor e ouvinte. No todo real
da comunicacdo, a dinamica da lingua se instaura: o ouvinte recebe e compreende a
significacdo e adota, simultaneamente, uma atitude responsiva ativa, de forma a concordar,
discordar, completar, etc. o enunciado a ele dirigido, tornando-se, assim, o locutor, como
destaca Bakhtin em Os géneros do Discurso (1997). E, portanto, no seio dessa dindmica
enunciativa que a lingua se instaura e o discurso se constrdi, sempre e somente nela. E
inserido nessa concepgdo dialdgica que Bakhtin defende a aprendizagem de lingua materna, a
partir da qual podemos derivar 0s principios para o ensino:
A lingua materna — a composicdo de seu léxico e sua estrutura gramatical —, ndo a
aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, ndés a adquirimos mediante enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicacdo verbal viva que se efetua
com os individuos que nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua somente nas
formas assumidas pelo enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e
as formas tipicas de enunciados, isto é, os géneros do discurso, introduzem-se em nossa
experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem que sua estreita correlacdo seja
rompida. Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados (porque falamos por
enunciados e ndo por oragdes isoladas e, menos ainda, é ébvio, por palavras isoladas). Os
géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a organizam as formas
gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir
a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género,
adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas diferenciacdes. Se ndo
existissem os géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de crid-los

pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de nossos
enunciados, a comunicagéo verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN, 1997, p.301-302).

A relacdo entre enunciados/textos é estabelecida em todas as enunciacdes feitas, uma
vez que todos os enunciados sdo respostas e mantém relacdo ativa com outros enunciados
anteriores, de forma que nenhum enunciado pode ser tomado como o primeiro, pois néo foi o
primeiro a romper “o eterno siléncio de um mundo mudo” (BAKHTIN, 1997, p.291).
Compreendemos, assim, que todos os enunciados séo respostas a outros enunciados, trazendo
algo do discurso de outrem e criando uma cadeia criativa entre os sujeitos, na qual a lingua se
CONStroi.

Por isso, Bakhtin aponta como particularidades do enunciado/texto: 1) A alternancia
de sujeitos falantes: cada falante/escrevente conclui seu enunciado para dar lugar a
compreensdo ativa de outro (sua possivel resposta — imediata, tardia, silenciosa, etc.). 2) A
conclusibilidade, marcada por trés elementos: a) exauribilidade do objeto de discurso e de

sentido: o que constitui a ideia definida pelo autor para ser dito em determinada situacéo; b) o



projeto de discurso ou vontade discursiva do falante: atitude valorativa sobre o tema, que é
adaptada aos elementos do género e c) as formas tipicas do género: atualizacdo de
determinado género por meio do tema, da construcdo composicional e do estilo; 3) A relacao
do enunciado com o proprio falante e com outros participantes da comunicacéo discursiva: €
a posicao ativa do falante nesse ou naquele campo que vai determinar o conteldo semantico-
objetal do enunciado.

Além das particularidades do enunciado, Bakhtin (1997) elenca os elementos

constitutivos desse enunciado em cada género de discurso, quais sejam:

1) Tema ou conteudo tematico: a ideia definida pelo autor; objeto de discurso. A
relacdo valorativa do autor com o tema € o0 que determina a construcdo
composicional e o estilo.

2) Construcdo composicional: procedimentos de organizacdo, disposicdo e
acabamento do enunciado.

3) Estilo: selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais vinculados as
formas do género; meios linguisticos; expressao individual que se constréi a partir

de uma orientacao social de carater apreciativo.

Sobre a historicidade dos géneros de texto, Rodrigues (2004) destaca que ela pode ser
visto a partir de duas partes:
Os géneros estdo vinculados a situacdo social de interacdo e, por isso, como enunciados
individuais, sdo constituidos de duas partes inextricaveis, a sua dimensao linglistico-
textual e a sua dimensdo social: cada género estd vinculado a uma situagdo social de

interacdo tipica, dentro de uma esfera social; tem sua finalidade discursiva, sua propria
concepgao de autor e destinatario. (RODRIGUES, 2004, p. 423).

O discurso, portanto, enquanto realizacdo linguistico-textual, deve ser pensado sempre
relacionado a situacdo social em que é produzido, sendo impossivel a sua compreensdo sem a
associagcdo com o contexto em que esta inserido, uma vez que € produzido na e para a
coletividade. Em uma reflexdo sobre os conceitos bakhtinianos, Filho e Torga (2011)
concluem que “entender a lingua como discurso significa ndo ser possivel desvincula-la de
seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos valores ideologicos que a norteiam”
(FILHO; TORGA, 2011, p.2).

Compreender a linguagem por meio da concepgdo bakhtiniana exige, portanto,
compreender seu dialogismo e percebé-lo na realizacdo concreta, a lingua, por meio de

enunciados. Esses, por sua vez, sdo produzidos por sujeitos que se constroem por meio de



discursos alheios resultados da relacdo dialdgica da linguagem. Inseridos em um contexto, 0s
sujeitos carregam sua bagagem socio-histdrica construida, obviamente, através da lingua em
emprego.

A exposicdo realizada neste item nos autoriza a defender para este estudo uma
concepgdo de texto sustentada na nocao dialdgica de linguagem de Bakhtin como um produto
historico, porque esta na corrente discursiva com outros (carrega ecos de enunciados/textos
alheios); unico e individual como produto da materializacdo da interacdo verbal de sujeitos
historicos; e dialogico, uma vez que configura um dos elos da corrente discursiva e porque se
endereca a alguém.

Buscando ancorar linguisticamente uma nocdo de texto que comporte a concepcao
dialdgica de linguagem, € que no item seguinte buscamos elementos na Linguistica proposta
por Emile Benveniste, que se centra na lingua em emprego, para pensar os elementos dos

Género do Discurso como apresentando marcas linguisticas de intersubjetividade.
1.2. Alintersubjetividade na e pela linguagem em Benveniste

E constantemente presente na obra de Benveniste uma reflex&o a partir do homem na
lingua, questdo que possui grande importancia para a compreensdo dos conceitos interligados
na sua teoria da enunciagdo. Sobre o homem e a linguagem, o autor destaca em Problemas de
Linguistica Geral I, que é “na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como
sujeito; porque sO a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que é a do ser, 0
conceito de “ego” (BENVENISTE, 1995, p. 286).

Para tratar dessa passagem de locutor a sujeito, Benveniste problematiza a concepcao
instrumental de linguagem, dissociada do homem. Por isso, opde-se a essa visdo simplista da
linguagem quando afirma que

Todos os caracteres da linguagem, a natureza imaterial, o0 seu funcionamento simbdlico, a
sua organizacdo articulada, o fato de que tem um conteldo, ja sdo suficientes para tornar

suspeita essa assimilacdo a um instrumento, que tende a dissociar do homem a
propriedade da linguagem. (BENVENISTE, 1995, p. 285).

Conforme Flores (2013), a partir dos termos na e pela, Benveniste introduz um duplo
aspecto da linguagem: o primeiro é seu aspecto constitutivo (na) e o segundo é seu aspecto
mediador (pela). Se de um lado, ja encontramos, no mundo, um homem falando com outro
homem (aspecto constitutivo), por outro lado, € por meio da lingua em atividade
(enunciacdo), aspecto de mediacdo, que cada locutor faz a passagem para sujeito. Nesse

sentido, defende uma reciprocidade entre a linguagem e o homem, uma vez que a linguagem
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somente pode ser definida no homem e o homem ser definido pela linguagem. E defendida
por Benveniste, portanto, a indissociabilidade homem-linguagem.

O linguista percebe a linguagem como um fato humano, uma vez que ela é a
personificacao de um “ponto de intera¢do da vida mental e da vida cultural e ao mesmo tempo
o instrumento dessa interacdao.” (BENVENISTE, 1995, p. 17). Assim, ¢ no homem que ocorre
a interacdo sociocultural. Se falar é sempre falar de, a lingua é empregada para expressar uma
relacdo com o mundo e, consequentemente, com as especificidades culturais que a lingua
empregada pelo locutor apresenta. O social e cultural em Benveniste constitui, portanto,
grande destaque.

Benveniste define cultura em Problemas de Linguistica Geral | como

uma multiddo de nogdes e de prescri¢des, e também em interdi¢des especificas; o que
uma cultura proibe a caracteriza ao menos tanto quanto aquilo que prescreve. [...] a
cultura é um fendmeno inteiramente simbdlico. A cultura define-se como um conjunto
muito complexo de representacBes, organizadas por um cddigo de relagdes e de
valores: tradices, religido, leis, politica, ética, artes, tudo isso de que o homem, onde
quer que nasca, serd impregnado no mais profundo da sua consciéncia, e que dirigira o
seu comportamento em todas as formas da sua atividade [...] Pela lingua, o homem

assimila a cultura, a perpetua ou a transforma. (BENVENISTE, 1995, p. 31, grifos
N0oSs0S).

A lingua, a cultura e o homem estabelecem, portanto, um elo, uma relacdo
necessariamente horizontal através do simbolo. Sendo também a cultura esse condutor do
pensamento humano nas mais variadas formas de sua atividade, ndo podemos pensar a
linguagem sem localiza-la em uma dada situacdo discursiva, o que implica necessariamente 0s
componentes culturais constituintes. E através da lingua que “o homem assimila a cultura, a
perpetua ou a transforma” (BENVENISTE, 1995, p. 31).

E nessa visdo de lingua atrelada & sociedade que o linguista constroi as suas nogoes de
enunciacdo e de discurso como intrinsecamente ligados a de intersubjetividade. Como
operadora dos conceitos benvenistianos, a enunciagdo, definida como “este colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagao” (BENVENISTE, 1989, p. 82),
fundamenta a subjetividade e intersubjetividade no discurso.

A lingua é utilizada, e assim se realiza como lingua, por meio de um ato individual, no
qual o usudrio que se enuncia como locutor e, apropriando-se da lingua, faz a passagem para
sujeito. Nessa apropriacdo do aparelho formal, o locutor enuncia sua posi¢do de locutor e,
consequentemente implanta o outro diante de si, instaurando, assim, a relacdo eu-tu. O
emprego de um eu é sempre dirigido a um tu. Um pilar constituinte da obra do linguista &,

portanto, a relagéo estabelecida entre os locutores no ato enunciativo.
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O ato enunciativo proporciona a “relagdo discursiva com o parceiro, seja este real ou
imaginado, individual ou coletivo” (BENVENISTE, 1989, p. 87), o que faz com que
Benveniste defenda que a relacéo estabelecida entre o eu e o tu esté inserida em uma realidade
na qual os dois termos pratiquem uma relacdo mutua de troca de posic¢des enunciativas. O eu,
dessa forma, ndo pode ser entendido como um conceito que englobe todos os locutores do
mundo, mas sim como algo que se refere ao “ato de discurso individual no qual é
pronunciado, e lhe designa o locutor” (BENVENISTE, 1995, p.288). Dessa forma, o eu
mantém relacéo estrita com a realidade na qual é manifestado, com a realidade do discurso e
com essa troca constante de posi¢Ges no ato da enunciagdo, em que o eu pode inverter-se em
tu e vice-versa.

Ora, se € na posicao de eu do ato enunciativo, derivada do locutor que se apropria da
lingua, que 0 sujeito se instaura e se essa posi¢ao estd em uma troca constante com o tu, é
justamente no seio da relacdo de inversibilidade estabelecida entre os locutores que ambos se
instauram como sujeitos, definindo a intersubjetividade benvenistiana.

A condicdo de existéncia de eu e tu na enunciacdo esta vinculada a referéncia, lugar
em que eu e tu estabelecem “certa” relagdo com o mundo

[...] na enunciacdo, a lingua se acha empregada para a expressdo de uma certa relacéo
com o mundo. A condicdo mesma dessa mobilizagdo e dessa apropriacéo da lingua €, para
o locutor, a necessidade de referir pelo discurso, e, para o outro, a possibilidade de co-

referir identicamente, no consenso pragmatico que faz de cada locutor um co-locutor. A
referéncia é parte integrante da enunciacdo. (BENVENISTE, 1989, p. 84).

Como parte integrante da enunciacdo, o locutor procura expressa-la por meio de um
quadro formal de realizacdo. Para Benveniste, esse quadro formal compde-se 1) do ato, que
comporta 0 modo como o locutor se declara como sujeito no discurso e implanta o outro
(alocutéario) diante de si; e 2) da situacdo de discurso, que diz respeito ao modo como a
lingua se acha empregada para o locutor expressar “certa” relacdo com o mundo e constituir
referéncia no discurso por meio dos instrumentos de realizacdo: indices especificos,
aparelho de funcGes e procedimentos acessorios. Tais indices especificos configuram as
formas especificas das categorias de pessoa, tempo e espaco, reveladas na e pela enunciacéo,
e responsaveis por assegurar a referéncia ao ato e a situagdo de enunciacdo; o aparelho de
funcdes é definido como os mecanismos relacionados as grandes funcbes sintaticas
(interrogacdo, assercdo, intimacdo e modalidades); e os procedimentos acessorios estdo
vinculados ao modo como as formas linguisticas se diversificam e se engendram (como as

formas estédo relacionadas e combinadas no discurso de cada locutor)
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Nesse sentido, é somente por meio da linguagem que o homem atinge o outro e
representa a sua relagdo com o mundo. Por isso, o comunicar € um efeito do fato de 0 homem
colocar a lingua em acéo, ou seja, de produzir um discurso. Essa producdo fundamenta-se em
um processo de troca intersubjetiva, lugar de inscricdo da experiéncia humana na linguagem.

As reflexdes produzidas nos itens 1.1 e 1.2 nos permitirdo propor um didlogo entre
Bakhtin, filosofo da linguagem, e Benveniste, linguista, para elencar principios para o ensino-
aprendizagem de lingua materna, considerando as dimensdes dialdgica e intersubjetiva da

linguagem.

1.3.  Principios dialdgicos e intersubjetivos para o ensino-aprendizagem em lingua

materna

Ainda que as concepcdes estabelecidas por Bakhtin e Benveniste ndo possam ser
consideradas equivalentes ao longo de todas as obras dos referidos autores, € possivel
estabelecer pontos de relagdo quanto as concepc¢des de lingua e linguagem.

Em se tratando inicialmente do &mbito no qual se situam as teorias aqui abordadas,
estabelecemos o primeiro ponto de interseccdo entre Bakhtin e Benveniste, o enunciado.
Tanto a abordagem dialdgica quanto a intersubjetiva se situam no ambito da realizacdo da
lingua, o que faz com que nosso deslocamento para o0 ensino de lingua materna seja pautado
na lingua em uso, 0 que se realiza a partir de seus interlocutores e em um determinado
contexto social.

No contexto da enunciacgdo, 0s principios que julgamos relevantes dentro da proposta
de transposicdo aqui realizada sdo o dialogismo de Bakhtin e a intersubjetividade de
Benveniste. Neste contexto, ambos os autores desenvolvem suas teorias a partir da relacéo
estabelecida entre usuarios da lingua no ato enunciativo. O dialogismo bakhtiniano entre
textos e interlocutores e a troca realizada no didlogo a partir do qual se constituirdo os
discursos, sempre respostas a outros, relaciona-se fortemente a constituicdo de um eu sempre
instaurando um tu, o que compora a intersubjetividade dos interlocutores. E importante
salientar que ndo estamos equivalendo as nocdes de intersubjetividade e dialogismo, mas sim
aproximando-as em seu contexto de realizacdo, que se vincula a atualizacdo da lingua em
enunciado/discurso.

Dessa forma, em nossa concepgdo, destacamos alguns principios, com base nas
concepcdes de dialogismo e intersubjetividade da linguagem, como pilares para o ensino de

lingua materna:
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1) A lingua e os interlocutores estdo imersos em uma sociedade cujos valores séo
construidos em um contexto historico-cultural;

2) A lingua e os interlocutores estdo indissociavelmente ligados em uma relagédo de
interdependéncia.

3) Cada enunciado/discurso, como resultado de um ato de enunciagéo, carrega
sentidos e valores sociais ja impregnados na lingua.

4) Cada enunciado é unico, mas também historico.

5) Os géneros do discurso, como tipos relativamente estaveis de enunciado,
apresentam marcas tematicas composicionais e estilisticas que trazem vestigios de
enunciados anteriores a0 mesmo tempo em que carregam marcas de quem se
enuncia na busca do engajamento do outro - dialogo entre interlocutores,

intersubjetividade.

Desenvolvidos os aspectos para nds importantes no que tange a transposicao aqui a ser
realizada, no préximo capitulo tais principios serdo pensados dentro da transposicao didatica,
construindo uma reflexdo sobre como podem ser inseridos no contexto de sala, tendo como

sua especificidade a leitura e a escrita.
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2 PRINCIPIOS BAKHTINIANOS E BENVENISTIANOS PARA O
ENSINO DE LINGUA MATERNA: TRANSPOSICAO DIDATICA

2.1. Transposicdo didatica: uma breve definicédo

A transposi¢do didatica neste trabalho assume grande importancia, uma vez que vem a
ser a possibilitadora da passagem das teorias anteriormente discutidas para a pratica docente.
Julgamos indispensavel, portanto, antes da passagem a metodologia, uma prévia definicdo de
nossa concepcao de transposicdo didatica, tendo em conta a grande gama de interpretagdes
geradas ao redor da temética. Dentro de alguns textos circundantes a transposicéo,
buscaremos destacar nossa noc¢ao de transposicao didatica a fim de construir uma base para a
transposicdo em si, concretizada mais adiante.

Um dos maiores desafios docentes atualmente €, como destacado na introducédo, a
unido da teoria, da pesquisa a pratica. A dificuldade se estabelece por diversos motivos, seja
pela dificuldade de gerar um sistema metodolégico amplo o suficiente para a instrugdo de
como utilizar os saberes advindos da pesquisa em sala de aula, tendo em vista a singularidade
que cada contexto escolar produz, seja pela real falta de aprofundamento na questao devido a
dificuldade de manter uma formagc&o continuada por parte dos docentes. E como uma busca
por essa unido que a transposicdo didatica se insere no contexto de ensino e aprendizagem
presente neste trabalho.

A frequente utilizacdo do termo nos mais variados meios de ensino mostra-nos que a
transposicao didatica é tema de reflexdo e faz parte da preocupacdo docente. Sintetizada por
Chevalalrd pela primeira vez em 1991 através de sua obra La transposition didactique: du
savoir savant au savoir enseigné, a transposicdo didatica levanta ainda opinides diversas. Ndo
sendo nosso objetivo aqui discutir as variadas nuances interpretativas que podem vir a surgir
com a analise da obra e das muitas discussfes geradas por meio dela, nos ateremos somente a
um ponto divergente entendido como necessario para a construgcdo de nossa concepgdo: a
transformac&o ocorrida na transposicao.

Halté (2008) destaca que, além da “centralizacdo sobre o ponto nevralgico — 0 saber
cientifico — em detrimento da fungfo de analise critica”, a palavra transformacéo insinua que
a transposicdo pode gerar uma ideia de deformagéo dos saberes, sendo o professor vitima ou
responsavel. Entendemos, no entanto, a transformacdo realizada na transposicdo didatica
como uma necessidade antes de um problema. Os saberes tedrico-cientificos devem ser

encarados como uma base necessaria para o docente na construgdo tanto de suas concepcdes
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especificas de cada area quanto de sua perspectiva educativa e didatica. Entendemos a
transposicao didatica aqui, portanto, como uma prética de ensino que seja executada a partir
da transformacéo de um saber em objeto de ensino.

Chatel (1995), ainda que substituindo o termo de transposicdo didatica por
transformacGes de saberes, destaca que o ato de transposicdo didatica se realiza de forma
quase imperceptivel pelo professor, o que nos leva a concluir a necessidade e a
impossibilidade de ndo realizar uma transposicdo nos contextos de ensino e aprendizagem.
Acrescentamos a seu pensamento o fato de que a transposi¢do ndo ocorre como um
movimento unilateral, mas sim como uma construgdo conjunta entre docentes e discentes
desse novo objeto do saber:

Os professores quando ensinam, fazem, produzem alguma coisa, mesmo que ndo estejam
plenamente conscientes disso, ja que encontram-se envolvidos no que se passou. Além
disso, agindo, “produzindo”, existe um pouco de criatividade, um pouco de iniciativa de

escolha, uma margem de interpretacdo no modo de fazer e neste fazer. (CHATEL, 1995,
p. 9 apud ARAUJO, 2014, p. 243).

A nocdo de transposicdo didatica aqui abordada ndo a configura como uma teoria
colocada em prética na elaboracdo ou no contexto de sala de aula, mas sim a concebe como o
colocar em pratica, constantemente pelo professor, de suas op¢des tedricas, conforme atesta a
passagem abaixo:

No momento em que o professor intervém, elaborando esta variante local do texto do
saber que ele chama sua aula, ou simplesmente dando sua aula, hd muito tempo que a
transposicdo didatica j& comegou. [../...]. Sob a aparéncia de uma escolha teérica, 0
professor ndo escolhe, porque ele ndo tem poder de escolha. Ele retém do processo

somente 0 momento em que ele se considera capaz de alguma compreensdo: a redagéo do
texto do saber. (TD apud HALTE, 2008 p.17).

Desta forma, encaramos a transformacdo inerente do saber tedrico em saber ensinavel
como um movimento natural da construcdo docente. Halté (2008) destaca que “Um saber ndo
é retirado impunemente do campo em que foi concebido, como ensina, justamente, a teoria da
transposicdo didatica: durante o processo de migracdo e de emprestimo, como é normal,
alguns filtros produziram efeitos” (HALTE, 2008, p. 117).

N&o temos como pretensdo, portanto, apresentar uma ideia normativa do que deve ser
e como deve ser realizada a transformacéo dos saberes, uma vez que, segundo Halté (2008)

procurariamos em vao na TD uma precisdo de transposicdo didatica. Apta a revelar o que
ndo se vé e 0 que entra em jogo no mecanismo longo e complexo que leva o saber ao

ensino, a teoria (que é o analisador) tem apenas uma funcéo critica. (HALTE, 2008, p.
123).
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Buscaremos apresentar aqui, antes de tudo, uma proposta de transposicdo das
concepgdes teodricas aqui destacadas para a construcdo de uma perspectiva dialdgica e
intersubjetiva do trabalho docente em sala de aula. Destacamos nosso objetivo na busca de
uma transposicdo, assim como Chatel (1995): “Queremos, ao contrario, compreender este
processo de producéo ensinavel, seus objetivos, seus modos de funcionamento, seus recursos,
suas restri¢des” (CHATEL, 1995, p. 13 apud ARAUJO, 2014).

Nos itens seguintes, discutiremos a transposicdo dos saberes sobre o dialogismo e a

intersubjetividade para a sala de aula.
2.2.  As nocdes de dialogismo e géneros do discurso: transposic¢éo para a sala de aula

As mudangas realizadas na perspectiva docente ao longo do desenvolvimento e
consolidacdo das teorias linguistico-enunciativas séo relativamente recentes no contexto de
ensino de lingua materna no Brasil. Kuhn e Flores (2008) destacam a diferenca com relagédo
as possibilidades de ensino, constatando que a atualidade ndo é e nem pode ser como
anteriormente por decorréncia de todo a acesso a informacé&o atual:

Houve um tempo, em que a gramatica — entenda-se o termo como sinénimo de
normatizagdo linglistica — era a Unica possibilidade de ensino da lingua portuguesa para o
professor em sala de aula. Esse tempo era muito diferente do atual: ndo havia a internet, a
lingiiistica era ciéncia recente no Brasil e o texto ainda ndo era o “pretexto” de todas as

aulas. Hoje em dia, tudo mudou: ha maior acesso a informac&o, os livros circulam com
mais facilidade e a lingiistica ja disse a que veio. (KUHN; FLORES, 2008, p. 71).

Cabe a formacdo docente, tendo em vista a mudanca no panorama brasileiro com
relacdo ao contexto de atuacdo escolar e as pesquisas linguisticas realizadas, proporcionar
uma transformacdao/atualizacdo do ensino que busque distinguir-se da concepg¢édo antigamente
concebida de lingua e linguagem. A perspectiva dialogica de Bakhtin se insere justamente na
reformulacdo necessaria dos valores de lingua e linguagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000), em suas
consideracdes a respeito do ensino de lingua portuguesa, trazem a ideia de que os significados
devem ser compartilhados, o que nos leva a considerar o ensino de lingua portuguesa com
base no principio dialdégico discutido por Bakhtin. O documento aponta que “quando se
dialoga com alguem ou se I& um texto, é pela interlocucdo que se constroem o0s sentidos;
também ¢ nela que os interlocutores se constituem e sdo constituidos” (PCNEM, 2000, p. 61).

Podemos pensar o dialogismo bakhtiniano inserido de duas formas internamente
relacionadas em sala de aula: a concepgdo docente de lingua e linguagem e,

consequentemente, as atividades a serem propostas.
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Diretamente atrelado & sua nocao de géneros do discurso e considerando 0s principios
relativos ao dialogo (o contexto e os interlocutores presentes no ato enunciativo e dialdgico) o
dialogismo, em sua transposi¢do para o ensino de lingua materna, pode ser pensado como
uma possibilidade de re (pensar) a concepcao de lingua enquanto realizacdo. Somente através
de uma reestruturacdo na concepgdo de lingua e linguagem do docente sera possivel inserir 0
dialogismo em sala de aula. Nessa reestruturacdo, o professor deve perceber a lingua como
realizacdo em todas as suas possibilidades de estudo, seja no estudo textual, seja em
atividades praticas de andlise linguistica.

Em sala de aula nas atividades propostas o dialogismo se destaca como parte
indispensavel na construgdo de sentidos em conjunto dentro das mais diversas atividades
propostas pelo docente e, assim, constituindo-se também como sujeitos historicos. Para isso, 0
professor deve propor um espaco para que o aluno realmente possa estabelecer o dialogo
esperado, 0 que serd realizado por meio de atividades que realmente queiram resgatar o
conhecimento anterior de alunos e professores e coloca-los em contato com outros dentro da
sala de aula visando (re)construi-los.

Tendo o texto como parte essencial do ensino, é necessario que o trabalho em sala de
aula seja realizado com a promogdo do didlogo do aluno com seus companheiros, com seus
discursos e com outros textos. O trabalho com o texto, destacado aqui como o objeto em sala
de aula, deve proporcionar um amplo espago que considere a realidade do aluno, ajudando-o a
compreendé-la, refletindo e dialogando sobre ela e com o0s outros estudantes, de forma que a
realidade seja uma compreensao coletiva.

Kuhn e Flores (2008) trabalham com uma proposta de transposi¢cdo com o intuito de
pensar como se inserem as concep¢des enunciativas de Bakhtin no ensino de lingua materna.
Em sua transposicdo, a no¢cdo de géneros do discurso bakhtiniana é empregada,
primeiramente, de forma a refletir-se no docente e na sua concepg¢do sobre 0 modo em que se
da a lingua e quais as caracteristicas desses enunciados, construindo a nocdo de tipos
relativamente estaveis. Buscam também uma concepcdo de ensino de gramatica e reflexdo
linguistica, trazendo a proposta de que sejam estudados “os aspectos gramaticais tendo em
vista esta série de fatores que contribuem para a elaboragdo de um enunciado” (KUHN e
FLORES, 2008, p. 72). Na busca pela concepcdo de lingua bakhtiniana que embase a nogéo
de géneros do discurso pelos autores estabelecida, o dialogismo se insere de forma a pensar o
elo existente entre os enunciados. Na sequéncia, todas as no¢des desenvolvidas como base

para o docente sdo estendidas até as atividades propostas, desenvolvendo um trabalho com
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textos a partir da nocéo de géneros do discurso e seu dialogismo, além de buscar uma reflexao
linguistica condizente com os aspectos de cada enunciado dentro de um género.

Em suma, entendemos o texto como meio principal de abordagem da lingua, tendo em
vista a no¢do de géneros do discurso, e também a partir da proposta dialdgica apresentada nos
PCNSs, como unico e irrepetivel, mas passivel de didlogo com outros textos e interlocutores.
Em sala de aula, o texto deve ser encarado como um enunciado inserido na noc¢do de géneros
do discurso, além de ser construido por e para a coletividade em seu dialogismo. O ensino de
lingua materna, portanto, adota a funcdo de desenvolver a criticidade do aluno tanto com
relacdo a sua percepcdo de mundo, quanto a sua capacidade de estabelecer-se como leitor
efetivo de textos variados inerentes a sua cultura. Para que iSso ocorra, € necessario que o0
docente assuma a responsabilidade de perceber a lingua como uma realizacdo concreta
pautada em seu principio dialégico e em uma relacdo direta com a nocdo de géneros do

discurso.
2.3. A nocéo de intersubjetividade: transposi¢cdo para a sala de aula

Em um contexto de sala de aula no qual se estabelece uma relacdo constante entre
individuos (docentes e discentes), a intersubjetividade de Benveniste se faz um pilar
indispensavel para a construcao da percepc¢do docente sobre ensino, ndo s6 de lingua materna,
mas também em um ambito escolar mais amplo. O professor, aqui, assume o papel de
caminho pelo qual a nogdo de intersubjetividade se desloca até a sala de aula. E através da
perspectiva docente que esse conceito benvenistiano ganha espaco na escola.

Para a insercdo do principio intersubjetivo de Benveniste no contexto de sala de aula, é
mister que a percepcdo por parte dos docentes de que nada do que é executado em sala de aula
se resume a somente conteudos escolares esteja claramente construida. Em contraposicdo a
um ensino mecanizado que ndo reconhece como parte importante a subjetividade constituida
no dizer do aluno nem o processo intersubjetivo pelo qual ela se constrdi, a intersubjetividade
aqui é destacada como uma constante e necessaria constituicdo dos sujeitos nas relagdes
discursivas. Mais do que realizar uma atividade escolar relacionada a linguagem, os alunos,
em sua interagdo linguistica, estdo fazendo-se sujeitos a partir da relagdo com outros por meio
da enunciagdo. Lingua, alicercada na concep¢do benvenistiana, assume aqui a propria
constituicdo do sujeito.

Méa e Griubdling, em sua proposta de deslocamento da teoria enunciativa para o

ensino de lingua portuguesa, destacam a importancia da percepcdo da lingua em sua execucao
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concreta, conforme sustentamos acima. Estabelecemos, portanto, que “ensinar a lingua é
ensinar o uso que o locutor dela faz” (MEA e GRUBDLING, 2011, p.132). Dessa forma, a
enunciacdo benvenistiana € concebida como a lingua em emprego e tratada no “seu
funcionamento, na interacdo entre interlocutores, com estatuto de produtora de sentido; o
sentido dos fatos linguisticos que provém de seu uso” (MEA e GRUBDLING, 2011, p.133).

O contexto de sala de aula no ensino de lingua materna, guiado a luz dessa concepcao,
deve ter como prioridade o texto em todas as suas possibilidades de atuacdo, uma vez que,
como destaca Toldo (2012), fazem parte de nossa vida:

Nesse sentido, as agBes desenvolvidas na escola devem priorizar atividades de uso da
lingua: atividades de producdo oral, producdo escrita, leitura e compreenséo oral e escrita.
Afinal, a escola ndo pode estar afastada da vida. Na vida, usamos textos o tempo todo —

para expressar 0 que gueremos, 0 que sentimos. E através de textos que argumentamos,
duvidamos, nos rebelamos, manifestamos nosso apreco, nosso desdém. (TOLDO, 2012).

E no interior desses textos, no contexto de leitura aqui abordado, que quatro questdes
referentes & obra de Benveniste se inserem como forma de reflexdo e estudo sobre o0s textos:
as pessoas do discurso, locutor e alocutério, significando o eu e o0 tu; e 0 aqui e 0 agora.

A intersubjetividade no ensino de lingua materna deve buscar colocar em evidéncia as
pessoas do discurso ali presentes. Uma vez que € impossivel empregar um eu sem dirigir-se a
um tu!, o Ambito da sala de aula ndo pode ignorar a relacdo que se estabelece entre os
componentes do ambiente de sala de aula - alunos e professores- e, como consequéncia dela, a
posicdo dos alunos como leitores, escritores e produtores de sentidos como resultado da
interlocucdo realizada nesse contexto. Relacionado a isso estdo 0 aqui e 0 agora, outras
marcas particulares ao ato enunciativo. O trabalho em sala de aula com a lingua portuguesa
abre uma gama de possibilidades de trabalhos textuais, tanto para a exploracdo da reflexdo
linguistica quanto para o tratamento de questdes enunciativas que envolvem a relacdo singular
entre forma e sentido em cada ato enunciativo de leitura e escrita. Os alunos, considerados na
relacdo com seu meio, ao realizarem atos enunciativos, fazem a passagem para sujeitos e se
situam em relacéo a sociedade, constituindo-se como seres sociais e historicos.

Méa e Gribdling (2011) destacam, sob a perspectiva enunciativa, com relagdo a
atividade textual em sala de aula que “esse renovado olhar sobre a leitura e produgdo de textos

orais e escritos - cenas enunciativas reais - permitird aos alunos, acredita-se, apropriarem-se,

1 E importante destacar que as formas eu e tu dizem respeito aos protagonistas da enunciagio, que de algum
modo se marcam no discurso, ainda que ndo seja exclusivamente pelas formas pronominais eu e tu.
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de fato, da lingua, com a finalidade de uséa-la de maneira eficaz” (MEA; GRUBDLING, 2011,
p.137). Dessa forma, o aluno pode assumir sua autonomia quanto a capacidade de
compreender, analisar e modificar sua realidade por meio da apropriacdo da lingua de forma
competente e critica.

Se adotarmos que falar, ouvir, ler e escrever séo atos enunciativos porque envolvem a
producdo de sentidos pelo locutor, que, ao engendrar formas para produzir sentidos, faz a
passagem para sujeito, estaremos realizando um trabalho em sala de aula que promove essa
producdo de sentidos, a partir da exploracdo de formas atualizadas no discurso, conduzindo o
aluno a fazer a passagem de locutor a sujeito a cada ato enunciativo de oralidade, de escuta,
de escrita e de leitura.

Com relacdo ao confronto existente entre a perspectiva enunciativa de ensino e o
frequente ensino gramatical de lingua, Méa e Griibdling (2011) propdem que “haja um
afastamento da visdo estritamente gramatical e se passe a considerar o uso e o funcionamento
discursivo da lingua”, encaminhando o ensino para “o uso dado a lingua portuguesa nas mais
diversas cenas enunciativas” (MEA e GRUBDLING, 2011, p.139), visdo essa que traremos
para nossa proposta de transposicéo didatica.

Em geral, analisando a forma como o0s autores que desenvolveram suas pesquisas no
ambito da transposicdo das noc¢des dialdgicas e intersubjetivas apontaram, os principios aqui
pensados em uma transposicdo se deslocam muito e principalmente a partir das concepg¢des de
linguagem e lingua assumidas pelo docente e, consequentemente, em suas concepcdes de
leitura e de escrita. As noc¢des tedricas desenvolvidas aqui, portanto, se inserem em sala de

aula como uma forma de (re) pensar a préatica docente.
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3 A TRANSPOSIC}AONDIDATICA NA ABORDAGEM DE GENEROS
COM COMPOSICAO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVA EM
LINGUA PORTUGUESA: LEITURA E ESCRITA

Apresentadas e transpostas as concepcdes base deste trabalho nos capitulos anteriores,
no presente capitulo, buscaremos unir as no¢des de dialogismo e de intersubjetividade, na
medida em que estdo relacionadas neste estudo, a fim de construir nossas proprias defini¢oes
de leitura e de escrita para o ensino de lingua materna. Por isso, apresentaremos, de inicio,
nossa visdo de ensino/aprendizagem de lingua materna a partir de nossa concepgéo de lingua.

Considerando como base as dimens@es interlocutivas e contextuais de lingua e
linguagem nas quais ambos 0s autores situam suas perspectivas, entendemos a lingua em uso
como uma troca que visa a construcdo de sentidos. Estabelecendo um dialogo entre o
dialogismo bakhtiniano, que propde o diadlogo entre textos e entre interlocutores, e a
intersubjetividade benvenistiana, que propde que é justamente por meio de discursos
produzidos pelos locutores que a subjetividade se manifesta, concebemos que a linguagem
ndo pode ser pensada fora da interacdo na qual se realiza, sem pensar quem a realiza e a
situacdo na qual ela se realiza. Se, segundo Benveniste, antes de sua realizacdo a lingua é sé
possibilidade de lingua, devemos pensa-la em sua efetuacdo, em seu contexto de producéo e,
principalmente, sua funcdo engquanto constituinte social e pessoal por meio do discurso.

Simdes et. al (2012) destacam que, para que um projeto de ensino de portugués sirva
de fato para aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre a lingua portuguesa e seus
recursos, dando acesso as culturas de escrita, € necessario utilizar a lingua a partir de uma
Otica dindmica, uma vez que essa somente se constitui, juntamente com a literatura, a partir da
relacdo estabelecida com o contexto sdcio-histérico e com os sujeitos que nele se instauram.
Empregamos aqui, portanto, uma percepgdo fundamental do contexto e da dinamicidade da
lingua no ensino de lingua portuguesa.

Dialogando diretamente com nossa concepg¢do de lingua e, consequentemente, de seu
ensino, destacamos os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que
consideram a linguagem como “a capacidade humana de articular significados coletivos e
compartilhd-los em sistemas arbitrarios de representacdo que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade” (PCNEM, p.5, 2000). Segundo o
documento, portanto, a fungdo primeira da linguagem € a producdo de sentidos dentro dos

mais variados contextos sécioculturais.
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Assim, o ensino de lingua materna deve ser desenvolvido visando aprimorar a
capacidade dos alunos de produzirem sentido nos diferentes contextos, fazendo uso
consciente da lingua dentro dos mais variados géneros do discurso, elaborando e reelaborando
sua competéncia discursiva. Com base nessa concepcdo, Silva (2009) destaca, a partir dos
Parametros Curriculares Nacionais, que

[...] os Parametros Curriculares Nacionais defendem como objetivo do ensino de lingua
materna o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno. Por isso, nessa nova

diretriz, o texto, em toda a sua diversidade de géneros, é considerado o objeto desse
ensino. (SILVA, 2009, p. 78).

O texto aqui, portanto, constitui-se como objeto do ensino de lingua materna em todas
as suas variedades e possibilidades de inser¢do na sala de aula. Os PCNEM (2000), como
veremos a seguir, adotam o texto como a unidade bésica da linguagem verbal, mantendo um
didlogo com a perspectiva enunciativa de linguagem, além de destacar o aluno como ser
auténomo gue se faz entender por meio de tais textos, conforme atesta a passagem abaixo:

A unidade basica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala e o discurso
que se produz, e a funcdo comunicativa, o principal eixo de sua atualizagdo e a razdo do
ato linguistico. O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode
ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O texto s6
existe na sociedade e é produto de uma histéria social e cultural, Gnico em cada contexto,

porque marca o didlogo entre os interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos
que o compdem. (PCNEM, 2000, P.18).

E a partir dessa percepcdo de ensino de lingua materna, pautada no trabalho com o
texto como a unidade basica da linguagem verbal, e, portanto, como parte essencial do
trabalho em sala de aula, que construiremos a seguir nossa transposicdo dos principios

enunciativos de Bakhtin e Benveniste para o exercicio de leitura e escrita em sala de aula.
3.1. Provade redacdo do ENEM: uma breve analise

Julgamos importante, primeiramente, esclarecermos em uma breve analise do que se
trata a prova de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, a fim de que possamos
compreender seu formato e apontar suas principais caracteristicas para, posteriormente,
pensar como o trabalho com leitura e escrita dentro das concepgdes enunciativas se aplicam
no desenvolvimento da capacidade discursiva dos alunos.

Disponibilizado no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o edital da prova do ano de 2016 apresenta, ao final, uma matriz de
referéncia para a prova de redacdo. No documento consta que a prova tem como objetivo

possibilitar que os alunos, “a partir de uma situagdo-problema e de subsidios oferecidos,



23

realizem uma reflexdo escrita sobre um tema de ordem politica, social ou cultural, produzindo
um texto dissertativo-argumentativo em prosa” (MEC, 2016, p. 89)%. Para isso, dentro da
tematica estabelecida, sdo oferecidos textos-base (chamados de “motivadores”), propondo aos
candidatos que fagam uso também dos conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacéo.

Ainda no documento sdo elencadas as competéncias e 0s niveis de conhecimentos
avaliados dentro dessas. Tais competéncias buscam analisar o dominio da modalidade escrita
formal; a compreensdo da proposta de redacdo e a sua relacdo com outras areas de
conhecimento, dentro da estrutura do género; a articulacdo de informacoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de sua tese; o conhecimento dos mecanismos linguisticos utilizados
para uma argumentacao; e a proposta de intervencdes para o problema destacado, dentro dos
direitos humanos. Dentro de cada competéncia, sdo analisados cinco niveis de conhecimento e
uso dessas competéncias.

Destacamos, portanto, seu carater fortemente social, uma vez que como temaéticas da
prova de redacdo sempre sdo propostos acontecimentos politicos e sociais correntes. Temos
como base, também, a proposta de Simdes et. al (2012) sobre o exercicio da cidadania, de
forma a fazé-lo base do cotidiano escolar, visando a construcdo da participacdo social
presente e futura dos alunos dentro e fora da escola para que assumam seu lugar no mundo.
Assim, julgamos de suma importancia a discussdo de tematicas atuais como atividade prévia
de producéo textual como preparacdo dos alunos para a escrita no ENEM. Diante disso, temos
como proposta possibilitar aos alunos atividades que os convoquem a refletir sobre a sua
realidade, sobre a sua palavra-mundo, a fim de fazé-los compreender, refletir e mudar o seu
contexto por meio da organizacédo, da construcéo de sentidos e da arguicdo, que se faz sempre
e somente através da linguagem. A escola, portanto, tem a funcéo de auxiliar na formacéo de
sujeitos criticos através do estudo dos recursos dados pela lingua portuguesa para que se
chegue a esse objetivo.

Dessa forma, ainda que a planilha de avaliagdo na prova de redacéo preveja o uso de
formas que criam um efeito de imparcialidade em contraposi¢cdo a subjetividade, a prova
demonstra, com suas propostas e competéncias avaliadas, uma perspectiva enunciativa da
linguagem tendo em vista a impossibilidade do distanciamento da subjetividade do discurso,
principalmente na producdo de um género que solicita opinides e argumentos que se

relacionam diretamente com o contexto social desse aluno. Assim, a prova busca avaliar a

2 EDUCACAO, Ministério da. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.
EDITAL N° 10, DE 14 DE ABRIL DE 2016, EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO — ENEM 2016.
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capacidade critica e discursiva dos alunos por meio da exposicdo de suas ideias, seus
conhecimentos, seus argumentos — construidos dialogicamente — e sua capacidade de articula-
los. Estabelecemos, assim, um didlogo entre nossas concepgfes de lingua e linguagem e
aquelas subjacentes a construcéo da prova.

Percebemos, assim, o dialogismo, uma vez que sdo propostas atividades que se
centram na relacdo entre textos; em que a lingua em emprego carrega os valores da sociedade,
suscitando o didlogo do candidato com esses valores e com 0 seu conhecimento prévio; e,
como consequéncia disso, hd possibilidade de o candidato fazer a passagem de locutor a
sujeito e a de se constituir como leitor ativo e critico no ato de leitura e, posteriormente, em
sua escrita. Ha, portanto, necessidade de realizarmos o ensino de lingua materna respaldado
nessas concepcdes a fim tanto de preparar os alunos para essa perspectiva, quanto de prepara-
los em um ambito mais geral em sua capacidade discursiva, visando desenvolver um aluno

critico e que tenha condigdes de expor-se como ser pensante.
3.2. Leitura

A partir do pensamento de Freire (1992) e seu entendimento de que a leitura “nédo se
esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1992, p.9), associamos, em nossa percepcao, a
leitura a um ato constante e ndo somente restrito ao ambito de sala de aula, assumindo a
lingua em seu aspecto social. E sustentando-nos, inicialmente, no social de Freire, que nio se
esgota na inteligéncia de mundo, mas sim abarca desde a individualidade do homem até a
existéncia social, que concebemos aqui nossa compreensao de leitura. Assim, acreditamos
que durante a leitura ndo esta em jogo somente o sentido ali falado ou escrito, mas sim todos
0s conhecimentos anteriores advindos dos mais diversos meios, 0 que nos leva a pontuar 0s
principios constituintes da leitura neste trabalho: 1) o carater dialdgico da leitura, seja com
relacdo a discursos, seja em relagdo a individuos; 2) a intersubjetividade presente no ato de
leitura e 3) o fator social, histérico e politico envolvido quando se leva em consideracao o
contexto do leitor.

Naujorks (2011), também com base em Freire (1992), nomeia a leitura como um
ato/processo de ler, segundo a autora, um processo critico que ativa 0s conhecimentos
prévios linguisticos, textuais e de conhecimento de mundo. Para nés, a realidade do sujeito,

descrita na palavramundo criada por Freire, é parte fundamental em um ensino que fomente
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nos alunos a mudanca de sua realidade. A leitura deve ser pensada pelo professor, portanto,
como uma possibilidade de reflexdo critica da sociedade e a¢do sobre a mesma para o aluno.

Sendo a leitura esse ato/processo construido a partir da interrelacdo entre o texto; os
conhecimentos de mundo do leitor; seus conhecimentos sociais, linguisticos e textuais; e entre
todas as pessoas circundantes a sua realidade de mundo, entendemos a leitura como um
ato/processo inteiramente dialégico que depende, no dmbito de sala de aula, tanto do
professor quanto do aluno, como agentes dialdgicos, para que seja efetivamente realizado.
Além disso, a leitura assume aqui 0 meio no qual o leitor se instaura sujeito justamente por
seu contato intersubjetivo com o outro.

As atividades de leitura em sala de aula — e aqui ndo nos referimos somente a leitura
de textos escritos — devem fomentar no aluno uma postura que o aparte de um simples
receptor de informacdes, e o instaure como leitor ativo que se descobre como parte necessaria
para a construcdo de sentidos na leitura, sendo um locutor em diélogo constante com o texto
ali presente. Destacamos também a importancia dada neste projeto a construcdo conjunta de
conhecimentos, de forma que o debate e as atividades que fomentam a troca de
conhecimentos entre os alunos em sala de aula constituam parte muito importante, porque se
centram no dialogismo constitutivo da linguagem. Assim, o aluno tem a possibilidade de
estabelecer um didlogo com outros textos, com seus conhecimentos prévios, com seu ponto de
vista sobre o0 assunto, etc. A ndo utilizacdo dessa base de conhecimentos no ensino configura
um descomunal prejuizo para a capacidade discursiva e critica do aluno, além de
descaracteriza-lo como ser social e historico.

Nessa tomada do texto como locutor, é estabelecida a relacdo, ja antes discutida, entre
o locutor e o interlocutor, entre 0 eu que necessariamente institui um tu. E nessa relagdo que
se estabelece o conceito de intersubjetividade de Benveniste. A subjetividade benvenistiana,
entendida como a capacidade do locutor de se propor como sujeito, ndo é excluida na leitura
do género com composicdo dissertativo-argumentativa aqui abordado, mas, pelo contrario,
constitui parte fundamental. No processo de leitura de textos-base de variados géneros em
busca por suas concepgoes, suas teses, seus pontos de vista e seus argumentos para a producao
do género final, o aluno inicia o processo de tornar-se sujeito colocando-se em relagdo com o
tu, seja ele textual ou os outros sujeitos do contexto de sala de aula. Nessa instauragdo do
sujeito, possivel somente na relagdo eu- tu o aluno se reconhece como individuo pensante,

critico, construtor e modificador de ideias e ideologias.
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E no seio dessa relagio que o aluno se apropria e atualiza os sentidos apresentados no
texto. Nessa atualizacdo dos sentidos do texto construido inicialmente ao ser tomado pelo
outro da enunciacgdo, segundo Naujorks (2011), o locutor-leitor “pode ou ndo manter o0 mesmo
sentido, a mesma referéncia, pode ou ndo co-referir” (p.94). Assim, por meio da relagdo
intersubjetiva estabelecida na leitura, o texto se transforma por meio da recriagdo de sentidos
realizada pelo leitor, tornando a leitura uma construgdo ao mesmo tempo que individual,
coletiva de sentidos.

As nogdes de aqui e agora, circundantes da teoria Benvenistiana, fazem-se muito
importantes também dentro do dmbito escolar, uma vez que realizada uma leitura, jamais
poderemos ter acesso novamente a mesma situacdo para realizad-la uma segunda vez sob
influéncia exatamente dos mesmos fatores sociais, culturais e intersubjetivos. O contexto
escolar ndo pode estabelecer um trabalho textual que prive seus alunos das realizagcOes reais
da lingua. Assim, o aluno, frente a um texto, deve ter o espaco para apropriar-se da lingua e
tornar-se o eu da leitura no aqui e no agora, em seu contexto Unico e irrepetivel. O ensino de
leitura, segundo Naujorks (2011), portanto, deve “sempre partir das relagdes entre o texto € o
contexto, pois o que se Ié é antes de tudo o proprio mundo que nos rodeia, dependendo
sempre da percepg¢éo de cada um para reconhecer essa leitura como significativa.” (p. 19).

Sintetizando nossa percepcao de leitura, utilizamos Costa (2002) que aponta que ler
pode ser definido como um processo de construcdo de sentidos através de relacdes, a partir do
principio dialogico bakhtiniano:

apropriar-se de um conjunto de habilidades linguisticas e psicol6gicas (cognitivas e
metacognitivas) que, além de relacionar simbolos escritos e unidades de som, é
principalmente, um processo de construir sentidos e relagcBes ((inter)textualidade),

interpretagdes de textos diversos, dialogicamente no sentido backtinianao, adentrando no
dizer do outro. (COSTA, 2002, p.58).

No contexto especifico de producdo textual aqui abordado no qual buscamos realizar
atividades de preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio, a leitura assume papel
vital em dois ambitos principais: no conhecimento sobre o género de producdo e no
conhecimento e critica de assuntos-base sobre os quais os alunos deverdo discorrer, parte
também fundamental da preparacdo para a construcdo de um género com cOmposi¢do
dissertativo-argumentativa.

Com relacdo ao género de producgdo dos alunos, a leitura do género com composicao
dissertativo-argumentativa consta como um campo de estudo a respeito do género e seu tema,

estilo e construgcdo composicional. A aprendizagem de um género deve ocorrer, segundo
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Bakhtin, por meio do contato do aluno com o mesmo. Para isso, é imprescindivel que o
contato dos alunos com o género de producdo se dé por meio da leitura e, posteriormente, na
producdo desse mesmo género, para que a aprendizagem se efetive na relacdo real do aluno
com o texto e ndo na forma de um estudo mecanizado de seus constituintes.

Buscando o elo indissociavel entre leitura e escrita, Naujorks (2011) defende que ler é
enunciar. Bem, se, para a leitura efetiva de um texto o aluno deve recuperar todos 0s seus
conhecimentos e colocar-se como sujeito frente ao que 1€ e ndo somente como um locutor,
nada mais 6bvio que, nessa construcdo de sentido textual, ele se enuncie. Essa enunciacdo,
segundo a autora, se da a medida que se materializa na forma de uma escrita, tendo como
exemplo redacgdes escritas a partir de uma proposta, como é o caso do Exame Nacional do
Ensino Médio. Assim, como ressaltam Nunes e Flores (2012), “deve (mos) levar em
consideracdo a escrita como produto de uma leitura e, mais ainda, como produtora de sentidos
que serdo novamente interpretados por um leitor, em um novo momento de leitura” (p.247).

Em sintese, a pratica docente deve proporcionar um ato/processo de leitura a partir de
uma postura interlocutiva, estabelecendo também uma relacdo direta com o didlogo entre
textos e discursos e sujeitos. O aluno frente a um texto coloca em pratica 0s seus
conhecimentos anteriores em uma ligacdo indissociavel e necesséria para a construgdo de
sentidos. E somente através dessa relagio que o sentido se constrdi, que os sujeitos assumem

sua posicédo e que a intersubjetividade se constitui.
3.3. Escrita

A escrita assume, através da enunciagdo, a funcdo de pratica social, considerando sua
funcdo, o seu interlocutor e 0 meio pelo qual é produzida. Quanto a funcdo desempenhada
pela escrita, os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (2009) destacam que escrever
¢ “produzir textos com determinados propositos para determinados interlocutores em veiculos
distintos e, assim, poder inserir-se de modo mais participativo na sociedade” (p.39). E na
escrita que comparecem muitas esferas sociais pelas quais o locutor se encontra envolvido.
Entendemos a escrita aqui, portanto, dentro e fora de sala de aula, como um ato enunciativo
que insere o sujeito no discurso e constitui 0 outro em uma relagéo intersubjetiva. O sujeito,
nesse caso, conforme atesta Juchem (2012),

longe de ser considerado como uma posicdo anterior e exterior a atividade enunciativa,
assume uma posicao interior ao discurso, o que significa, para nés, que ele se funde no ato

mesmo de enunciagdo em que estdo paralelamente o outro, a situacdo e a referéncia ao
mundo de eu-tu. (JUCHEM, 2012, p. 88).
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Assim, acreditamos que 0s principios que norteiam nossa concepgdo de escrita sdo
principalmente 1) o seu carater dialogico com relagdo a locutores e discursos; 2) a relacéo eu-
tu-aqui-agora que se estabelece durante a enunciacdo e 3) o carater social presente nos dois
anteriores.

Comecemos por destacar a importancia da concep¢do aqui adotada de que a escrita é
um produto da leitura. Ampliamos neste trabalho a viséo da leitura atraves de Paulo Freire,
que destaca a “leitura de mundo” como passo anterior ao da “leitura do texto”, apontando que
lemos nosso contexto antes mesmo de termos contato com o texto. Dessa forma, a escrita,
como produto da enunciagdo no ato de leitura de um sujeito e, assim, de sua leitura de mundo,
leva consigo a bagagem cultural e histérica dos mesmos.

Assim, encaramos a escrita como um segundo passo da leitura. Sercundes (2000) apud
Oliveira (2004) aponta, tendo a escrita como uma producdo com atividades prévias, duas
linhas metodoldgicas: a escrita como uma consequéncia de um ato anterior, uma palestra, por
exemplo, de forma a ser pretexto para registrar uma experiéncia; e a escrita como um trabalho
sequencial, como um processo continuo, onde se insere a reescrita. Considerando o contexto
de producao textual aqui abordado redacdo do ENEM que incita a escrita como uma resposta
a textos-base, uniremos e expandiremos as duas visdes acima relatadas, uma vez que
entendemos que tanto a escrita tem uma base e um impulso inicial, quanto se configura em
um processo que exige um “polimento” através da reescrita.

Assim, direcionada a proposta pedagdgica aqui desenvolvida, teremos a escrita 1)
como uma resposta, seja a leitura de textos visuais, orais e escritos, que inclui uma reflexao a
partir de textos de diversas materializacdes da linguagem - videos, reportagens, dados e
discussdes - ou a leitura de mundo, que, além de estabelecer um contato indissociavel com a
leitura em si, busca o contexto sociocultural dos alunos, abordando, consequentemente, seus
conhecimentos e suas reflexdes como sujeitos constituidos na linguagem; 2) como um
processo, pressupondo reflexdes textuais criticas e reescritas.

Desenvolvendo nossa ideia da escrita como uma resposta a algo anterior, iniciamos
por destacar que é nessa relacdo primeira do aluno com os textos-base que o principio
dialogico bakhtiniano se insere na producdo de sentidos e discursos criticos. A partir da
relacdo entre o aluno, textos anteriores e, também, entre os discursos dos companheiros de
classe, dando a escrita uma forma responsiva, assim como todo ato enunciativo, serdo
construidos os conhecimentos-base necessarios para a exposi¢cdo de uma posi¢do quanto a

tematica do texto solicitado.
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Relacionando-se a essa posi¢do dialdgica esté a intersubjetividade benvenistiana como
papel transversal as atividades de leitura e escrita, pois, sendo o texto escrito, assim como o
falado, um ato enunciativo no qual o aluno — ao se apropriar da lingua para se enunciar —
instaura-se como sujeito — por meio da inversibilidade enunciativa — , 0 exercicio da escrita
deve proporcionar esse espaco para a inser¢do do aluno ndo como receptor, mas sim como um
produtor de sentidos para que se constitua como sujeito na leitura e, posteriormente, na
escrita.

Ainda que tratemos aqui de um género com composicdo que implica opinides,
argumentos e perspectivas notadamente relacionadas a individualidade, é errbneo ndo
compreender essa forma de escrita como também um espaco no qual os alunos possam
empoderar-se como seres sociais, pois a lingua carrega valores e, quando atualizada em
discurso, esses valores sdo constitutivos de quem produz o texto e, a0 mesmo tempo,
transcendentes & sociedade em que vive. E através do espaco da enunciagio escrita, portanto,
que os alunos se instaurardo como sujeitos de seu discurso em uma relacdo dialética com o
outro, com a sociedade.

Nesse fazer-se sujeito social, surge a importancia das no¢bes de eu-tu-aqui-agora.
Juchem (2012) destaca que, ao se instaurar como sujeito por meio da escrita, o aluno o faz em
um dado momento e em uma dada situacdo que o constroi de forma Unica:

a subjetividade que o locutor-aluno experimenta para propor-se como sujeito estd
vinculada a necessidade de referéncia a situacdo de enunciacdo - o eu-tu-aqui-agora -,
pois, como lembra Benveniste, “o emprego [de eu-tu] tem como condicdo a situacdo de
discurso e nenhuma outra” (PLG I, p. 281). Dessa forma, a enunciagdo é cada vez unica,
proferida quantas vezes forem os eixos de referéncia - pessoa-espago-tempo-. Pode-se
dizer com isso que a cada nova enunciagcdo emerge um novo sujeito, posto que o sujeito,

enquanto termo tedrico, ndo é origem, mas, sim, o efeito da enunciagdo, que remete, no
caso da producgdo em sala de aula, ao locutor-leitor. (JUCHEM, 2012, p. 91).

Para que isso ocorra, no entanto, o espaco para essa construcdo deve ser cedido pelo
professor por meio de atividades de escrita nos quais 0s alunos possam representar a si
Mesmos Como sujeitos e seus contextos culturais, historicos e politicos.

Quanto a concepgdo processual da escrita, Oliveira (2004), com base na abordagem
bakhtiniana e na proposta de Garcez (2002), argumenta sobre a importancia da escrita como
processo:

Ver a escrita como um processo parece ser a visdo mais coerente que se tem a respeito
dessa atividade. A visdo da linglistica a esse respeito nos traz a seguinte perspectiva: “a

escrita € uma atividade que envolve varias tarefas, as vezes seqlienciais, as vezes
simultaneas. Ha também idas e vindas: comega-se uma tarefa e é preciso voltar a uma
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etapa anterior ou avangar para um aspecto que seria posterior” (Garcez, 2002:14).
(OLIVEIRA, 2004, p. 7).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), que também compreendem a escrita
como um processo, destacam que a competéncia discursiva do aluno é construida
progressivamente por meio da leitura e da escrita constante de textos orais e escritos:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a
noc¢do de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem,
as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos e de producdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise
e reflexdo sobre os mdltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de

instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva. (PCNs, 1998, p.27).

O processo de escrita, no entanto, ndo encerra na primeira enunciacao realizada pelos
alunos. Entendemos que a escrita, e principalmente a escrita de géneros secundarios, como
destacado por Bakhtin, envolve processos mais complexos de producgdo. Assim, a reescrita
dos textos ap6s uma reflexdo individual e/ou em conjunto tanto sobre seu sentido gquanto
sobre sua estrutura e composicdo constitui parte essencial para o aprimoramento da
capacidade discursiva dos alunos.

Para a reescrita, adotamos como principal a concepcdo dialégica, uma vez que
acreditamos que por meio da leitura individual e em grupo, os alunos tém a oportunidade de
refletir, construir novos sentidos e recriar sua escrita e suas concepgdes. Juchem (2012)
propde que esse didlogo com o outro a respeito do texto resgata a discursividade:

apos a escrita, o texto € lido pelo aluno em sala de aula para que o professor e os colegas
comentem, completem, indaguem, atribuam, enfim, vivenciem os sentidos construidos
pelo seu dizer. A leitura do texto em aula ndo é uma pratica apenas de ordem
metodolégica, mas visa a resgatar a discursividade, pois a voz do outro - professor e

colegas - devolvida ao texto implica querer “escuta-lo”, “lé-lo”, numa relag¢do solidaria,
tal como é toda acdo praticada com a linguagem. (JUCHEM, 2012, p. 26).

Destacamos, finalmente, como pontos vitais e comuns entre a leitura e a escrita em
nossa perspectiva, os aspectos relacionados a intersubjetividade e ao dialogismo na lingua. No
capitulo seguinte, realizaremos uma proposta transpositiva, a partir de tais aspectos, que
consideramos constitutivos da leitura e da escrita no contexto especifico de producéo textual
no ENEM.
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4 ATIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA PARA A SALA DE AULA

As atividades exemplificadas aqui configuram um recorte em um projeto desenvolvido
para sua realizacdo na disciplina de Estagio em Docéncia em Lingua Portuguesa Il em um
terceiro ano do ensino médio, momento no qual os alunos costumam realizar a prova do
ENEM. Em sua criacdo, o projeto — em um ambito geral, considerando a sua totalidade de
conteddos textuais e gramaticais — vem a ser uma resposta 1) a necessidade de estudo de
textos e géneros textuais no ambito escolar como preparacdo para a 0 Exame Nacional do
Ensino Médio como solicitacdo dos alunos — o0 que vem ao encontro do nosso segundo ponto
—; 2) a realidade escolar, que implementa um estudo de lingua materna ainda bastante distante
da real necessidade dos alunos, visto desconsiderar, muitas vezes, a dimensao interlocutiva da
linguagem. O ensino publico brasileiro apresenta ainda, infelizmente, uma forte resisténcia a
pratica textual na escola por pautar seu ensino fortemente no estudo gramatical.

Julgamos importante para a compreensédo das atividades e de suas fungdes no interior
do projeto, uma breve descri¢cdo das etapas que compdem o projeto no todo. Pretendemos que
essas atividades sejam percebidas como propostas enunciativas em si mesmas e que ainda
possam ser entendidas as concepgOes dialdgica e intersubjetiva que a elas subjazem no todo
do projeto. As etapas do projeto do qual foram retiradas as atividades aqui apresentadas séo:

1) Refletindo sobre a escrita

2) Conhecendo a prova

3) Estudando a dissertacao

4) Desenvolvendo a argumentacéo

5) Estudando o género: vamos analisar?

6) Discutindo temas: refletindo e debatendo
7) Producgdes e reescritas

8) Montagem do portfolio

Considerando que “o locutor estabelece relagdes e dependéncias, expressa valores e
visdes de mundo, dialoga com enunciados anteriores e posteriores”, (PISTORI; BANKS-
LEITE, 2010, p.132), no projeto, desenvolvemos uma sequéncia para os alunos percorrerem
para chegarem em sua producédo final: um portfolio, com todas as suas escritas e reescritas.
Com esse percurso, procuramos refletir sobre o processo individual dos alunos como

escritores. Para isso, 0 didlogo entre interlocutores e entre discursos assumiu o papel de fio
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condutor do projeto. O ponto de partida constituiu a compreensdo dos alunos sobre sua
propria escrita, desenvolvendo seus conhecimentos sobre o género de produgdo através do
contato com eles, e suas capacidades criticas, reflexivas e argumentativas foram ativadas por
meio de leituras, debates e atividades interpretativas sobre diversas tematicas vigentes.
Buscamos, com isso, chegar em producdes textuais que demonstrem conhecimento tanto do
género quanto de assuntos atuais e capacidades composicionais dissertativas e
argumentativas.

Assumimos a ideia de que é “a expressdo que organiza a atividade mental, que a
modela e determina sua orientacdo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, p.112, 1981 apud
PISTORI; BANKS-LEITE, 2010, p. 131). Assim, entendemos que a partir do uso da lingua
através de variados géneros, debates e reflexdes, os alunos podem desenvolver subsidios para
organizar ideias a fim de formar ou (re) formar seu diadlogo e sua concep¢do de mundo por

meio da producéo textual proposta.
4.1. Atividades

Sédo apresentadas, como propostas de transposicao didatica, trés atividades das etapas 5
e 6, respectivamente, que apresentam nossa percep¢ao de lingua e linguagem, leitura e escrita
(ver anexos). Posteriormente a uma breve explicacdo e contextualizacdo das atividades no
projeto, uma vez que julgamos seu sentido constituido apenas no coletivo de suas atividades,
desenvolvemos reflexdes sobre as atividades aqui exemplificadas de forma geral, buscando
apontar como as no¢des dialdgicas e intersubjetivas podem ser transpostas para atividades de
leitura e a escrita dentro do contexto aqui estabelecido - preparacdo para a prova de redacdo
do ENEM.

4.1.1. Explicagéo e contextualizagéo das atividades

A primeira atividade aqui exemplificada, encontrada em anexo, é a 1 da etapa 5, e vem
a ser uma conclusdo das duas etapas anteriores nas quais sdo tratadas a estrutura
composicional argumentativa de alguns géneros. Nessa etapa, estdo previstas atividades para
os alunos construirem uma reflex@o sobre a redacdo do ENEM — um género de constituicdo
dissertativo-argumentativo — a partir de algumas perguntas, observando questdes importantes
para uma posterior analise textual prevista na atividade 2.

As questdes reflexivas desenvolvidas nessa atividade introduzem pontos importantes

como subsidios para a analise de textos da atividade seguinte. Assim, inserimos questdes
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acerca do tema — questéo (a) —, levando os alunos a refletirem sobre as possibilidades de tema
dentro do género; de estilo — questdes (b), (c), (d) —, que buscam desenvolver uma percepcéo
sobre os diferentes registros da lingua, reveladas nas escolhas de palavras do autor, sua
relacdo com o género na producdo; e de estrutura composicional — questdo (e) —, que leva, a
partir de uma comparagdo com outros géneros diferentes ao estudado, a uma percepgédo da
estrutura e das partes constituintes do género de constituicao dissertativo-argumentativa. Apos
sua realizacdo, discussdo e compreensdo dos pontos importantes para a reflexdo sobre o
género, a atividade 2 apresenta textos produzidos em situacdes auténticas de escrita do exame
que visam oferecer ao aluno um contato com textos produzidos em contexto de realizacdo da
redacdo do ENEM.

A atividade 2 da etapa 5, também apresentada em anexo, constitui-se como um
fechamento do estudo do género, pois retine os conhecimentos até 0 momento construidos em
atividades anteriores, com destaque para pontos importantes de analise textual. Os alunos
nessa etapa, ja tendo um conhecimento sobre tais questfes, sao convocados a observarem, em
duplas, textos proprios de producdes do ENEM de diferentes anos.

Dentro dessa atividade sdo desenvolvidas trés tipos de possibilidades de analise textual
a partir do uso de trés redagdes diferentes, considerando autor, ano e proposta. A atividade em
um escopo geral possui, portanto, trés versdes. Nessas trés versdes, sdo mantidas as mesmas
perguntas reflexivas sobre a estrutura composicional, o tema e o estilo do texto, além de
propor que os alunos busguem como o autor se inseriu em sua producdo, por meio da
observacao do modo como faz a passagem de locutor a sujeito. O material da atividade possuli
trés versdes, uma com cada texto. Cada dupla — divisdo para a qual foi planejada a atividade —
recebe uma redacdo auténtica — produzida por um aluno em contexto real da prova —, ano e
tematica diferente para analise, com repeticdes a cada trés duplas.

Cada dupla, portanto, é responsavel pela analise de um texto a partir das questdes
levantadas e, ao final, esta prevista a troca de ideias com outros colegas que também
trabalharam com a mesma verséo, apresentando-a todos juntos aos demais colegas a partir das
questbes reflexivas sobre o texto. Uma das possibilidades da atividade, a versdo 1 aqui
exemplificada em anexo, conta com um texto autenticamente produzido a partir da proposta
de redagdo do ENEM de 2015,

3 http://g1.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-do-enem-2015-que-tiraram-nota-maxima.ghtml
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A terceira e Gltima atividade aqui utilizada como exemplo comp®e a primeira atividade
da etapa 6. Nessa etapa o0 objetivo principal é ampliar o conhecimento geral dos alunos sobre
tematicas gerais possibilitando que os alunos desenvolvam suas capacidades reflexivas e
criticas sobre tais tematicas a fim de realizarem suas primeiras producdes. A estrutura da
atividade atende a duas partes: uma de estudo sobre a temética, que possui microatividades de
pré-leitura, de desenvolvimento sobre a tematica, através do trabalho com videos e textos,
e de reflexd@o sobre o assunto; e outra de producéo textual nos moldes do ENEM, que possui
microatividades de escrita individual, analise dos textos dos colegas, autoavaliacédo e de
reescrita. Nessa atividade, o aluno é levado a assumir uma atitude responsiva ativa para a
temaética do racismo, conforme proposta em anexo, a partir do dialogo com diferentes textos.

Assim, contextualizadas e explicadas as atividades do projeto, partiremos em busca
das nogdes dialdgicas e intersubjetivas transpostas para a leitura e a escrita nas atividades aqui

propostas.
4.1.2. Reflexdo transpositiva

Nossa proposta de transposicdo didatica tem como base as concepcdes de lingua e de
linguagem, centradas em relacGes dialdgicas e intersubjetivas. Como docente que, ao propor
atividades que buscam constituir o aluno como sujeito por meio do didlogo em sala de aula
sobre tematicas de suas realidades sociais — nem sempre observadas no trabalho de leitura e
escrita —, assumimos as atividades de sala de aula baseadas na interlocugdo. Para isso, nas
atividades aqui exemplificadas, fazemos uso de procedimentos didaticos, com transposicéo,
para as atividades de leitura e de escrita das nogdes tedricas aqui destacadas a luz também dos
pressupostos presentes nas propostas de SIMOES, et. al (2012), que dialogam, principalmente
com o dialogismo bakhtiniano.

4.1.2.1. Leitura

Buscamos propor aqui atividades que traduzam nossa percepcdo de linguagem como
uma troca, seja entre sujeitos ou entre discursos, que visa a construgdo de sentidos.
Considerando tambeém nossa concepcdo de leitura como algo anterior no @mbito dessa troca,
adotamos a ideia de leitura de mundo de Freire (1992) tal como desenvolvido no capitulo
anterior a partir da concepcao dialégica da lingua de Bakhtin e da relagdo intersubjetiva entre
eu-tu de Benveniste. Consideramos, assim, a retomada de conhecimento prévio dos alunos

parte indispensavel em qualquer atividade em sala de aula.
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Dessa forma, o dialogismo se insere de trés formas nas atividades aqui exemplificadas:
1) como recuperador de conhecimentos prévios dos alunos com relacdo ao género e suas
caracteristicas —tema, composicéo e estilo —; 2) como recuperador de conhecimentos prévios
com relacdo as tematicas sociais desenvolvidos como construcdo do pensamento critico para a
producéo de texto posteriormente e 3) como provocador de interlocuges em sala de aula de
cada aluno com a professora e com os colegas. Esses aspectos do dialogismo, no entanto,
advém de leituras anteriores, discursos permeados por outrem e compreensdes construidas
com base no contexto especifico de cada aluno. Para isso, as microatividades de pré-leitura
possuem um papel principal, tendo como exemplo “preparando o terreno” nas atividades 1
das etapas 5 e 6. Com elas, temos 0 objetivo de retornar o conhecimento do aluno parte da
construcdo de sentidos, engendrando-0s como seres sociais com a historia e conhecimentos ja
construidos. Ao longo de outras microatividades, no entanto, também se faz necessario o
resgate dos conhecimentos dos alunos, como em (c) de “buscando conhecimento” na
atividade 1 da etapa 5, na qual, desenvolvendo uma compreensao sobre o registro relacionado
género, se faz importante o didlogo do aluno com suas enunciacdes cotidianas e as percepcoes
que delas podem deslocar para a compreenséao do género em sala de aula.

Recuperados os conhecimentos prévios dos alunos por meio das questbes de
“preparando o terreno”, cOmo na atividade 1 da etapa 6, deve ser estabelecido uma relagdo
direta os alunos com tais conhecimentos, uma vez que buscamos desenvolver sempre uma
relacdo entre a realidade do aluno e o tema em sala de aula, tendo em vista nossa Vvisdo
discente como seres sociais com historias, discursos e leituras anteriores. Assim, na
microatividade de leitura “buscando conteuido” na atividade 1 da etapa 6, 0s alunos iniciam
sua busca por contetdos referentes a tematica, que depois sera o tema de producéo textual, a
partir de um video no qual o rapper Emicida compartilha suas ideias sobre o racismo na
atualidade. Por meio das perguntas propostas nesse momento, buscamos desenvolver uma
relacdo real entre a atividade de pré-leitura anterior e 0os conhecimentos que os alunos tém
sobre a tematica e a atividade posterior, o video, inserindo o dialogo entre a vida em sala de
aula e a historia de vida dos alunos. Acreditamos, portanto, que nao basta somente retomar o
conhecimento do aluno sobre a tematica em questdo, mas sim buscar sempre sua visdo como
sujeito, que estd na linguagem, antes de aluno, trazendo a tona suas experiéncias e sua
historia de vida para a sala de aula, destacando a importancia desse passado para sua
construcdo atual. Além de abrir um espago para a colocagdo do aluno como sujeito, essa

ligagdo entre os saberes possui grande importancia dentro género de producdo aqui abordado,
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uma vez que o contexto em que esta inserido o aluno como escritor influencia diretamente na
sua posi¢do como arguidor de um determinado tema.

Ainda com relacéo ao dialogismo, atividades como a 1 da etapa 5 buscam, em lugar de
passar uma lista de informacdes sobre o género, utilizar o contato que o aluno ja teve com
esses textos ou com quaisquer outras situaces de leitura que o levem a uma reflexéo e
conclusdo sobre as questbes que julgamos necessarias para a compreensdo de um género.
Dessa forma, por meio do dialogismo fazendo uso da interlocucdo em sala de aula como parte
fundamental, o aluno se coloca, mais do que nunca, como protagonista de sua aprendizagem.
E importante também destacar que as atividades exploram os elementos do género, como
tema — por exemplo, no questionamento (a) da etapa 5, do questionamento (b) da atividade 2
dessa mesma etapa; questionamento 1 da atividade 1 da etapa 6; solicitacdo 1 do guia pratico
e solicitacdo da prova do ENEM —; como composi¢cdo — por exemplo, no questionamento (e)
da atividade 1 da etapa 5 e na atividade 6 do guia pratico — e estilo — nos questionamentos (b)
e ¢ da atividade 1 da etapa 5 e (c) da atividade 2 dessa mesma etapa —.

Importante destacar também que, nessas atividades, comparecem marcas linguisticas
gue convocam o aluno a se enunciar, sejam através de apelos no imperativo — leia, pense,
observe, etc. —, sejam através de marcas de interlocucdo — vocé —, ou através de interrogactes
que suscitam respostas. Essas marcas intersubjetivas encaminham o aluno a assumir uma
atitude responsiva ativa. Com isso, atestamos que as atividades propdem a relagéo entre a
intersubjetividade oriunda de Benveniste e o dialogismo, oriundo de Bakhtin.

E nesse colocar-se como parte importante a partir de seus conhecimentos prévios
também que o aluno tem a oportunidade de instaurar-se como sujeito ativo do processo de
aprendizagem, deixando seu papel de receptor de informacdes para tornar-se construtor do
sentido. Assim, inserimos a intersubjetividade benvenistiana na qual, para esse tornar-se
sujeito, o outro possui um papel vital. Nas atividades de leitura e reflexdo aqui destacadas, a
relacdo intersubjetiva é proposta de duas maneiras: 1) entre o professor e o aluno na medida
em que as atividades interrogam e instigam o discente a uma reflexdo sobre o determinado
assunto, assumindo sua presenca textual e trazendo-o para a construgédo de sentidos; 2) entre
alunos, colocando-os sempre que possivel em relagdo para que, por meio da troca
intersubjetiva, ambos possam constituir-se sujeitos em sala de aula.

Como exemplo de 1) podemos observar as ordens de atividades como a) de
“preparando o terreno” da atividade 1 da etapa 5, que estabelece uma relagdo entre o

professor que instiga o aluno a respeito de seu histérico textual, e o préprio aluno, que por
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meio da descricdo desse historico se alca como alguém com informacBes pertinentes ao
professor, em uma construcdo conjunta dos sentidos. Como exemplo de 2) podemos observar
na ordem da microatividade “buscando conhecimento” das atividades 1 ¢ 2 da etapa 5, nas
quais a reflexdo é produzida a partir da interacdo entre as ideias e as leituras anteriores dos

alunos, seus conhecimentos prévios e seus contextos.
4.1.2.2. Escrita

Para iniciar a analise transpositiva para a leitura dessas atividades, cabe ressaltar
novamente a relacdo indissociavel entre leitura e escrita. Se, como destaca Naujorks (2011),
ler € enunciar, durante o proprio ato de assistir a um video e de responder a algumas questdes
reflexivas sobre a temaética, o aluno ja inicia sua enuncia¢do que culminara na sua escrita
posterior. Assim, nossa visdo da escrita como um produto da leitura é transposta para uma
preparacdo para escrita por meio da leitura. Da mesma forma, destacamos o carater dialdgico
da enunciacdo, uma vez que é para compor um enunciado posterior que as atividades de
leitura aqui estéo propostas. Como exemplo, destacamos a microatividade “refletindo sobre o
tema”, que tém como objetivo iniciar o processo de escrita dos alunos por meio de questfes
reflexivas sobre a tematica tratada.

As questdes reflexivas buscam incentivar a criticidade dos alunos, indagando se estéo
de acordo com as informacdes e opinides apresentadas no video e quais 0s motivos — questdes
(@), (c), (f) — e propondo didlogo com sua leitura de mundo a partir de acontecimentos
anteriores de contexto social e histérico — questdes (b), (d), (e), (g). Concluimos, assim, que 0
dialogismo entre discursos alicerca as atividades de producao escrita.

Nossa transposicdo aqui é permeada pela insercdo na cultura de determinada sociedade
em que os interlocutores encontram-se inseridos, conforme preveem as teorias aqui discutidas.
Tais valores de cultura se imprimem nos enunciados/discursos que advém de enunciacdes.
Assim, as producbes dos alunos sdo tidas, antes de tudo, como praticas sociais. Em se
tratando de um contexto de producdo que engendra questdes politicas, historicas e sociais,
mais do que nunca a escrita se faz um momento no qual os alunos podem expressar-se como
sujeitos historicos com base em seu ambiente. Assim, exemplificamos a tematica solicitada
para producdo dos alunos na atividade 1 da etapa 6, acreditando ser uma oportunidade de
reflexdo sobre a realidade. Para a atividade de escrita propomos textos base, como
exemplificado na microatividade “prova de redagdo” da atividade 1 da etapa 6, para que 0s

alunos tenham subsidios no momento de sua reflexdo, tal como prop6e o exame em questao.
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Com uma escrita como nos moldes da prova de redagcdo do ENEM, que dialoga diretamente
com outros textos, o dialogismo bakhtiniano se instaura na construgcdo da opinido dos alunos a
partir desses discursos e dos anteriores.

Destacamos aqui a intersubjetividade benvenistiana realizada da forma mais genuina
possivel nas atividades do projeto aqui descrito: a inser¢cdo dos alunos a partir de suas
necessidades como locutores-escritores na formagdo de novas atividades nédo previstas
anteriormente na sua construcao inicial. A atividade de escrita iniciada pelo “guia pratico” na
atividade 1 da etapa 6 foi uma pequena modificacdo de parte do projeto construida pelos
proprios alunos durante sua aplicacdo na disciplina de estagio em lingua portuguesa II. E a
intersubjetividade constituindo professora e alunos na e pela linguagem. Frente a primeira
escrita do projeto, ainda que ja tivessem tido contato com a escrita do género com a
professora titular, os alunos encontraram dificuldades com a organizacao de sua escrita. Como
auxilio, entdo, foi desenvolvido junto aos alunos um guia a partir de uma analise dos mesmos
textos veridicos da etapa anterior. Realizamos, inicialmente, um Brainstorm* em sala de aula
para que os alunos expusessem as dificuldades que pensavam ter e como achavam que
poderiam ser solucionadas. Posteriormente, os alunos tentaram reconstruir os passos dos
autores na escrita dos textos analisados anteriormente a partir de um debate sobre as partes
que compdem o texto e seus julgamentos sobre o que Ihes parece mais importante, o que deve
ser definido primeiro, etc.

Dessa forma, aberto o espaco para a relacdo entre discentes com o docente, foram
construidas as referéncias no discurso necessarias a efetiva atuacdo dos alunos como
realmente ativos em sua aprendizagem. Na criacdo deste guia, portanto, foram colocados em
pratica os conhecimentos anteriores e recentes dos alunos com relacdo a sua escrita e a analise
textual a fim de que refletissem sobre eles mesmos como escritores, suas necessidades e
dificuldades. Criou-se, portanto, por meio da intersubjetividade tratada ao longo das outras
atividades, uma nova situacdo de enunciagdo frente a necessidade de uma nova referéncia
para os alunos.

Como percebemos pelo relato anterior, a instauracdo das relagdes eu-tu possui um
papel vital em qualquer acdo em sala de aula. E, pois, justamente dentro dessa nogdo que
inserimos a analise e reescrita dos textos, tendo em vista nossa visdo de escrita como um

processo. Dentro dessa proposta de producédo, utilizamos uma analise ndo s6 por parte do

4 Brainstorm é uma palavra da lingua inglesa cujo significado pode ser traduzido como “tempestade de ideias”,
uma metodologia de exploracéo de ideias.
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professor, mas por parte de outros leitores — alunos — como uma relagdo notadamente
intersubjetiva que, por meio da relagdo estabelecida entre o autor e os analistas de seu texto,
instaura a capacidade de ambos os lados como locutores tornarem-se sujeitos. Como exemplo,
utilizamos a microatividade “reescrever é necessdrio” da atividade 1 da etapa 6, na qual 0s
alunos séo convocados a observarem a realizacdo de alguns pontos importantes do texto.

Nesse momento, assim como nas atividades de leitura, buscamos instaurar a relagéo
eu-tu por meio de propostas interativas entre duplas, como pode ser observado na ordem de 1)
da microatividade referida. Nesse momento, os conhecimentos individuais e as perspectivas
dos componentes das duplas com relagdo ao género passam a interagir buscando a melhor
analise possivel para o texto, inserindo tanto o dialogismo de seus conhecimentos anteriores
guanto a capacidade de cada um dos alunos avaliadores de sentirem-se parte da construgédo
conjunta do conhecimento sobre o género.

De forma a levar essa relacdo intersubjetiva também ao autor do texto estd a
microatividade 2 de “reescrever é preciso” na qual o aluno é incentivado a reescrever seu
texto com base na andlise discutida entre as duplas, o autor e o professor. Entendemos essa
atividade também como um incentivo para a reescrita, por meio da solicitacdo de debate pelos
préprios autores com a analise pelas duplas para que percebam a funcdo da reescrita e a sua
necessidade em qualquer producdo textual. Assim, é necessario frisar a sua importancia como
forma de aperfeigoar o texto e a producéo dos alunos como um processo.

Essas reflexdes sobre a transposicdo didatica das no¢des de dialogismo — Bakhtin — e de
intersubjetividade — Benveniste — para atividades de leitura e escrita em sala de aula servem
para ilustrar que é possivel deslocar um saber tedrico para o contexto de ensino-
aprendizagem. A relacdo teoria-pratica, desafio do fazer docente, pode, a nosso ver, fomentar

metodologias produtivas para o ensino de lingua materna.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tivemos como objetivo neste trabalho demonstrar como as reflexes de Bakhtin e
Benveniste sobre linguagem, especialmente as noc¢bes de dialogismo e de intersubjetividade,
podem fundamentar a construgdo de atividades de ensino em leitura e escrita propriamente
centradas na interlocucdo, tendo como meta o preparo do aluno para a prova de redagdo do
ENEM.

Assim, desenvolvemos ao longo deste trabalho a construcdo de uma base tedrica
concreta para que, posteriormente, pudéssemos construir nossa propria concepcao de leitura e
de escrita com base enunciativa. Ao longo desse processo transpositivo, observamos que tais
concepcdes podem ser levadas para a sala de aula a partir das concepcgdes de lingua e
linguagem adotadas pelo professor. Assim, tendo em mente que a lingua s6 existe por meio de
sua utilizacdo e buscando cada vez mais um ensino pautado em seu exercicio real, a
enunciagdo se insere no contexto escolar em forma de atividades que proponham ao aluno
uma compreensao diferenciada da lingua e de seu ensino, rompendo 0s lacos com 0 ensino
gramatical descontextualizado do texto.

Dessa forma, por meio da compreensdo do dialogismo bakhtiniano — entre
interlocutores e entre discursos — como o principio constitutivo da linguagem, o professor
pode construir uma ideia de ensino de lingua materna que possibilite a construgdo conjunta de
conhecimentos por meio da relacdo estabelecida entre os alunos, seus contextos e seus textos
anteriores. Para isso, acreditamos serem necessarias atividades de leitura e de escrita que 1)
coloquem os alunos em contato por meio de atividades em duplas ou em grupo; debates; e
reflexBes conjuntas; e 2) busquem resgatar seus contatos com outros textos e com suas
leituras de mundo, instigando-os por meio de atividades reflexivas que entendam o discurso
de outrem como parte importante para a construcdo do discurso préprio e a importancia desse
para a sala de aula como um todo, em destaque no trabalho com géneros de composicao
dissertativo-argumentativa nos quais as ideologias, argumentagdes e contextos sdo o pano de
fundo do texto.

A intersubjetividade benvenistiana também possui papel em seu deslocamento para a
sala de aula por meio da compreensdo docente de que nédo estd em jogo no contexto escolar
somente conteudos, mas sim a constru¢do dos alunos como sujeitos e, assim, autores de sua
aprendizagem. Por meio da interag&o entre locutores realizada nos atos enunciativos de leitura
e escrita, tendo em vista a necessidade da relagdo eu-tu, os alunos em sala de aula devem

constituir-se sujeitos ndo sé no meio de ensino e aprendizagem, mas sim de forma mais ampla
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como criticos de seus contextos. Para isso, devem ser elaboradas atividades que coloquem 1)
0 aluno como o tu enunciativo na atividade, instigando sua presenga; e 2) os alunos em
relacdo para que, por meio da comunicacdo intersubjetiva, possam fazer, a cada ato
enunciativo, passagens para sujeito.

Constatamos, por fim, a possibilidade de transposicdo didatica de tais nogoes
enunciativas de lingua e linguagem para a sala de aula por meio de atividades criadas por
docentes com reflexdes propriamente ligadas a lingua em uso. Mais que isso, destacamos a
necessidade dessa visdo diferenciada do tratamento da lingua como conteudo escolar, uma vez
que, tendo como objetivo o desenvolvimento das capacidades discursivas dos alunos, somente
um ensino pautado na perspectiva de uso real da lingua cria 0 meio necessério para que o
aluno possa alcancar a sua meta.

Retornamos também para o destaque da importancia da relacdo estabelecida entre a
pratica docente e a pesquisa. Tendo em vista a eminente necessidade de atualizagdo do
sistema de ensino de lingua materna brasileiro, o estreitamento entre pesquisa e sala de aula
torna-se ago indispensavel para uma abordagem renovada da disciplina em questdo. Quanto a
isso, Flores e Mello (2009) apud Méa e Grindling (2011) destacam que, “o distanciamento
entre a excelente pesquisa universitéaria acerca da linguagem no Brasil e o0 ensino de lingua
materna nas escolas dos niveis médio e fundamental precisa ser diminuido” (MEA;
GRUNDLING, 2011, p.140). Assim, constatamos que a relacido aqui realizada deve
estabelecer-se de forma mdtua, sendo a pratica em sala de aula um poderoso espago para a
pesquisa, e a pesquisa, em favor da melhoria da pratica docente, uma poderosa ferramenta de
estudo e aperfeicoamento da atuacdo do professor.

De forma a finalizar o trabalho aqui desenvolvido, em nossa transposi¢cdo pudemos
observar como as nocOes dialdgicas e intersubjetivas dos referidos autores podem
desempenhar um papel um basilar na inovacéo da perspectiva docente no que tange a lingua e
linguagem, reforcando a necessidade e importancia dessa inovagdo. Constatamos também a
eficacia da aproximacdo entre pesquisa e da pratica docente, a fim de que, cada vez mais, 0s
profissionais da educacgéo estejam melhor capacitados por meio da rede incessante que forma
a transposicao didatica quando realizada de maneira a aperfei¢oar tanto os conhecimentos

tedricos quanto o ensino de lingua materna.



42

REFERENCIAS

ALMEIDA, Liliane Barros De. A relacdo ensino e pesquisa na universidade. s.d

ARAUJO, Paula Francineti Ribeiro de. Ensino de Lingua Portuguesa: a transposicéo didatica
em questdo. Eutomia, Recife, 14 (1): 240-262, Dez. 2014

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. 2 ed. In: . Estética da criagéo verbal.
Sao Paulo Martins Fontes, 1997.

BAKHTIN, Mikhail. Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. S&o Paulo:
Editora da UNESP e Hucitec, 1988.

BARROS, Diana Pessoa de. Contribui¢des de Bakhtin as teorias do texto e do discurso. In:
TEZZA, Cristovdo. FARACO, Carlos Alberto. CASTRO, Gilberto. Didlogos com Bakhtin.
4. Ed. Curitiba: Ed. UFPR, 2007.

BENVENISTE, Emile. Problemas de Linguistica Geral I. Sdo Paulo: Pontes, 1995.
BENVENISTE, Emile. Problemas de Linguistica Geral 11.S&o Paulo: Pontes , 1989.

COSTA, Sérgio Roberto. A concepcdo de leitor e produtor de textos nos PCNs: uma analise
critica. In: FREITAS, M. T. A; COSTA, S. R. (Org). Leitura e escrita na formacéo de
professores. Juiz de Fora: UFJF, 2002, p. 53-62

EDUCACAO, Ministério da. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep. Edital n° 10, de 14 de abril de 2016, exame nacional do ensino médio —
ENEM 2016 Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2016/edital_enem_2016.pdf >.
Acesso em: 25 de nov. 2016

FILHO, Urbano Cavalcante; TORGA, Vania Lucia Menezes. Lingua, Discurso, Texto,
Dialogismo e Sujeito: compreendendo 0s géneros discursivos na concepcdo dialdgica, sécio-
historica e ideoldgica da lingua(gem). | Congresso Nacional de Estudos Linguisticos,
Vitdria-ES, 2011.

FLORES, Valdir do Nascimento; TEIXEIRA, Marlene. Enunciagéo, dialogismo,
intersubjetividade: um estudo sobre Bakhtin e Benveniste. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 1, n. 2,
p. 143-164, 20 sem. 2009

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 272 Ed. Séo
Paulo: Cortez, 1992.

HALTE, Jean-Francois. O espaco didatico e a transposicdo. Forum Linguistico, 5 (2): 117-
139, Floriandpolis, jul. dez., 2008

JUCHEM, Aline. Por uma concepc¢ao enunciativa da escrita e re-escrita de textos em sala
de aula: os horizontes de um hifen. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Linguagem).



43

Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Instituto de Letras, Programa de P6s-Graduagao
em Letras. Porto Alegre, 2012.

KUHN, Tanara Zingano; FLORES, Valdir do Nascimento. Enunciacdo e ensino: a pratica de
analise linguistica na sala de aula a favor do desenvolvimento da competéncia discursiva.
Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 43, n. 1, p. 69-76, jan./mar. 2008

MALUSA, Silvana; POMPEU, Carla Cristina; REIS, Flavia Machado dos. Educagio Superior
— 0 ensino com pesquisa na pratica docente universitario. Cadernos de Pesquisa em
Educacao — PPGE/UFES, Vitoria, Es. A 11, v. 19, p. 11-26, jul/dez. 2014

MEA, Celia Helena de Pelegrini Della; GRUBDLING, Grisié de Mattos. Enunciagio
benvenistiana e ensino da lingua portuguesa. Calidoscopio, Vol. 9, n. 2, p. 132-141, mai/ago
2011

NAUJORKS, Jane da Costa. Leitura e enunciacdo: principios para uma analise do sentido
na linguagem. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem). Programa de Pés-Graduagdo em
Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientacédo, Porto Alegre, 2011.

NUNES, Paula Avila; FLORES, Valdir do Nascimento. A especificidade da enunciacao
escrita em textos académicos. Desenredo. Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Letras
da Universidade de Passo Fundo - v. 8 - n. 1 - p. 235-252 - jan./jun. 2012

OLIVEIRA, Jossely Bezerra Martins de. Concepgdes de escrita, texto e género textual em
relatos de aula de lingua materna. Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL. V.
2, n. 2, mar¢o de 2004.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Ensino Médio. Parte 1. Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias. 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf>. Acesso em: 14 jul. 2016

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Lingua Portuguesa. Brasilia, DF:
Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf >. Acesso em: 25 de nov. 2016

PISTORI, Maria Helena Cruz; BANKS-LEITE, Luci. Argumentacdoo e construcdoo de
conhecimento: uma abordagem bakhtiniana. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 1, n. 4, p. 129-144,
20 sem. 2010

REFERENCIAL CURRICULAR. Lig6es do Rio Grande. v. 1. Rio Grande do Sul: Secretaria
da Educacéo, 2009. Disponivel em: <
http://www.educacao.rs.gov.br/dados/refer_curric_voll.pdf >. Acesso em: 25 nov. 2016.

RODRIGUES, Rosangela Hammes. Analise de géneros do discurso na teoria bakhtiniana:
algumas questdes teoricas e metodoldgicas. Linguagem em (Dis)curso, Tubardo, v. 4, n. 2,
p. 415-440, jan./jun. 2004



44

SILVA, Carmem Luci da Costa. Argumentacdo e ensino de lingua materna. In:
Teorias do discurso e ensino [recurso eletrénico] / organizadoras, Carmem Luci da Costa
Silva ... [et. al.]. — Dados eletrénicos. — Porto Alegre : EDIPUCRS, 2009. P.77- 102

SIMOES, Luciene Juliano; FILIPOUSKI, Ana Mariza; MARCHI, Diana Maria; RAMOS,
Joice Welter. Leitura e autoria: planejamento em LINGUA PORTUGUESA e LITERATURA
- Anos Finais da cole¢do Entre Nos. Erechim: Edelbra, 2012.

TOLDO, Claudia. O trabalho com o texto nas aulas de lingua portuguesa, sob o olhar da
linguistica da enunciacéo. Anais do sielp. VVolume 2, Nimero 1. Uberlandia, 2012



45

ANEXOS

Etapa 5: Atividade 1
TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO: como é?

‘}»’ PREPARANDO O TERRENO

a) Voce ja produziu algum texto dissertativo-argumentativo? Conte como foi a escrita.
b) Houve um estudo ou contato prévio com o género?

BUSCANDO CONHECIMENTO: com o colega ao lado, reflita sobre as questdes
abaixo e busquem uma resposta em conjunto. Depois discutiremos sobre elas com toda a
turma.

a) Em geral, pense sobre o género que estamos tratando. Quais temas poderiam estar em
proposta? Que recorte vocé acha que € feito para a selecdo dos temas? Poderia ser sobre

qualquer assunto?
|' AONDE VAIS TV FAZES MAL JUILZODE MIW
DELINGQUENTE AJOINTEWESTIVAMENTEE O
A Tveante ZEFIR MALS ELASCRADO
N

HAVERA AINDA OSTENTA MALS TRAMAS DO

b) Leia a tirinha de Calvin. Qual a critica
realizada? Observe a critica que o

BU CONTUDO, NAD ME

menino faz ao uso inadequado de um VILANEAGUE | GUESH.CONTURO, WX

H I'e ; NAD TENHAS DE TENHAS  POSTO QUE
registro da lingua. Como & esse \_ COVETIDO? | RESQLVIDO ESTOU A DEIXAR
registro? Qual seria 0 mais adequado )| 1 R vsady cebaate

para 0 texto ao qual ele se refere
(dialogos de seriados policiais)?

| =
c) Vocé percebe incompatibilidade em ~
algum outro texto de alguma situacdo
do dia-a-dia?

COMOQUEIRAS SANTO PALAVREADO SERA
MAS SE SABEDOR QUE NAD TEM UM SERIADO
QUE BREVE SEME | | e POLICIA ONDE ELES FALEM
REVELARAD TEUS | | UE NEM GENTE DE VERDADE

INTENTOS POR

ORA VAL-TE

TRASTE!
——
CONFIAQUE
SOV
INOCENTE

d) Quando escrevemos ou falamos algum
texto fazemos uma répida selecdo de
quais recursos podemos utilizar para
transmitir o que queremos. Com
relacio ao género  dissertativo-
argumentativo, como VOCé pensa que
nos comportamos quanto as expressodes
que podemos usar, a maneira como
vamos construir a frase, as escolhas das WATTERSON. Bill. "O melhor de Calvin®
palavras, etc.?

e) E com relacdo a estrutura dos textos, acha que acontece 0 mesmo? Por qué? Pense na
estrutura de um poema e uma noticia de jornal que vocé ja tenha tido contato. Poderiamos
trocar as estruturas? Qual a estrutura do género que estamos tratando?
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Etapa 5: Atividade 2

Q Leia o texto abaixo de Amanda Carvalho Maia Castro e, em duplas, pense nas

seguintes questdes:

a) Observe o texto abaixo. Ele esté fora de ordem! Leia com atencédo os paragrafos e, a partir
das informacgdes que cada um nos da, ordene-os conforme a estrutura que discutimos
anteriormente. Explique também como chegou a concluséo do lugar de cada paragrafo.

b) Qual o tema-problema abordado nesta redacdo? A autora soube manter-se na tematica?

c) Observe agora o registro presente no texto, a escolha das palavras e expressdes. Atende as
expectativas que temos com relacéo a esse género textual?

d) Que relagdo a redacdo mantém com outros textos? Quais sao?

Além disso, j& o estigma do machismo na sociedade brasileira. Isso ocorre porque a ideologia da
superioridade do género masculino em detrimento do feminino reflete no cotidiano dos brasileiros.
Nesse viés, as mulheres sdo objetificadas e vistas apenas como fonte de prazer para 0 homem, e sdo
ensinadas desde cedo a se submeterem aos mesmos e a serem recatadas. Dessa maneira, constroi-se
uma cultura do medo, na qual o sexo feminino tem medo de se expressar por estar sob a constante
ameagca de sofrer violéncia fisica ou psicoldgica de seu progenitor ou companheiro. Por conseguinte, o
numero de casos de violéncia contra a mulher reportados as autoridades é baixissimo, inclusive os de
reincidéncia.

O Brasil ainda ndo conseguiu se desprender das amarras da sociedade patriarcal. Isso se da porque,
ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo biol6gico em relagdo as mulheres.
Contrariando a célebre frase de Simone de Beavouir “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”, a cultura
brasileira, em grande parte, prega que o sexo feminino tem a fungdo social de se submeter ao
masculino, independentemente de seu convivio social, capaz de construir um ser como mulher livre.
Dessa forma, os comportamentos violentos contra as mulheres sdo naturalizados, pois estavam dentro
da construcdo social advinda da ditadura do patriarcado. Consequentemente, a punicao para este tipo
de agressdo é dificultada pelos tracos culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato é aumentada.

Pode-se perceber, portanto, que as raizes histdricas e ideolégicas brasileiras dificultam a erradicacéo
da violéncia contra a mulher no pais. Para que essa erradicacdo seja possivel, é necessario que as
midias deixem de utilizar sua capacidade de propagacao de informacdo para promover a objetificacdo
da mulher e passe a usa-la para difundir campanhas governamentais para a denuncia de agressao
contra o sexo feminino. Ademais, é preciso que o Poder Legislativo crie um projeto de lei para
aumentar a punicdo de agressores, para que seja possivel diminuir a reincidéncia. Quem sabe, assim, 0
fim da violéncia contra a mulher deixe de ser uma utopia para o Brasil.

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas Gltimas décadas.
De acordo com 0 Mapa da Violéncia de 2012, o nimero de mortes por essa causa aumentou em 230%
no periodo de 1980 a 2010. Além da fisica, o balanco de 2014 relatou cerca de 48% de outros tipos de
violéncia contra a mulher, dentre esses a psicoldgica. Nesse ambito, pode-se analisar que essa
problematica persiste por ter raizes histéricas e ideoldgicas.
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Etapa 6: Atividade 1
RACISMO VELADO

Preparando o terreno

. v
INTOLERANCIA -
oo "W
" IGNORRNGA @
@ N "

1)  Observe a charge abaixo:

. . Obio
a) Sabe a que se refere a charge criada por Ribs? Onde :
VOCeé viu ou leu sobre?

b) Como vocé relaciona o acontecimento de uma atitude
discriminatéria com a atualidade?

¢) O racismo hoje em dia ainda existe? Se sim, vocé
acredita que ele se apresenta de que forma?

Buscando contetudo

Agora, ap0s essa discussdo inicial, assistiremos ao video
“O racismo estd no nosso dia-a-dia”, no qual o rapper Emicida faz suas colocagdes a respeito da
realidade brasileira quanto ao racismo.

1) Observe os pontos discutidos na atividade anterior ao longo desse video:
a) As colocagdes foram pertinentes? Como?
b) A sua realidade e a dos colegas condiz com a realidade descrita pelo rapper?

Q Refletindo sobre o tema

Em duplas, reflitam sobre as questdes abaixo a respeito do video assistido. Discutam,
troguem conhecimentos e opiniGes. Comecem a construir suas ideias para a nossa
producéo!

a) Vocé concorda com a primeira afirmacdo de Emicida sobre a exaltacdo dessa
igualdade? Por qué?

b) O que Emicida quer dizer quando diz que ha diferenca na maneira como 0s
abolicionistas brasileiros e norte americanos lutaram? Que diferenca foi essa? Se néo
tiver conhecimento suficiente, pesquise!

c) Esta de acordo que o racismo esteja no dia-a-dia de todos os brasileiros, sejam eles
negros, brancos, indigenas, etc? De que forma o racismo se apresenta?

d) A que “feridas” Emicida se refere quando diz que a sociedade trata o racismo como
um tabu por medo de abri-las?

e) Vocé acompanhou o caso de Lidiane Leite destacado pelo rapper? Como pensa que
seria a sua reacdo ou como foi a sua reacdo ao saber desse caso? Foi como ele
descreveu?

f) Comente sobre o fato de que tem mais gente se autodeclarando negro ou pardo em
decorréncia da maior abertura para tratar de temas raciais. Estd de acordo?

g) Que outro motivo poderia estar relacionado a isso?
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//}j Agora chegou a sua vez!

GUIA PRATICO!

Vocé se lembra das nossas discussdes das primeiras aulas sobre o género? Agora € o
momento de colocar em pratica nossas construcbes sobre a argumentacdo e a
dissertacdo.

Abaixo estdo listados 0s passos que VOcés mesmos construiram quando se depararam
com algumas dificuldades na atividade de escrita.

1) Reflita sobre a tematica e defina sua posicdo quanto ao problema apresentado;
2) Pontue sua tese ou a (s) questdo (des) que ird desenvolver ou responder.

3) Pense nos argumentos para sua tese ou questao;

4) Relacione-os com os dados oferecidos nos textos base;

5) Estabeleca o seu movimento argumentativo;

6) Busque a estrutura de seu texto com relacdo aos paragrafos.
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it’;? PROVA DE REDACAO

Leia atentamente os textos-base abaixo e reflita sobre a tematica “RACISMO
VELADO NO BRASIL” em um texto dissertativo-argumentativo.

TEXTO 1
MARINA ROSSI
Séo Paulo 16 NOV 2015 - 00:32 CET

Mais brasileiros se declaram negros e pardos e reduzem nimero de brancos

Apesar do orgulho crescente, 0s negros se dividem entre a satisfacdo com a propria cor e a

realidade diferente para
cada grupo étnico — T no Brasil. Essa € a
parcela da — EL PAIS populagéo que
mais sofre com a violéncia, salarios

menores e crimes racistas no pais. Segundo o Mapa da Violéncia, divulgado na semana passada,
0 assassinato de mulheres brancas caiu 10% na Ultima década (entre 2003 e 2013), enquanto o
de mulheres negras subiu 54%. O mesmo acontece com 0s assassinatos por arma de fogo.
Enquanto entre a populagdo branca houve queda de 23%, a quantidade de vitimas negras
cresceu 14% entre 2003 e 2012.

http://brasil.elpais.com/brasil/2015/11/13/politica/1447439643 374264.html

TEXTO 2 0S 10 ESTADOS MAIS

PERIGOSOS PARA NEGROS

o

1° - Alagoas - 80,5
2¢ - Espirito Santo - 65,0
3 - Paraiba - 60,5

40 - Pard- 55,1

59 - Pernambuco - 54,6
6° - Distrito Federal - 52,8

7° - Bahia - 47,3

89- Goids- 42,8

%% 90- Amapd - 41,1
10° - Rio de Janeiro - 41,0

*Nimero de mortes para cacks 100,000 negros (2012)

4

http://www.brasilpost.com.br/2014/02/28/estados-gay-mulher-negro n 4876455.html



http://brasil.elpais.com/autor/marina_rossi_fernandes/a/
http://brasil.elpais.com/tag/fecha/20151116
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/11/06/politica/1446816654_549295.html
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/11/06/politica/1446816654_549295.html
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/05/13/politica/1431542397_442042.html
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/05/13/politica/1431542397_442042.html
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/11/13/politica/1447439643_374264.html
http://www.brasilpost.com.br/2014/02/28/estados-gay-mulher-negro_n_4876455.html
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TEXTO 3 Representagao do negro na TV:
antigos esteredtipos e busca de
contextos positivos

Andréia Martins
da Movelo Comunicagio 0Z/0L/2015 12h4a8

Como avalia a professora de antropologia da ECA-USP Solange Martins Couceiro de Lima, no
artigo "A personagem negra na telenovela brasileira: alguns momentos" (Revista USP, 2001), “a
telenovela é, pois, a narrativa que veicula representacBes da sociedade brasileira, nela sdo
atualizadas crengas e valores que constituem o imaginario dessa sociedade. Ao persistir
retratando o negro como subalterno, a telenovela traz, para 0 mundo da ficcdo, um aspecto da
realidade da situacdo social da pessoa negra, mas também revela um imaginario, um universo
simbolico que ndo modernizou as relagdes interétnicas na nossa sociedade”.

http://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/representacao-do-negro-na-tv-
antigos-estereotipos-e-busca-contextos-positivos.htm

O racismo no Brasil é escancarado e
TEXTO 4 envergonhado, dizem especialis

por

Eul:lica:lc: 231172015 10h24
A professora de histéria da Faculdade Casper Libero Juliana
Serzedello Lopes diz que o racismo no Pais ¢, na verdade, “é escancarado”. Mas que ¢
“envergonhado”, pois “quando vemos as estatisticas de ndo escolaridade, de uso de drogas, de
prisdo, todos esses indices ‘ruins’, a populagdo mais afetada ¢ dos negros”.
— Entdo temos um racismo que é bem escancarado, nitido.
Ela diz que os racistas se escondem, por medo de represalias. Porém, ela vé o caso do estudante
do Mackenzie, por exemplo, como um caso claro de racistas que nao querem mostrar o rosto.
— E lamentavel. Mas expressa realmente o sentimento da elite brasileira. Ele vai ao banheiro,
onde ndo vai ser apontado, e expressa o que acha.
O secretario concorda com o pensamento da historiadora e diz que, muitas vezes, o racista pensa
gue ndo € racista e ndo acredita que ele pode ser defensavel e, por isso, acaba reproduzindo a
fala de que o racismo nao existe no Pais.
— Como ele ndo sofre o racismo, ele ndo sente o racismo. O problema é encoberto. Construcoes
ideologicas tentam “maquiar” o racismo, mas ele ¢ um mecanismo perverso de exclusdo e
violéncia.
A elite do Pais, segundo a historiadora, € racista e tem vergonha de dizer publicamente o que
pensa, 0 que ndo quer dizer que € menos racista por isso. Juliana afirma que isso expressa
também, por outro lado, 0 aumento de negros em ambientes em que antes eram excluidos.

http://www.seppir.gov.br/central-de-conteudos/noticias/novembro/o-racismo-no-brasil-
g-escancarado-e-envergonhado-dizem-especialistas



http://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/representacao-do-negro-na-tv-antigos-estereotipos-e-busca-contextos-positivos.htm
http://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/representacao-do-negro-na-tv-antigos-estereotipos-e-busca-contextos-positivos.htm
http://www.seppir.gov.br/central-de-conteudos/noticias/novembro/o-racismo-no-brasil-e-escancarado-e-envergonhado-dizem-especialistas
http://www.seppir.gov.br/central-de-conteudos/noticias/novembro/o-racismo-no-brasil-e-escancarado-e-envergonhado-dizem-especialistas

o1

Reescrever é necessario! f} {2}

1) Primeiramente precisamos nos afastar dos nossos €9
IV % T/cg

®

textos! Para isso, leremos as producbes uns dos
outros. Em duplas, pensem o texto de seu
companheiro que lhes foi entregue a partir de algumas questdes sobre sua
estrutura, sobre a construgdo de seus argumentos, sua coeréncia e coesdo. Se
encontrarem algum problema ou se tém alguma sugestéo, busquem dicas que
ajudem a solucionar os problemas do companheiro.

a) O texto segue como eixo principal a tematica tratada?

b) Foi estruturado um movimento argumentativo?

c) As teses ou perguntas a serem respondidas foram devidamente explicadas ou
respondidas ao longo do texto?

d) Ele soube estruturar de forma simples e eficaz o texto, deixando clara a separagéo
dos parégrafos?

e) Foram usados dados para embasar suas explicacbes ou respostas, conferindo
legitimidade a opinido?

2) Agora que seu texto foi analisado pelos companheiros, leia atentamente e busque
verificar as questdes positivas e negativas apontadas. Lembre-se de que um outro
olhar sobre 0 nosso texto é sempre bem-vindo.

a) Leve em consideracdo a analise e, se necessario, converse com a dupla
avaliadora para sanar suas davidas.

b) Tente vocé também avaliar as questdes anteriores sobre seu texto. Conseguiu
cumprir todos esses pontos?

c) Reescreva seu texto considerando as anélises realizadas - dos companheiros e a
sua. Lembre-se de pedir ajuda se necessario.



