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RESUMO

O objetivo da pesquisa descrita neste trabalho é propor novos instrumentos para a avaliacao
de leitura e escrita do nivelamento do Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS.
Esta pesquisa se justifica pela necessidade de que haja testes além dos dois que séo utilizados
no momento (devido ao fato de que os estudantes do programa podem realizar o nivelamento
a cada semestre, mesmo ja sendo alunos do programa, o que levanta a possibilidade de
fazerem um teste ja conhecido frente as duas Unicas opc¢des de prova), e de incluir dois niveis
oferecidos pelo PPE que ndo estavam presentes na grade avaliativa dos testes atuais,
elaborados por Santos (2007): Portugués para Falantes de Espanhol (PFE) e Avancado. A
primeira etapa metodoldgica desta pesquisa consistiu em uma descricdo esquematica dos
conteldos (temas e subtemas, géneros do discurso recebidos e produzidos, funcGes
comunicativas e recursos linguisticos) que sao trabalhados pelos atuais professores em cada
nivel do PPE (Basico I, Basico Il, PFE, Intermediario I, Intermediario Il e Avancado). Na
segunda etapa, foi elaborado um teste de leitura e escrita inspirado nos testes de Santos (2007)
e, em seguida, foi feita a aplicacdo do mesmo com alunos voluntarios de todos os niveis do
PPE, totalizando 97 amostras. A partir da analise de dados, foi possivel perceber que o novo
teste foi bastante complexo, ndo gerando dados suficientes sobre a produgdo dos alunos de
nivel basico | e Il, os quais ndo puderam realizar a avaliacdo plenamente. Assim,
consideramos que foi possivel produzir um novo teste que pode ser usado com alunos falantes
de espanhol ou 0s que queiram avangar para niveis mais altos, especialmente nos casos em
que os alunos ja tenham feito os dois testes antigos. Também como resultado da pesquisa,
conseguimos produzir descritores dos dois niveis ndo contemplados nas grades avaliativas dos
testes anteriores, bem como indicios de diferencas na producdo de PFE, Intermediario I,

Intermediario Il e Avancgado.

Palavras-chave: portugués lingua adicional, avaliacdo, nivelamento.



ABSTRACT

The aim of this work is to purpose new instruments for the placement evaluation of Programa
de Portugués para Estrangeiros da UFRGS (PPE), in order to assess reading and writing.
Considering that the program has only two different types of placement tests currently, this
research can be justified through the necessity of more tests to be used in the placement
evaluation (because of the fact that the students are allowed to take the test each semester if
they want to achieve a higher level, which brings the possibility of the students to take a test
they already know). This work is also necessary in order to include the descriptions of two
levels of PPE in the current evaluation tables: Portugués para Falantes de Espanhol — PFE —
(Portuguese for Spanish Speakers) and Advanced. The first step of the methodology was to
make a description of the contents (themes and subthemes, discourse genres that are read and
written, communicative functions and linguistic resources) that are studied in each level of
PPE (Basic I, Basic Il, Portuguese for Spanish Speakers, Intermediate I, Intermediate Il and
Advanced). The second step was to create a new reading and writing assessment test — which
was inspired by the tests made by Santos (2007) — and then apply it to students from every
level of PPE, totalizing 97 sample tests for this research. Through the analysis of the data, we
found the test too complex for students who belonged to the levels Basic | and Basic Il, since
they were not able to complete the test satisfactorily. Therefore, we consider that it was
possible to produce a placement test that can be used with Spanish speaker students and also
with the ones who are in want to testify if they are already able to achieve a higher level of the
course. Also as a result of this research, we produced the description of the two levels that
were not contemplated in the previous evaluation tables (Santos, 2007) and we could find
significant differences in the production of students from the levels Portuguese for Spanish

Speakers, Intermediate I, Intermediate 11 and Advanced.

Keywords: Portuguese as an additional language, evaluation, placement test.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho se originou atraves de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica
realizada por mim no Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A pesquisa de IC, orientada pela coordenadora do
programa, professora Gabriela Bulla, tinha por objetivo elaborar novos instrumentos para a
avaliacdo de nivelamento do PPE. Assim, neste trabalho, relato a pesquisa conduzida,
propondo uma reflexdo sobre a avaliacdo de nivelamento, bem como novos instrumentos para
a avaliacdo de leitura e escrita - orientada por uso da linguagem (Clark, 1996) e géneros do
discurso (Bakhtin, 2003) - para os mesmos fins. O objetivo deste trabalho €, portanto, propor
um novo teste de nivelamento para o programa, considerando apenas leitura e escrita, e a
grade avaliativa referente a ele com os descritores dos niveis que ha no PPE atualmente.

O PPE da UFRGS oferece mais de trinta cursos que sdo organizados em seis niveis:
Basico | e Il (niveis basicos destinados a alunos falantes de linguas distantes do portugués),
Portugués para Falantes de Espanhol (nivel basico que contempla conteddos similares aos de
Bésico | e Il, porém destinado a alunos hispano-falantes), Intermediario | (nivel a partir do
qual todos os alunos, falantes de linguas distantes ou proximas, sdao colocados na mesma
turma), Intermediario Il e Avancado. Alguns alunos chegam ao PPE sem nunca haver
estudado a lingua portuguesa e, portanto, se matriculam diretamente no nivel basico I- Ha,
porém, os alunos que chegam ao Brasil ja com conhecimentos de portugués (tendo recebido
ensino formal ou n&o) e, portanto, precisam realizar o teste de nivelamento do PPE para saber
qual € o seu nivel e, entdo, quais seriam 0s cursos mais adequados para se matricular. H&
ainda os alunos que estdo seguindo os cursos do PPE, porém acreditam que ja possuem
conhecimento suficiente para avancar um nivel, por exemplo. Nesses casos, também ¢é
necessario que esses estudantes realizem o teste de nivelamento para que os professores e a
coordenacdo do PPE possam se certificar de que o aluno esta realmente apto para tal. Existem,
portanto, dois contextos em que os alunos do programa devem fazer o teste de nivelamento:
guando se é um aluno novo que necessita verificar em que nivel a matricula deve ser feita, e
quando se é um aluno ja matriculado no PPE que deseja avancar um ou mais niveis do
programa.

A avaliagdo de nivelamento do PPE €, atualmente, feita com os instrumentos
elaborados por Santos (2007), tanto na parte escrita quanto na parte oral. S&o dois testes com

tematicas diferentes: um sobre turismo e outro sobre mercado de trabalho. Devido ao fato de



que os alunos do Programa podem realizar a cada semestre o teste de nivelamento, ha grandes
possibilidades de que eles fagam um teste ja conhecido, por dispormos apenas de dois
modelos. Assim, esta pesquisa, que Vvisa a elaboracdo de um novo teste de avaliacao de leitura
e escrita para propdsitos de nivelamento no PPE, se justifica centralmente pela necessidade de
que haja novos instrumentos de avaliagdo no programa, a fim de garantir a validade e a
confiabilidade da avaliacdo (conceitos discutidos no segundo capitulo deste trabalho).
Portanto, a intencdo em elaborar um novo teste de nivelamento e sua grade avaliativa ndo é a
de substituir os ja existentes, mas sim aumentar o numero de instrumentos possiveis para 0s
professores utilizarem no nivelamento.

A pesquisa que sera descrita neste trabalho também se fazia importante pela
necessidade de incluir nas avaliacGes de nivelamento os descritores de dois niveis que néao
haviam sido contemplados nas grades de Santos (2007): Portugués para Falantes de Espanhol
(PFE) e Avancado. Isso se deve tanto ao recorte de pesquisa escolhido pela autora, recorte
este que excluia o PFE — pela complexidade de discussdo entre linguas préximas e distantes,
imaginamos —, quanto ao fato de que o curso Avancado estava sendo criado a época em que
os testes e as grades foram elaborados por Santos (2007).

Para a elaboracdo dos instrumentos que aqui proponho, guiei o trabalho atraves das
seguintes perguntas de pesquisa:

a) Quais sao os contetdos trabalhados em cada nivel do PPE atualmente?

b) Como elaborar um teste de leitura e escrita para nivelamento que
considere o construto de linguagem adotado pelo PPE?

C) Como elaborar descritores dos niveis do PPE para construir a grade
avaliativa do teste?

Ao longo das proximas secOes, essas perguntas, que acabaram servindo para a
orientacdo das etapas da metodologia, serdo respondidas. No proximo capitulo deste trabalho,
tratarei da avaliagdo como campo de pesquisa, discutindo tipos de avaliagdo, o que considerar
ao elaborar um determinado tipo de avaliacdo, avaliagdo de nivelamento e concepcdes de
linguagem. No Capitulo 3, apresentarei a metodologia desta pesquisa, descrevendo todas as
etapas seguidas para a elaboracdo dos instrumentos aqui propostos. No Capitulo 4, resumirei,
através de uma amostra dos dados gerados, a analise das provas feitas por alunos dos
diferentes niveis do PPE, analise que serviu para a elaboragdo da grade avaliativa; discutirei,
no capitulo seguinte, sobre a analise referente as producdes de cada nivel, destacando os
aspectos mais relevantes e que acabam por diferenciar os niveis. Apresentarei, por fim, as

consideracdes finais que trago em relacdo a este trabalho.



10

2. AVALIACAO

Este capitulo ira tratar brevemente da Avaliagdo como area de estudo e de recortes de
pesquisa comumente adotados nesse campo. Ao definir diferentes tipos de avaliagdo, serdo
discutidos aspectos relevantes para a compreensdo e escolha do tipo de avaliagdo que se
objetiva realizar, e sera destacado o que deve ser considerado ao se produzir um teste de
nivelamento. Também sera lancada uma reflexdo que levara a compreensdo da configuracéao
selecionada por mim ao produzir o teste para esta pesquisa, considerando as concepcdes de

avaliacdo e de lingua assumidas.

2.1 Tipos de avaliacao

De modo a facilitar a definicdo de avaliacdo de nivelamento, foco desta pesquisa,
serdo apresentados quatro tipos diferentes de avaliacdo: avaliacdo de rendimento, de
diagnostico, de proficiéncia e, finalmente, de nivelamento. Esses tipos de avaliacdo se

distinguem entre si basicamente pelos seus contextos de utilizacdo e propositos.

e Avaliacdo de rendimento:

Esse tipo de avaliacdo esta diretamente ligado as aulas (HUGHES, 1994, p. 10). Ou
seja, ele é elaborado e aplicado aos alunos considerando o que foi estudado durante um
determinado periodo em um curso de lingua. O objetivo dos testes de rendimento é verificar
se e como um estudante aprendeu o que foi proposto e trabalhado durante as aulas. Assim,
espera-se que os testes de rendimento sejam condizentes com o conteldo e o método que foi
utilizado para o ensino na sala de aula. Por exemplo, se durante as aulas de lingua as
atividades prezam o uso da mesma atraves da leitura, do posicionamento critico (que pode ser
manifestado através da lingua falada ou escrita), da producdo considerando diferentes géneros
do discurso, e validam tipos de atividade dos mais diversos (como a produgdo de um video
em uma etapa e discussdes orais entre 0s colegas em outra), é de se esperar que o professor
ndo aplique uma prova com lacunas a serem completadas com verbos em determinadas
conjugaces, pois ndo haverdo sido esses os contetdos ou 0 modo como professores e alunos
se relacionaram com 0s contetdos durante as aulas.

Contudo, nem sempre a coeréncia é algo presente nas avaliacdes de rendimento e isso

se da por diversos motivos. Alguns deles estdo diretamente ligados a questdes um tanto
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praticas, como a dificuldade de elaborar um teste que contemple diversos tipos de atividade
para que todos os alunos tenham a oportunidade de mostrar seu desempenho nas habilidades
que melhor desenvolveram. Em outras palavras, acaba sendo um tanto dificil colocar em um
teste questdes que permitam ao aluno expressar sua habilidade em escrita e, a0 mesmo tempo,
sua capacidade em fazer uma narrativa oral ou conduzir uma discussao, por exemplo. Dessa
forma, muitos educadores que ndo seguem um programa de ensino de lingua tradicional®
acabam optando por também ndo fazer um teste para avaliar os alunos. Esses educadores,
entdo, realizam, por exemplo, modos alternativos de avaliagdo, como avaliacdo por portfolio
ou autoavaliacdo; ou seja, avaliagdes graduais que analisam as diversas atividades que foram
feitas pelo aluno ao longo do periodo de aulas (Simdes et al, 2012; Schlatter e Garcez, 2012).

Cabe ressaltar ainda que a avaliacdo de rendimento, conforme sugerem alguns autores,
como Schlatter e Garcez (2012), deve estar a servico da aprendizagem. Nesse sentido, a
avaliacdo de rendimento também pode ter um carater de avaliacdo de diagnostico, definida a
seguir, porém ao longo do curso.

e Avaliacdo de diagnostico:

Os testes feitos para diagndstico também estdo relacionados com o ensino, mas nao
tem como objetivo analisar o aprendizado que os alunos tiveram para saber se 0s objetivos
educacionais foram atingidos ou ndo. Esse tipo de avaliacdo pretende verificar o que os alunos
ja sabem e o que ainda precisam aprender, com o intuito de planejar o contetdo das préximas
aulas ou a maneira como ele devera ser trabalhado partindo do conhecimento prévio dos
estudantes. Por exemplo, se o projeto educacional do professor tem como produto final a
escrita de uma cronica, logo em uma das primeiras etapas do processo o professor pode
solicitar a escrita de um texto nesse género para verificar o que os alunos sabem sobre ele e o
que precisa ser melhor trabalhado durante o projeto em termos de escrita. Para Dolz et al
(2004), que apresentam uma sequéncia didatica visando a responder a pergunta “como ensinar
expressao oral e escrita?” (p. 95), esta etapa de primeira producdo textual teria dupla
importancia, pois, além de servir para o professor analisar o conhecimento dos alunos sobre o
género do discurso em questdo, ela também proporcionaria aos préprios alunos um momento

para que percebam o quanto ja sabem sobre o contetdo a ser estudado.

1 Aqui considera-se tradicional o ensino de estruturas linguisticas isoladas, onde se da maior importancia as
regras gramaticais e suas nomenclaturas do que ao uso da lingua em um contexto determinado para praticar
acoes
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A partir da avaliacdo de diagndstico, o professor saberd que aspectos 0s alunos
precisam desenvolver mais para serem capazes de produzir um texto no género solicitado e
também quais sdo o0s topicos gramaticais que precisardo de mais atencao durante as etapas do
projeto (que poderiam ser, por exemplo, pontuacdo, acentuacdo, uso de nexos e elementos
coesivos, etc.). Assim, os testes de diagndstico acabam funcionando como mais uma

ferramenta para o professor guiar o seu planejamento de aulas.

e Avaliagéo de proficiéncia:

Os testes de proficiéncia sdo elaborados para avaliar a habilidade de alguém em
determinada lingua, sem levar em consideracdo para a atribuicdo do nivel de proficiéncia
qualquer estudo ou aprendizado que a pessoa possa ter tido ou ndo anteriormente. O conteido
do teste de proficiéncia, portanto, ndo é baseado no conteido ou nos objetivos de um curso de
idiomas que os examinandos possam ter frequentado (HUGHES, 1994, p. 9).

O modelo de um teste de proficiéncia esta diretamente ligado ao conceito de
proficiéncia assumido pela instituicdo que estd aplicando o teste. Algumas avaliacdes se
propdem a testar a proficiéncia do examinando para propositos e contextos especificos. Por
exemplo, um teste de proficiéncia, quando aplicado em uma etapa de selecdo para vaga de
mestrado, pode se propor a avaliar a proficiéncia de leitura nos tipos de texto que o futuro
aluno precisara ler durante seu curso de pds-graduacdo. Também se encaixam nesse conceito
de proficiéncia os testes que séo feitos com o intuito de conseguir uma bolsa de estudos em
uma universidade estrangeira, comprovando que se é capaz de acompanhar as aulas e
atividades académicas que podem vir a serem propostas no outro pais.

Os dois exemplos acima se enquadram em um tipo de teste de proficiéncia que tem
como objetivo mostrar se os candidatos possuem a capacidade de desempenhar habilidades
especificas. Assim, considera-se como proficiéncia a capacidade de utilizar a lingua com o0s
objetivos especificos pré-determinados e, portanto, os testes também serdo planejados dessa
forma, com tarefas ou exercicios que exijam essas mesmas habilidades determinadas. 1sso
significa que um teste de proficiéncia sempre ira refletir a forma como o conceito da mesma é
considerado por quem o produziu. Se a nogdo de proficiéncia assumida por quem faz o teste é
a de que ser proficiente em uma lingua é saber conjugar os verbos adequadamente, mesmo
sem considerar o discurso (e ao me referir a discurso levo em conta todo e qualquer aspecto
que o cerca, como 0 momento em que esta sendo proferido, a interlocucdo, o veiculo, o
suporte, etc.) no qual esses verbos estdo sendo utilizados, espera-se que na prova haja

questBes onde apenas se solicita a conjugacdo de verbos ou mesmo a sinalizagdo de qual é a
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conjugacao mais adequada, no caso de uma questdo de multipla escolha. Consequentemente, a
nogdo de lingua também ira influenciar na forma como a avaliacdo é feita, pois a concep¢édo
de lingua e linguagem determina também o que se assume como proficiéncia?.

Por outro lado, ha testes que assumem que ser proficiente em uma lingua é poder fazer
diferentes agBes através do uso dela, de acordo com o seu nivel de compreenséo e producgéo.
Esses testes deverdo propor, entdo, tarefas em que o aluno precisa fazer uso da lingua para
desempenhar uma acdo, considerando as varias caracteristicas que definem o seu contexto.
Como exemplo disso, podemos tomar o teste oficial de proficiéncia em portugués brasileiro, o
exame do Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Portugués Brasileiro), em que o aluno
se depara com préaticas de uso da lingua semelhantes as que um estrangeiro que pretende
interagir em portugués pode vivenciar em seu cotidiano (BRASIL, 2015, p. 8). Assim, o teste
é composto por tarefas com propositos comunicativos ao qual o examinando devera adequar
seu texto em termos linguisticos e discursivos (BRASIL, 2015, p. 8).

Considerando essa nogéo de proficiéncia e o modelo da prova, o Celpe-Bras acaba por
testar as habilidades de forma integrada — como ocorre o desempenho dos falantes nas
situaces reais de uso da lingua —, propondo tarefas em que é necessaria a compreensdo de um
texto para que se produza outro. Grande parte dos testes de proficiéncia aplicados pelo mundo
ndo utilizam esse tipo de testagem, propondo a producdo com as habilidades linguisticas
integradas. Em outras palavras, muitos testes de proficiéncia se enquadram no primeiro
exemplo dado nesta secdo, em que a avaliacdo visa a medir habilidades especificas e muitas
vezes ndo-integradas. A exemplo disso, podemos considerar diversos testes aplicados em
larga escala, como o TOEFL (Test Of English as a Foreign Language), que apresenta
exercicios em que o examinando deve assinalar suas respostas de acordo com as opcdes
previamente dadas. Nem sempre a estrutura de um teste se relaciona apenas com a nogéo de
proficiéncia assumida. Em outras palavras, ndo se pode afirmar que as pessoas que produzem
0 TOEFL acreditam que saber escrever um texto em inglés é o mesmo que saber identificar
qual das opcOes de resposta apresentadas para completar uma frase mostra o verbo no tempo
adequado, mesmo esse sendo o tipo de exercicio que se encontra na sessdo 2 do teste -
estrutura e expressdo escrita (Session 2: Structure and written expression®). Além do conceito
de proficiéncia, algo que também influencia fortemente na elaboracdo de um teste aplicado
em larga escala € o conceito de praticidade. Ele ira determinar o que pode ou ndo ser feito em

2 A discussdo sobre como concepgles de linguagem influenciam uma avaliacdo serd retomada ainda neste
capitulo, na secéo 2.3.

3 Para saber mais sobre a estrutura e conteldos do TOEFL aqui mencionados, acesse
<https://www.ets.org/toefl_itp/content/>.



14

uma avaliagdo considerando a viabilidade do teste em termos de recursos disponiveis (como
por exemplo, 0 tempo necessario para o aluno realizar e para o professor corrigir a prova, o
material necessario para elabora-la ou corrigi-la e até mesmo o ambiente onde ela precisa ser
aplicada). Entretanto, mesmo que a visdo de linguagem de quem produz o teste ndo seja a
mesma que ele reflete, é inegdvel de que essa perspectiva € a que € transmitida para
examinandos e alunos que acabam por ter contato com a avaliagdo. Ou seja, o formato de um
teste sempre acaba demonstrando uma ideia de linguagem e avaliacdo que acaba sendo
transmitida aos sujeitos que realizam esse teste. Esse fendmeno € o que chamamos de efeito

retroativo, o qual serd discutido dentro da se¢édo 2.2 deste trabalho.

e Avaliacdo de nivelamento

Assim como os testes de proficiéncia, os testes de nivelamento ndo pretendem levar
em consideracdo ou julgar as experiéncias de ensino de quem o faz. Contudo, diferentemente
da avaliacdo de proficiéncia, o nivelamento se relaciona intimamente com o que o aluno
podera e devera aprender apds realizar o teste. Os cursos de idioma, normalmente, tém o seu
programa de ensino separado por niveis, de forma que em cada um deles o aluno deve
aprender determinados topicos/conteudos pré-estabelecidos pela escola que oferece as aulas.
Assim, as avaliacGes de nivelamento existem para poder verificar em que nivel o futuro aluno
devera comecar o curso, sempre considerando em qual deles o estudante podera aprender
mais, a partir do conhecimento que ele ja tem.

Considerando que esse tipo de teste serve para nos dizer em que nivel o possivel aluno
pode comecar a estudar, 0 mais adequado é que a prova e 0 méetodo de avaliacdo referente a
ela também sejam condizentes com 0 que se ensina em cada uma das etapas do curso de
idiomas. Assim, Hughes (1994) afirma que ndo ha um teste de nivelamento que funcionara
para todas as escolas (p. 14), pois cada uma delas também segue seu proprio método e
organiza o programa de ensino da sua forma. Seguindo ainda essa linha de raciocinio que diz
que o teste deve ser coerente com o que se estuda em cada nivel do programa, pode-se afirmar
que os melhores testes de nivelamento sdo aqueles elaborados pela prépria escola, por
professores que ensinam no local ou profissionais que tém conhecimento do construto de
linguagem assumido pela instituicdo e dos conteudos trabalhados nos niveis oferecidos.

Conforme mencionado anteriormente, ao longo deste trabalho, irei discorrer sobre o
construto que permeia o teste de nivelamento proposto por mim para o PPE, o qual foi
elaborado considerando exatamente 0s tOpicos mencionados no pardgrafo anterior: o

construto de linguagem adotado pelo programa e 0s contetdos presentes em cada um dos
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niveis oferecidos. Na secdo seguinte, discuto aspectos sobre os quais devemos refletir ao

elaborar instrumentos avaliativos.

2.2 Aspectos a serem considerados na elaboracéo de instrumentos de avaliagdo

Quando se pensa em um instrumento de avaliagdo para nivelamento* de carater direto
(SCHLATTER et al, 2005) ou seja, que solicita ao aluno praticar de fato a agdo que se
pretende avaliar, ha alguns aspectos que devem ser considerados. Para a elaboracdo do teste
de nivelamento que desenvolvi para esta pesquisa, refleti sobre os conceitos de validade,
autenticidade e confiabilidade, os quais defino a seguir conforme apresentados por Schlatter

et al (2005). Posteriormente explico como eles foram aplicados na elaboracdo do novo teste.

2.2.1 Validade

O conceito de validade é de extrema importancia em avaliacdes de nivelamento, pois é
ele que promove a reflexdo sobre quanto um teste avalia 0 que de fato esta propondo de
acordo com a concepcao de linguagem que ha por tras dele. Esse fundamento esta diretamente
ligado ao critério de confiabilidade, pois um teste de nivelamento sé é confidvel se, através
dele, conseguimos avaliar o que julgamos necessario para nivelar um aluno dentro de uma das
etapas do curso de idiomas em questdo. Em outras palavras, s6 poderemos confiar no
resultado de um teste de nivelamento se tivermos certeza de que estamos conseguindo avaliar
0s aspectos que, como professores, acreditamos serem essenciais para que o aluno possa
participar das aulas em um nivel ou outro.

O conceito de validade ndo é exatamente uma caracteristica que um teste possui ou
ndo, pois estd muito mais relacionado com a interpretagdo de um teste (analise das inferéncias
que se pode fazer sobre um teste realizado) do que com a confeccdo da prova em si. De
acordo com Chapelle (1999), validade atualmente é vista como um argumento relacionado a
interpretacdo e ao uso de um teste. Ou seja, representa as dimensdes com as quais uso e
interpretacdo podem ser justificados (p. 258).

Por muito tempo considerou-se trés tipos de validade para se refletir sobre avaliag&o.

Eram eles: validade de contetdo, validade de critério e validade de construto (CHAPELLE,

4 Neste trabalho, enfocamos avaliagdo de nivelamento, no entanto, os elementos discutidos nesta secdo devem
ser considerados na elaboracdo de instrumentos dos diferentes tipos de avaliagdo, como os discutidos na se¢do
anterior.
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1999). Hoje em dia, porém, a bibliografia na area de avaliacdo os apresenta ndo como tipos de
validade, mas como diferentes facetas do mesmo conceito. Para Chapelle (1999), a validade
de construto é vista como um aspecto central entre todos os trés (p. 258). Vejamos, entéo,

abaixo trés aspectos que permeiam o conceito de validade.

a) Validade de contetido: E a relagdo entre os conteidos que um teste pretende
avaliar e os que ele realmente avalia. Em um teste de nivelamento, por exemplo, é necessario
verificar se o instrumento esta avaliando formas de contetido realmente significativas para
nivelar um estudante. Como mencionado anteriormente, sabemos o que considerar
significativo ao ter em mente o que se trabalha em cada nivel do programa e o que é exigido
em relacdo ao desempenho do aluno em cada uma das etapas. Dessa forma, se a escola nao
utiliza em suas tarefas durante o semestre e em suas avaliacdes finais a composicao de textos,
n&o seria adequado solicitar esse tipo de atividade em uma das etapas do nivelamento, pois ela
ndo fornecerd dados de producdo condizentes com o que os alunos fazem em aula, em cada
nivel. Ou seja, ndo saberemos em que nivel classificar o aluno se os dados que temos se
referem a um tipo de atividade que ndo esta presente no programa e ndo se fara presente nas
aulas. Por esse motivo, as testagens de carater indireto podem comprometer a validade de
contetdo de um teste. Por exemplo, se pretendemos avaliar a capacidade de um aluno em
fazer textos argumentativos e, em vez de solicitar a producdo de um texto do género no teste,
pedimos que ele marque em uma questdo de multipla escolha quais paragrafos correspondem
a quais partes de um texto argumentativo, ndo saberemos de fato se o aluno é capaz de
produzi-lo. Talvez esse tipo de testagem nos ajude a perceber se o aluno é capaz de verificar
as partes de um texto, mas ndo saberemos se de fato ele consegue escrever um. Portanto, se
pretendo avaliar a capacidade do aluno em fazer um texto, devo propor uma situacdo em que
0 aluno o escreva realmente, para assim manter a validade de conteddo do meu teste. No caso
do instrumento aqui proposto, pretendo avaliar o desempenho do possivel aluno do PPE em
utilizar a lingua para desempenhar determinadas func@es, conforme os pressupostos adotados
pelo programa. Por isso, a tarefa de producdo escrita, conforme veremos na secdo 3.2.2,

propde uma situagdo comunicativa de uso da lingua.

b) Validade de critério: A validade de critério se refere a quanto os resultados de
determinada avaliacdo estdo de acordo com os resultados de outra que utiliza 0s mesmos
critérios. Essa avaliagdo ndo precisa ser necessariamente uma avaliagdo com objetivos

formais, como um teste, mas outros contextos de uso real da lingua, além da situacéo de prova
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de nivelamento. Segundo Brown (2004), existe duas categorias em que podemos classificar a

validade de critério. S&o elas: i) validade paralela e ii) validade preditiva.

Validade paralela: Se faz presente quando o desempenho do aluno no teste
corresponde ao desempenho que ele teria em uma situacédo real que ndo a da
avaliacdo. E provéavel que o desempenho no teste nunca seja exatamente o
mesmo que o aluno teria em uma situacdo em que ndo esta sendo avaliado, por
diversos fatores que podem influenciar o desempenho no uso de uma lingua
em uma situacdo de avaliacdo, como a proximidade que se tem ou ndo com o
interlocutor, o nervosismo, o fato de estar cansado no dia do teste, etc. Ou seja,
mesmo que o teste proponha uma situacdo o mais semelhante possivel a uma
outra que o aluno enfrentaria em qualquer contexto diferente de uso da lingua
para efetuar acbes em sua vida, sempre teremos um contexto macro que € o de
estar fazendo um teste. Ainda que o aluno tenha consciéncia de que ele deve
usar a lingua nagquele momento como se estivesse com um outro propdsito real
(por exemplo, escrever uma carta para empresas solicitando patrocinio para
atletas ou escrever um e-mail para seu amigo para convida-lo para ir ao
cinema), acima de tudo ele tem consciéncia de que estd sendo avaliado e que o
objetivo maior do que convencer o presidente da empresa ou 0 amigo é
conseguir uma boa classificagdo no teste. Assim, as condi¢Oes de producéo de
um teste nunca serdo exatamente as mesmas que as da vida real, pois o aluno
pode estar apreensivo com a situacdo de ser avaliado, pode estar fazendo o
texto de uma maneira menos confortavel do que faria se estivesse em outro
local que normalmente usa para escrever, pode se sentir timido para conversar

sobre coisas cotidianas com alguém que ndo conhece, etc.

Validade preditiva: Refere-se as predicdes feitas sobre o futuro desempenho
que o candidato vira a ter na lingua-alvo, com base no resultado do teste. Nesse
sentido, pode-se afirmar que a reflexdo sobre validade preditiva é crucial em
um instrumento de avaliacdo de nivelamento, pois esse tipo de teste determina
exatamente como se desenvolverd posteriormente o desempenho daquele
aluno, ja que vai estabelecer o que ele ird estudar ao enquadra-lo em um nivel

do programa de ensino.
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c) Validade de construto: Segundo Schlatter et al (2005), construto pode ser definido
como “qualquer teoria, hipétese ou modelo que procure dar conta de algum fenémeno
empiricamente observavel” (p. 14). A validade de construto € obtida quando um teste avalia
de fato a habilidade que pretende avaliar, baseado nessa definicdo tedrica que foi assumida em
relacdo ao objeto a ser medido. Portanto, para que um teste apresente validade de construto, €
necessario que ele reflita os construtos tedricos assumidos por quem o produz. Por exemplo, a
premissa apresentada no Capitulo 2 que diz que um teste de proficiéncia devera ser moldado
de acordo com o conceito de proficiéncia assumido, representa a validade de construto sendo
considerada na elaboracdo de um instrumento de avaliagdo. Assim, no teste de nivelamento
que elaborei, precisei refletir sobre o construto de linguagem assumido pelo PPE ao criar as
tarefas e a grade avaliativa. Se, conforme mostra Kraemer (2012), “os cursos do PPE
apresentam como orientacdes teoricas e diretrizes didatico-pedagdgicas o uso da linguagem
como acdo social (Clark, 2000), focalizando o ensino e a aprendizagem numa perspectiva
social e situada, tendo a nocdo de géneros do discurso (Bakhtin, 2003; Bakhtin, Volochinov,
2006) como critérios para elaborar as situacdes de comunicagio presentes nas tarefas”, o teste
de nivelamento que apresento neste trabalho deve utilizar de tarefas que reflitam a visdo de
lingua como instrumento para agir no mundo, sendo a avaliacdo de leitura e escrita orientada

pelo conceito de géneros do discurso®.

2.2.2 Autenticidade

O critério de autenticidade refere-se a quanto as situacdes propostas no teste sao
auténticas considerando contextos de uso da lingua que vao além da realizacdo da prova. Ou
seja, o0s testes considerados auténticos sdo aqueles que propdem situagdes que o0 examinando
poderia enfrentar de fato em sua vida, apresentando propdsitos realizaveis. A autenticidade se
relaciona com o conceito de validade paralela, anteriormente citado, e também acaba por
reafirmar a ideia de que é importante verificar até que ponto o desempenho no teste se
assemelharia a outra situacdo auténtica de uso da lingua. Bachman (1991) apresenta dois tipos
de autenticidade que podemos verificar em um teste: autenticidade situacional e interacional.

Para medir a autenticidade situacional, é preciso verificar o quanto as caracteristicas
da tarefa correspondem as da situagdo de uso da habilidade testada em contextos fora da

situacdo de avaliacdo. Por exemplo, uma tarefa de producdo textual deve propor um género e

5> A concepcdo de linguagem assumida pelo PPE sera retomada na segéo 2.3 deste capitulo.
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um interlocutor possiveis de serem considerados em uma situacdo de escrita que nao seja para
o0 teste. Considerando isso, a tarefa de producdo textual escrita proposta no teste que sera
apresentado neste trabalho solicita a producdo de um género do discurso que de fato circula
no mundo (o relato de uma viagem para ser publicado em uma coluna de turismo da versédo
online de um jornal).

O outro tipo de autenticidade apresentado por Bachman, autenticidade interacional,
refere-se ao grau de interacdo que ha entre o examinando e a tarefa para a execucdo da
mesma. Por exemplo, um teste onde as questfes solicitam apenas o preenchimento de lacunas
ndo exige uma interacdo muito grande por parte da pessoa que o esta realizando, pois ndo ha
muitos aspectos a serem considerados na producgédo. Por outro lado, uma tarefa que solicita
uma producéo textual, determinando um género do discurso especifico, exige uma interacao
muito maior por parte do aluno, pois ele deve considerar seu interlocutor, o proposito do
texto, o veiculo de circulacdo do texto e todos 0s outros aspectos que acabam influenciando o
uso da lingua. Em outras palavras, em um tipo de tarefa como esse, o aluno precisa pensar na
interacdo com outro falante e, no caso do Celpe-Bras, por exemplo, a producéo se baseia na
leitura de um outro texto-base, fazendo com que o texto produzido tenha relacdo com o texto

consumido.

2.2.3 Confiabilidade

O critério de confiabilidade é responsavel por proporcionar uma avaliacdo uniforme,
com as mesmas condicdes para todos os candidatos e igualdade na avaliacdo do desempenho
de cada um deles. Para garantir que um teste seja confiavel, é necessario assegurar certas
circunstancias que promovam uma situacdo de igualdade entre as pessoas que estdo sendo
avaliadas. Por exemplo, espera-se que os alunos respondam as mesmas questdes, que todos
tenham o mesmo tempo para realizar a prova, que os locais de aplicacdo do teste tenham os
mesmos recursos e que os avaliadores sejam preparados de modo a conseguirem fazer uma
avaliacdo da forma mais uniforme possivel.

Ha alguns tipos de teste que sempre tém sua confiabilidade afetada devido a inevitavel
interferéncia em uma ou mais dessas condic¢Oes citadas. Por exemplo, um teste aplicado em
larga escala, como a prova de vestibular de uma universidade federal, nunca sera realizado
nas mesmas condicbes fisicas por todos os candidatos. E possivel que alguns dos
examinandos realizem sua prova em um ambiente confortavel, com iluminagdo adequada e ar

condicionado, enquanto outros alunos realizam em uma escola com estrutura precaria, em
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uma sala de aula com pouca ventilagdo. Em um contexto de avaliagdo de nivelamento, é
muito mais viavel o controle desse tipo de situacdo, pois a aplicacdo da prova normalmente
ocorre no espaco da propria escola que oferece o curso de idioma e espera-se que 0S espacos
sejam, de alguma forma, padronizados. Assim, os alunos poderdo realizar a prova em
condigdes fisicas muito semelhantes, fazendo uso dos mesmos recursos.

H& momentos em que as condi¢cBes de um teste ndo se encontram favoraveis para
garantir a confiabilidade, mas é possivel fazer alteracdes visando a alcanca-la. No contexto do
PPE, considerando espaco que o gabinete do programa ocupa na UFRGS, muitas vezes o
local de prova acaba por se tornar pequeno em relacdo ao nimero de alunos que fazem sua
matricula a cada semestre. Devido a essas condigdes, os alunos ndo podem fazer a prova de
nivelamento todos na mesma sala, de forma que alguns ficam em espacos diferentes, com
estrutura fisica destoante. Isso, naturalmente, era um fato que poderia comprometer a
confiabilidade do teste, pois nem todos os alunos estavam realizando a prova nas mesmas
condigdes e, por vezes, alguns deles até mesmo faziam-na em um ambiente com diversos
colegas, havendo a chance de ler a producdo de outro aluno para basear a sua prépria (ou
mesmo copiar). Com o objetivo de organizar melhor a aplicacdo dos testes, e considerando
que o espaco disponibilizado para o PPE continuaria sendo 0 mesmo, adotou-se um sistema
de agendamento para as provas de nivelamento. Assim, atualmente sempre ha o mesmo
namero de alunos na sala realizando a prova e todos podem ocupar espacos semelhantes, ja
que cada pequeno grupo de alunos tem seu préprio horario. Também com essa resolucédo foi
possivel garantir que todos os alunos tivessem 0 mesmo tempo de prova, ja que as condi¢des
de agendamento facilitam a organizagéo e contagem do tempo.

Além de se certificar de que todos os alunos facam o teste nas mesmas condigdes,
também é necessario garantir circunstancias semelhantes para a avaliacdo das provas. Nesse
sentido, espera-se uma certa uniformizacéo por parte dos avaliadores do teste, que devem se
basear nos mesmos critérios, e deve-se evitar ao maximo que a avaliacdo dependa de critérios
individuais e aleatorios de acordo com cada avaliador. Para isso, € importante que o teste
adotado pela escola de idiomas tenha seus critérios de avaliacdo bem definidos e que eles
sejam estudados pelos avaliadores, que poderéo passar por um treinamento ou formagéo antes
de participar da avaliacio dos testes. E por esse motivo que os testes de maltipla escolha sdo
considerados altamente confiaveis, ja que permitem apenas uma resposta certa e ndo exigem
julgamentos de avaliadores. Por outro lado, os testes diretos, que sdo considerados mais
validos por solicitarem que o aluno produza realmente 0 que se pretende avaliar de maneira

semelhante a forma como acontece na vida real (Schlatter et al, 2005), podem representar
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maior dificuldade em manter uma homogeneidade entre os avaliadores. 1sso se deve ao fato
de que o tipo de producéo solicitada ndo é tao restrito, fazendo com que Vvérios tipos de texto,
por exemplo, sejam possiveis para cumprir com 0s propositos de uma tarefa de avaliacéo
direta.

Para a qualificagdo do processo de nivelamento, o PPE promove a cada semestre uma
oficina de formacdo (sendo esta obrigatéria a todos os professores, mas de extrema
importancia principalmente para os novos bolsistas que nunca participaram do processo de
nivelamento) onde se analisa 0s instrumentos utilizados, as caracteristicas dos niveis do
programa considerando o desempenho dos alunos que estdo em cada um deles, as etapas da
avaliacdo, etc. Também na formacéo ocorrem diversos exercicios de analise de textos escritos
por alunos anteriormente com o intuito de identificar em qual nivel o aluno seria classificado
e ajustar coletivamente as compreensdes de cada avaliador acerca dos critérios de avaliacéo,
de modo a compartilharem leituras semelhantes da grade de avaliagcdo. Nessa etapa se espera,
naturalmente, que os professores cheguem a analises semelhantes, pois isso serd um
indicativo de que a avaliacdo feita por eles esta ocorrendo com certa homogeneidade. Além
dessa formacdo, os professores sdo orientados a realizar as avaliacbes das provas escritas e
orais sempre em duplas compostas por um professor mais experiente e um mais novo, e sob a
orientagdo da coordenadora do PPE ou de professores muito experientes designados para
supervisdao do processo. As discordancias entre avaliadores sdo discutidas por varios
professores durante todo o nivelamento, de modo a possibilitar a formacdo continuada dos
avaliadores, o ajuste das leituras da grade e a formacdo de novos avaliadores (novos
professores-bolsistas do PPE).

Em relacdo aos critérios de avaliagdo que devem ser claramente definidos, na
avaliacdo de nivelamento que aqui proponho, eles se encontram na grade avaliativa do teste.
A grade, que consiste nos descritores de cada nivel, apresenta os aspectos que devem ser
considerados para a avaliacdo do texto produzido pelo aluno em uma das tarefas da prova.
Assim, considerando o que foi apresentado nesta secdo, conclui-se que é de extrema
importancia que os professores avaliadores do PPE estudem a grade avaliativa e
compreendam tanto seus critérios quanto os descritores referentes a cada nivel, para que todos
os educadores fagam uso do instrumento da mesma forma, garantindo a confiabilidade da

avaliacéo.
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2.2.4 Efeito retroativo

Efeito retroativo é como chamamos a influéncia que um teste causa na sociedade em
geral e especialmente nos métodos de ensino. Ou seja, &€ a maneira como o formato de um
teste, a visdo de linguagem e de avaliacdo que ele reflete atinge outros meios que se estdo em
contato com ele. Em relagdo ao contexto escolar, Schiatter et al (2005) dizem que o efeito
retroativo € a maneira como um determinado teste pode afetar os materiais de ensino e a
pratica em sala de aula. Scaramucci (2001) nos diz ainda gue o efeito retroativo também se da
através das atitudes dos que estdo envolvidos com a avaliacdo em questdo, sendo estes 0s
professores, os alunos e a escola.

Um exemplo de teste que causou efeito retroativo visivel em muitas escolas é o
concurso vestibular. Ha alguns anos, quando o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
ainda ndo existia ou quando ndo era utilizado como forma de ingresso no ensino superior, as
universidades federais apresentavam provas que exigiam conhecimento bastante especifico,
sendo muitas vezes divididas em matérias escolares tradicionais®. As provas de vestibular das
universidades federais sempre foram conhecidas por serem bastante dificeis, essa
caracteristica se deve provavelmente ao fato de que muitas pessoas desejam realizar seus
estudos em uma instituicdo do tipo e, em contrapartida, ndo ha vagas suficientes para cobrir
essa demanda. Sendo assim, muitas escolas formulavam seu curriculo de acordo com o
conteddo e o tipo de questdo que se tinha na prova de vestibular das universidades publicas da
regido, com o intuito de fazer com que seus alunos estivessem aptos a realizar o vestibular e
ter uma boa classificacdo. Era possivel encontrar até mesmo escolas privadas que anunciavam
a preparacdo para a prova do vestibular desde o inicio do ensino médio como algo presente
(ou crucial) em seu programa de ensino. Na area de linguagens, as aulas tinham, entdo, um
foco maior na gramatica e aspectos estruturais da lingua do que no seu uso em si, conforme
normalmente ocorria nas provas de vestibular. As aulas que propunham trabalhar a pratica de
escrita também eram, muitas vezes, basicamente uma preparacao para a redacao do vestibular,
excluindo a prética de escrita em diferentes géneros. Assim, o concurso vestibular causou um
efeito retroativo no ensino que n6s podemos perceber até hoje, mesmo que as formas de
ingresso nas universidades ja tenha mudado bastante desde que o ENEM passou a ser uma das

alternativas possiveis.

® Enquanto o ENEM ¢ estruturado de acordo com areas de conhecimento (por exemplo: linguagens, codigos e
suas tecnologias), a prova do vestibular da UFRGS, uma das poucas universidades federais que até 0 momento
ndo adotou o Exame Nacional do Ensino Médio como forma de ingresso Unica, é dividida em matérias
especificas e separadas uma da outra na organizagdo da prova (Portugués, Lingua Estrangeira, Literatura e
Redagd0). Para saber mais sobre o formato da prova de vestibular da UFRGS e do ENEM, acesse
<http://www.ufrgs.br/coperse/concurso-vestibular/anteriores> e <www.enem.inep.gov>, respectivamente.


http://www.ufrgs.br/coperse/concurso-vestibular/anteriores
http://www.enem.inep.gov/
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Na &rea de Portugués Lingua Adicional, temos como maior exemplo de efeito
retroativo os reflexos causados pelo exame do Celpe-Bras, ja mencionado na se¢do 2.1. A
prova, que apresenta uma abordagem comunicativa, tem alcancado uma condicdo cada vez
mais importante por ser obrigatdria para diversos grupos, como participantes de convénios e
conselhos profissionais (Rodrigues, 2006). Assim, a concepg¢éo de linguagem e de avaliacdo
que se reflete no exame Celpe-Bras passou a permear também materiais didaticos elaborados
nessa area de ensino e também as praticas em sala de aula, de forma que as atividades de
avaliacdo de aprendizagem, em certos contextos, passaram a ser elaboradas com base no
exame (Almeida, 2012). Portanto, se ha alguns anos os materiais didaticos elaborados na area
de PLA valorizavam atividades mais estruturais, apos a conquista de espa¢o do exame Celpe-
Bras em contextos sociais e politicos, passaram a surgir muitos materiais que refletissem uma
abordagem comunicativa como a do exame.

No contexto do PPE, que é um projeto de extensdo que tem como um de seus
objetivos proporcionar a experiéncia de docéncia a alunos de graduacdo e pds-graduagdo
enquanto estudantes, o efeito retroativo do teste de nivelamento se relaciona principalmente
com a formacdo de professores. A forma como o teste de nivelamento é elaborado e aplicado
deve refletir os pressupostos tedricos adotados pelo PPE, pois assim os professores que tem
contato com o teste refletirdo nas suas praticas de sala de aula e materiais didaticos por eles
produzidos uma concepcéo que condiz com a do programa.

2.3 Modos de avaliacdo de nivelamento e concepc¢des de linguagem

Os testes de nivelamento, para que possam ser caracterizados como tal, devem
apresentar alguns aspectos especificos, conforme discutido anteriormente na se¢do 2.1 Tipos
de Avaliacdo. Em outras palavras, todos os testes de nivelamento apresentam em seu perfil as
caracteristicas de estarem diretamente relacionados ao ensino, de ter como objetivo verificar
em que etapa de um programa de ensino de linguas o aluno melhor se enquadra para comecar
seus estudos, apresentar tarefas que sejam condizentes com 0s niveis do programa para
geragdo de dados, etc. Apesar de todos os testes de nivelamento possuirem determinadas
caracteristicas em comum, ainda assim ha um aspecto que ira definir as particularidades da
forma como ele testa os futuros alunos: a concepcdo de linguagem assumida na sua
elaboracao.

A concepcdo de linguagem pode estar diretamente relacionada com a maneira a qual

as tarefas de um teste de nivelamento séo preparadas. A avaliacdo de nivelamento, ent&o,
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pode se dar a partir de duas formas de testes - os testes de itens isolados ou testes de
desempenho -, revelando qual é o construto de linguagem que esta por trés dela. Os testes de
itens isolados sdo aqueles que avaliam tdpicos separadamente em um teste, como por
exemplo, quando se avalia em um exercicio a leitura, em outro a producao escrita e em outro
a producéo oral, sem propor tarefas que exijam que essas habilidades estejam interligadas. Os
itens avaliados podem ser ainda mais especificos, como no caso dos testes que analisam o
conhecimento de diferentes tdpicos gramaticais, apresentando uma questdo referente a cada
topico. Normalmente os testes de itens isolados sdo de maltipla escolha ou de preenchimento
de lacunas, pois permitem apenas uma resposta restrita e especifica. Esse tipo de prova de
nivelamento ndo testa o uso do conhecimento diretamente, mas faz a testagem através de
recursos que revelam esse conhecimento que se deseja medir. Dessa forma, os testes que
seguem esse modelo de prova refletem uma visdo de linguagem mais estruturalista, que nao
apresenta 0 uso como ele é de fato em interagcBes que ocorrem além da situacdo da prova,
onde as habilidades linguisticas sdo obrigatoriamente conectadas e se faz necessario o
conhecimento de diversos topicos gramaticais para um mesmo proposito. Em outras palavras,
um teste que avalia apenas a conjugacdo de verbos de primeira conjugacdo no passado, por
exemplo, ndo reflete o uso da lingua em uma outra situacdo real no mundo por ndao haver a
possibilidade de uma interagdo natural ocorrer dessa forma, selecionando apenas alguns
verbos para poder realiza-la.

Como exemplo de teste de nivelamento cuja avaliacdo ocorre pela forma indireta,
seguindo o método de itens isolados, podemos tomar alguns trechos da avaliacdo de
nivelamento em lingua inglesa de Edwards (2007). O teste por ele proposto é dividido em trés
partes: a primeira referente a gramatica e vocabulario’ (figura 1, a seguir), a segunda
avaliando as habilidades de leitura e a terceira parte avaliando a escrita do aluno (ambas em

figura 2, a seguir).

" Apresento apenas um trecho da parte “gramar and vocabular”, pois no original sdo duas paginas do exercicio,
com 50 perguntas.
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Figura 1: Teste de Nivelamento de Edwards (2007) — parte A

Placement test
Grammar and Vocabulary

Circle the correct answers.
1 ___youinterested in sport?
ABe BAm ClIs D Are

2 My ___isawriter and his books are very
popular.
A aunt B uncle C sister D mother

3 We live in the city centre and our house __
have a big garden.

A doesn’'t B isn't C aren't D don't

4 There ___alotof people outside the school.
What's the problem?
A are Bis C be D am

5 Cathy ___agame on her computer at the
moment.
A plays B isplaying C toplay D play
6 Paulisvery . Hedoesn’t gooutalot.
A bored B confident C angry D shy

7 ___you like to come out with us tonight?
A Do B Would C Are D Will

8 Dad’s ___ work right now. He’s a teacher.
Aon Bat C for D by

9 Didyou___ shopping after school yesterday?
A went B goed C going D go

10 There wasn’t ___ milk for breakfast this
morning so I had toast and orange juice.
A a B some C the D any

111___five emails before school today.
A sent B sended C didsend D wassend

12 Turn ___and you'll see the museum on the left.
A ontheright B rightly C by the right
D right

13 The beach was very crowded __ Monday.
Ain Bon Cat D to

141 ___the new Batman film yet. Is it any good?
A haven'tseen B didn'tsee C don'tsee
D am notseen

© OXFORD UNIVERSITY PRESS * PHOTOCOPIABLE

15 Tom got the ___ marks in the class for his
homework.

A worse B worst C baddest D mostbad
16 You ___ eatall that cake! Itisn’t good for you.

A don’t B maynot C should not

D will not

17 How ___time have we got to do this exercise?
A long B many C much D quick

18 Don't forget to get ___the bus at Station Road.
A out B off C over D down

19 Our teacher speaks English tous ___so that we
can understand her.

A slow B slower C moreslow D slowly

20 My sister ___ speak French when she was only
six years old.

A was B should C could D had

21 I really enjoy ___ new languages and I'd like to
learn Italian soon.

A tolearn B learning C learn D learned

22 My father has been a pilot __ twenty years and
he still loves his job.

A since B for C until D by

23 Quick - get the food inside! I[t__ any moment.
A rains B israining C isgoingto rain
D canrain

24 Sam asked me if | ___alift home after the
concert.

A had wanted B wanted C would want
D want

25 Which train ___ for when I saw you on the
platform on Sunday?

A did you wait B were you waiting
C have you waited D are you waiting

261 ___ not be home this evening. Phone me on my
mobile.

A can B could C may D should

27 L hope you ___a good time at the moment in
Greece! Phone soon.

A arehaving B have C havehad D had

281f we ___in the countryside, we’d have much
better views than we do now.

A lived B werelive C wouldlive D live

Solutions 2nd edition Placement test



Figura 2: Teste de Nivelamento de Edwards (2007) — parte B

Placement test
Reading

Read the text.

An unusual job!

Hawve you seen a football match recentdy? If you have,
I'm sare that you heard bots of comments about the
referee as well as about the players! Referees have a
very difficalt job. They have to make quick and
important decisions in the middle of a fast-moving
game, And, of course, there are thousands of people
shouting at them too, The orowd is never happy when
the ref sends off their favourite player, Alsg, in football
today there still isn't the same technology as there 5 im
ather sports, like tennis. The job can get even maore
difficult when you're a woman who is referesing a
mexn's match’

There is no reason why there should not be the same
number of male and female referess in the sport today.
However, the number of femate refs is sl very bow -
pardcularty at the hishest levels of professional
football, This is something that aone woman, Pat Dunn,
wii died m 1999, would hawve been very sad abouat

Pat was the first woman in the UK to referee amen's
foothall mateh but she wasn't allowsd to do this fora
long tme, Pat was a strong suppoerer of women's
rights in sport and became President of the Ladies’
Football Association in 1969, Then she decided to train
o be a referee. For a long time the Football Asspriadon
refused to give her a certificate although she had
passed the exams. But Pat contnued fizhiting and she
finally got permission in 1974, The next month she
became famous when she refereed her first official FA
game, Pat became a very good and successfl referes
and even saved a foothaller's 1ife, She helped him when
he was injured during a match!

Today there are some famous female referees, like
Bibiana Steinhans from Germamy who has just
refereed the final of the Women's Foothball Werld Cup.
Bibiana decided to become 3 referes at the age of 16
and larer was the first female referes in the German
men's professional league, But there are only a few like
her,

Football is =0l mainty a men's game - both for players
and referees. But for how long? Will we see more
women referees in the fomre? We'd like to koo what
T4 think. Sc, please go online and leave a comment
on our website. We'll print the most interesting ones
in the magazine next week,

1 Are the sentences true (L) or false [FJ7
1 The argcle is from a magazine,
2 The writer says that women are better
referees than men.
3 Pat Dunn s still alive today.
4 Patdidn’t get her referee certificate
immediately,

5 Bibiana Steinhans played in a football final,

2 Choose the best answers.

1 Referees hawve a difficult job because..
A they need to run fast.
B the players shout at them.
C they hawve to think quickiy.
2 In the sport of tennis..
A theyuse more technology.
B there are more women players.
C there are bigzer crowds.

3 Who was Pat Dunn?
A Awoman foorball player.
B A nurse at foothall matches,
C Animpertant member of the Ladies’
Foothall Assoriation

4 When was the first female referee in the UK
appointed?
A 1949
B 1376
C 1999

5 Bibiana Steinhaus..,
A wanted to be areferee when she was a
1EEnagEr,
B recently refersed a men’s foothall final.
C plays io the top women's league.

Mark: __/10

Writing

Imagine you went to your capital city on a day Tip.
Write an e-mail to ywour friend telling him her aboat
the day. Include information about the joumey
there, the people you went with, what wou did and

what you bought
Mark: _ /10

Total: __ /70
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Podemos verificar que na parte do teste destinada a avaliar gramatica e vocabulario, ha
topicos diversos sendo testados (tempos verbais, conjugacdo, concordancia, preposigdes, etc.)
em perguntas muito especificas que restringem a resposta para apenas uma possibilidade
considerada correta. Os itens estdo claramente sendo avaliados de forma isolada, pois cada
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questdo se refere a um tdpico gramatical especifico, sem se relacionar com outros aspectos
linguisticos para a producéo de sentido. O contexto de uso também néo se faz muito claro por
se tratar de frases isoladas. Esse tipo de exercicio exige mais de conhecimento gramatical
(que, muitas vezes, pode se dar através de memorizacdo e ndo da compreensdo da logica de
uma lingua, de fato) do que de uso da lingua com propoésitos que se assemelham com as
praticas sociais que vao para aléem do teste. Por outro lado, ele apresenta alto nivel de
praticidade, pois sé aceita uma resposta correta. Assim, o avaliador ndo tera dificuldade em
analisar as questdes e o sistema de avaliacdo, provavelmente organizado por pontos, nao ira
falhar.

Na segunda parte do teste de nivelamento, o aluno deve fazer a parte da prova que
avalia sua leitura, através de um texto que, apesar do fato de ndo citar referéncias, parece se
tratar de um texto auténtico. A julgar pelo conteudo do préprio texto, que convida o
interlocutor para uma interacdo ao solicitar que ele escreva um comentario no site da revista,
podemos assumir que se trata de um texto que de fato circula no mundo em outras instancias
gue ndo a do teste. Todas as perguntas da tarefa de leitura parecem ser do tipo de
compreensdo que se relaciona especificamente com o conhecimento por parte do vocabulario
utilizado no texto. Ou seja, 0 aluno apenas ndo conseguiria marcar a resposta correta se ele
n&o tivesse conhecimento sobre o significado das palavras usadas e ndo conseguisse inferir 0s
significados a partir do contexto do texto, j& que as questdes sdo todas de ordem objetiva.
Conforme classificacdo de Marcuschi (2002), as questdes chamadas objetivas sdo as que
perguntam sobre coisas da ordem do “quem”, “o que” e “quando”, sem exigir exercicio de
habilidades como inferéncia, subjetividade ou conhecimento de metalinguagem, por exemplo.
Isso também caracteriza a tarefa de leitura desse teste como préatica, pois a resposta sera
somente uma ja pré-definida.

Por fim, a tarefa de producéo textual do teste de Edwards (2007) estabelece um género
especifico, porém sua escrita ndo esta articulada com a leitura de nenhum outro texto. Isso
quer dizer que entre as habilidades testadas nessa tarefa ndo esta presente a capacidade de
retextualizar informac@es, por exemplo, que é uma das coisas que se espera em tarefas de
producdo textual que apresentam um texto-base. Assim, ao mesmo tempo em que as tarefas
de gramatica e de leitura apresentam praticidade na avaliagdo por permitirem apenas respostas
restritas, a producdo textual, por outro lado, € muito mais permissiva, fazendo com que
diversos tipos de textos sejam possiveis. Porém, € importante ressaltar que a tarefa de
producdo textual ndo é uma parte obrigatoria do teste de Edwards (2007). Conforme

apresentado na introducdo de Solutions, a ultima parte do teste € uma tarefa opcional de
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producdo escrita, que tem como objetivo avaliar as habilidades de produgéo do aluno na
lingua-alvo (Edwards, 2007).

Pudemos perceber que o primeiro teste de nivelamento utilizado como exemplo segue
um modelo de avaliacdo mais estruturalista por apresentar gquestfes objetivas de multipla
escolha e por ndo se aproximar muito de situacfes de uso da lingua mesmo na tarefa de
producdo escrita, pois, apesar de haver um objetivo estabelecido (o de contar para 0 amigo
sobre sua viagem), ndo se sabe ao certo qual € o propoésito dessa acdo (ou seja, por que o
aluno deveria fazer aquele relato de viagem para seu amigo?). E possivel perceber, também,
que a tarefa de leitura e de producédo escrita ndo estdo articuladas, pois ndo € necessario ter
lido qualquer texto para produzir o e-mail solicitado. Em contraste ao teste de modelo
estruturalista, apresentarei agora um dos testes de nivelamento criados para o PPE por Santos
(2007), o qual serviu de inspiracdo para a elaboracdo dos instrumentos que proponho neste
trabalho. O teste de leitura e escrita elaborado por Santos (2007) também é composto por trés
partes, sendo duas delas tarefas de leitura (Figura 3, a seguir) e a Ultima uma tarefa de
producdo escrita (Figura 4, a seguir). A Figura 5, na sequéncia, é o texto-base usado no teste

da autora.
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Figura 3: Teste de Nivelamento de Santos (2007) — parte A

DEPARTAMENTO DE LINGUAS MODERNAS
FROGEAMA DE PORTUGUES PARA ESTEANGEIROS

TESTE DE NIVELAMENTO PPE: INSTRUMENTO II (TEMATICA: TURISMO)

NOME:
IDADE: SEXO: ( JMASCTIING ( ) FEAMINING
NACTONATIDADE:

Para o professor preencher: Indicacio de nivel parte escrita:
Indicacio de nmwvel parte aral:
Oibsarvacdes sobre o desempenho do alme: escrever no verso desta folha.

INSTRUCOES PARA RESPONDER AO TESTE:

= Leia az questdes (pagina 1) anmtes de ler o texto (pagina 3). Ohserve tambeém a tarefa de
producio textual (pagina 2);

= Tempo para completar o teste: 15 minutos;

= Voce sera avaliade em relacio as habibidade: de leitura & eserita, O zeu texto sera avaliado a
partir dos seguintes itens: adequacio a tarefa; abrangéncia de vocabulario e coesiio e coeréncia,

1) Preencha o quadro abamxo com as caracteristicas dos tunstas da ilha do Mel mencionadas na
reportagem sobre a ITha do Mel da revista Isto E.

Perfil do turista da Oha do Alel:

1- Serjovem

2) Voce tem o perfil adequado para viajar a [lha do Mel? Justifique.
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Figura 4: Teste de Nivelamento de Santos (2007) — parte B

3. Imagine que vocé viajou para a Ilha do Mel e ficou 1a por 3 dias. Vocé fem nm amigo que
adora fazer ecoturismo e que quer visitar a ilha do Mel Com base nas informacoes da
reportagem escreva um e-mail para seu anigo contando:

- 0 que voce fez Ia (descreva suas atividades e o clima)

- sua opiniao sobre a ilha

- 0 que voce faria se tivesse mais tempo na ilha.

- Nio esqueca de incluir alzumas dicas de viagem. (N3o ultrapasse as margens do quadro
abaixo).

[ Para:
[A
fgarkm:  liagem Tha do e
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Figura 5: Teste de Nivelamento de Santos (2007) — parte C

ILHA DO MEL ir)

s melhores praias parsnacases

estdo na llha do Mel, a guatro

quildmetros da costa de Poatal
do Sul. Com aguas claras ¢ agiadas,
arcia branca ¢ fina, sho muaro freguen-
tadas por jovens, surfistas ¢, principal-
meste, ecoturistas. A maior parte da ifha
¢ drea de preservagio ambiental, com-
posta por restmgas ¢ trechos ainda con-
servacdos de Mata Atlintica. Em toda
sup extensio existiem indmeras trilhas,
que termanam em locas de observacio
de antEsticas passagens. A ilka props-
cla passeios excelentes, desde que o tu-
rista este ja preparado pars caminhadas,
Quc por wezes podem se transformar em
aventums. No hsal, compensa. Quer
pela belde za, quer pela histéria. Um des
ses passeios € até a Forakeza Nossa
Seshora dos Prazeres. Tratase de vm
forie comstruido po século XVII para
proteger o porto de Paranagua dos na
vios piratas. O prédio fol todo restan-
rado em 199%), Para se chegar a0 local,
¢ precisos caminhar cerca de uma hora
o partir «la praia do Farol. Uma dica
para quean peefere ir pela sombra é se
guir pelo- camanho de Figucina, passan-

ISTOE WA SILIZ1™)

Um bom lugar para quem gosta de caminhadas por fantasticas paisagens, praias bonitas e surfe

do pela Horesta, que tambem lova wo
forte. Junto a cle estd o Moo da Ba-
leka, que abriga no alto antigas coastru-
¢ocs militares ¢ de onde se tem uma
vista magnifica de toda itha

() passcio até a gruta de Eacantada,
a0 sul, com paredes Gtimas para a prii-
tica de rapel, demora Uds horss satmdo
da peaia do Farol, Perto dali fica a peaia
de Fora, boa para surfe e com barracas
gue serverm Gmos aperitivos, como o
dehicioso pastel de camario. Encanta-
das ¢ uma das duas vilas da ilha. A
outra fica em Brasila, bem no centro,
No otal, existern na ha do Mel um
botel e cerca de 40 pousadas, & maiona

o

bastante simples
¢ mistica, além
de muttas cam-
pings. A noite,
ns opodes de a-
ZOF SO resumom

| @ bares com
| masica a0 vivo espalhados pelas duss

vikas ¢ 05 forrds e Encantadas.

| W Pownade Pirdo Sol T8 (M1 ) 97510 38 - ddrice

RS 60 (g waly covra)

B Poverade Gessol T (1) 9752181

dvin

| REA0 (o worly haran)

B Mats infarmapdes TF (4 1143 3] 144 < bessioeo
Ambarnid oo Furamil

Diferentemente do teste discutido anteriormente, na avaliagdo de Santos (2007), ha um

texto-base (Figura 5) que se articula com todas as tarefas propostas. Trata-se também de um
texto auténtico, mas que neste caso precisa ser lido e compreendido para que o0 aluno possa
cumprir todas as tarefas da prova adequadamente. Ha duas tarefas de leitura que apresentam
perguntas de tipo distinto, mas nenhum se assemelha ao tipo de questdo que vimos no teste
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anterior. Aqui, a primeira pergunta é de carater mais direto, por fazer questionar sobre
caracteristicas que estdo claras no texto, podendo ser respondida tanto através de pura
decodificacdo quanto através de inferéncias. Portanto, existe a possibilidade de respondé-la
utilizando exatamente os adjetivos que sdao mencionados no texto-base para se referir ao
turista da ilha do mel, como também pode-se responder através da interpretacdo que o leitor
faz sobre como o turista pode ser a partir da descricdo dada, sem utilizar necessariamente as
mesmas palavras do texto. Ja a segunda tarefa de leitura exige um grau maior de inferéncia
por parte do aluno para executa-la, pois ele deve ser capaz de articular as respostas da
pergunta anterior com esta segunda. Ou seja, 0 aluno poderd responder se possui as
caracteristicas do turista da ilha do mel apenas se ele reconhecer quais S&o essas
caracteristicas e puder pensar por que elas se enquadram ou ndo no seu perfil.

Na tarefa de producdo textual, propde-se também a escrita em um género ja
estabelecido, com propdsitos comunicativos. Fica clara também a necessidade da leitura do
texto-base para a producgédo escrita, bem como de demonstrar compreensdo do texto para
cumprir a tarefa adequadamente, ja que esta solicita que o aluno mencione determinadas
informacdes que sdo apresentadas na mateéria sobre a llha do Mel. Ao analisar as trés partes do
teste de nivelamento de Santos, pode-se perceber que o texto € o objeto central e as tarefas sdo
articuladas entre a compreensdo do mesmo para que a partir dai se possa produzir o que é
solicitado.

Contrastando os dois testes de nivelamento apresentados nesta secéo, € evidente que o
teste de Edwards (2007) propde a avaliacdo de itens isolados e o de Santos (2007) propde uma
avaliacdo de desempenho. Assim, € possivel notar que aqui lidamos com testes que sustentam
diferentes visbGes de avaliacdo, 0 que estd diretamente ligado ao fato de se basearem em
diferentes concepc¢des de linguagem.

Devido ao fato de o teste de Santos (2007) ter sido elaborado para o PPE, a concep¢éo
de linguagem que se reflete no instrumento por ela proposto é a mesma que o programa adota.
Essa concepgéo vai ao encontro do que Clark (2000) nos apresenta sobre o uso da linguagem,
ao afirmar que ele se da com o objetivo de fazer coisas no mundo. Assume-se também que as
acoes que ocorrem a partir do uso da linguagem nunca séo totalmente individuais, pois, em
uma interacdo, essas agOes devem ocorrer em conjunto. Assim, em um contexto de uso da
linguagem, todas as partes que compdem a interacdo tém seu papel para que ela ocorra
conforme se espera em relacdo a um objetivo social, fazendo com que locutor e interlocutor
“ndo apenas levem em conta um ao outro, como também coordenem as a¢Ges um com o
outro” (CLARK, 2000. P 56. grifo do autor).
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O ensino no contexto do PPE é orientado também pela perspectiva Vygotskyana
(1986), segundo a qual o desenvolvimento cognitivo do ser humano se da nas préticas sociais.
Essas praticas, por sua vez, sdo mediadas pela linguagem, que serve como ferramenta para
cumprir 0s propositos sociais que se tem em mente. Assim, de acordo com essa perspectiva,
considera-se que nas tarefas trabalhadas em sala de aula sejam propostas a¢6es que dependam
do uso da linguagem para que determinados objet