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RESUMO

O presente trabalho assume a relacdo entre historia e memoria como um dos desafios
disciplinares da Histéria no &mbito da educacdo basica e pretende refletir sobre o oficio do
historiador investigando o processo de patrimonializacdo do espaco escolar. Desta forma
reconhece a materialidade das instituicdes formais de ensino como possibilidade de atuacéo
da Histdria, enquanto disciplina que proporciona diferentes leituras do mundo, inclusive a
reflexdo sobre a memoria e a cultura material. Tomando em conta estas consideraces,
propde-se que alunos e alunas do 6° do ensino fundamental de uma escola publica de Porto
Alegre/RS possam construir nogdes de documento e fontes para a histéria, da narrativa como
mediacdo entre o passado e a interpretacdo historiografica, bem como da nocéo de patriménio
cultural e seus desdobramentos enquanto possibilidade para a educacao historica. Para
concretizar o objetivo enunciado a pesquisa no acervo documental e iconografico da escola
foi simultaneamente recurso metodologico e questdo mobilizadora para a producdo de
conhecimento no ensino fundamental. Além de discutir teoricamente o problema anunciado,
operando com os conceitos de patriménio cultural e patrimdnio escolar, e avaliar os resultados
da pesquisa, a investigacdo também descreve e examina a constru¢do de um projeto de
exposicdo, reunindo fotografias e excertos de documentos escritos que compde 0 acervo da
instituicdo educativa. A partir da aplicacdo de instrumento de avaliacdo escrito, e das
anotacOes efetuadas durante as aulas, foi possivel verificar que a maioria dos estudantes
conseguiu identificar a importancia e a variedade dos vestigios como matéria-prima das fontes
para a histéria e a relacdo entre a producdo historiografica e as demandas do presente.
Também quando questionados sobre diferentes formas narrativas, majoritariamente 0s
estudantes envolvidos na pesquisa identificaram as caracteristicas da escrita autobiogréafica,
dos enredos ficcionais e as providéncias proprias da elaboracdo do conhecimento historico.
Com relacdo a nogédo de patrimonio cultural, a maior parte dos alunos e das alunas reconheceu
a tensdo entre o papel da memoria e a dimenséo historica na patrimonializagdo dos bens.

Palavras-chave: Histdria. Ensino fundamental. Patrimdnio escolar. Projeto de exposicéo.
Fotografia.



ABSTRACT

The present work assumes the relation between history and memory as one of the disciplinary
challenges of history in the scope of basic education and intends to reflect on the occupation
of the historian investigating the process of patrimonialization of the school space. In this
way, it recognizes the materiality of formal educational institutions as a possibility for the
performance of history, as a discipline that provides different readings of the world, including
reflection on memory and material culture. Taking into account these considerations, it is
proposed that students of the 6th grade of a public elementary school in Porto Alegre/RS can
construct notions of document and sources for history, of narrative as mediation between the
past and the historiographic interpretation, as well as the notion of cultural patrimony and its
outspread as a possibility for historical education. In order to fulfill the stated goal, the
research in the documentary and iconographic collection of the school was simultaneously a
methodological resource and a mobilizing question for the production of knowledge in
elementary school. In addition to theoretically discussing the problem advertised, operating
with the concepts of cultural heritage and school heritage, and evaluating the results of the
research, the research also describes and examines the construction of an exhibition project,
gathering photographs and excerpts of written documents that compose the collection of the
educational institution. From the application of a written evaluation instrument and the notes
made during the lessons, it was possible to verify that the majority of the students were able to
identify the importance and the variety of the traces as raw material of the sources for the
history and the relation between the historiography production and the demands of the
present. Also when asked about different narrative forms, most students involved in the
research identified the characteristics of autobiographical writing, fictional plot, and the
proper arrangements for the elaboration of historical knowledge. Regarding the notion of
cultural heritage, most of the students recognized the tension between the role of memory and
the historical dimension in the patrimonialization of goods.

Keywords: History. Elementary school. School property. Exhibition project. Photography.
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1 INTRODUCAO

Durante o Mestrado profissional em Ensino de Histdria, como produto das disciplinas
cursadas, foram enumerados diversos assuntos e temas de pesquisa que procuravam refletir
sobre a complexidade e a incompletude inerentes ao ato de ensinar, e o desafio de pensar
estratégias capazes de dialogar com formulacdes curriculares que precisam dar conta da
educacao dos sujeitos para além do conhecimento histérico. Destas construgdes e implosées
tematicas permaneceu a curiosidade, latente e desestabilizadora, sobre a possibilidade do
ensino da histdria através do patrimoénio escolar; e o enfrentamento do problema da fonte na

historia ensinada na educacéo basica.

O trabalho aqui apresentado assume a relacdo entre histdria e memoria como um dos
desafios disciplinares da Histéria no ambito escolar e pretende refletir sobre o oficio do
historiador a partir da investigacdo do processo de patrimonializacdo do espaco escolar. Desta
forma reconhece a materialidade das instituicbes formais de educacdo como possibilidade de
atuacdo da Histdria, enquanto disciplina que proporciona diferentes leituras do mundo,
inclusive a reflexdo sobre a memoria e a cultura material. A pesquisa aponta como objetivo
fundamental verificar quais as possibilidades de ensinar e aprender historia nos anos finais do
ensino fundamental investigando o processo de patrimonializacdo do espaco escolar e investe
na construcdo de nog¢des de documento e fontes para a historia, na narrativa como mediacdo
entre o passado e o conhecimento histérico, bem como na nocéo de patriménio cultural e seus

desdobramentos enquanto possibilidade para a educacdo histérica.

Entre as peculiaridades do curso de mestrado esta, além da docéncia como pré-
requisito de ingresso, a possibilidade de construir e defender uma proposta de intervencéo
pedagdgica. Assim, corroborando com estas duas condi¢des, além de discutir teoricamente o
problema anunciado e avaliar os resultados da pesquisa, este trabalho de conclusdo apresenta,
descreve e avalia um projeto de exposicdo em execucdo no ambiente escolar com autoria
coletiva dos alunos e alunas do 6° ano do ensino fundamental. A exposigéo retine imagens e
excertos de fontes selecionados em atividades de aula constituidas a partir de documentos do

acervo da escola, além de registros fotograficos e textos produzidos pelos estudantes.
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A elaboracdo do projeto de exposigdo, enquanto materializacdo das reflexdes
desencadeadas nas aulas de Histéria pelos discentes e também pelo docente esta inserida na
experiéncia vivida na Escola Professor Olintho de Oliveira, sediada na Rua da Republica,
635, no bairro Cidade Baixa, em Porto Alegre. Fundada ha mais de meio século, a escola
apresenta trés conjuntos arquiteténicos de alvenaria: dois inaugurados no final da década de
1970; e o terceiro cuja construgdo é de 1919, portanto, anterior ao inicio das atividades da
instituicdo ainda como grupo escolar ocorrido em marco de 1956 A edificacdo mais antiga
foi interditada em agosto de 2012, por problemas estruturais®. Na ocasido, o prédio abrigava
os setores administrativos e a biblioteca da escola, da qual parte do acervo ainda esta na
construcdo fechada.

FIGURA 1 — Area da Escola Estadual Professor Olintho de Oliveira* -
2, 3 ) o b / o B L P My v
. \\ A y '/ . =7, ‘o /

Fonte: Google Maps, novembro de 2016.

! Instituicio da Rede Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul. A unidade escolar oferece ensino
fundamental, atendendo no corrente ano letivo 361 estudantes, conforme Relatério de distribuicdo de matriculas
do ensino fundamental (9 anos) calendario 2016. Os alunos e as alunas atendidos provém, predominantemente,
das regides centro e sul de Porto Alegre. O quadro de recursos humanos da unidade escolar conta com 28
docentes e 06 funcionarias. A estrutura fisica compreende oito salas de aula, uma sala de audiovisual e
laboratério de informética, banco do livro (sem espaco destinado a leitura), refeitério, quadra de esportes e area
para recreacdo.

? Decreto assinado pelo Governador Ildo Meneghetti e pelo Secretario de Educacéo e Cultura Liberato Salzano
Vieira da Cunha que tem como objeto a cria¢do de um Grupo Escolar, situado a Rua José do Patrocinio, 954, em
Porto Alegre. RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 6945, de 16 de margo de 1956. Publicado no Diério Oficial
do Estado do Rio Grande do Sul, 17 de mar¢o de 1956, p.01. Disponivel em: http://corag.rs.gov.br/doe.

% 0 auto de interdigdo avaliou que a estrutura apresentava “risco iminente de colapso” e recomendou a “retirada
das pessoas” e do mobiliario do prédio. RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Obras Publicas, Irrigagéo e
Desenvolvimento Urbano. 12 Coordenadoria Regional de Obras Publicas. Auto de Interdigéo, 08 de agosto de
2012.

* Assinalados em azul os dois prédios contruidos na década de 1970. Marcado em rosa o sobrado construido em
1919 e interditado em 2012.
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Desde a interdicdo o espaco passou a ser caracterizado como “lugar proibido”. Para
além das orientagdes de seguranca que justificam a ndo permanéncia no prédio, o “casardo”,
como é chamado, tornou-se personagem central nos discursos de professores e estudantes
sobre o “passado do Olintho”; embora muito pouco se saiba sobre o local, ele é conector entre
0 passado e o presente da comunidade escolar. Embasa uma percep¢do romantizada do
passado ao ativar na memoria, especialmente de professores, “flashes” de um tempo de ordem
e relevancia social, a0 mesmo tempo em que materializa a percep¢do de um presente
desgastado, de um espaco escolar outrora solido e hoje marcado pelo aparecimento de
“rachaduras”. Este processo reafirma, como propde Ulpiano Meneses, que a tradi¢cdo ndo é
um conjunto de valores definitivamente consolidado, mas, antes, uma constru¢do sempre
exposta aos meandros da dinamica social. Ou seja, a memoria é elaborada no presente e pela

solicitaco do presente, e compde um processo retrospectivo’.

Corriqueiramente a memdria é atrelada a processos de retencéo e de armazenamento e
nem sempre suas estratégias de selecdo e descarte merecem a devida atencdo. Por esse angulo,
outro elemento fundamental na memoria da comunidade escolar sobre o “casarao” sao 0S
relatos envolvendo o processo de tombamento do prédio como patriménio cultural da cidade.
A edificagdo, construida em 1919, tornou-se um espaco ambivalente na medida em que
lastreia uma memoria “positiva” sobre a comunidade que deve ser preservada e,
simultaneamente, obstaculiza a possibilidade de refletir sobre as consequéncias de um

presente material interditado.

Em consulta aos documentos da Equipe do Patriménio Histérico e Cultural do
Municipio de Porto Alegre foi possivel verificar que os membros da comunidade escolar
elaboraram um discurso sobre o tombamento do prédio que ndo € sustentado pela

documentacdo, cuja registra que a edificacio foi alvo de um inventario pelo 6rgao municipal®.

> Ao argumentar em favor da fronteira que separa a memoria da histéria, embora sem ignorar os pontos de
intersecdo entre ambas, Meneses enfatiza a necessidade de vigilancia para que os procedimentos de gestdo da
memaria ndo contaminem a histéria, colocando a memdria como objeto a ser tratado pela histéria e ndo como
alternativa ao conhecimento historico e tampouco da “Histoéria como duplo cientifico da memoria”, preservando
ao historiador a funcéo da critica, MENESES, 1992, p. 13-14 e 23.

® Na listagem de bens tombados em Porto Alegre o imével aparece como inventariado e classificado como
estruturacdo. Bens Tombados e Inventariados em Porto Alegre, 2013, p. 85. E no relatorio de imdveis
inventariados na municipalidade, a classificagdo estruturacgéo é explicitada como a que determina as edificagdes
“que tomadas individualmente ou integrando conjuntos, se constituem em elementos significativos ou
representativos para a preservacdo da paisagem cultural do Municipio. Sdo edificacbes que devem ser
preservadas, ndo podem ser destruidas ou descaracterizadas”. Inventario do Patrimonio Cultural de Bens Imoveis
de Porto Alegre, 2014, p.2.
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De acordo com a definicho da EPAHC, o tombamento age seguindo o critério da
“excepcionalidade” para a preservagdo de edificagdes, enquanto o inventario tem foco na
preservacao das caracteristicas arquitetonicas de edificacdes de interesse “sociocultural”, que
configuram espacos de referéncia para a memoria coletiva e estruturam a paisagem e a
ambiéncia da cidade. Defini¢do esta que, mesmo instituindo a necessidade da caracterizagao
arquiteténica e vedando a destruicdo do prédio, ndo interdita a possibilidade de melhorias e

readequacdes necessarias ao uso social da construcao.

Tomando em conta estas consideragdes, propde-se que alunos e alunas do 6° do ensino
fundamental possam refletir sobre o oficio do historiador na investigacdo da
patrimonializacdo do prédio mais antigo do conjunto arquitetdnico da Escola Professor
Olintho de Oliveira, destacando o ciclo de vida da edificacdo, seus distintos usos e que
caracteristicas Ihes séo atribuidas para fundamenta-lo como patriménio. Para este objetivo a
pesquisa no acervo documental e iconografico da escola serd simultaneamente recurso
metodoldgico e questdo mobilizadora para a producdo de conhecimento historico no ensino

fundamental.

*kk

A trajetdria do ensino de historia dialoga com o processo de constituicdo da disciplina
e da formulacédo da legislacdo para garantir o oferecimento regular do ensino basico no pais.
A década de 1980 marca no caminho do ensino de histéria no Brasil momento importante,
quando estavam na pauta dos governos estaduais, que a época passavam novamente a ser
eleitos, os curriculos estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1971’. As
criticas ao ensino proposto na lei tiveram dois desdobramentos importantes: o primeiro foi a
iniciativa por parte das Secretarias de Educacgéo de construir uma proposta alternativa e, o que
pode ser até mais significativo, considerar a representacdao dos docentes na discussdo no novo
modelo; e 0 segundo movimento destacado foi o papel assumido pela Unido, a partir da LDB
de 1996, em revisar os curriculos existentes e orientar a formatacdo de novas propostas para a
educacéo bésica e o0 ensino superior em todo o territério nacional. Neste cenario, um conjunto

importante de documentos oficiais é produzido para regular a escola basica.®

" Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que tinha como objeto estabelecer diretrizes e bases para o ensino de 1°
e2°graus.
8 MAGALHAES, 20086, p. 53.
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Em meados de 1990, a producdo dos documentos passa pela Semana Nacional de
Educacdo (1993) e pela publica¢do do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003),
documento que discutia o incentivo, e aquela altura a meta de universalizacdo, para uma
educagdo orientada pelos “principios da equidade e da qualidade”. Dialogando com a
Constituicdo de 1988, os preceitos do Plano Decenal serdo reforcados pela nova LDB® e, entre
1997 e 2002, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais publicados pelo Ministério da
Educacao. Nao ha consenso sobre a relacdo entre as politicas realizadas pelo MEC durante os
dois mandatos do Presidente Fernando Henrique Cardoso. Para Marcelo Magalhdes, a pasta
que a época era comandada por Paulo Renato Souza recebeu elogios pela implantacdo de
determinados aspectos da politica educacional, mas também foi alvo da acusacdo de
representar o alinhamento brasileiro, especialmente durante os mandatos de Cardoso, com a
agenda proposta por organismos internacionais como a UNESCO, o BID e o BIRDY. A
diretriz educacional dos mandatos de Fernando Cardoso priorizou a expansdo do ensino
fundamental, oferecido pelo setor publico, e da educacdo superior com opc¢ao pelo incentivo
estatal ao setor privado. Ao final da década do Partido da Social Democracia Brasileira e seus
aliados no poder, o Brasil tinha avancado na universalizacdo do ensino fundamental, mas a
precariedade seguia marcando a educacdo infantil e a politica de investimento no setor
privado mostrava seus limites. Do ponto de vista da qualidade do servico educacional
oferecido, os instrumentos de avaliacdo como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(Saeb) e o Exame Nacional de Cursos Superiores, ambos criados pelo executivo federal,

atestavam a insuficiéncia do sistema e a acentuacdo de desigualdades regionais historicas.**

O primeiro mandato de Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2006), no plano educacional,
comeca com a demanda de maior atencdo para a educacao infantil, ao ensino médio e a
educacdo superior. O primeiro governo de Lula, apesar da instabilidade materializada na
constante substituicdo dos ministros responsaveis pela pasta da educacao no inicio da gestdo,
conseguiu forjar a atuacdo do MEC em todos os niveis de ensino, com novos critérios para a
redistribuicdo dos recursos na educagdo basica, nova orientacdo para a expansao do ensino

universitario e investimento no ensino profissional e tecnoldgico integrados aos niveis médio

% A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, reafirma
os principios do conjunto regulatorio produzido pela Unido, como, por exemplo, quando no Artigo 26 reitera que
“Os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.”

U MAGALHAES, op. cit., p. 54.

1 ABREU, 2010, p. 131-132.
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e superior. O documento fundador da politica educacional no segundo mandato de Lula foi o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), iniciativa do executivo lancada em 2007. O
Plano defendia a implantacdo de uma visdo articulada entre niveis e modalidades de ensino e

atribuiu a0 MEC a responsabilidade de agir em prol da igualdade na educacéo nacional.*?

Do ponto de vista da formulacgdo de politica educacional de Estado, o PDE investiu na
institucionalizacdo de um conjunto de medidas para garantir a continuidade de politicas
publicas de escolarizagdo. Na educacdo basica foi criado o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica (Ideb) e instituido um piso nacional para os profissionais do magistério do
ensino basico, garantindo um patamar minimo de remuneragdo. No ensino universitario foi
criado o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni) visando aumentar a oferta de vagas nas instituicdes publicas. Enquanto no
setor privado foi mantido o Programa Universidade para Todos (ProUni) e expandido o
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies). Também foi entregue a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) a tarefa de cooperar
com estados e municipios na formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério.
Por fim, a educagdo profissional e tecnoldgica teve sua rede expandida e modernizada

oferecendo cursos de nivel médio e graduacao.™®

Quando enfocados os resultados das politicas educacionais em oito anos de Governo
Lula, é possivel constatar o aumento exponencial do orcamento do Ministério da Educacéo, a
ampliacdo significativa da rede de educacdo tecnolégica e da oferta de vagas para o ensino
superior publico, bem como a expansdo das bolsas do ProUni e dos contratos de
financiamento estudantil pelo Fies. Na relacdo entre a aplicacdo de recursos e 0 crescimento
da qualidade da educacdo basica, os indices de alfabetizacdo cresceram, embora 0 ensino
médio continue configurando o ponto final da escolarizacdo da maioria dos estudantes
brasileiros e onde é possivel identificar desigualdades regionais, étnicas e entre as areas

urbana e rural.**

Finalmente, no primeiro mandato da presidente Dilma Rousseff (2011-2014), além da

continuidade de uma “visdo sistémica da educag¢ao” com a manutengdo de investimentos em

2 ABREU, 2010, p. 133-134 e 136.
3 Ibid., p. 136-139.
“Ibid., p. 140-142.
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todos os niveis e modalidades de ensino, o Ministério da Educacéo e o Conselho Nacional de
Educacéo publicaram as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica (2013),
documento concebido com o objetivo de atualizar a legislacdo vigente, trazendo medidas
como a inclusdo do ensino de nove anos e a obrigatoriedade de oferta gratuita de ensino dos

quatro aos dezessete anos de idade.™

No contexto das politicas publicas para a educacdo, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) foram concebidos com o objetivo de auxiliar na orientacdo do processo em
curso. No entanto, passaram a balizar desde a producéo de material didatico até a formulacéo
dos critérios de avaliacdo do sistema de ensino brasileiro, o que, provavelmente, evidencia o
esforco governamental na implantacdo de fato dos parametros como referencial no processo
de escolarizagdo em todo o pais. Como ainda assinala Marcelo Magalhdes, referindo-se
especialmente ao ensino de historia, os parametros retiram os Estudos Sociais do curriculo e
promovem o retorno da Historia e da Geografia, propondo que as primeiras no¢des sobre as
especificidades dessas disciplinas ja deveriam compor os dois ciclos iniciais de escolarizacao
e construidas no trabalho por eixos teméticos™®. O autor também refere que a opcdo pela
organizacao dos contetidos nesta diretriz representou filiagdo a uma concepc¢ao curricular ndo

hegemdnica entre os especialistas da area, quando da formulagéo dos documentos®’.

Analisando os Parametros Curriculares Nacionais para Historia é possivel inferir que
para os primeiros dois ciclos do ensino fundamental é delegada a disciplina funcdo de
promover uma ‘“contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos como sujeitos
conscientes, capazes de entender a histéria como conhecimento, como experiéncia e pratica
de cidadania™®. Ou seja, a recomendaco vincula o ensino de histdria & construcdo de um
pleno exercicio da cidadania, considerando o entendimento da memoria e da identidade como
direitos de cidadania ou passando pelo compromisso de uma construcdo social plural. Neste

contexto, a disciplina Historia aparece como “guardia” das relagdes entre presente e passado,

> BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacéo Bésica, 2013, p. 06.

1° Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental dividem o processo de ensino-aprendizagem
em quatro ciclos, no interior dos quais os contelidos sdo organizados por eixos tematicos. Para detalhamento do
1° e 2° ciclos e os eixos tematicos “Historia Local do Cotidiano” e “Histéria das organizagdes populacionais”,
ver: BRASIL. Parametros curriculares nacionais: historia, geografia. Vol. 1, 1997, p. 49-74. Para as
particularidades do 3° e 4° ciclos e dos eixos “Historia das relagdes sociais, da cultura e do trabalho” e “Historia
das representagdes e das relagdes de poder”, ver: BRASIL. Parmetros curriculares nacionais: Historia, 1998, p.
53-76.

Y MAGALHAES, 2006, p. 60.

'8 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Vol. 1, 1997, p. 25.
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compreendidas como fundamentais na formatacdo de identidades individuais e coletivas dos

sujeitos inseridos nos espacos formais e informais de educacéo.

O patriménio cultural € um dos objetivos gerais do ensino fundamental merecendo
destaque no texto dos Pardmetros Curriculares Nacionais como instrumento para o0
conhecimento e a valorizacdo da pluralidade sociocultural brasileira.’® Da mesma forma, nos
parametros para o0 ensino médio, a relacdo entre historia e memdria constitui-se em
compromisso disciplinar.?® Embora seja entregue a disciplina a tarefa de livrar as novas
geracOes da “amnésia social” como garantia para a configuracdo de identidades individuais e
coletivas, como pontua Francisco Ramos, as recomendagdes do MEC néo discutem com
profundidade a complexa relagéo instituida entre histéria e meméria®'. A apreciacéo centrada
no patriménio que imprime apenas a marca de grupos sociais dominantes, uma providéncia da
pesquisa historica, confunde-se com a proposigdo balizada no “direito & memoria” de
“resgate” do patrimdnio de grupos identitarios nao representados. Situagdo esta que coloca a
disciplina Historia como agente protetora de garantias, antes de exercer o trabalho de critica

da memodria e discutir 0s usos do passado.

E na definicéo da escola basica como instituicdo que possui, entre outras atribuicdes, o
dever de garantir espaco para a formacéo identitaria de criancas e adolescentes e a preparacao
para o exercicio da cidadania que o debate sobre o patrimonio cultural e a educacdo para o
patrimdnio serd considerada pelos sistemas de ensino. Serdo tomadas iniciativas para
promover a patrimonializacdo da prdpria instituicdo escolar em didlogo com reflexdes no
ambito da pesquisa universitaria sobre a tematica. No inicio da década de 1990, o pesquisador
espanhol Anténio Vifiao Frago diagnosticava que a dimensdo espacial da atividade humana de
modo geral, e da educativa em particular, era uma questdo ndo estudada a fundo e de modo

sistematico?.

9 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Vol. 1, 1997, p. 25.

% BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio: ciéncias humanas e suas tecnologias, 1999, p.
26-27.

2l RAMOS, 2010, p. 406-407.

22 Antes de arrolar os trabalhos que compunham o dossié da Revista Historia de la Educacién, editada pela
Universidade de Salamanca, Frago apresentou trés raz8es para a investida timida dos historiadores da educacao
espanhdis na questdo da materialidade do espago escolar, quais sejam: a concentracdo dos trabalhos do campo na
discussdo do pensamento pedagdgico; a dificuldade de integragdo entre diferentes areas do conhecimento sobre o
assunto como medicina, arquitetura, pedagogia e politicas de administracdo; e, por fim, a concentragdo das
tematicas de pesquisa da Historia da Educacdo nas contingéncias disciplinares do ensino superior, FRAGO,
1993, p. 11-13.
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No entanto, o tdpico apresentado por Frago, mesmo de forma minoritéaria, ja era
discutido no campo da Histdria da Educacdo espanhola®. Com relac&o ao enfrentamento do
tema no Brasil, Maria Cristina Menezes ao apresentar o dossié “Cultura escolar e cultura
material escolar: entre arquivos e museus” evidencia-0 como um instrumento de
sistematizacdo das discussdes no campo da Histéria da Educacdo sobre objetos e temas de
estudo que, nas palavras da autora, eram até “entdo considerados inéditos, sendo malditos”,
como a memdria e sua relagdo com a histéria e o espago educativo como lugar de meméria®*.
Também Carmem Gil, Doris Almeida e Rosa Fatima de Souza reconhecem que no Brasil a
discussdo do patrimdnio escolar é recente, remontando as Ultimas décadas, como fruto do
alargamento teorico-metodoldgico da Histdria da Educagdo com interesse renovado pela

instituicdo escolar e com variedade de objetos de pesquisa®.

O debate sobre o patrimonio escolar, a cultura material escolar ou o espago escolar,
termos utilizados pela bibliografia, esta, prioritariamente, no campo da Histéria da Educacao e
na sua interface com os procedimentos tedrico-metodoldgicos da Historia Cultural. O alcance
do levantamento realizado permitiu identificar a multiplicidade de enfoques, temaéticas e
objetos de pesquisa. De outra parte, também foi possivel acessar permanéncias nas discussdes,
tais como: o consenso da necessidade de elaboragdo de instrumentos para salvaguardar,
catalogar e oferecer os suportes adequados ao patriménio escolar que sofre a acdo indomavel
do tempo; a aposta na cooperacdo entre instituicdes de ensino superior e unidades escolares
para a criacdo e manutencdo de acervos; o debate sobre onde devem ser construidos estes
acervos: se na escola ou em centros de documentacdo destinados ao manejo do patriménio
escolar; a relacdo entre preservacao, educacdo e configuracdo de identidades individuais e
coletivas; as proposi¢cdes de que as praticas escolares sdo orientadas por costumes e modos de
vivéncia singulares e capazes de produzir culturas escolares; e a materialidade do espago da

escola como possivel indicio deste arranjo cultural especifico.

A bibliografia sobre o tema do patriménio escolar, mesmo no campo da Historia da

Educacdo, é difusa e forjada em dialogos multidisciplinares. O alcance do levantamento

%% Entre os trabalhos listados pelo autor, destaco: “Escuela u espacio: testimonios y textos”, de Leén Esteban
Mateo e Ramén Lopez Martin; e “La arquitectura como programa”, de Agustin Escolano Benito, ambos de
cunho mais teérico e geral. Entre os estudos que discutem temas mais especificos merecem destaque:
“Utilizacion de parques y jardines como espacios educativos alternativos en Madrid (1900-1931), de Maria del
Mar del Pozo Andrés; e “Arquitectura escolar en Berlin a comienzos del siglo XX: curriculum oculto y género”,
de Helga Schmidt-Thomsen e Christa Kersting, que trata da relagdo entre arquitetura escolar, curriculo e género.

* MENEZES, 2005, p.14.

% GIL; ALMEIDA, 2013, p. 126; SOUZA, 2013, p. 203.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=85323
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=85323
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=85183
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=87486
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=85108
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=85108
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=87483
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=211479
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=85286
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apresentado aqui foi delimitado por termos de busca capazes de selecionar os trabalhos que
relacionam patriménio escolar e os afazeres da disciplina Historia na educagdo bésica. Ao
invés de uma apresentacdo cronoldgica ou tematica, considerando a variedade de perspectivas
e objetos estudados, a opcdo foi organizar o material a partir das aproximacfes e
distanciamentos das andlises em relacdo ao papel do ensino de Histéria no processo de

patrimonializacdo da institui¢do escolar.

O primeiro conjunto de trabalhos levantados, apesar de reconhecer o potencial
educativo do patriménio escolar, preocupa-se centralmente com a garantia de preservacao dos
bens patrimoniais escolares como fontes para a pesquisa cientifica ou institucional. A
preservacdo dialoga diretamente com a percepcao da escola como lugar de memoria e com a
importancia da preservacdo desta memdria para garantir as construcdes identitarias da
comunidade escolar?®®. E, quando sdo evocadas possibilidades teméticas para o trabalho em
sala de aula, as apostas giram em torno da historia local ou da reconstrucdo da histéria e da

memdria, quase como sindnimos, da instituicdo ou da comunidade escolar?’.

Embora também partindo da preservacdo como pressuposto e da instituicdo escolar
como lugar de memaria, Antonio Vindo Frago procura problematizar a capacidade do sistema
educativo de dirigir a transmissdo das memorias individual, social e institucional,
considerando a mudanca nos suportes e nos ritmos de transmissdo. Essas mudancas, segundo
o0 autor espanhol, implicam novas relacbes e interacdes tanto com a histéria, como com o
patrimonio em geral e, de modo especifico, com a educacdo institucional ou formal.®
Aproximando-se de Frago no que diz respeito a necessidade de preservar, estudar e difundir o
patrimdnio escolar como constituinte de valores identitarios comuns de determinado grupo,
Augustin Escolano Benito apontara para a pertinéncia dos “viejos objetos de la escuela” como
“objetos-huella que cuentan cosas relevantes®®”. E com essa concepgdo de objeto-rastro, que
toma emprestada de Pier Paolo Sacchetto, que o autor entendera a cultura material da escola
como indicio para o desvelamento de significados implicitos nas materialidades escolares, na
construcdo de sentidos interpretativos e no desenvolvimento de uma nova sensibilidade

historica capaz de aproximar a interpretacédo das diferencas geracionais, de género e sociais.

% MENEZES, 2005; MENEZES; MORAES, 2006; HORTA, 2000; SOUZA, 2013; ORIA, 2013.
2 GONCALVES, 2006; MOGARRO, 2006.

% FRAGO, 2010, p. 33.

# BENITO, 2010, p.18.
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Diferentemente dos trabalhos até aqui apresentados, Francisco Ramos, Carmem Gil e
Doris Almeida oferecem uma perspectiva na qual o proprio conceito de patriménio existe
como tensao nos usos do passado pelo presente e, antes de ser essencialmente puro e positivo,
é resultado de disputas das mais variadas géneses. Deste modo, a memoria e seus lugares ndo
edificam unanimidades e, ao invés de ser defendidas, passam a ser debatidas. Por sua vez, a
disciplina Historia, ao “assumir o compromisso com a pluralidade cultural”, faz emergir um
espaco instavel e capaz de perceber os conflitos em torno do que fazer com o passado ou do
que o passado pode fazer para ausentar o presente. O que, como assinala Ramos, leva o ensino
de Historia a recusa de tornar-se ensino de memoria. E, antes de realizar um “inventario das
diferencas” para a valorizacdo da diversidade, cabe a disciplina “interrogar sobre as relagdes
de poder que residem nas producdes de sentido para o pretérito, destacando conexdes entre

. . . ~ . . 5530
€casos mais partlculares com 31tua(;oes mais gerals” .

Neste entendimento, tdo importante e urgente quanto a preservagéo, a organizacao e a
guarda adequada da documentacdo da escola, é identificar o potencial educativo do
patrimdnio escolar como fonte para ensinar historia. A proposi¢do aponta, novamente, para
uma relacdo entre histéria e memoria mediada pelo ensino no trato do patriménio. Para além
de construcGes identitarias, o patrimonio escolar preservado passa a ser mais uma fonte

possivel de ser acessada e interrogada®.

Trata-se de tomar o patrimdnio cultural, de modo geral, e o patrimbnio escolar,
particularmente, como possibilidade para educar a partir da davida, da problematizacdo da
estabilidade e do investimento no dissenso e na desarmonia; investir menos em uma
conscientizacao que apenas defenda valores de preservacdo e mais no guestionamento como
principio orientador na discussdo de sacralizaces e esquecimentos, ou seja, mirar as escolhas,
seus agentes e conflitos. Especificamente com relacdo a arquitetura da escola, Carmem Gil e
Doris Almeida observam as diferentes possibilidades de leitura que os prédios escolares

% RAMOS, 2010, p. 399 e 409. Também nesta direcdo segue o argumento de Rebeca Gontijo em artigo que
examina a trajetdria do termo “diversidade” relacionado as questdes étnicas durante a historia do Brasil. Do
século XI1X até a percepcdo sobre a diferenca nos Parametros Curriculares Nacionais, a diversidade esteve ligada
ao mal da mesticagem e as tentativas de embranquecimento, passando pela valorizacdo do mestico como
expressdo da autenticidade brasileira até figurar nos parametros como patriménio sociocultural. Na atualidade, a
escola passa a ser um espago privilegiado para o estudo da pluralidade, para a efetivagdo de uma “cultura de paz”
e marcado pelo “respeito mutuo” e pela “solidariedade”. Neste cenario, o reconhecimento parece passar
necessariamente pela afirmacgéo das diferencas e a oposicdo entre grupos sociais pode afastar a possibilidade de
compartilhamento coletivo de determinados pardémetros. GONTIJO, 2009, passim.

%L GIL, 2012.
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podem proporcionar como indicio do exercicio do poder de regimes politicos e/ou politicas de
Estado para a educacdo®. E, além disso, do espaco de estudo ou trabalho como “rastro” para a
formulacdo de hipoteses pertinentes ao ensino de historia. E a partir das proposicdes
desestabilizadoras de Ramos, Gil e Almeida que foi pensado este trabalho. N&o se trata de
negligenciar a importancia dos movimentos para salvaguardar a cultura material escolar,
porém, este processo, geralmente conflitivo, pode oferecer valiosos subsidios para o trabalho

em sala de aula.

A interpretacdo segundo a qual a investigacdo da patrimonializacdo do espaco da
escola pode qualificar a aprendizagem de alunos e de alunas do ensino fundamental coloca a
questdo da utilizacdo das fontes nas aulas de histéria®. E corrente que entre as justificativas
para o uso de documentos que tornar-se-do fontes na educacao basica esteja a possibilidade de
proporcionar agéncia histérica na formacgéo dos sujeitos que aprendem. Assim, como utopia,
também é possivel encontrar uma oferta de formacéo cidada que, idealmente, deve ir além da
aula. O caminho de trabalho escolhido procura dialogar com a percep¢do de que as fontes
para historia na educacgdo basica possam “criar e recriar o que somos, dando sentido original
para o ensino de historia, em conexd com a identidade dos alunos, situados em um
determinado contexto histérico, que necessita ser entendido”*. Investindo na compreenséo de
que o oficio do historiador é produzir um discurso sobre um passado ordenado pela
linguagem, quando a selecdo de fontes, o0 método e a teoria sdo condicdes e estdo
condicionados ao presente. Procura-se assim afastamento da utilizacdo dos documentos como
legitimadores de determinada narrativa do docente, da mesma forma de uma perspectiva em
que o relato seja submisso a fonte. O que se procura sugerir € a discussao na sala de aula do
oficio do historiador como um trabalho complexo, de mediacdo entre 0 documento como uma
engenharia de seu tempo, no qual ndo reside verdade, mas, antes, um esforco de transmissao

de uma imagem de si mesma por determinada sociedade para as geracOes futuras.

%2 GIL; ALMEIDA, 2013. Ver também: GIL; POSSAMAI, 2014.

% Um bom exemplo da atencdo para a utilizagdo de fontes no ensino de histéria escolar, para além das
volumosas publicagBes em eventos destinados a area da educacdo e ao ensino de histéria, € o Caderno
pedagdgico de historia PIBID/UFRGS (2013). Fruto da experiéncia no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, a compilacéo ilustra a multiplicidade de linguagens utilizadas pelos discentes em formacéo
no trabalho desenvolvido na educagdo basica, MEINERZ, et. al., 2013, p.10-17.

* PEREIRA ; SEFFNER, 2008, p. 116.
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2 CONHECENDO A TURMA E PREPARANDO A CONSTRUCAO DO PROJETO
DE EXPOSICAO

A primeira parte desta exposicdo tem por objetivo apresentar os alunos e as alunas que
integraram o trabalho desenvolvido nas aulas de historia e narrar os antecedentes da
construcdo de um projeto expografico como possibilidade de ensino para a historia. O texto
estd organizado em quatro sec¢des, as quais buscam contextualizar e analisar 0s procedimentos

didaticos que compuseram a intervencdo pedagdgica apresentada nesta investigacao.

Na primeira secdo € apresentado um mapeamento de determinadas caracteristicas dos
alunos e das alunas matriculados nas duas turmas do 6° ano do ensino fundamental, através da
andlise dos dados oferecidos pela escola, via sistema informatizado da Secretaria da Educacéo
do Estado do Rio Grande do Sul e pela coleta de informacGes junto as regentes de classe do 5°
ano. Os dados recolhidos permitiram estabelecer a média de idade, a distribuicdo por sexo, 0
local de residéncia e a trajetdria escolar dos estudantes. Posteriormente, ainda no mesmo
segmento, é analisado um exercicio de escrita autobiografica realizado pelos alunos e alunas,
com o objetivo de compor um instrumento de investigacdo qualitativa sobre os estudantes
pesquisadores e estabelecer parametros preliminares de reflex&o sobre o processo de pesquisa
e de escrita da historia, quando a vida dos envolvidos no desenvolvimento da aprendizagem

foi o ponto de partida.

A segunda secdo é dedicada ao relato da insercdo de potenciais fontes histéricas na
aula, quando foram classificados e cotejados documentos escritos, registros iconograficos,
relatos orais e cultura material. Em seguida é apresentado o trabalho de descri¢do e analise
realizado pelos estudantes a partir do manuseio da documentagéo escrita que compde 0 acervo
da escola. O conjunto documental abordava dados biograficos de Olintho de Oliveira, que
empresta seu nome para a unidade educacional, certidées de registro imobiliario do prédio
mais antigo do conjunto arquitetonico da escola e a trajetoria da instituicdo, desde a criacdo

como grupo escolar até tornar-se escola estadual de ensino fundamental.

A terceira parte do texto procura comunicar a discussdo tedrica em torno das nogoes
de patriménio cultural e patrimdnio escolar, através da leitura de autores como Francisco

Ramos, Marcia Chuva, Nestor Canclini, Rosa Fatima de Souza e Antonio Vifiao Frago. A
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construcdo textual também trata do percurso para a formulagdo de um conceito, mais ou
menos complexo, de patrimonio com os alunos e as alunas como protagonistas no debate
sobre o tema. Objetivando a insercdo dos estudantes na discussdo para além da conceituacao
proposta no livro didatico, os jovens pesquisadores foram estimulados a pensar as escolhas
implicadas no uso da defini¢cdo patriménio historico e artistico ou na opgdo pela expressdo
patrimonio cultural. Esse movimento exploratorio ocorreu a partir de pesquisa realizada em
fontes disponiveis na Internet e tinha como objetivo o apontamento das aproximacdes e

particularidades dos conceitos.

Finalmente, na quarta secdo € narrada a visita ao Museu de Comunicacdo Social
Hipdlito José da Costa. Na ocasido, as turmas foram convidadas a observar as caracteristicas
arquitetonicas e a representatividade da edificacdo do museu na paisagem da cidade, puderam
visitar os espacos de exposicdo da instituicdo e participaram da oficina “A escrita da Luz”,
proposta que proporcionou aos estudantes outro olhar sobre a fotografia, oferecendo reflexéo
sobre 0 processo de construcdo, os elementos que sdo oferecidos para analise do passado e

como as imagens podem figurar como fonte histérica.
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2.1 NARRAR A VIDA E FORMULAR UM CONCEITO PRELIMINAR PARA A
HISTORIA

No inicio do corrente ano letivo foram reunidas informagdes para 0 mapeamento de
determinadas caracteristicas dos alunos e das alunas matriculados nas duas turmas do 6° ano
do ensino fundamental. Este levantamento preliminar partiu da coleta e analise dos dados
oferecidos pela escola, via sistema informatizado da Secretaria da Educacao, e de informacdes
prestadas pelas regentes de classe do 5° ano. Os dados recolhidos permitiram estabelecer a
média de idade, a distribuicdo por sexo, o local de residéncia e a trajetoria escolar dos

estudantes.

Em abril de 2016, os alunos e as alunas das duas turmas juntas apresentavam em
média 12 anos de idade. Se enfocada a turma “A” a média demonstrou ligeiro recuo para 11
anos e 9 meses, enquanto a turma “B” mantinha 12 anos. Na relacdo entre média de idade e
sexo, nas duas turmas as meninas tinham em média 11 anos e 9 meses e 0s meninos 12 anos.
E quando proposta a mesma relagdo para as turmas separadamente, na turma “A” meninas e
meninos compunham 11 anos e 9 meses de idade, j& na turma “B” a média de idade das

meninas era menor (de 11 anos e 6 meses) em relacéo aos meninos (12 anos).*®

GRAFICO 1 - Distribuic&o por sexo dos alunos e das alunas.
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Fonte: Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul, 2016.

A distribuicdo por sexo dos alunos e das alunas participantes da pesquisa, de acordo

com os dados do grafico acima, evidencia o equilibrio no percentual de meninos e de meninas

% Cf. dados compilados a partir do Relatério de matricula da Secretaria da Educacéo do Rio Grande do Sul,
2016.
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nas duas turmas, embora com predominancia para 0s meninos. Quando analisada a turma “A”
a tendéncia de igualdade entre sexos permanece, enquanto na turma “B” o percentual de

meninos supera o de meninas.

GRAFICO 2 — Alunos e alunas residentes por regio territorial de Porto Alegre.
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Fonte: Secretaria da Educacéo do Rio Grande do Sul, 2016.

A distribuicdo dos estudantes, segundo a divisdo por regides territoriais de Porto
Alegre®, demonstra que, considerando o 6° ano do ensino fundamental, a comunidade escolar
reside majoritariamente na regiao “centro” da cidade, seguida em percentual pelas regides
“sul” e “leste”. Além disso, também é possivel inferir que entre os estudantes matriculados no
6° ano do ensino fundamental todos residem na Capital. No detalhando das informag6es sobre
a residéncia dos estudantes por localidade (grafico 3) predominam os bairros Centro Histérico
e Cidade Baixa, respectivamente. Fora da regido territorial “centro”, a maior parcela dos
estudantes atendidos no 6° ano reside nos bairros Santa Tereza (regido “sul”’) e Rubem Berta

(regido “norte”).

% A divisdo da cidade de Porto Alegre em “Regides Territoriais” foi estabelecida para viabilizar o fluxo de
informagdes de infraestrutura, saneamento basico e aspectos ambientais com o objetivo de facilitar acGes
emergenciais do Centro Integrado de Comando (CEIC), o mapeamento e o planejamento da necessidade de
expansdo de equipamentos e servigos, considerando o crescimento da municipalidade ao longo do tempo. Mais
informagdes sobre os critérios utilizados para a configuracdo das regides territoriais e dados sobre a cidade estdo
disponiveis em: https://goo.gl/IBsKes. Acesso em: 21 de jan. 2016.
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GRAFICO 3 - Alunos e alunas residentes por bairro de Porto Alegre.

Bairros de Porto Alegre/RS com maior % de estudantes residentes
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Fonte: Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul, 2016.

Quando examinada a trajetoria escolar dos alunos e das alunas foi possivel verificar
que majoritariamente sempre foram atendidos pela rede publica do Estado do Rio Grande do
Sul (65,9%), enquanto 34,1% frequentaram instituicdes de ensino que nao estdo vinculadas ao
magistério estadual. Entre os estudantes atendidos por outras redes de ensino, 50% estiveram
vinculados a escolas da rede privada, foram atendidos por redes municipais 35,7% e para
14,3% ndo constam informacBGes na documentacdo consultada. Além da maior parte dos
alunos e das alunas terem mantido vinculo de no minimo seis anos exclusivamente com
escolas estaduais, a maioria significativa frequenta a escola Professor Olintho de Oliveira

desde o primeiro ano do ensino fundamental.

A consulta aos dados sobre a composicdo das turmas quanto ao sexo e a idade, o local
de residéncia e o vinculo de alunos e alunas com as redes de educacdo formal permitiu
construir uma caracterizacdo geral dos estudantes participantes das aulas de histéria no 6° ano
do ensino fundamental. Os alunos e as alunas possuem em média 12 anos de idade, persiste 0
equilibrio entre meninos e meninas, todos sdo residentes em Porto Alegre, morando
prioritariamente na regido “centro” da cidade, especificamente nos bairros Centro Histdrico e
Cidade Baixa. Majoritariamente sempre foram atendidos pela rede publica estadual e a
maioria significativa possui vinculo com a escola Professor Olintho de Oliveira desde o

primeiro ano do ensino fundamental.
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Depois de recolhidas informagdes nos documentos oficiais sobre os estudantes, o
primeiro movimento disciplinar proposto foi um exercicio ensaistico e autobiografico. Cada
integrante das turmas recebeu uma folha pautada e a recomendacéo de escrever, no minimo,
vinte e cinco linhas para narrar uma historia autobiografica. O titulo e a estrutura narrativa do
texto foram deixados a critério de cada autor/autora. Esta aproximacédo inicial tinha dois
objetivos principais: compor um instrumento de investigacdo qualitativa sobre alunos e alunas
pesquisadores e estabelecer parametros preliminares de reflexdo sobre o processo de pesquisa
e de escrita da historia, quando a vida dos envolvidos no processo de aprendizagem foi o

ponto de partida.

Ao final da primeira semana as producdes textuais foram devolvidas a seus autores
juntamente com questdes interrogando o processo de escrita de cada um/a (Apéndice A, p.
146). Novamente observando “suas historias”, alunos e alunas foram instigados a pensar nas
questdes propostas e registrar suas conclusdes por escrito. A retomada dos textos objetivou
aprofundar nogdes de pesquisa e escrita de narrativas histdricas, a partir de indagacGes
organizadas em quatro eixos: a) o conjunto de personagens que compuseram o enredo de cada
historia e a possibilidade de distintos pontos de vista sobre 0s acontecimentos narrados; b) a
memoria, uma operacdo seletiva, como fonte principal acionada para a composi¢do da
narrativa e a possibilidade da utilizagdo de outros recursos e fontes para a investigacdo do
passado; c) a relacdo entre a escrita da historia e a localizacdo dos acontecimentos no tempo e
no espaco e, consequentemente, o carater também social de uma escrita pessoal; e d) a
diferenca entre a representacdo narrativa do passado, a partir da selecdo de elementos para
constitui-la, e o desejo de comunicar toda a complexidade da existéncia de uma pessoa.

QUADRO 1 - Respostas dos estudantes ao questionario (bloco I)

Bloco | - O conjunto de personagens que compuseram o enredo de cada historia e a possibilidade de
distintos pontos de vista sobre 0s acontecimentos narrados.

Sim N&o Na&o respondeu

a) Em sua histéria aparecem outros personagens
além de vocé? Quem? Por qué? 63,4% 7,3% 29,3%

b) Se estes outros personagens que aparecem em
seu texto fossem escrever a sua historia, ela 12,2% 58,5% 29,3%
seria igual? Por qué?

Fonte: Questionario elaborado pelo autor, 2016.

Nas respostas da primeira questdo do Bloco |, destacaram-se as referéncias ao que

alunos e alunas consideram sua familia nuclear, com todos 0s arranjos que 0 uso da expressao
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precisa ter em conta atualmente. Com significativa vantagem a referéncia familiar é feminina.
Sao as mulheres, na condicdo de méaes, irmas ou avds que merecem recordacgdo e prestigio na

trama da existéncia dos estudantes respondentes da pesquisa.

Quando foi abordado o protagonismo dos personagens que compuseram as historias, a
maior parte dos alunos e alunas reconheceu em suas respostas a possibilidade de que a escrita
da historia, inclusive de suas historias, aceita diferentes versées. Além disso, na perspectiva
dos estudantes, os personagens biologicamente “mais velhos” saberiam operar melhor com a
memoria, cuja aparece com carater cumulativo e sem media¢des. Nao ha porque desconfiar da
memoria. As passagens “[...] Porque elas [as personagens] teriam mais coisas [a dizer] que eu
ndo me lembro” (aluno, 11 anos) e “sim porque eles ja conhecia [sic] minha vida eles

375

convivem comigo”"” (aluna, 12 anos) ilustram a confianca dos estudantes no papel assertivo e

tranquilizador da memoria acumulada ao longo de uma vida.

QUADRO 2 - Respostas dos estudantes ao questiondrio (bloco 1)

Bloco I - O conjunto de personagens que compuseram o enredo de cada historia e a possibilidade de distintos
pontos de vista sobre os acontecimentos narrados.

A do(a) A do(a) Ambas Nenhuma Nao
¢) Qual destas historias estaria autor(a) personagem respondeu
2 a7
certa? Por que: 41,5% 14,6% 7.3% 2.4% 34.1%

Fonte: Questionario elaborado pelo autor, 2016.

No entanto, a despeito da confianca na capacidade de recordagdo dos familiares “mais
velhos”, as respostas da questdo C denotam, predominantemente, que na percepcdo dos
autores e das autoras apenas estes poderiam narrar sobre si mesmos. H4 uma relacdo direta e
inequivoca entre a possibilidade de falar sobre si e garantir a apuracao precisa dos fatos. Os
excertos “A minha, porque as pessoas ndo me conhece [sic] direito por isso” (aluna, 11 anos),
“A minha, por que eu sei que, [sic] foi um fato da minha vida” (aluna, 12 anos) ¢ “A minha,
por que eu contei minha propria historia” (aluna, 12 anos) informam a tendéncia
predominante nas respostas de uma hierarquizacdo das narrativas baseada no critério da
autoria. Também merecem destaque outras duas referéncias: “Tudo na minha histdria ta certa

[sic]” (aluno, 15 anos) que expde a confianga na correspondéncia entre o texto autobiogréafico

37 . . L ~ _—

Durante este texto optou-se por manter grafia e sintaxe originais dos excertos que compdem a exposicdo. As
possiveis incorrecdes de ortografia e/ou concordancia serdo indicadas com a expresséo [sic]. Também, a autoria
das passagens inseridas na exposi¢do preserva nomes e caracteristicas pessoais de seus autores ou autoras,
identificando-os apenas por sexo e idade, respectivamente.
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e a veracidade e, em contrapartida, “A minha porque eu tive criatividade” (aluna, 11 anos),
onde o argumento central € uma suposta capacidade criativa da autora como fiadora de uma

versdo mais qualificada sobre sua prépria existéncia.

QUADRO 3 - Respostas dos estudantes ao questionario (bloco I1)

Bloco Il: a memoria, uma operacao seletiva, como fonte principal acionada para a composicédo da narrativa e
a possibilidade da utilizac&o de outros recursos para a investigacdo do passado.

d) Vocé escreveu sua historia utilizando a Sim Né&o N&o respondeu
memoria? E se precisasse escrevé-la com
outros recursos, quais utilizaria? 68,3% 2,4% 29,3%
Classificou N&o classificou

e) Classifique estes recursos em documentos
escritos, orais, visuais e/ou cultura material.

36,6% 63,4%

Fonte: Questionario elaborado pelo autor, 2016.

A memodria figura como recurso principal na formulagdo das narrativas produzidas
pelos respondentes. De outra parte, foi significativo o percentual de estudantes que nao
respondeu ao questionamento. O que corrobora a dificuldade de conceber outras fontes para a
escrita da historia foi a referéncia constante ao papel memorialistico dos familiares de mais
idade para dirimir davidas e superar lacunas nos relatos. Respostas como “eu iria pedir
informagdo para meu pai ¢ minha mée, ou também iria pensar no que me disseram antes”
(aluna, 11 anos) e “conversando com uma pessoa mais velha e documentos” (aluna, 11 anos)
formaram uma tendéncia onde a memoria novamente apareceu como prova. A andlise dos
dados pode indicar a pertinéncia da proposicdo de Fabiana Almeida e Sonia Miranda de que
atualmente o discurso da memdria € pouco problematizado na escola. Essa situacdo coloca
para a disciplina Histéria o desafio de reestabelecer o didlogo escolar entre memoria e
historia, onde as operagdes da primeira configuram elementos importantes na formacédo do
conhecimento historico e a problematizacdo da distincdo dos dois campos auxilia na
constituicdo de pensamento critico sobre as tradicées que compdem a sociedade®.

Em contraponto, outros dois conjuntos de possibilidades apareceram com vigor. O
primeiro mesclando a memaria com outro tipo de fonte, como explicita o fragmento: “fotos e
também meus pais para contarem a historia melhor” (aluno, 13 anos). O segundo investindo
no potencial de “[...] antigos diarios que escondi no poso [sic]” (aluna, 11 anos) ou, ainda,

voltando o olhar para a investigagdo da “minha casa e 0s passeio [sic] que ia” (aluno, 11

$ALMEIDA; MIRANDA, 2012, p. 267.
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anos). As duas passagens mereceram destaque por destoarem do padrdo de respostas e
apresentarem uma percepcdo mais ampla das possibilidades de construgcdo das narrativas
autobiograficas. Por outro lado, uma proposicdo sensorial também apareceu nas
manifestacdes, quando estar “olhando, lembrando” (aluno, 11 anos) e consultando “o
passado” (aluna, 11 anos) configura uma boa medida para a escrita de historias

autobiogréficas.

QUADRO 4 - Respostas dos estudantes ao questionério (bloco I11)

Bloco Ill: a relagdo entre a escrita da histéria e a localizagdo dos acontecimentos no tempo € no espago e,
consequentemente, o carater também social de uma escrita pessoal.

f) Vocé escreveu seu texto em ordem Sim Nao Ndo respondey
cronoldgica? Por qué? 29,3% 41,5% 29,3%

g) Alguns fatos de sua vida apareceriam nas
historias pessoais de outras pessoas? Por qué? 43,9% 26,8% 29,3%

h) Para explicar os acontecimentos de sua vida
vocé precisou localiza-los no tempo e no 51,2% 19,5% 29,3%
espaco? Por qué?

Fonte: Questionario elaborado pelo autor, 2016.

Maioria significativa dos estudantes afirmou que ndo organizou sua escrita
cronologicamente ou ndo respondeu a indagagdo. No entanto, analisando mais detidamente os
escritos foi possivel identificar uma quebra de continuidade entre a percep¢do dos autores
sobre a organizacdo de seus textos e de como efetivamente estruturaram suas producdes.
Embora seja possivel admitir que as respostas demonstrem um processo pouco consciente de
escrita, de outra parte, € necessario considerar a possibilidade de que os respondentes nao
tivessem clareza sobre do significado de uma exposicdo cronologica. Da mesma forma,
guanto ao carater social de seus escritos a maioria dos estudantes reconheceu que a narrativa
possibilitava a interlocucdo com outras historias e vidas. Novamente foi expressivo o
percentual de ndo respondentes para a questdo o que pode indicar dificuldade interpretativa
em relacdo ao tema, ou mesmo uma percepcao ainda pouco complexa sobre os diferentes

grupos sociais nos quais 0s sujeitos estabelecem relacdes durante a vida.

Adiante, serdo apresentadas algumas passagens para explicitar a argumentacao sobre o
papel atribuido pelos estudantes a percepcao do tempo e do espaco em suas produgdes. Parte
das exposi¢des, como a que inicia com “minha vida comega a [sic] 12 anos atrds. Numa tarde
de inverno 7 de julho de 2004, eu nasci aqui em POA” (aluna, 11 anos) foi bastante precisa ao

informar com riqueza de detalhes, data e local de nascimento. Outra referéncia importante
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pode ser observada nos excertos “aos meus 7 anos eu tinha comecado a ler e escrever. Eu ndo
gosto muito de brincar de boneca, o0 meu negdcio ¢ esporte” (aluna, 11 anos) e “quando eu
tinha 6 anos eu entrei na escola, no 1° ano, escola legal e grande, cheia de coisas, tipo: quadra,
sala de aula, pracinha, casardo, refeitorio e patio.” (aluno, 11 anos), quando, de maneira
implicita ou explicita, 0 espaco escolar esta no centro da interpretacdo de alunos e alunas

sobre suas vidas.

Outra construcdo narrativa interessante encontrada nos textos foi a que, ao propor uma
escrita retrospectiva, exp0s um enredo onde os autores observaram suas vidas de uma posi¢édo
externa como, por exemplo, em: “[...] a minha vida foi muito legal, quando eu era crianca eu
era muito bonita, fofinha e eu gostava bastante de fazer amizade. Eu era muito engracada e eu
brincava bastante e depois quando eu cresci eu fiquei diferente” (aluna, 12 anos) ou “[...]
tenho 11 anos ¢ minha vida foi assim” e “essa foi a minha vida” (aluno, 11 anos). Nas trés
passagens acima é possivel identificar que os autores optaram, conscientemente ou ndo, por
diferenciar o tempo da escrita do presente e operaram com a nocao de “infancia” como
sindnimo para passado. No trecho “era uma vez uma moga que estava trabalhando e ela estava
gravida. Quando ela estava caminhando |4 perto do servigo, a bolsa dela rompeu e ela foi
sozinha para o hospital” (aluna, 11 anos), o uso da terceira pessoa do singular para narrar o
proprio nascimento foi outro recurso utilizado na tentativa de distanciar-se da cena, de
emprestar uma “cor distinta” ao que “passou”. Também merece destaque a referéncia ao
estudo do passado como uma viagem, como explicito no trecho “hoje eu estou aqui contando
minha histéria. Eu vou agora voltar a um bom tempo atras” (aluno, 11 anos). Nesta
proposicdo, a narrativa de uma vida implica discursivamente em um deslocamento do
presente para 0 passado. Ambas as categorias, presente e passado, apresentam-se

suficientemente solidas para garantir um caminho de ida e de retorno.

Aproximadamente metade dos alunos e alunas respondeu afirmativamente quanto ao
potencial explicativo da insercdo temporal e espacial de seus relatos. Considerando que 0s
estudantes possuem em média pouco mais de uma década de vida, a referéncia aos anos foi
frequente e conectou os fatos que mereciam ser relatados segundo a perspectiva dos autores.
Por sua vez, a cidade e a unidade escolar foram 0s espagcos mais citados como palcos dos
episddios centrais do enredo da existéncia de cada aluno ou aluna. As respostas fortalecem a
perspectiva de uma alfabetizacdo processual dos alunos e o argumento apresentado por Dilma

Scaldaferri, quando tenta identificar quais as possibilidades de apreensdo das temporalidades
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por alunos da educacdo bésica. Associando-se a perspectiva socio-histérica, construida a
partir dos estudos realizados por Vygotsky, a autora reafirma que o pensar historicamente é o
ponto final da descontextualizacdo dos alunos. E pensar na légica do conhecimento historico
significa desenvolver a capacidade de perceber de modo relacional tempo pessoal (subjetivo)
e tempo social (objetivo), internalizando procedimentos como ordenacdo, sucessao, duragéo e

simultaneidade para construir generalizaces®.

QUADRO 5 - Respostas dos estudantes ao questionario (bloco 1V)

Bloco 1V: a diferenca entre a representacdo narrativa do passado, a partir da selecdo de elementos para
constitui-la, e o desejo de comunicar toda a complexidade da existéncia de uma pessoa.

i) Vocé acredita que depois de lerem . x N&o respondeu ou hdo
s Sim Néo N
a sua historia, as pessoas podem te justificou
?
aﬂggecer e entender melhor? Por 51.2% 19,5% 29.3%

Fonte: Questionario elaborado pelo autor, 2016.

No ultimo bloco de questBes, quando perguntados se acreditavam que suas narrativas
pudessem apresenta-los suficientemente a seus leitores a ponto destes conhecé-los melhor,
pouco mais de 50% respondeu afirmativamente, cerca de 20% ndo demonstrou crer nesta

possibilidade e quase 30% néo respondeu a questdo ou justificou sua escolha.

Em anélise preliminar deste esforco de escrita das turmas foi possivel identificar
elementos comuns nos textos. Todos os alunos ou alunas presentes realizaram a tarefa,
inicialmente alguns com maior dificuldade, mas de modo geral as narrativas mostraram-se
ricas em detalhes. Um questionamento constante durante a atividade foi o destino que o relato
tomaria, se seria compartilhado com o grupo ou permaneceria apenas sob o exame do
professor. Como uma forma de “tranquilizar” os autores lhes foi garantido que o texto apenas

seria acessado pelo docente. Acordo totalmente respeitado.

De modo geral, as elaboracGes textuais foram constituidas a partir do ano como
referéncia temporal®®, apresentando caracteristicas préprias da oralidade e estruturadas desde
um conjunto de “flashes”. Outro recurso comum em boa parte das produgdes recebidas foi a
utilizacdo de historias contadas por familiares ou responsaveis sobre os primeiros anos de

vida. O ingresso na escola também foi muito recordado, talvez pela situacdo de escrita ou

¥ SCALDAFERRI, 2008, p. 55-56.
0 Mesmo a década, como convencao de medida temporal, ficou distante dos relatos. O que, de certa forma, pode
ser compreendido pela idade de alunos e alunas que somadas compunham média de 12 anos em abril de 2016.
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mesmo pela presenga significativa da instrugdo escolar nos primeiros anos de existéncia dos

estudantes.

A tendéncia percebida nos trabalhos analisados permite afirmar que os estudantes
admitiram a possibilidade de multiplos pontos de vista em uma mesma narrativa, no entanto
reservaram para si, como autores, 0 monopolio da versao mais fidedigna. A maior parte dos
trabalhos também reconheceu a importancia dos personagens para a narrativa e sua
relevancia, inclusive, enquanto fonte. A respeito da utilizacdo de outros recursos e fontes para
a investigacdo de sua histdria de vida, os estudantes ndo identificaram possibilidades além da
sua propria memoria e a de familiares. Em relacdo a localizacdo dos acontecimentos no
espaco, a cidade, de residéncia e/ou nascimento, e a instituicdo escolar aparecem como
referéncia espacial central. A escola também é o marco temporal predominante na escrita,
identificado como um momento em que ocorre uma aceleragdo da vida. Por fim,
majoritariamente os estudantes expuseram que é possivel através da histéria dar conta da
complexidade que marca a existéncia de uma pessoa. No caso das respostas negativas, 0
argumento predominante esteve relacionado com o fato de que a selecdo dos elementos que
constituiram seus enredos, em detrimento de outros, impediu a compreensdo de uma vida por

inteiro.

A escrita autobiografica dos estudantes e a analise das respostas ao questionario
aplicado foram retomadas na discussdo que visou construir uma conceituacdo inicial para a
escrita da historia. Para tanto, a metodologia foi a aula expositiva estruturada a partir de
quatro definigdes prévias: o termo “historia” foi utilizado incialmente pelas culturas antigas
mediterranicas com o sentido de investigar e registrar acontecimentos do presente; a histéria
ocupa-se do estudo dos acontecimentos que marcaram a trajetoria dos grupos sociais no
tempo; estuda mudancas e permanéncias que marcaram a existéncia de homens e mulheres; e
a historia é uma forma de investigacdo orientada por conceitos a partir dos vestigios deixados

por aqueles ou aquelas que participaram, testemunharam ou registraram acontecimentos.

Ao expor aos alunos e as alunas definicbes amplas, mas ao mesmo tempo complexas,
sobre a producéo e os objetivos do conhecimento historico, procurou-se deslocar o debate da
escrita autobiogréafica para o papel e os diversos sentidos que narrativas histéricas assumem
em uma determinada coletividade. Além disso, e ndo menos importante, foi a possiblidade de

aproximagdo dos integrantes das turmas com nogdes, tais como: “investigag¢do”,
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“acontecimento”, “mudancga”, “permanéncia” e ‘“vestigio”, que compdem o vocabulario
basico da produgdo e da escrita da historia. Considerando as raras manifestacdes orais, 0
debate centrado em proposicGes tedricas mais complexas inicialmente pareceu intimidar os
estudantes. A conversa ganhou maior adesdo quando o professor estabeleceu um exemplo
para cada definicdo de historia propostas, possibilitando perceber que foi comum nas duas
turmas a presenca de uma compreensdo do conhecimento histérico como centrado no sujeito.
Tal percepcdo, quando confrontada pelo docente, obtinha como resposta uma perspectiva
subjetivista, onde a acdo humana na historia era justificada pela possibilidade do exercicio do

livre arbitrio.

Helenice Rocha, ao analisar o desempenho dos alunos do 5° ano, ultimo antes do seu
ingresso nos anos finais ensino fundamental, das redes publica e privada, a partir de nUmeros
do Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (Saeb, 2005), observou que trés quartos dos alunos
da rede publica encontravam-se nos niveis de ndo alfabetizados, alfabetizados precariamente
ou no nivel de leitura rudimentar. Significativamente 90% dos estudantes avaliados ndo
alcancaram o nivel de leitura e escrita considerado adequado para o prosseguimento dos

estudos nas séries finais do ensino fundamental*

. A situacdo coloca a questdo de como
ensinar Historia, disciplina que prescinde de dominio minimo de leitura e escrita, para 0s

alunos da educacdo bésica.

A disciplina Histdria ndo estd imune a cultura escrita como referéncia ocidental de
racionalidade, utilizando-se da escrita como campo de saber. Seguindo Michel de Certeau,
Helenice Rocha definira ““a historia [como] uma operagdo sobre o discurso”. O que coloca a
necessidade do dominio da leitura e da escrita, da capacidade de hierarquizar informacdes na
referéncia a eventos e processos descontextualizados. Estas especificidades da narrativa
historica precisam ser consideradas no enfrentamento dos alunos e das alunas com a escrita da
historia, pois torna a leitura um procedimento especifico desta area de conhecimento. Logo, o
aprendizado em historia ndo prescinde apenas de habilidades de leitura e escrita, mas também
da compreensdo da narrativa histérica como forma de organizacdo especifica do discurso
sobre o tempo. Nesse sentido, 0s estudantes necessitam das competéncias da leitura e da
escrita para participar, a seu modo, no processo de interpretacdo inerente ao conhecimento

histérico, inclusive na histdria escolar*.

*' ROCHA, 2010, p. 124.
*2 |bid., p. 128-129.
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Os planos de aula apresentados até aqui foram organizados como preparagdo para o
debate sobre fontes historicas e o protagonismo do historiador como mediador especializado
entre 0 passado e sua representacdo narrativa: a historia. No entanto, com o transcorrer das
atividades e na andlise da producdo escrita das turmas, optou-se por retomar a relacéo entre a
escrita da historia e a vivéncia do tempo pelas sociedades humanas. Através da apresentacdo
de imagens e da construcdo de relégios de areia (ampulhetas) foram retomadas as formas
rudimentares de medida do tempo cronolégico em diferentes sociedades. Também a revisao
dos movimentos de rotacao e de translacdo possibilitou introduzir o debate sobre os periodos
curtos. E, partindo do calendario cristdo, discutir periodos longos, como: século, milénio e era
(Apéndice B, p. 147-148). A primeira consideragdo sobre a retomada destas nocdes foi a
pouca familiaridade das turmas com a expressdo dos séculos em algarismos romanos, bem
como a “naturalizagdo” do calendario cristdo como ferramenta inequivoca para a organizacao
do tempo social. Antes de investir na problematizag¢do de que ndo “é 0 tempo que passa: 0 que
passa € a vida dos homens e de suas sociedades, sendo o tempo o parametro que mede este

943

transcurso e esta duragdo™" e suas implicacdes para o conhecimento historico, optou-se por

revisar as convencdes e ferramentas desenvolvidas para mensurar o tempo.

Na mesma diregéo, para esquematizar a discussao sobre temporalidades foi utilizada
uma linha do tempo como ferramenta de aprendizagem para abordar o calendario enquanto
artefato cultural, colocando em paralelo os calendarios cristdo, judaico, mugulmano, chinés e
maia. A utilizacdo da linha do tempo como recurso didatico ndo pressupde adesdo a uma
compreensdo metodica do conhecimento histérico, marcada pela distribuicdo continua,
homogénea e por uma relagédo de causalidade entre acontecimentos precedentes e Sucessivos.
Desta forma, tem-se em conta que “ainda que demarcar o processo histérico com algumas
datas divisorias seja metodologicamente til, o procedimento ndo da conta das varias
dimens6es que o tempo social possui”* e que o conhecimento histérico obedece a “ritmos” e
“passos” singulares. No entanto, através do método comparativo, o debate proposto na aula de
histéria mirava a visualizacdo reflexiva dos calendarios como artefatos relacionados a cultura
de cada povo, a uma época e a um lugar, ou seja, como cria¢Bes culturais e ndo recursos

naturais.

* PETERSEN; LOVATO, 2013, p. 231.
* Ibid., p. 232.
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2.2 O HISTORIADOR E SUAS FONTES: ESBOCANDO UMA NOCAO DE FONTE
HISTORICA

A retomada da discussdo sobre a constituicdo de fontes historicas ocorreu com uma
nova avaliacéo dos escritos pessoais de alunos e alunas, através da leitura de alguns excertos*
na aula de histéria. A selecdo das passagens procurou oferecer exemplos que pudessem
estabelecer respostas para trés questionamentos proprios do método histérico: Quem agiu?
Quando aconteceu a acdo? E onde ocorreu a acao? Depois de refletir sobre a historicidade de
suas narrativas, os estudantes foram convidados a investigar, a luz das questdes apresentadas,
uma passagem do material didatico que introduz o contato entre indigenas e europeus em

terras do continente americano:

Em 22 de abril de 1500 chegavam ao Brasil 13 caravelas portuguesas lideradas por
Pedro Alvares Cabral. A primeira vista, eles acreditavam tratar-se de um grande
monte, e chamaram-no de Monte Pascoal. No dia 26 de abril, foi celebrada a
primeira missa no Brasil. (BRAICK, 2011, p. 26).

A partir do trecho que destaca a chegada portuguesa no atual territério brasileiro foi
proposto aos estudantes analisar quais os sujeitos da acdo, a temporalidade e 0 espaco
informado pelo fragmento. Os portugueses, representados na figura de Pedro Alvares Cabral,
foram identificados como os sujeitos da agédo, assim como, a partir das datas oferecidas no
texto fora possivel localizar a cena em um intervalo de quatro dias, desde a chegada até a
realizacdo da primeira celebracédo religiosa. No entanto, o local onde ocorre a cena motivou
debate nos grupos permitindo a reflexdo sobre o espaco como “uma construgédo social. Tal
como em relacdo ao tempo, a distorcdo que frequentemente se produz é conceber o0 espaco
como um dado, obscurecendo assim a presenca de uma operacdo social que produz a
construcdo e a representacdo do espaco™*. Ainda que, segundo Petersen e Lovato, a quest&o
do espaco ndo tenha merecido a atencdo desejavel no trabalho dos historiadores, a
problematizagdo do “Brasil” como espago construido socialmente ja no seculo XV revelou-se

muito proficua na aula de historia no ensino fundamental.

* A escolha de excertos da produgdo textual autobiografica dos estudantes para leitura em sala de aula procurou
manter 0 anonimato de seus autores ou autoras, preservando a relacdo de confianga entre os integrantes das
turmas e o docente.

* PETERSEN; LOVATO, 2013, p. 239. Destaque em italico das autoras.
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Os documentos®’ foram inseridos na aula divididos em quatro grupos: registros
escritos, iconograficos, relatos orais e cultura material. Foram relacionados exemplos de
documentos em cada um dos grupos, entre os quais um foi escolhido para ser discutido mais
detalhadamente. Entre os registros escritos um trecho da Carta de Pero Vaz de Caminha®®;
entre os iconograficos a tela Primeira Missa no Brasil*, de Victor Meirelles; para os relatos
orais foi reproduzida uma situacdo de entrevista retirada do filme Narradores de Javé™; e
para cultura material foram selecionados objetos ja utilizados no cotidiano escolar, como
mimedgrafo e sineta. Nesta primeira aproximacao entre os estudantes pesquisadores e 0S
elementos constituintes da investigacdo em histdria operou-se com a nogéo de fonte histérica
como “aquilo que coloca o historiador diretamente em contato com o seu problema. Ela é
precisamente o material através do qual o historiador examina ou analisa uma sociedade
humana no tempo™*. Esta matéria-prima, como indicio do passado, “refere-se a manuscritos,
livros impressos, prédios, mobilia, paisagem (como modificada pela exploragdo humana),

bem como a muitos tipos diferentes de imagens: pinturas, estatuas, gravuras, fotografias’>?.

Seguida da visualizacdo de codpias digitais da documentacdo e do manuseio dos
objetos, foram propostas as seguintes questdes: qualquer vestigio é fonte histérica
independentemente do trabalho e da selecdo do/da historiador/a? Os vestigios necessitam das
questbes formuladas pelo/a historiador/a para tornar-se fonte histérica? As duas proposicoes
apresentam-se, a primeira vista de maneira bastante simples, porém estdo no centro de um
debate complexo e no qual figuram diversas posi¢cBes que resultam, por sua vez, em
intrincadas formulac@es tedrico-metodoldgicas sobre a producdo do conhecimento histdrico.
No entanto, um consenso sobre a temética das fontes é o abandono de uma concepcdo de

*" Sera utilizado o termo documento ou documentos, e suas variantes, tais como: documentagdo e registros
documentais, em uma perspectiva que procura enfatizar que a “transformagdo” do documento em fonte histérica
pressupde o trabalho de questionamento do historiador, conforme definem Silvia Petersen e Barbara Lovato,
2013, p. 296. A diferenca € sutil, ponderam as autoras, contudo importante.

*8 BRASIL. Ministério da Cultura. Fundago Biblioteca Nacional. Departamento Nacional do Livro. A carta de
Pero Vaz de Caminho. Transcrigdo disponivel em https://goo.gl/g7bnj2. Acesso em: 10 mar. 2016.

* BRASIL. Instituto Brasileiro de Museus (Ibram). Primeira Missa no Brasil (1858-1860). Oleo sobre tela, 270
x 357 cm, de Victor Meirelles. Disponivel em https://goo.gl/uZafR3. Acesso em: 10 mar. de 2016.

% No trecho selecionado Antonio Bid registra a historia do herdi Indalécio. Ao sugerir adaptacdes na histéria,
Bia também é seu protagonista mesmo em uma posi¢do de escuta. Outro aspecto importante no fragmento é a
distancia entre oralidade e escrita. NARRADORES DE JAVE. Riofilme, 2003.

*1 Uma fonte histérica, segundo José Barros, possui, pelo menos, duas funcBes: a de permitir acesso aos fatos
historicos que o historiador pretende reconstruir ou interpretar e na condigdo de “testemunho” ou “discurso” de
uma época a ser investigada pelo profissional de histéria. BARROS, 2015, p. 63. Ainda, Pedro Paulo Funari
recupera que a nogao de fonte, como deposito abundante de informaces a ser analisado pelo historiador, dialoga
com o cientificismo do século XIX e a preocupagdo da época com a “descoberta dos fatos verdadeiros”,
FUNARI, 2008, p. 85.

52 BURKE, 2004, p. 16.
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documento tributaria do que Jacques Le Goff denomina como “a ilusdo positivista” que “via

»53 Desta forma, como

no documento uma prova de boa-fé, desde que fosse auténtico
apontam Leandro Karnal e Flavia Tatsch, a concepcdo metodica de documento privilegiava a
heuristica documental, ou seja, a busca, a selecdo, a critica e a classificacdo dos documentos

sd0 eleitas como as preocupacdes do historiador®.

O alargamento do conteudo do termo documento, segundo Le Goff, foi produzido nos
anos 1960 e mereceu ser chamado de revolucdo documental®. Na ocasido, a Escola dos
Annales colaborou para a redefinicdo da nog¢éo de fonte ao propor também a ampliacdo do
objeto do historiador para tudo que fosse humano. O que, consequentemente, também
ampliou a tipologia das fontes necessarias ao trabalho historiografico. Tdo importante quanto
a problematizacdo do campo de atuacdo do historiador e das fontes que poderia langcar mao,

esta a compreensao na critica documental de que:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder. SO
a andlise do documento enquanto monumento permite & memoria coletiva recupera-
lo a ao historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa.
(LE GOFF, 2003, p. 535-36).

Deste modo, inspirado nas consideracGes de Michel Foucault em A Arqueologia do
saber, Jacques Le Goff constrdéi uma definicdo na qual o documento é transformado em
monumento quando utilizado pelo poder para impor, voluntariamente ou ndo, uma imagem de
si para o futuro. Logo, cabe ao historiador critica-lo para além da sua condigdo de “falso” ou
“verdadeiro”, haja vista que, nesta perspectiva, a critica quanto & “veracidade” da fonte
continua sendo uma providéncia util, porém ndo possui o estatuto de interditar a utilizacdo do
documento como matéria-prima da elaboracdo do conhecimento historico. Portanto, a tarefa
historiogréfica consiste em desmontar, desestruturar o documento e verificar as condi¢fes em

que foi produzido.

E notorio que uma discussdo mais aprofundada sobre concepcdes de documento e

fonte historica se apresenta de maneira subterranea nos objetivos disciplinares da historia no

% LE GOFF, 2003, p. 535. Para posicdes semelhantes ver também: BARROS, 2015, p. 64; PETERSEN;
LOVATO, 2013, p. 294; KARNAL; TATSCH, 2012, p. 13.

* KARNAL ; TATSCH, 2012, p. 14.

% LE GOFF, 2003, p. 531.

% Para uma perspectiva na qual fonte e historia sio consideradas enquanto produtos discursivos produzidos pelo
historiador sobre os vestigios do passado, ver: JENKINS, 2011, p. 82. Sobre o carater textual e discursivo das
fontes historicas e as implicagdes para a historiografia, ver: FALCON, 2011, p. 164 e 169.
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ambito escolar. Ndo obstante, uma das possibilidades que este trabalho pretende indicar é que
jana escola os estudantes sejam animados a refletir sobre o conhecimento histérico como algo
que também possui historicidade e do trabalho realizado por historiadores, como grupo social
especializado na formulacdo e na mediacdo de multiplas representacdes sobre o passado. Para
tanto, procurou-se mediar o debate a partir de uma concepgao na qual “nem 0 sujeito nem o
objeto apresentam o dominio total da mensagem no didlogo que dizemos chamar-se
Histéria®>"”, reiterando o aspecto de construgdo permanente do conhecimento histérico.

Depois de um momento de aproximacdo e “explosdo” de ideias, as turmas foram
divididas em grupos de até seis integrantes para manusear fotocdpias de documentos escritos
na sala de aula. Foram oferecidos recortes de jornais, certiddes de imoveis e exemplares do
Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Sul (Anexo A, p. 126-140). A documentacdo
abordava dados biograficos de Olintho de Oliveira, que empresta seu nome para a unidade
educacional, certiddes de registro imobiliario do prédio mais antigo do conjunto arquitetdnico
da escola e a trajetoria da instituicdo, desde a criagdo como grupo escolar até tornar-se escola

estadual de ensino fundamental.

A metodologia de trabalho mostrou-se pouco eficaz j& no primeiro encontro da
semana. Desde a organizacdo dos alunos e das alunas em grupos na primeira turma até a
pouca concentracdo na analise do material, 0 ambiente da atividade coletiva manteve-se
barulhento, desorganizado e propicio para a dispersdo. A distribuicdo de apenas dois
exemplares documentais para cada grupo de cinco ou seis estudantes dificultou a interacdo de
todos do grupo com o material. Mesmo que o objetivo da atividade fosse proporcionar um
contato preliminar entre registro documental e jovens pesquisadores, 0s questionamentos
levantados, e a falta destes, bem como a pouca concentracdo indicaram a necessidade de

readequacdo do método.

Na mesma semana outra dinamica foi proposta, quando o trabalho com a
documentacdo foi realizado em duplas e focado na construgdo de impressdes coletivas sobre o
material analisado. Foram manuscritos na lousa das salas de aula trés orientacGes durante o
processo de leitura: fazer perguntas para o documento; ler mais de uma vez, sempre; e refletir

sobre o que “diz” a documentagdo. Depois que alunos e alunas efetuaram a leitura das fontes e

S KARNAL; TATSCH, 2012, p. 13.
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foram estimulados a propor hipo6teses sobre o material recebido, a lousa foi dividida para a
distribuicdo das potenciais fontes de acordo com o conteudo abordado. Ao final da atividade,
0s estudantes propuseram a divisdo dos documentos em trés grupos tematicos: compra e
venda do “casardo”, cria¢do e alteracao do nome da escola e noticias sobre o personagem
Olintho de Oliveira.

Na semana subsequente as turmas foram desafiadas a novamente manusear a
documentacao juntada em pesquisa preliminar efetuada pelo professor e preencher um guia de
pesquisa (Apéndice C, 149). Todos os estudantes presentes, com maior ou menor dificuldade,
conseguiram realizar a tarefa. O trabalho solicitou que fosse informado o tipo de registro
analisado, o acervo ao qual pertencia, a datacdo do documento e uma breve descri¢cdo do
assunto tratado. Com a maior interacdo com o material disponivel para a analise e a separacao
temaética das fontes realizada no encontro anterior, também surgiram as primeiras hipoteses da

relagdo existente entre o conjunto documental estudado e o0 espago escolar.

Na descricdo das fontes foi possivel identificar um padrdo, permitindo a inclusdo dos
alunos e alunas pesquisadores em dois grupos. No primeiro grupo o trabalho com a
documentacdo resultou em descricdes a partir da cépia de trechos dos documentos
consultados, portanto, sem apresentar texto autoral dos alunos. Enquanto no segundo grupo
foi possivel identificar construcbes descritivas que partiram de texto préprio dos agentes da
analise, incluindo, em alguns casos, a formulacdo de hipoteses preliminares sobre o potencial

explicativo de exemplares especificos no conjunto da documentacao.

A seguir sera discutido o contetido das fichas de pesquisa preenchidas pelos alunos e
pelas alunas pesquisadores. A primeira passagem que merece destaque registra a transmissao

por heranga do imoével mais antigo do conjunto edificado da escola:

No livro na pagina 58 do servico registral imobiliario do teor n® 17451 do dia 5 de
abril de 1944 da propriedade do Dr. Israel Baptista o terreno dele tem a largura de
21,48m e a extensdo de 13,24m com Dr. Tibdrcio. O tenente coronel Candido Alves
do transmitente: heranca de José Baptista partilha do valor de CR$ 70.000,00%.
(aluno, 11 anos; aluno, 11 anos; aluno, 11 anos).

%8 A certiddo com a transcrigdo da folha 58 do livro “3L/1” do Servigo Registral Imobilidrio trata da transmissdo
de imovel situado a Rua da Republica, 635, de José Baptista Soares da Silveira Souza Filho para Cypriana
Baptista de Mesquita, como heranca do primeiro estabelecida em partilha de 1909. PORTO ALEGRE. Registro
de Imdveis da 22 Zona. Certidado, Porto Alegre, 5 de abril de 1944,



44

O excerto serve como exemplo da interacdo dos estudantes com os documentos,
quando mesmo defrontados com a aridez de uma certiddo imobiliéria conseguiram estabelecer

0s personagens e a motivacdo da transacéo.

Sobre 0 mesmo tema, analisando fonte da transferéncia de propriedade do sobrado por
venda ou heranca, outro grupo de alunos identificou o teor do documento: “Fala sobre a venda
do casardo é o registro de imdveis e a carta de sentenca. O casardo era de José Baptista™®
(aluna, 11 anos; aluno, 11 anos; aluna, 12 anos), informacdo que é mais detalhada na
descri¢do “Essa certidao fala sobre registro de imoéveis. Prédio da rua Repdblica n® 635
extensdo de 21,48m. Bairro: Cidade Baixa. Proprietério: o Estado do Rio Grande do Sul.
Incluidos [ilegivel] do prédio com propriedade que ¢ ou foi de José Baptista Soares da Silveira

%0 (aluna, 13 anos).

e Souza

Também merece destaque as descri¢cdes nas quais é possivel perceber maior riqueza de
detalhes, como: “O casardo fica na Rua Republica n® 635 bairro cidade baixa. O casardo
assobrado [sic] era fora do alinhamento da rua. Tem uma escritura de doacdo no 20°
tabelionato. Matricula 58.290”®! (aluna, 11 anos; aluno, 11 anos; aluna, 12 anos), que destaca
0 ndo alinhamento do terreno a rua e a caracteristica assobradada da construcédo. Bem como, 0
registro do momento da medig@o do terreno: “Eles no dia 17/03/1982 mediram os terrenos pra
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vé onde se localiza, quantos metros tem™“ (aluno, 11 anos; aluno, 11 anos; aluno, 12 anos),

enfatizando a informacdo do documento que indica os procedimentos para sua formulacéo.

Finalmente, a tentativa melhor desenvolvida de construcdo textual a partir da analise
documental pode ser expressa no excerto “[...] 0 primeiro proprietéario [e] que foi passado de

geracdo em geracao até ficar com o estado [sic] que permanece com ele até hoje. E é gracas
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ao Estado que temos a escola Olintho de Oliveira”™ (aluno, 11 anos). A elaboragdo textual

* A certiddo com a transcri¢do da folha 294 do livro “3-CP/2” do Servigo Registral Imobiliario trata da
transmissdo de imével de José Baptista Canabarro e Ligia Silveira Canabarro para o Estado do Rio Grande do
Sul, com a finalidade de cumprimento de carta de sentenca do 2° Cartério dos Feitos da Fazenda Publica em
7/5/1969. PORTO ALEGRE. Registro de Iméveis da 22 Zona. Certidao, Porto Alegre, 27 de junho de 1969.

% Cf. Registro de Imdveis da 22 Zona. Certid&o, Porto Alegre, 27 de junho de 1969.

81 A certiddo com a transcrigdo da folha 1 do livro 2, matricula 58.290, do Servigo Registral Imobiliario atesta a
transferéncia por doacao de imével do Estado do Rio Grande do Sul para o Municipio de Porto Alegre. PORTO
ALEGRE. Registro de Imoveis da 22 Zona. Certidao, Porto Alegre, 28 de fevereiro de 1983.

62 Cf. Registro de Imdveis da 22 Zona. Certid&o, Porto Alegre, 27 de junho de 1969.

83 Cf. Registro de Imdveis da 22 Zona. Certid&o, Porto Alegre, 27 de junho de 1969.
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tenta indicar a passagem do tempo no uso do termo “geragdo” e também explicita que a

aquisicdo do imével pelo poder estatal implicou na alteracdo de seus usos.

Quando os alunos pesquisadores se defrontaram com a tarefa de descrever as decisfes
do Governo do Estado ou da Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul publicadas no
Diario Oficial do RS, o padrdo foi a cdpia literal do conteudo da fonte, embora alguns
estudantes tenham construido textos descritivos com marca pessoal. As decisfes selecionadas
informam a trajetoria da unidade escolar incluindo decretos e portarias que tratam da criacao,
das alteragdes de nome e de “status” da escola no sistema de ensino estadual. O fragmento:
“O Governador do estado do RS decreta: criar um grupo escolar de 5 entrancia e 2* categoria
a Rua José do Patrocinio n® 954 nessa capital®” (aluna, 12 anos; aluno, 13 anos) é um
exemplo do ato de selecdo dos alunos ao manejar 0 documento que estabeleceu a criacao do

grupo escolar, hoje escola de ensino fundamental.

O mesmo procedimento de selecdo também pode ser observado no decreto que
estabelece a denominagdo do grupo escolar “[...] Governador do estado do RS decreta: é
denominado ‘Professor Olintho de Oliveira’ o grupo escolar a Rua José do Patrocinio n°
954° (aluna, 12 anos; aluno, 13 anos) e na decis&o da Secretaria da Educagdo que unificou o
grupo com uma unidade ginasial: “O secretario do Estado da Educagdo unifica o grupo
escolar Professor Olintho de Oliveira e cria o ginasio Sir Winston Churchill® (aluno, 13
anos; aluna, 12 anos). N&o ha nos dois casos citados marcas de uma tentativa de reescrita do
contetdo da fonte analisada, porém, os elementos descritos denotam a capacidade de leitura

em desenvolvimento pelos estudantes.

%4 Decreto assinado pelo Governador lldo Meneghetti e pelo Secretario de Educagdo e Cultura Liberato Salzano
Vieira da Cunha que tem como objeto a criagdo de um Grupo Escolar, situado a Rua José do Patrocinio, 954, em
Porto Alegre. RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 6945, de 16 de margo de 1956. Publicado no Diario Oficial
do Estado do Rio Grande do Sul, 17 de margo de 1956, p.01. Disponivel em: http://corag.rs.gov.br/doe.

% Decreto assinado pelo Presidente da Assembleia Legislativa, no exercicio do cargo de Governador do Estado,
Alberto Hoffmann e pelo Secretéario de Educagdo e Cultura Ariosto Jaeger que nomeia o Grupo Escolar, situado
a Rua José do Patrocinio, 954, de “Professor Olintho de Oliveira”. A homenagem ocorreu pouco mais de um
ano da passagem do médico dedicado & especialidade pediatrica. RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 8348, de
13 de dezembro de 1957. Publicado no Diério Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 18 de dezembro de
1957, p.39. Disponivel em: http://corag.rs.gov.br/doe.

% A Portaria assinada pelo Secretario da Educacdo Substituto Placido Steffen tem por objeto a unificagdo do
Grupo Escolar Professor Olintho de Oliveira e do Ginasio Estadual Sir. Winston Churchill sob 0 nome de Escola
Estadual de 1° Grau Professor Olintho de Oliveira. RIO GRANDE SO SUL. Portaria N° 174.848, de 08 de abril
de 1980. Publicada no Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 14 de abril de 1980, p.01. Disponivel
em: http://corag.rs.gov.br/doe.
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Embora predominante, a copia literal de trechos das decisdes publicadas no Diério do
Estado ndo foi o unico recurso utilizado pelos jovens pesquisadores. No trecho: “Esse
documento fala sobre o decreto e seu artigo 1, que fala sobre um grupo escolar de 52 entrancia
e 22 categoria & Rua José do Patrocinio n® 954 nesta capital. No artigo 1 € denominado

Professor Olintho de Oliveira o grupo escolar & Rua José do Patrocinio®”

, (aluno, 12 anos).
Da mesma forma no fragmento: “Fala sobre o decreto que altera a lotagdo numérica de
professores de unidades primarias. Unidade escolar Rua Republica. A alteracdo no decreto

aconteceu em 12 de marco de 1956, na escola Olintho de Oliveira®®”

, (aluno, 14 anos). As
passagens sdo resultado do esforco de sintese dos alunos pesquisadores ao analisar o contetido
da documentacdo. Além disso, o termo “fala” remete também a uma postura de “escuta”
daquilo que o documento informa, em uma atitude de investigacdo a partir dos registros

documentais.

Ao analisar a cobertura da imprensa sobre o falecimento de Olintho de Oliveira, as
descricdes produzidas pelos alunos e pelas alunas mantém duas caracteristicas ja
identificadas: a reproducdo de parte da fonte e a tentativa de descricdo a partir de construgdes
textuais com marca pessoal. No trecho “Dr. Olimpio Olinto de Oliveira [...], 8 homenagem
justa a uma das maiores expressées da Medicina brasileira, significa para nos recordar dias ja
distantes da segunda década do século, quando nos reunimos no pordo da sua casa da rua de
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S. Antonio (moravamos ao lado)”™” (aluna, 11 anos; aluna, 11 anos; aluna, 11 anos), a opcao

foi copiar parte do texto laudatorio sobre o médico. O que se repete no fragmento:

67 Cf. RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 8348, de 13 de dezembro de 1957. Publicado no Diério Oficial do
Estado do Rio Grande do Sul, de 18 de dezembro de 1957, p.39. Disponivel em: http://corag.rs.gov.br/doe.

% Decreto assinado pelo Governador lldo Meneghetii e pelo Secretario de Educagdo e Cultura Liberato Salzano
Vieira da Cunha que altera a lotagdo numérica de professores de unidades escolares do Estado. O Grupo Escolar,
situado a Rua da Republica, 635, conta na relagdo anexa com 25 professores. O decreto estabelece ainda que nas
unidades escolares ndo relacionadas estava mantida a lotacdo numérica de professores definida pelo Decreto N°
4881, de 22 de fevereiro de 1954. RIO GRANDE SO SUL. Decreto N° 6943, de 13 de marco de 1956. Publicado
no Diério Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 16 de margo de 1956, p.002. Disponivel em:
http://corag.rs.gov.br/doe. A distribuicdo dos professores foi estabelecida pelo Decreto N° 1.192, de 05 de abril
de 1950, que tem como objeto a regulamentagéo do ingresso e do reingresso no magistério priméario do Estado e
define em seu artigo 13 que: “Tomar-se-4 em conta, na designagdo da escola, quando possivel, a zona de
residéncia do professor, respeitados, exceto em casos previstos neste decreto, os quadros de classificacdo e de
vagas de primeiro estagio, mencionados nos artigos 6° e 7°.”

% Na se¢do “Vultos da Patria”, Antonio Almeida traga o perfil biografico do “Professor Dr. Olimpio Olinto de
Oliveira”. Como argumento inicial o autor enfatiza que escreve a partir de uma relagdo de convivéncia com o
personagem, através da contemporaneidade e proximidade que possuia dos filhos do biografado. O texto
apresenta dados da vida privada, da formacéo e da atuacdo profissional do personagem, quase sempre em tom
laudatorio. Olimpio de Oliveira teria sido o segundo de oito irmaos, teria nascido em 05-01-1865/66 e falecido a
22-05-1956. Realizou estudos no Rio de Janeiro, quando se especializou em pediatria, e retornou ao Estado onde
clinicou e lecionou. Casou-se na capital em 21-05-1889 e foi pai de sete filhos. Titular da catedra de Clinica
Pediatrica da Faculdade de Medicina, em 1917, por ocasido do falecimento do Dr. Luis Masson, postulou a
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[...] Era o ilustre Riograndense uma das grandes expressdes da medicina brasileira —
Fundador da Faculdade de medicina desta capital, campanhas de higiene, pediatra
em favor da infancia o seu devotamento pela medicina infantil vinha desde o curso
académico como um dos discipulos prediletos do grande especialista Professor
Moncorvo.”, (aluna, 11 anos).

Uma caracteristica enfatizada frequentemente nas publicacdes post mortem do
personagem foi sua atencdo aos cuidados com a infancia. Essa temaética, predominante no
material analisado, também mereceu destaque por parte dos estudantes ao analisar 0s

registros.

Ainda no mesmo tema, o noticioso sobre o falecimento de Olinto, a passagem: ‘“Na
pagina 16, foi feita uma homenagem ao professor Olinto de Oliveira pelo seu falecimento e
todos os seus alunos se juntaram para criar essa grande homenagem a ele. Ele morreu quinta-
feira, 24 de maio de 1956 (aluna, 13 anos; aluna, 12 anos; aluno, 11 anos) é um exemplo no
qual os alunos pesquisadores organizam a descrigdo a partir da localizagdo da informagao “na
pagina 16” destacando as homenagens que teria recebido o falecido e os dados sobre sua
morte: “Ele morreu quinta-feira, 24 de maio de 1956, reiterando o que podemos interpretar
como preocupacdo dos estudantes em descrever com a maior precisdo possivel o

acontecimento narrado pela fonte. Em outro exemplo, verificado no fragmento:

Falecido Dr. Olintho de Oliveira formado em medicina fundador de uma faculdade.
Ele foi tdo importante para a medicina que uma escola teve como dedicatéria seu

titularidade da catedra de Clinica Médica, pedido que foi indeferido com a entrega da vaga ao Professor Dr.
Aurélio de Lima Py. A negativa fez com que Olinto de Oliveira renunciasse ao posto que ocupava e mudasse
para o Rio de Janeiro, onde instalou consultério e dirigiu o Departamento Nacional da Crianga. ALMEIDA,
Antdnio da Rocha. Dr. Olimpio Olinto de Oliveira, Correio do Povo, sem data.

0 O texto enfatiza a vida profissional de Olintho de Oliveira, com especial atencdo ao trabalho realizado pelo
pediatra, professor e colaborador do Jornal Correio do Povo no cuidado com a infancia. E na dedicagéo ao trato
das criancas que Olintho galgou postos na administragdo publica na Capital Federal, travando disputas
especialmente com Martagdo Gesteira acerca das politicas destinada a infancia, e conquistou a maioria das
honrarias recebidas. Além disso, mereceu destaque a atuacdo do médico em atividades relacionadas a arte e as
letras, como fundador, ao lado de outros, da Academia Rio-grandense de Letras. Faleceu ontem no Rio de
Janeiro o professor Olintho de Oliveira, Correio do Povo, 23 de mai. de 1956, p. 10 e 16. Para mais da disputa
entre Olintho de Oliveira e Martagdo Gesteira em torno da Divisdo de Amparo & Maternidade e & Infancia
(DAMI) e do Instituto de Puericultura, ver: MEDEIRQOS, Helber Renato Feydit de. O passado e 0 presente da
puericultura através da histéria do Instituto de Puericultura e Pediatria Martagdo Gesteira. In: Anais. XXVI
Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH. Séo Paulo, julho 2011.

™ Escrito por um médico, ex-aluno e amigo, segundo apresentacao do préprio autor, a coluna enfatiza o trabalho
precursor de Olintho de Oliveira na area da pediatria. Durante o texto fica bastante evidente a relagdo proxima
entre autor e homenageado, mesmo que ao citar a rendncia de Oliveira a titularidade da catedra de Clinica
Pediatrica da Faculdade de Medicina, o autor apenas tenha feito referéncia breve a aposentadoria do mestre, sem
esclarecer suas circunstancias. Logo depois Raul Moreira prossegue citando o convite que recebeu de Sarmento
Leite para concorrer ao cargo deixado pelo mestre, que passou a ocupar como substituto até 1930 e depois de
forma efetiva. MOREIRA, Raul. Olinto de Oliveira. Correio do Povo, Porto Alegre, 25 de mai. 1956, p. 16.
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nome na Escola Estadual de E. F. Olintho de Oliveira. Ele promoveu uma
propaganda sobre as criancas e meios de protegé-las’, (aluna, 11 anos; aluna, 11
anos; aluna, 11 anos).

Na passagem, a relevancia social da trajetoria do médico e professor é analisada a
partir da homenagem que lhe foi rendida ao dar-lhe o nome de uma institui¢do escolar. Tal
percepcdo € indicio da clareza que alunos e alunas possuem dos mecanismos de
reconhecimento social e do papel das unidades escolares, como espaco privilegiado para a

perpetuacdo de memarias positivas sobre 0s personagens que as identificam.

2.3 APRENDER HISTORIA A PARTIR DAS NOCOES DE PATRIMONIO CULTURAL E
PATRIMONIO ESCOLAR

Ao propor a reflexdo sobre o sobre o oficio do historiador a partir da investigacdo do
processo de patrimonializagdo do espagco escolar, e considerar esta investigacdo como
possibilidade de ensino e aprendizado na disciplina Historia para alunos e alunas dos anos
finais do ensino fundamental, procura-se dialogar com a concepgdo pedagdgica na qual “o
objeto é tratado como indicio de tracos culturais que serdo interpretados no contexto da

exposicdo do museu ou na sala de aula™”

. O objetivo é refletir a partir e com a cultura
material compreendida como tudo que é feito ou utilizado pelo homem’ e considerada como
uma das dimens@es da experiéncia social. E, além disso, oferecer instrumentos para que 0s
estudantes compreendam o “ciclo de vida” de um prédio, os varios usos de uma edificagéo,
como a patrimonializacdo do espago passa a compor a memoria e que posi¢do pode ocupar na

projecao de futuro da comunidade escolar.

Francisco Ramos ao pensar a educacdo histdrica através dos objetos indica como

ponto de partida os “objetos geradores” definidos como aqueles “significativos para os alunos,

"2 Faleceu ontem no Rio de Janeiro o professor Olintho de Oliveira, Correio do Povo, 23 de mai. de 1956, p. 10 e
16.

* RAMOS, 2004, p. 22.

" Desde 0 século XVI objetos e edificios antigos mereceram a atengdo de renascentistas e antiquarios, seja por
seu valor artistico, servindo de modelo ou mesmo como curiosidade, em atividades que podem ser consideradas
precursoras da Arqueologia. No entanto, apenas no século XIX, vinculada com a centralidade que o documento
assumiu na escrita da histéria e da consequente preocupagdo em preservar documentos e arquivos, a cultura
material adquiriria o status de fonte historica, inclusive com a intensificacdo de empreendimentos arqueoldgicos
para a coleta e divulgagdo de artefatos e edificios, FUNARI, 2008, p. 84-85.
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ou participantes de determinado grupo”.” O autor estende para a sala de aula a possibilidade
de uma pedagogia dos objetos, enquanto pensa o ensino de historia no espa¢o museoldgico.
Seguindo Ramos, a intengdo € pensar o “objeto gerador”, no caso deste trabalho o espago
fisico da escola, como matéria-prima para a reflexdo historica e discussdo do processo de
patrimonializacdo do espaco escolar. A comparagéo entre objetos produzidos no passado com
outros do presente pode configurar-se no ponto de partida para a constru¢do de uma nogao de
historicidade ao chamar a atencdo para o0 seu ciclo de vida: nascimento, morte e
transformacéo. E, ainda, oferecer subsidio para a meditacdo sobre o trabalho humano na
criacdo destes artefatos e como se d&, em ocasides distintas, seus usos’®. Para os objetivos
deste trabalho a nocdo de “ciclo de vida” é importante para pensar os usos da edificagdo mais
antiga da escola e o seu percurso até tornar-se alvo de inventario pela municipalidade de Porto

Alegre.

Considerando que a edificacdo investigada figura na relagdo de construcdes
inventariadas pelo poder municipal, para este texto impde-se o debate sobre o que merece ou
ndo o “status” de patrimdnio cultural. No caso brasileiro, a trajetoria das discussdes sobre o
tema levou a formulacdo que dividiu a nogdo de patriménio cultural entre material e imaterial.
Marcia Chuva, ao retomar a historicidade do conceito, aponta a contradicdo do processo: ao
mesmo tempo em que a figura de Mario de Andrade — considerado pioneiro ao embretar-se
nos confins do pais para recolher amostragens do que seria uma cultura brasileira — é ainda
referenciada nos orgdos responsaveis pelas politicas publicas da area, sua “concepcao integral

da cultura” ndo prevaleceu como consenso.

Na reconfiguracdo da ideia de nacdo centrada no fortalecimento dos recortes
identitarios foi possivel ampliar a nocdo de patriménio e a consequente inclusdo de novos
objetos, bens e praticas como concorrentes ao posto de patriménio cultural. Retomando as
proposicOes de Andrade, tentou-se atribuir um valor nacional as manifestacdes culturais
“passiveis de registro” e orientar uma identidade cultural brasileira que possui como esteio a
diversidade’’. Entre idas e vindas, os campos do patriménio e do folclore apenas recentemente

se reencontraram no Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico Nacional (Iphan), mas

* RAMOS, 2004, p. 32.
’® Ibid., p. 35-36.
" CHUVA, 2012, p. 157 e 161. Ver também SOUZA, 2013.
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mantendo, segundo Chuva, uma divisdo artificial entre materialidade e imaterialidade que

chancela uma politica de distribuicdo ndo paritaria dos recursos®.

A construcdo do problema desta pesquisa dialoga com a nocao de patriménio em que a
cultura material torna-se um bem cultural a partir da atribuicdo de valores pelos homens,
portanto ndo possuindo valor permanente intrinseco ao objeto’®. Para tanto, parte-se do

conceito oferecido por Nestor Canclini para patriménio cultural:

0 que um conjunto social considera como cultura prépria, que sustenta sua
identidade e o diferencia de outros grupos — ndo abarca apenas 0s monumentos
historicos, o desenho urbanistico e outros bens fisicos; a experiéncia vivida também
se condensa em linguagens, conhecimentos, tradi¢ces imateriais, modos de usar 0s
bens e os espacos fisicos. (CANCLINI, 1994, p. 99).

A conceituacdo apresentada pelo antropologo argentino € importante para este
trabalno na medida em que reconhece 0s usos dos espagos como passiveis de
patrimonializacdo. E, mesmo que a tipologia de nosso objeto, por se tratar de uma construcéo
de alvenaria, tenha sido hegeménica na defini¢cdo do que é considerado patriménio no Brasil,
0 estudo da patrimonializacdo do espaco escolar pode contribuir no debate sobre os critérios
que tornam ou ndo um bem cultural de determinado grupo representativo a ponto de ser

atingido por politicas publicas.

O desafio esta em discutir o pressuposto identitario — necessariamente associado ao
processo de patrimonializacdo do espaco escolar - ultrapassando o viés preservacionista e
debatendo “os usos sociais do patrimdnio”, entre 0s quais emerge a sua potencialidade para o
ensino de histéria. Tal tarefa ndo deve perder de vista o patrimdénio cultural como
entrecruzado por disputas econémicas, politicas e simbdlicas. Assim, através do que Canclini
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denomina paradigma “participacionista””, entre os possiveis desdobramentos da investigagdo

® CHUVA, 2012, p. 151, 160 e 162.

" 1bid., 2012, p. 163.

8 Nestor Canclini identifica quatro paradigmas nos processos de patrimonializacdo dos bens. O primeiro é o
tradicionalismo substancialista, quando os bens histdricos adquirem valor em si, o patrimonio é definido pela
excepcionalidade e por uma visdo a-histérica. J& o viés mercantilista esta fundamentado no valor econémico que
0s bens possuem ou possam adquirir e no favorecimento ou ndo do avan¢o material. A perspectiva
conservacionista e monumentalista, segundo o autor, esta baseada no papel central do Estado para o resgate, a
preservacao e a custddia de bens histdricos, sem, no entanto, promover o debate sobre as possiveis contradi¢Ges
destas escolhas patrimoniais. E, por dltimo, o paradigma participacionista procura relacionar preservacgdo e
necessidades de determinada sociedade, privilegiando as demandas do presente, estimulando o debate
democratico e incluindo entre os bens que podem ser considerados patrimdnio os costumes e as crengas. Assim
como procura interrogar sobre os usos dos bens, os critérios de restauragio e de recep¢do do publico para o qual
sdo destinados, CANCLINI, 1994, p. 103-105.
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estd a promocdo, a partir dos “produtos” da aula de historia, de um debate sobre as
necessidades de preservagédo/reformulacdo do espaco escolar orientado pela perspectiva de

Seus usos sociais.

O espaco fisico ou a arquitetura é um dos elementos que compdem o patrimdnio da
instituicdo escolar. Rosa Fatima de Souza, ao problematizar o uso do termo “patriménio
escolar” no singular, apresenta outras expressoes do que denomina campo da preservagao
educacional, como: patriménio historico-educativo e patriménio educativo, este Gltimo
encontrado especialmente nas publicacdes em lingua espanhola. Apesar da utilizacdo do
vocédbulo no plural potencialmente abrigar bens materiais, imateriais e suas especificidades
internas (tombamento dos edificios; acervo documental, museoldgico e bibliografico; modos
de fazer e praticar o ensino), neste trabalho serd mantida a grafia no singular, acompanhando a
autora na percepcao de que assim é possivel dialogar com a nogéo de patrimonio cultural, sem
perder de vista a multiplicidade de objetos e processos definidos pela expressdo.® E, além
disso, a utilizagdo do qualificativo “escolar” pode cumprir adequadamente o objetivo de

colocar a escola e suas particularidades em evidéncia.

Para pensar especificamente a arquitetura dos espacos de instru¢cdo formal como
possibilidade de investigacdo na educacao bésica, procura-se considerar, como indica Antdnio
Vifiao Frago, que os objetos ndo falam por si e de que sua conservacao e catalogacdo ndo nos
levam além da construcdo de cronicas e cronologias dos acontecimentos. EXiste, portanto, a
necessidade de associacdo entre o espaco fisico e as especificidades da unidade de ensino
demarcadas pela nocao de culturas escolares®. Neste caso, entre as alternativas para conhecer
com maior profundidade o que mobiliza a pesquisa esta a reconstrucdo do ciclo de vida do

objeto, 0 que para o espaco fisico da escola pressupde estudar sua proposta de construcgéo,

81 SOUZA, 2013, p. 211.

8 Nos estudos em Histéria da Educacio as definicdes de cultura escolar mais referidas sio tributérias dos
estudos de Jean-Claude Forquin, André Chervel, Dominique Julia e do proprio Antonio Vifiao Frago. Forquin
compreende a cultura escolar como fruto de uma selecdo composta pelo cruzamento de diversos saberes, 0s
quais nao integram esta mesma cultura de forma pura. Por sua vez, Julia, Chervel e Frago partem do pressuposto
de que existe uma construgdo cultural prépria do sistema escolar. Dominique Julia aponta que a cultura escolar,
como conjunto de normas e préaticas que viabilizam a transmisséo e incorporacdo de conhecimentos especificos
esta relacionada a finalidades que podem variar em diferentes épocas. André Chervel interpreta o sistema escolar
considerando a configuragdo das disciplinas escolares como produtos de um saber especifico que emerge do
funcionamento institucional baseado na circularidade cultural entre escola e sociedade. E, por fim, Antonio
Frago define como “culturas escolares” todas as manifestagBes praticas ocorridas no interior das escolas
envolvendo alunos, professores, normas e teorias. Ainda, numa perspectiva historica, prefere admitir a existéncia
de “culturas escolares”, cujas especificidades podem ser verificadas pelo método comparativo. Para uma sintese
mais aprofundada do debate sobre a cultura escolar como categoria de analise ver FARIA FILHO et. al., 2004.
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Seus usos e seus usudrios. E ainda os critérios que provavelmente orientaram e orientam a

existéncia do lugar.®®

A despeito da densidade teorica existente em torno das nog¢des de patrimonio cultural e
escolar, essa exposi¢do tratard também do percurso para constru¢do de um conceito, mais ou
menos complexo, de patrimonio com os alunos e as alunas protagonistas no debate sobre o
tema. Objetivando a insercao dos estudantes na discussdo para além da conceituacao proposta
no manual didatico, os jovens pesquisadores foram provocados a pensar as escolhas
implicadas no uso da definicdo patrimoénio histérico e artistico ou na opcéo pela expressdo
patriménio cultural. Esse movimento exploratorio ocorreu a partir de pesquisa realizada em
fontes disponiveis na Internet consultadas livremente pelos estudantes e carregou como

objetivo 0 apontamento das aproximacdes e particularidades dos conceitos.

Os excertos escolhidos para demonstrar a primeiras impressdes construidas pelas
turmas sobre patrim6nio podem ser elencados sob trés perspectivas predominantes. A
primeira investida dos alunos pesquisadores procurou localizar a “origem” do conceito para
depois propor uma definicdo. No segundo conjunto de trabalhos a nocdo de patrimonio
historico e artistico surgiu como sindbnimo de patriménio material, enquanto, por sua vez,
patriménio cultural apareceu ligado essencialmente a imaterialidade. Por fim, a terceira
vertente conseguiu localizar uma nocdo mais abrangente do que pode ser considerado

patrimonio cultural.

A primeira passagem que informa os resultados da busca realizada pelos alunos indica

que patrimdnio historico é o
conjunto de bens que contam a historia de uma geracéo [e] faz parte do patriménio
historico”, enquanto patriméonio cultural configura o “conjunto de bens materiais e

imateriais, que contam a histéria de um povo através de seus costumes, que faz parte
do patrimdnio histérico/artistico. (aluna, 11 anos; aluno, 14 anos; aluna, 11 anos).

Embora com amplitudes distintas, a relagdo entre patrimonio e historia “revelada”
aparece nas duas defini¢des sob o “guarda chuva” da nogdo de patrimdnio histérico e artistico,
que engloba os bens significativos para uma geragdo ou mesmo um povo. Outro recurso

utilizado foi pontuar a origem das atividades preservacionistas ao apontar que

8 FRAGO, 2012, p. 12.
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a preservacao do patriménio historico teve inicio como atividade sistematica no
século XI1X, apds a Revolugéo Francesa e a Revolugdo Industrial, inicialmente para
restaurar 0s monumentos e edificios histdricos destruidos nas guerras. (aluno, 11
anos; aluna, 11 anos; aluna, 11 anos).

Mesmo que ndo tenha sido tratado conceitualmente do patrimonio, a passagem é
representativa da relacdo que os alunos construiram com a disciplina Historia, quando o
distanciamento temporal de uma ideia ou acontecimento pode adquirir forga explicativa por si

mesma.

Na segunda perspectiva, em maior ou menor medida, a nogdo de patriménio histérico
e artistico surgiu como sindénimo de materialidade, opondo-se a uma suposta imaterialidade
intrinseca ao patrimdnio cultural. Na defini¢do de patrimonio histérico como “conjunto de
fatos, documentos, edificios, e objetos que compdem a histdria do Brasil [...]” e, por outro
lado, de patriménio cultural onde encontram abrigo “tradigdes, costumes, objetos, praticas
alimentares” (aluno, 11 anos; aluno, 11 anos; aluno, 11 anos) ha uma oposicao intransponivel
entre a concepcdo hegemonica no Brasil sobre o tema do patrimonio até inicio dos anos 2000

e 0 registro de outras formas de manifestagio cultural®*.

Ainda ndo é desprezivel a inclusdo do pressuposto identitario para o qual servem de
prova os “objetos que compdem a historia do Brasil”. E, em uma constru¢gdo com mais
detalhes, mas com a mesma oposicdo entre material e imaterial, patrimoénio histérico
consistiria no “conjunto de bens que contam a histéria de uma geragdo através de sua
arquitetura, vestes, acessorios, mobilias, utensilios, armas, ferramentas, meios de transporte,
obras de arte, documento”, enquanto patrimdnio cultural pode ser compreendido como “o
conjunto de bens materiais e/ou imateriais que conta a histéria de um povo através de seus
costumes, comidas tipicas, religides, lendas, contos, dancas, linguagens, supersticées, rituais e
festas”, (aluno, 11 anos; aluno, 11 anos).

Mesmo quando o texto procura estabelecer uma comparacdo que podemos conceber

como mais complexa entre as no¢des de patrimdnio, como no excerto

8 Uma sintese da trajetdria da nocdo de patriménio no pais foi brevemente indicada nas paginas 49 e 50 desta
secdo. Ainda é pertinente recuperar que no Brasil o registro de bens culturais imateriais é recente (estabelecido
pelo Decreto 3.551, de agosto de 2000), assim como a defini¢cdo das dimensbes do patriménio imaterial como:
“celebrac6es, saberes, formas de expressdo e lugares expressivos das diferentes identidades conformadoras da
diversidade cultural do pais”, da constru¢do de um Programa Nacional do Patrimdnio Imaterial e da realizacéo
de “inventarios” como pratica preliminar de salvaguarda. MARTINS, 2012, p. 302. Destaque em italico da
autora.
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[...] a diferenca entre patrimdnio cultural e histérico é que o patriménio cultural tem
um conjunto de bens materiais e imateriais que contam a histdria de um povo através
de seus costumes, tais como: a comida tipica, religido e outras. J& o patrimdnio
histdrico conta a histéria de uma geracdo, através da arquitetura, vestes, acessorios e
utensilios, armas e ferramentas. (aluno, 12 anos; aluna, 11 anos; aluna, 12 anos).

Agregado ao termo “cultural” cabe bens materiais e imateriais, porém, nos exemplos
apenas sdo mencionadas manifestacdes imateriais, “modos de fazer”. Além disso, enquanto o
patrimoénio cultural pode alcancar um “povo”, por sua vez, seu duplo histérico pode

rememorar ou “contar” os feitos de uma “geragao”.

No terceiro grupo de trabalhos foram apresentadas definicbes mais abrangentes e
desenvolvidas para 0s conceitos e suas variacdes. O patrimonio cultural “de uma nagédo, de
uma regido ou de uma comunidade é composto de todas as expressfes materiais e espirituais
que lhe constituem, incluindo o meio ambiente natural” e, mais especificamente, pode ser
entendido como os “bens materiais e/ou imateriais, que contam a histéria de um povo através
de seus costumes. Através do patriménio cultural é possivel conscientizar os individuos
adequando-os a sua propria historia”, (aluno, 12 anos; aluna, 13 anos; aluno 15 anos). Além
do encontro entre materialidade e imaterialidade no conceito, o patriménio é apontado como

ferramenta de problematizacéo da identidade para individuos de determinado grupo.

A partir dos trabalhos realizados pelos alunos e alunas foi inserido na aula de historia
um texto que procurou discutir as aproximacoes, os limites e as implicacdes da utilizagdo das
expressdes patrimonio historico e artistico ou patriménio cultural. Trazendo no titulo uma
interrogacdo: “Patrimonio Historico e Artistico ou Patrimonio Cultural?” (Apéndice D, p.
150-151), a sintese didatica preparada para aula de historia apresenta um breve historico do
conceito de patriménio para o Brasil, especialmente a definicdo proposta pelo Decreto-lei de
1937 e no artigo 216 da Constituicdo Federal de 1988.%°

Enquanto a lei de 1937 estabelecia como patrimonio

8 Decreto assinado pelo Presidente da Republica Getdlio Vargas e pelo Ministro da Educacéo e Saude Publica
Gustavo Capanema tem como objeto a organizacdo e a protecdo do patrimdnio histérico e artistico nacional.
BRASIL. Presidéncia da RepuUblica. Decreto-lei n® 25, de 30 de novembro de 1937. Disponivel em:
https://goo.gl/Z42cWO0. Acesso em: 08 abr. 2016; BRASIL. Presidéncia da Republica. Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, 5 de outubro de 1988. Disponivel em: https://goo.gl/iHHmM9t. Acesso em: 08 abr.
2016.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del0025.htm
https://goo.gl/Z42cW0
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://goo.gl/iHHm9t
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o0 conjunto de bens moveis e imdveis existentes no Pais e cuja conservacdo seja de
interesse publico, quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou
artistico. (Decreto-lei n° 25, de 30 de novembro de 1937).

De outra parte, a Constituicdo Federal de 1988 define que o patriménio cultural abriga
0S bens “de natureza material e imaterial, considerados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memdria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira”. Nessa redefini¢do estdo as formas de expressdo; 0S modos de criar,
fazer e viver; as criacOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; as obras, objetos, documentos,
edificacOes e demais espacos destinados as manifestacBes artistico-culturais; os conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontolégico,

ecologico e cientifico.

Também foi apresentado aos estudantes um breve historico do Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (Iphan), 6rgédo estatal responsavel pela regulacao, fiscalizacdo e
gestdo do patrimonio cultural brasileiro. Ainda, uma breve classificacdo dos bens culturais de
acordo com a divisdo em material, imaterial, arqueolégico e patrimdnio da humanidade®
ocupou a segunda parte do texto. Mereceu maior espaco e atencdo a pertinéncia da
diferenciacdo entre bens culturais materiais e imateriais, dialogando com a posi¢do de
interseccdo que a intervencdo pedagdgica proposta ocupou nas aulas de histéria. Embora
partindo da fisionomia fisica da instituicio como desencadeadora do processo de
patrimonializacdo do espaco escolar, a percepgdo do potencial educativo dos modos de usar
0s bens e os espacos dialoga fortemente com as mais variadas formas de manifestacdo e

vivéncias que a escola abriga.

2.4 IR AO MUSEU: A FOTOGRAFIA COMO FONTE NA ACAO EDUCATIVA “A
ESCRITA DA LUZ”

Entre os procedimentos preparatorios para a intervengdo pedagogica estava visitar uma

instituicdo cultural, que foi introduzida no prosseguimento da discusséo sobre patriménio. O

8 A categoria patriménio cultural da humanidade é instituida na Convengdo da UNESCO Relativa & Protegdo
do Patriménio Mundial, Cultural e Natural, em 1972. Segundo Ana Luiza Martins, o férum reforcou a
classificacdo dos monumentos historicos por seu carater excepcional também em ambito internacional.
MARTINS, 2012, p. 285-286.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del0025.htm
http://www.iphan.gov.br/
http://www.iphan.gov.br/
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plano de aula discutiu conceituacdes gerais de patrimonio familiar e patriménio cultural, além
da divisdo em bens materiais, imateriais e naturais. Neste encontro as turmas foram
estimuladas a refletir sobre processos de patrimonializacdo a partir do espaco escolar
enfrentando trés questdes: 0 que podemos considerar patriménio na nossa escola? Sera que
identificar o que a comunidade escolar registrou como importante nos permite conhecé-la
com maior profundidade? E o que é importante para nos: alunos/as, professores/as e

funcionarios/as da escola?

Na sequéncia, a Ultima parte da aula foi reservada para uma breve apresentacdo do
Museu de Comunicacdo Social Hipdlito José da Costa (MCSHJC), a partir de pesquisa
realizada previamente sobre espacgos culturais como museus, memoriais e arquivos sediados
na cidade, a funcdo social destas instituicGes e suas principais atribui¢fes. Especificamente
sobre o Museu Hipdlito José da Costa®” foram abordadas informagées como localizagéo,
fundacdo, composicdo do acervo e as atividades e acdOes oferecidas pela instituicdo. O

préximo encontro foi destinado a saida de campo.

A visita a0 MCSHJC ocorreu durante toda a manhd, incluindo os deslocamentos de ida
e retorno para a escola. Os 30 estudantes, dos 41 que integram as turmas, foram recebidos
pelos técnicos em assuntos culturais do Nucleo de Educacédo e Pesquisa (NEP) do museu. As
atividades ocorreram em trés momentos: exposicdo das caracteristicas arquitetonicas e da
representatividade da edificacdo do museu na paisagem da cidade, desde uma mirada da parte
externa (a partir da Rua dos Andradas). A visitacdo dos espagos de exposic¢do da instituicéo,
com especial atencdo para uma reproducdo fotografica de Porto Alegre no século XIX em
imagem capturada a partir das dguas do Guaiba. A atividade seguiu com a participacdo dos
estudantes na oficina “A escrita da Luz”, proposta cujo principal objetivo € proporcionar a
seus participantes outro olhar sobre a fotografia, oferecendo reflexdo sobre o processo de
construcdo, os elementos que sdo oferecidos para analise do passado e como as fotografias

podem ser utilizadas como fonte histérica.

8 0 Museu esta vinculado & Secretaria de Estado da Cultura do Rio Grande do Sul, foi fundado em 10 de
setembro de 1974 com o objetivo de pesquisar, recolher, classificar e conservar acervos das diversas areas da
comunicagdo social; e comunicar através da exposi¢do de bens culturais locais e nacionais. Abriga acervo
constituido por jornais, revistas, publicidade e propaganda, televisdo e video, cinema, radio, fonografia e
fotografia. Possui areas expositivas, auditorio e salas de pesquisa.
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A dindmica de trabalho na oficina foi organizada a partir da diviséo dos estudantes em
grupos no espaco de exposi¢do do museu e da distribuicdo de um conjunto de fotos em caixas
identificadas com as temadticas “Ruas”, “Praga”, “Rio” e “Mercado”. Cada grupo também
recebeu folhas, tamanho A4, para a redacdo de um enredo a partir das imagens recebidas, sob
a orientacdo dos integrantes do NEP e dos docentes responsaveis pelas turmas na saida a
campo. Como desfecho para a oficina cada grupo detalhou oralmente sua producéo textual a
partir da analise dos registros iconogréaficos. Por fim, o produto da atividade ocupou 0 espaco
do MCSHJC e os trabalhos passaram a figurar ao lado das exposi¢des permanentes da
instituicdo, acentuando, pela possibilidade de alcancar os visitantes do museu, uma percepgéo
dos alunos e das alunas autores sobre a divulgacdo e a recep¢do do resultado do trabalho
realizado. Para o encerramento da visita, os profissionais do museu executaram, com voz e
violdo, cangdes que podem ser interpretadas a luz da relacdo das sociedades com o tempo,

bem como do papel da histéria e da memoéria na trajetéria de homens e mulheres®®,

A seguir serdo discutidos os trabalhos dos alunos e das alunas com o acervo
fotografico disponibilizado no museu. A exposicdo seguird a organizacdo dos grupos na

oficina e as tematicas propostas pelos orientadores da atividade.

8 Foram compartilhadas as cangdes “Tempos modernos”, composi¢io de Lulu Santos (1982) e “O tempo nio
para”, composta por Arnaldo Brandédo e Cazuza (1988).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Arnaldo_Brand%C3%A3o
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FIGURA 2 — Registro da exposicio “Ruas”

“Ruas”. Foto do autor, 2016.

O primeiro enredo imaginado vinculou as imagens das ruas de Porto Alegre ao

nascimento da prdpria cidade, como indica o excerto:

Era uma vez uma rua que ndo havia nada. Certo dia comegaram a construir casas,
lares, comércios, bancas e foi fundada uma cidade que se chamava Porto Alegre.
Depois de um tempo comegaram a criar carrogas, uma espécie de quarto com
cavalos, depois criaram reldgios, também criaram os chapéus, reldgios de bolso,
ternos, vestidos, sapatos, sandalias. Antigamente as ruas eram um pouco maiores do
que as de hoje e tinham uma arquitetura diferente, comecaram a criar bandas
musicais, tipos de musicas pop, rock, punk, pagode, samba, rap, hip-hop, reggae,
eletronica e finalmente funk. (Grupo “Ruas”).

Se no primeiro momento a atencdo dos estudantes esteve voltada para o “movimento”
da cidade representado pela énfase nos meios de transporte e pela descrigdo dos acessorios e
vestuario dos ocupantes da rua como espago publico, também merece destaque a percepgéo
das caracteristicas das vias publicas “um pouco maiores do que as de hoje”, da comparagio
entre os tracos arquiteténicos da época com a contemporaneidade e a énfase na muasica como

criacdo humana capaz de conectar os homens no tempo. O desafio de contar uma historia a
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partir da imagem permitiu aos autores “brincar” com diferentes temporalidades, mas, de outra

parte, ndo escapou ao olhar dos estudantes o potencial explicativo da captura fotografica.

FIGURA 3 — Registro da exposi¢io “Praca”

“Praga”. Foto do autor, 2016.

O grupo que ficou encarregado de trabalhar com o material da caixa com imagens de
pragas de Porto Alegre enfatizou os espagos como cenarios de uma historia de crime, encontro

conjugal e celebracdo da infancia:

Era uma vez uma mulher chamada Elisabete...

Ela estava na pracga sozinha, & noite, porém um homem puxou uma arma, mas um
soldado estava passando por ali & noite, prendeu o meliante.

Quando chegaram na delegacia o homem foi preso.

Depois de um més ela voltou a frequentar a praca, mas um homem passou e
convidou para tomar um café, desde entdo foi crescendo um grande amor e tiveram
um filho.

No primeiro aniversario [do filho] comemoraram em outra praga. (Grupo “Praga’).

Prioritariamente a praca é representada como local onde os habitantes da cidade se
encontram e onde sdo constituidas tramas diversas. O apontamento de uma situacdo de
violéncia pode indicar a conexao entre o passado e a percepcdo do presente da cidade. Da
mesma forma que o encontro amoroso da protagonista, Elisabete, e a comemoragdo do



60

aniversario de seu filho também em uma praga indicam uma perspectiva de futuro positiva, de

esperanca, de aposta em um “final feliz” onde a familia nuclear merece destaque.

FIGURA 4 — Registro da exposi¢io “Rio”

Quando interpretadas as imagens do “rio Guaiba”, e sua relagdo com o espago urbano,

“Rio”. Foto do autor, 2016.

a historia composta estd centrada nas consequéncias da interacéo entre os habitantes da cidade

e o lago, como exemplificado na passagem:

Antigamente as pessoas usavam o rio para lavar roupas, beber a 4gua, tomar banho e
outras coisas. Mais para frente as pessoas comecaram a fazer esportes como nadar,
andar de barco, etc.

Pescadores comegaram a poluir, os habitantes comegaram a ndo ir ao rio por conta
da poluicéo, os peixes comecaram a ir embora e morrer.

Depois comegou o tempo das usinas e navios que acabaram poluindo mais ainda por
causa do 6leo e da fumaga. (Grupo “Rio”).

A relacdo da cidade com as aguas que a circundam é mediada pela degradagéo causada
pelo uso intensivo e pouco responsavel dos recursos naturais. O passado expresso na
utilizagdo do termo “antigamente” ¢é representado como momento em que a relacdo entre

homem e natureza mostra-se equilibrada e sustentavel. Em oposicao, a parte final do enredo
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problematiza circunstancias do presente, como o debate acerca das questdes ambientais.
Ainda ¢é possivel destacar que a contaminag@o das aguas ¢ atribuida primeiro aos “pescadores”
e depois representada pela intensificacdo da exploracdo destrutiva do lago pelos habitantes da

cidade, materializada na agao de “usinas ¢ navios”.

FIGURA 5 - Registro da exposi¢ao “Mercado”

“Mercado”. Foto do autor, 2016.

Finalmente, o conjunto de imagens que mostram o Mercado Publico de Porto Alegre é
relacionado, em uma construgdo textual bastante curiosa, as méas condigdes de existéncia de
trabalhadores imigrantes na década de 20 do século passado, como exemplificado na

passagem:

Em 1920, imigrantes vao para POA em busca de trabalho e melhores condiges de
vida, muito pobres, salério baixo decidem fazer um protesto em frente & Prefeitura,
com isso o governo decide construir o Mercado Publico para gerar mais empregos
aos imigrantes. (Grupo “Mercado”).

O Mercado surge na paisagem da urbe como resposta da demanda por postos de
trabalho e melhores condigdes de vida para os “imigrantes” recentemente chegados a cidade.

E o Paco Municipal, registrado em uma das imagens, também é destacado no conjunto que
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compde o “centro historico” - regido a partir da qual se desenvolveu o espago urbano de Porto

Alegre.

De volta a escola, a avaliacdo da visita ao MCSHJC foi realizada no préximo encontro
depois da saida (Apéndice F, p. 153-155). A partir de um painel com os registros fotogréaficos
do grupo no espago do Museu, alunos e alunas foram convidados a comentar 0s momentos da
atividade. Além da referéncia ao calor, realmente a manha foi escaldante, estava muito viva
na memoria recente dos integrantes das duas turmas a elaboracdo a partir dos registros
fotogréficos e as cangdes compartilhadas no encerramento da experiéncia. O ato de transpor o
espaco fisico da escola e adentrar o museu, lugar de revigoramento da ac¢éo educativa a partir
de logicas, tempos e objetos especificos, aproximou os estudantes, através da reflexao tedrica,
das préticas de anélise e da divulgagdo de resultados, da linguagem fotografica como “uma
representacdo do mundo que varia de acordo com os c6digos culturais de quem a produz®*” e
dos olhares que a ela sdo lancados por diferentes grupos sociais em distintas épocas, situaces

e projetos.

% BORGES, 2011, p. 80.
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3 O PERCURSO DE CONSTRUCAO DO PROJETO DE EXPOSICAO

A segunda parte deste trabalho foi dedicada a informar os procedimentos e conceitos
mobilizados para construcdo do projeto de exposicao a partir da reflexdo sobre o oficio do
historiador e a patrimonializacao do espaco escolar, que propde como objetivos fundamentais
vivenciar e refletir sobre o aprendizado que a disciplina Historia pode oferecer aos estudantes
do ensino fundamental. Deste modo, a elaboracdo da exposicao esta inserida em um processo
mais amplo de educacdo historica, ou seja, € meio pelo qual os alunos e as alunas elaboram e
reelaboram percepc¢des sobre a escola, seja através de seus aspectos fisicos ou subjetivos. Esta

porcdo da exposicdo também esta dividida em quatro secdes que serdo apresentadas a seguir.

A primeira secdo procura relatar o contato dos estudantes pesquisadores com 0 acervo
fotografico da instituicdo escolar. Por tratar-se da primeira interacdo com as possiveis fontes
para a historia, o objetivo inicial foi direcionar o olhar curioso dos estudantes para a
potencialidade do material avaliado, sem investir, neste momento, na compreensao mais
ampla sobre os documentos iconogréaficos. O caminho metodoldgico escolhido e comunicado
nesta secdo buscou colocar em evidéncia a importancia dos registros e suas condi¢cdes de
producdo, bem como investir na formulacdo de critérios para a catalogacdo do acervo

imagético.

Na segunda secdo sdo expostos os procedimentos executados na selecdo das imagens
para integrar a proposta de exposicdo e a definicdo de como os resultados da pesquisa seriam
divulgados. O texto procura descrever e analisar as imagens escolhidas pelos estudantes,
considerando o papel do “casardo” na constituicdo das vivéncias da comunidade escolar.
Além disso, nesta parte também sdo descritas e justificadas as readequacbes efetuadas no

trabalho de pesquisa desenvolvido nas aulas de historia.

A terceira secdo tem como objetivo apresentar o projeto grafico construido para
divulgacdo da pesquisa. Inicialmente sdo informados 0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos, bem como a escolha do suporte para a organizacdo do material selecionado.
Na parte final sdo dispostas telas para comunicar uma viséo de conjunto de cada segmento da
exposicdo, assim como sdo reproduzidas as imagens individualmente e acompanhadas dos

elementos textuais e graficos que compdem a estrutura.
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Na Ultima secdo tem lugar a avaliagdo do potencial do projeto expogréfico na
disciplina Historia. S&o detalhados os instrumentos avaliativos aplicados e analisadas algumas
das respostas dos estudantes no enfretamento de questdes que discutiam os objetos de analise
da historia, a no¢do de documento e fonte para a histéria, a narrativa como mediacgéo entre o
passado e o0 conhecimento histérico, bem como a nocdo de patrimdnio cultural e seus

desdobramentos enquanto possibilidade para a educacao historica.
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3.1 CONHECER O ACERVO FOTOGRAFICO DA ESCOLA E FORMULAR UMA
METODOLOGIA DE PESQUISA

A construcdo do projeto de exposicéo, ao refletir sobre o oficio do historiador a partir
da investigacdo do processo de patrimonializagdo do espago escolar, esta inserida em um
processo educacional mais amplo, ou seja, € meio pelo qual os alunos e as alunas elaboram e
mesmo reelaboram percep¢des sobre a escola como espaco de formacéo e instituicdo social.
Consequentemente também é construida uma maneira particular de vivenciar o curriculo
estabelecido que, segundo Ivor Goodson, é resultado de lutas precedentes a sua existéncia e
estabelece parametros anteriores & prética pedagégica®™. E que a construcdo curricular, ao
revelar percepcBes sobre homens e mulheres, sobre a sociedade e sobre 0 conhecimento ndo é
formulacdo neutra, quando o modelo pedagdgico é produto de uma relacdo néo estatica entre
a prética da escola e a comunidade.

A proposicao desta experiéncia foi construida desde as particularidades cognitivas e
epistemoldgicas da histéria como disciplina escolar, as quais dialogam, mas possuem
especificidades em relacdo ao debate especializado do ensino e da pesquisa em espacos
voltados para a formagéo profissional de pesquisadores e professores. O primeiro movimento
para estabelecer um didlogo entre as particularidades da constituicdo do conhecimento
historico e as tarefas disciplinares da Historia para a formulacdo do projeto de exposicéo foi a
construcdo de uma metodologia de pesquisa, partindo das impressées dos alunos e das alunas

sobre o acervo de documentos disponiveis.®*

Para o0 manuseio da documentacao, as imagens foram distribuidas entre as duas turmas
do 6° ano. Na primeira aula os estudantes foram divididos em grupos ou duplas e puderam
manejar todo o material disponivel. Os albuns circularam pela sala de aula e estivem ao
alcance de todos os integrantes das duas turmas. Enquanto os alunos “descobriam” as
imagens, o professor percorreu 0s grupos, observou a interacdo dos estudantes com as fotos e

alertou para a questdo, grafada no quadro, “o que essas fotografias nos permitem imaginar

% GOODSON, 2008, p. 20-21.

% O acervo fotografico redine cerca de 340 fotografias, com dimensdes variadas, impressas em cores ou preto e
branco. As imagens estdo distribuidas em oito albuns e um envelope tamanho A4. Todo o material estava
acondicionado no banco do livro da escola, em estante utilizada também para a organizacdo das obras
disponiveis para empréstimo aos estudantes da instituicao.



66

sobre a nossa escola em outros tempos?” Nesta primeira aproximacao entre alunos, acervo e a
questdo proposta, o objetivo foi direcionar o olhar curioso dos estudantes para a
potencialidade do material avaliado, sem investir na compreensdo mais ampla sobre 0s
documentos iconograficos. Inclusive, para chamar atencdo da importancia dos registros, como
frutos de condicBes de producdo especificas e Unicas, e proporcionar ludicidade ao contato
com as fotos, cada aluno ou aluna recebeu um par de luvas de latex para garantir a

preservacao da fonte e minimizar os efeitos do contato com os albuns empoeirados.

FIGURA 6 — Conhecendo o acervo fotografico da escola

No segundo encontro da semana, com duragéo de 50 minutos, foi mantida a diviséo da

aula precedente e cada grupo de alunos e alunas recebeu um album do acervo escolar para
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definicdo de uma metodologia de identificagdo das imagens. Depois de verificado que os
albuns ndo possuiam titulos, ficou estabelecido que a indicacdo ndo deveria interferir de
maneira permanente no acervo e, a partir disso, que cada conjunto fotografico seria
identificado pelos aspectos que compunham sua capa: cor, formato ou figuras®. Nas ocasides
em que ndo foi possivel estabelecer uma caracteristica descritiva clara na capa dos albuns, a
opcdo foi identifica-los utilizando uma letra do alfabeto. Também foi construida uma
numeracdo sequencial crescente para as paginas dos albuns, estabelecendo uma logica interna
a cada conjunto documental. Para facilitar a compreensdo dos estudantes, considerando que
eram iniciantes nos procedimentos em acervos, foi utilizada uma fita adesiva removivel para

indicar as marcagdes na capa e nas paginas.

FIGURA 7 — Albuns fotogréaficos do acervo da Escola Professor Olintho de Oliveira

HOMENAGEN AG ExpEnesondR0s
1382

Fonte: foto e edicdo do autor, 2016.

%2 A divisdo interna do acervo fotografico foi estabelecida em: “album A”, “album azul”, “album B”, “album C”,

EEINNT3

“album castelo/igreja”, “album flor”, “album montanha/paisagem”, “album vermelho” e “envelope A4”.



68

Superada a nomeac&o dos albuns, a seguir procurou-se instituir um conjunto de a¢des
a todos os grupos de trabalho na identificacdo e registro das imagens consultadas durante a
pesquisa. Procedimento estranho aos estudantes do ensino fundamental foi necessario que o
professor efetuasse uma breve explanacéo sobre a importancia da preservacdo da integridade
da documentacdo em consulta e da necessidade, ndo menos importante, de informar os
“receptores” da pesquisa em curso quais arquivos foram investigados e a sua localizagdo com
a maior precisdo possivel. A conversa esteve centrada na explicacdo de que para a escrita da
historia ndo € possivel regressar ao passado, no entanto, um trabalho que tem por objetivo
estabelecer a historicidade de um fato, acontecimento, evento, objeto ou espaco deve revelar
com o maior nimero de detalhes possiveis o caminho percorrido para a construgdo da

interpretacdo apresentada na pesquisa.

Depois de discutida a pertinéncia da indicacdo dos documentos como necesséria para a
efetivacdo do método historico, por sugestdo dos estudantes, ficou estabelecido que as fotos
fossem identificadas da parte superior para a parte inferior e da esquerda para a direita
(quando fosse o caso de mais de duas imagens) nas paginas dos albuns, e de que as fotografias
do envelope e dos albuns A, B e C fossem numeradas individualmente sempre em ordem
crescente. Com a metodologia de consulta das fontes debatida, foi apresentada aos alunos e
alunas uma ficha de pesquisa (Apéndice E, p. 152) contemplando espaco para identificacéo do
album ou envelope, do nimero correspondente a cada foto analisada (seguindo a metodologia
definida), colunas para inclusdo do ano e do titulo da imagem e espaco para uma breve
descricdo da fonte. Em contato com a ficha, duas questdes apareceram com maior intensidade
entre os estudantes. A primeira foi como lidar com as lacunas na identificagdo das fontes, as
quais ndo permitiam o preenchimento completo da ficha de pesquisa. J& a segunda esteve
vinculada ao receio de expressar textualmente o que indicava o documento iconografico. Para
discutir essas questdes o docente coordenou intervalos no trabalho para a reflexdo e
indicacdes sobre as duvidas com toda a turma a partir de imagens escolhidas pelos grupos.
Também € importante destacar que a dificuldade mais frequente dos alunos e das alunas
pesquisadores foi a construcdo de uma metodologia de pesquisa com critérios claros. Como a
importancia de estabelecer uma visdo geral de todo o acervo analisado e, apenas depois,
também com critérios explicitados, efetuar a selecdo das imagens que poderiam responder a
questdo da pesquisa. Alias, dificuldade esta comum a quem trabalha na elaboracdo de

conhecimento historico.



FIGURA 8 — Detalhes da metodologia adotada durante a pesquisa no acervo escolar

T3y B e Lo L)
. >
@
1 [
[
Z _
c- e
y 3 2 ‘
H 3 @
- (@]
N o e
§ [
SO - 3
g & »
= § |
S =
< -
e—
e —
e—

[/

Fonte: Foto 1 — Homenagem Mascaranhas de Morais; Foto 2 — Dia da crianga, 1983. Album “flor”,
pag. 2. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.
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Concluido o trabalho de identificacdo do acervo, atividade realizada em grupos,
preliminarmente foi possivel verificar que a maioria dos estudantes conseguiu compreender e
seguir a metodologia de pesquisa proposta, embora, em alguns casos pelo volume do material
a ser analisado n&o tenham catalogado todas as fotos do album®. No entanto, ficou ensejada
nos estudantes a percepcdo de que é necessario construir caminhos de pesquisa para que 0sS

possiveis retornos ao acervo sejam ordenados e conscientes e ndo fruto de escolhas aleatorias.

3.2 ESPACO ESCOLAR: LUGAR DE SELECAO E PRODUCAO DE FONTES
HISTORICAS

O projeto de exposicdo foi pensado a partir do processo de patrimonializacdo do
espaco escolar e como fio condutor da investigacdo esteve o conjunto de impressées de alunos
e de alunas do ensino fundamental sobre o ‘“casardo” - enquanto prédio mais antigo e
preponderante na paisagem arquiteténica da escola. Para tanto, os estudantes participantes da
pesquisa, que foi desenvolvida como atividade do curriculo da disciplina Historia, efetuaram
reflexdes sobre patriménio cultural, a constituicdo de diferentes fontes historicas, bem como
sobre o trabalho do historiador na constituicdo de métodos, na analise e na divulgacdo do
conhecimento histérico. Por vezes, é preciso demarcar, que esta proposta mostrou-se bastante
arida tanto para alunos e alunas quanto para o professor, que reconstituia técnicas e efetuava
novas leituras sobre os limites da sua préatica educativa e dos desdobramentos das tarefas da
disciplina que ministrava para a acdo dos individuos no espaco escolar. Em algumas situacdes
o curriculo, na definicdo ja& mencionada neste trabalho, cumprindo o papel de garantir o
“ritmo” da rotina escolar foi um entrave para 0 desenvolvimento do projeto. O tempo social
que orienta a existéncia no espaco escolar produz seus préprios marcadores e demandas.
Nesta perspectiva, na ‘“aceleragdo” do cotidiano, se preciso for, a reflexdo sobre o
conhecimento torna-se pratica subversiva. A seguir, serdo expostos 0s procedimentos
5,94

executados na selec¢do das imagens que assumiriam a condigdo de “testemunhos potenciais

no projeto de exposicéo e a definicdo de como os resultados da pesquisa seriam divulgados.

% 0 acervo fotografico conta com 340 imagens distribuidas em: “album A” - 34 fotografias; “album azul” - 133
fotografias; “album B” - 15 fotografias; “album C” - 22 fotografias; “album castelo/igreja” - 28 fotografias;
“album flor” - 25 fotografias; “album montanha/paisagem” - 27 fotografias; “album vermelho” - 31 fotografias;
e “envelope A4” - 25 fotografias. E aproximadamente 100 registros digitalizados.

% PETERSEN; LOVATO, 2013, p. 295. Destaque em italico das autoras.



71

A selecéo das imagens que poderiam compor a exposicéo foi precedida pela retomada
das fichas de pesquisas produzidas para analise dos acervos de documentos escritos e do
material fotografico (Apéndice C, p. 149; Apéndice E, p. 152) e pela exibi¢do de um episodio
do Programa Profissdo Repérter®™ que tratava do cotidiano de fotégrafos vinculados ao
fotojornalismo. No episddio exibido em 2 de agosto de 2011 a producao jornalistica abordou
0 dia a dia do trabalho de profissionais da fotografia, desde os que trabalham clicando
celebridades (os paparazzi), passando pelos bastidores do cotidiano dos fotojornalistas que
acompanham os registros policiais e viajando com um fotégrafo dedicado ao registro da
natureza em lugares indspitos. A metodologia adotada procurou por em evidéncia o carater
testemunhal que a fotografia adquiriu ao longo do século XX. Com o aprimoramento
tecnoldgico, os registros fotograficos adquirem valor de prova no fotojornalismo, bem como
em areas como a Sociologia e a Antropologia sdo desenvolvidas técnicas para sua utilizagéo.
No caso da historia, mesmo que pelo menos desde 1920 as imagens figurassem nos livros
didaticos e nos museus da area, a fotografia ndo foi atingida por cuidados de descricdo e
conservacao especificos, antes, pelo contrario, manteve-se como documento complementar as

fontes textuais, como registro periférico®.

Cada estudante recebeu a tarefa de escolher uma fotografia que dialogasse com o
processo de patrimonializagdo do espaco escolar, a partir do papel do “casardao” na
constituicdo da escola e das vivéncias da comunidade atendida. Dialogando com a premissa
de que “na histéria, tudo comega com gesto de por a parte, de reunir, de transformar em

. e 7
‘documentos’ certos objetos distribuidos de outro modo®””

, como propde Michel de Certeau
em passagem citada por Jacques Le Goff. Dos 41 alunos e alunas pesquisadores 27 efetuaram
a selecdo e descricdo das fotografias. Entre os que ndo realizaram a escolha e a andlise da
foto, alguns ndo concluiram a tarefa ou ndo estavam presentes no encontro e, ainda, outros
foram transferidos da unidade escolar durante o desenvolvimento do trabalho. Como néo foi
imposta restricdo, em alguns casos a mesma imagem foi escolhida por estudantes de turmas
distintas, o que explica a ndo correspondéncia entre o nimero total de alunos e alunas

pesquisadores e de imagens selecionadas.

% Profissio Repérter é um programa jornalistico semanal, produzido e exibido pela Rede Globo de televisao.
Disponivel em: https://goo.gl/OrL X1w. Acesso em: 15 abr. 2016.

% LIMA; CARVALHO, 2012, p. 35 e 39.

% CERTEAU, 1974 apud LE GOFF, 2003, p. 533.
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QUADRO 6 - Imagens selecionadas no acervo fotografico da escola — Turma A
PESQUISA NO ACERVO FOTOGRAFICO

Pesquisador(a) Album Pagina Foto Data Titulo Descricéo
Sem Presidente do | O presidente do CPM fez
20 | Aluna, 11 anos “Azul” 4B 1 data CPM (abrigo) | feijoada no casardo para as
feijoada pessoas.
Sem Abertura da Diretora fazendo abertura
22 | Aluna, 11 anos “Azul” 9A 1 semana da semana “Olintihiana” na
data e ~
olinthiana frente do casardo.
A imagem mostra uma festa
23 | Aluno, 11 anos “Vermelho” 3 2 1981 Quermesse ocorrendo na escola no ano
de 1981.

Fonte: Apéndice G — Descricdo das imagens selecionadas no acervo fotografico, 2016, p. 156-157.

Os dados apresentados no quadro 6 ilustram o registro da pesquisa desencadeada pela
turma A no acervo fotografico da escola, quando foram identificadas e descritas imagens
escolhidas pelos estudantes. Ao analisar o material conjuntamente é possivel intuir sobre o
fato de alunos e alunas terem compreendido a necessidade de recolher todas as informacdes
disponiveis nos registros iconograficos para contextualiza-las e compreendé-las no problema
de investigacdo proposto. As imagens, na condicdo de fontes para a historia, também
precisam ser criticadas pela investigacdo e encaradas “como um documento, como uma
construcdo cultural, cuja confeccdo e difusdo tém uma histéria que ndo pode ser desconhecida

pela anélise historica®”.

De outra parte, ao destacar a coluna “descri¢ao” fica evidente a dificuldade dos
estudantes em estabelecer relagdes mais amplas entre a imagem analisada e as vivéncias da
comunidade escolar em determinada época. Situacdo que, todavia, ndo deve ofuscar a
disposicdo descritiva dos jovens pesquisadores ao enfrentar o acervo, considerando, como
pondera Peter Burke, que a contextualizagdo, no caso de fotografias, é muitas vezes
dificultada pelo ndo acesso a identidade dos fotdgrafos e mesmo pela retirada das imagens do

conjunto no qual e para o qual foram produzidas®®.

QUADRO 7 - Imagens selecionadas no acervo fotografico da escola - Turma B
PESQUISA NO ACERVO FOTOGRAFICO

Pesquisador(a) Album Pagina Foto Data Titulo Descrigdo
Chédparaas | Asconcorrentes da
alunas Rainha da Primavera
36 | Aluna, 11 anos "AZul" 8A 1 Sem conc_orrentes a | tomando cha no casaréo.
data rainha da
Primavera da
escola.
Dia da crianca | Eles estdo comemorando
37 | Aluna, 13 anos "Flor" 2 2 1983 o dia da crianga no pétio
da escola.
40 | Aluno, 14 anos "Montanha / 2 2 1982 Festival da Varios alunos vendo

% BORGES, 2011, p. 81.
% BURKE, 2004, p. 27.
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Paisagem" criatividade | apresentacéo de outros
alunos com o casardo ao
fundo.

Fonte: Apéndice G — Descricdo das imagens selecionadas no acervo fotografico, 2016, p. 156-157.

Parte da sistematizacdo apresentada no quadro acima relne o registro da analise do
acervo realizada pela turma B, reforcando o padrdo ja identificado no outro grupo do 6° ano
do ensino fundamental. Na observacdo do professor, corroborada pelos dados compilados,
ndo foram percebidos indicios de que os estudantes tiveram dificuldade significativa para
colocar em préatica a metodologia de pesquisa previamente discutida e exercitada na sala de

aula.

FIGURA 9 - Visita do Secregério da Educacéo

—

“O Secretério da Educacgdo conversando com algumas mulheres sobre a escola, na sala da diretora, e a diretora
ouvindo ele falar”, (aluna, 11 anos).'®

A imagem acima foi selecionada como exemplo da percepcéo dos alunos e das alunas
pesquisadores com relacdo as fotografias analisadas. Foi lancada mao de diferentes estratégias
para decodificar o registro em questdo. A identificacdo de um dos personagens como
“Secretario da Educacdo” dialoga com o titulo da foto inserido no album, enquanto a deducéo
de que uma das mulheres da imagem ocupe o cargo de diretora da escola provavelmente
esteja relacionada com a percepcdo da inscricdo na porta da sala. A analise a partir de

elementos que compdem a imagem, bem como a incluséo de informagdes que remetem a

190 Eonte: Album "Montanha/Paisagem”, pag. 13, foto 1, 1983. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de
Oliveira.



74

disposicdo da fotografia no conjunto do album e a possibilidade de formular hip6teses sobre a
cena, como a que propde tratar-se do registro de uma “conversa” entre os personagens, pode
indicar a aquisicdo de habilidades analiticas de reconhecimento e contextualizacdo pelos

estudantes.

FIGURA 10 - Homenagem ao expedicionario

“Soldados e alunos homenageando os expedicionarios com 0

casardo ao fundo”, (aluno, 12 anos)'*.

Neste segundo registro novamente a leitura é realizada a partir de elementos
propriamente da imagem e complementada pelas informacgdes que o titulo “Homenagem ao
expedicionario” oferecia. E a identificacdo do registro e a observagio de outras fotografias
nas paginas anteriores e subsequentes do album que permite, por exemplo, a conclusdo de que
os adultos em cena eram “soldados” em trajes proprios para cerimonias. NO entanto, ao
contrario da descricdo da imagem anterior, o aluno pesquisador prioriza a descricdo do
registro fotografico e explora pelo menos dois planos da imagem: o acontecimento em foco e

a paisagem ao fundo.

101 Bonte: Album "Montanha/Paisagem”, p. 3, foto 2, 1982. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.
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FIGURA 11 - Cha para as alunas concorrentes a rainha da Primavera da escola.

i1

102

“As concorrentes a Rainha da Primavera tomando cha no casardo”, (aluna, 11 anos).

No terceiro exemplo, acima, ao contrario das duas demonstracGes precedentes, a
analise reproduz com alteracdes na redacdo o titulo da imagem. N&o fica claro em que medida
a descricdo é mediada pelo “olhar” da aluna ou indica o privilégio das informacGes textuais
em relacdo as imageticas. N&o ha referéncia a nenhum dos elementos que compdem a cena
além do qualificativo “concorrentes & Rainha da Primavera” referindo-se as personagens

clicadas.

Embora a incursdo dos estudantes do ponto de vista metodolégico tenha sido
satisfatoria, mesmo considerando a dificuldade em ordenar cognitivamente as fontes
analisadas com maior retiddo no acervo fotogréfico, o conjunto de imagens selecionadas foi
marcado pela fragmentacdo tematica. O primeiro ponto a ser destacado foi o questionamento
sobre a possibilidade de que professor e estudantes ndo tenham investido suficientemente na
demarcacdo do problema de pesquisa. No entanto, o encaminhamento da pesquisa fez
recordar, como pontuam Leandro Karnal e Flavia Tatsch, que o “documento histérico é
raramente ‘docil’, ‘aberto’ ou ‘facil’ [...] o método que, a forca de esforgos titanicos, deve

192 Eonte: Album “Azul”, pag. 8A, foto 1, sem data. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.
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extrair coisas que s6 aparecem de forma indireta'®”. Além disso, mostrou-se imprescindivel
considerar como caracteristica fundamental do acervo consultado a fragmentacéo expressa na
variedade tematica, temporal e nas lacunas no conjunto dos albuns pesquisados, bem como na
organizacdo interna de cada divisor do montante das fontes disponiveis. Em outros termos, o
percurso da investigagdo demonstrou a importancia de observar as condi¢des de producdo de
potenciais fontes para a histdria de modo geral, e dos registros iconograficos em especial.

Superada a etapa de selecdo do material iconografico para compor a exposic¢éo,
passou-se para avaliacdo do potencial explicativo e estético das fotografias. Todas as imagens
foram digitalizadas e reapresentadas para as duas turmas, através de slides projetados no
quadro branco da sala de aula. Cada imagem estava acompanhada do nome do aluno ou da
aluna que efetivou a analise e da descricdo redigida para a apresentacdo da fonte. Todas as
fotos foram visualizadas e comentadas na tentativa de avaliar coletivamente se a fase de
selecdo poderia ser dada como concluida. Em um primeiro momento, com a visualizagéo
sequencial das fontes, os alunos e as alunas majoritariamente identificaram que seria bastante
dificil estabelecer teméticas (ou narrativa) devido a heterogeneidade do material. No entanto,
aos defensores da viabilidade de que era possivel organizar uma exposicao logica a partir do
material recolhido até aquele momento foi dada oportunidade de defender seus pontos de

vista.

Para oferecer outra mirada aos envolvidos nas atividades de pesquisa, depois da
apresentacdo, no encontro subsequente, foram distribuidas para aos alunos e alunas cépias
impressas das imagens e recolocadas as questdes discutidas anteriormente. Também foi
retomada com as turmas, como possibilidade, a ideia, ja referida neste trabalho, da
investigacdo do ciclo de vida do espaco fisico da escola, considerando as caracteristicas
fundamentais, usos, usuarios e transformacdes fisicas ocorridas no “casardo”™®. No
reencontro entre a reflexdo sobre os objetivos da pesquisa e as fontes selecionadas para
comunicar o resultado da investigacdo foi possivel rediscutir o caminho percorrido e sinalizar
a necessidade de retorno ao acervo, bem como a possibilidade de produzir registros para

compor a narrativa sobre o ciclo de vida da edificacdo mais antiga do espago escolar.

103 K ARNAL; TATSCH, 2012, p. 17.
104 ¢, ja discutido na introdugéo e na secdo 2.3 deste trabalho.
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A investigacdo realizada no acervo fotografico da escola permitiu uma percepcdo mais
madura dos estudantes e do professor na reorientacdo do trabalho coletivo e,
consequentemente, em uma postura mais atenta em relacdo as lacunas que o percurso de
pesquisa tinha evidenciado. Partindo do debate desencadeado em sala de aula e da selecdo das
fotografias ja realizada (Anexo B, p. 141-144) foi redefinida a estratégia da investigacdo. O
primeiro passo foi investigar entre 0s membros da comunidade escolar possiveis registros
fotograficos que pudessem ser incorporados ao projeto de pesquisa. Posteriormente foi
realizada a producdo de imagens pelos alunos e alunas participantes da investigacdo. E, por

fim, também foram reavaliadas as fotos escolhidas no acervo escolar.

Na producdo de imagens sobre a edificacdo, os estudantes pesquisadores foram
orientados a refletir sobre o processo de registro e o papel da autoria em capturas que podem
vir a tornarem-se objeto de andlise, a partir dos métodos préprios do conhecimento histdrico.
Da mesma forma, a atividade procurou estimular os alunos e as alunas a considerar 0s
elementos que orientam a construcao de uma determinada narrativa sobre o passado, inclusive
0 ato de produzir um registro fotografico com objetivo previamente definido. O ensaio
procurou ensejar nos estudantes a reflexdo de que “a fotografia € a um sé tempo cristalizacdo

e interrupcéo de ideias e temporalidade'®>”

e que configura uma entre outras possibilidades de
representacdo da realidade. Acompanhar os alunos e as alunas pesquisadores na producdo de

registros permitiu abrir debates sobre as condi¢6es de producédo das imagens.

Na investigagdo junto & comunidade escolar foram utilizadas diversas estratégias: os
estudantes procuraram questionar seus familiares sobre a existéncia de registros fotograficos
efetuados na escola, considerando como caracteristica da instituicdo atender mais de uma
geracdo da mesma familia e manter alunos e alunas durante todo o ensino fundamental (do
primeiro ao nono ano). Também a apresentagdo de imagens “antigas” foi inserida como tarefa
da gincana em comemoragdo ao aniversario da instituicdo, celebracdo realizada anualmente
na primeira semana do més de abril. Ao professor coube indagar outros docentes mais
longevos na comunidade sobre seus arquivos pessoais e possiveis contatos para acesso a
registros da escola. Foram recebidas, identificadas e digitalizadas 20 imagens no dia de
apresentagdo da “tarefa” da gincana e cerca de 150 registros digitais produzidos apos o

fechamento do “casardo”.

105 BORGES, 2011, p. 85.
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A pesquisa desencadeada para localizar outras fontes, para além do acervo ja
conhecido e guardado na escola, permitiu visualizar com maior precisdo a concretizagdo do
problema de pesquisa construido para orientar a investigacdo. Ao mesmo tempo, a investida
possibilitou ampliar o acervo fotografico da escola e trouxe a discussdo sobre a necessidade
de uma politica institucional para a preservacgdo e a divulgacao dos registros que documentam
a trajetoria da unidade escolar e da comunidade por ela atendida.

3.3 O PROJETO EXPOGRAFICO COMO SUPORTE PARA A DIVULGACAO DE
PESQUISA HISTORICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

O projeto de exposicdo sintetiza o percurso pelo qual estudantes e professor
procuraram construir sobre o oficio do historiador através da reflexdo sobre a
patrimonializacdo do espaco escolar, como “entrada” vidvel e proficua para a produgdo de
conhecimento historico no ensino fundamental. Sua elaboracdo esta inserida em um processo
que pretendeu proporcionar aos estudantes oportunidade de elaborar e reelaborar percepcoes
sobre a escola como espaco de formacdo e sociabilidade. Além disso, a proposi¢do desta
experiéncia foi construida a partir do protagonismo dos alunos e das alunas pesquisadores na

reflexdo sobre as questdes que orientam a producdo do conhecimento histérico.

A divulgacdo da pesquisa privilegiard os registros fotograficos selecionados no
trabalno com o acervo da escola, bem como aqueles produzidos pelos estudantes que
protagonizaram a pesquisa. A comunicacao da investigacdo ocorrera através da construcéo de
um mural de pranchetas. Corriqueiramente utilizadas como suporte portatil para desenhos nas
areas da engenharia e da arquitetura e em relatérios escolares, as pranchetas também sdo
utilizadas atualmente como objetos de decoracdo, desde uma perspectiva que investe no
reaproveitamento de materiais destinados ao descarte. Essa opc¢do considera além do
aproveitamento de um item que compdem o material escolar, a familiaridade dos estudantes
com a estrutura e a mobilidade que permite que a exposicdo seja instalada em diferentes

espacos da escola.

A exposicdo foi projetada em quatro segmentos identificados pelo uso do termo

“tempos”, aqui pensando como metafora espacial capaz de dialogar com as categorias de
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“espaco de experiéncia” e “horizonte de expectativa” propostas por Reinhart Koselleck.
Ainda segundo este autor, estas categorias ndo sdo opostas, mas, antes, “indicam maneiras
desiguais de ser” e da tensao que geram “pode ser deduzido algo como o tempo histoérico”. E,
como formulagdes ndo estaticas, a experiéncia e a expectativa podem modificar-se com o
“correr do tempo”, o que nos permitiu deduzir que necessitam de espaco de movimento.’*®® O
envolvimento dos estudantes na aula de historia, realizando o ensaio de pesquisa proposto,
pode também ser indiciario sobre o quanto a sedimentacdo de diferentes expectativas tornadas
experiéncias na materialidade da escola foi capaz de constituir-se como tensdo entre “espago

de experiéncia” e “horizonte de expectativa” na agdo dos integrantes da comunidade escolar.

Os critérios de selecdo dos materiais para compor 0 projeto de exposicdo procuram
atender a duas questfes de ordem distintas: a) a materialidade do objeto que desencadeou a
investigacdo; e b) as caracteristicas do conjunto documental analisado (a disposicdo no
acervo, a possibilidade de contextualizacdo e as condi¢Bes de producdo). A caracteristica
material da edificacdo que figurou como fio condutor do problema de pesquisa definiu pelo
investimento na possibilidade metodoldgica de reconstrucdo do ciclo de vida do objeto, o que
para o prédio mais antigo da escola pressup6s considerar sua construcao, os distintos usos do
espaco e que tipo de registros fotogréaficos foram elaborados sobre a casa. A iconografia, em
particular as fotografias, como assinala Ana Luiza Martins, figuraram como principal fonte de
informacdo para os historiadores dedicados as questdes do patriménio cultural, pelo menos

desde o século X1X*7.

Quanto a tipologia do acervo utilizado na investigagdo, tanto a documentacéo textual
guanto os conjuntos de imagens apresentaram-se dispersos e acondicionados de forma
improvisada. Especificamente o acervo fotografico mostrou-se de dificil tratamento, com
composicao que apresentou narrativa semelhante aos albuns familiares'® e a auséncia de uma
l6gica de arquivamento e registro que inviabilizou, na maioria dos casos, a identificacdo dos
autores e, por consequéncia, interditou a reconstrucao das condi¢des de producdo do registro.
Desta forma, a op¢éo foi concentrar a pesquisa na analise das cenas e personagens registrados,

orientada pela defini¢do na qual

106 K OSELLECK, 2006, p. 310, 312-313.

7 MARTINS, 2012, p. 296.

108 | IMA; CARVALHO, 2012, p. 49, recuperam que 0s retratos e as narrativas dos albuns de familia sdo
constituidos a partir de uma légica que privilegia componentes afetivos e a transmissdo de cddigos para a
conduta social.
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a imagem fotografica é fixa. (...) Informa sobre os cenarios, as personagens e 0s
acontecimentos de uma determinada cultura material. (...) E fragmento congelado e
datado. Como outras imagens, ela também pressupde um jogo de inclusdo e
exclusdo. E escolha, como tal, ndo apenas constitui uma representagéo do real, como
também integra um sistema simbdlico pautado por codigos oriundos da cultura que
os produz. (BORGES, 2011, p. 82-83).

E sob essa perspectiva que o projeto de exposicdo procurou construir, por exemplo, a
percepcdo do que foi digno de registro no espago escolar, como celebracbes patrias,
mobilizagOes festivas internas, atividades educativas ao ar livre, a presenca de autoridades e
momentos de confraternizacdo da comunidade atendida pela instituicdo. Além disso, ao
registrar e divulgar a “rotina” de pesquisa, a exposi¢do busca provocar o efeito que consiga
comunicar que as fotografias podem assumir distintas posicdes na constituicdo do
conhecimento historico, entre as quais, destaca-se a de construcdo legada ao futuro.

A primeira parte da exposicao, tempo de morar, discute o uso residencial da edificacdo
assobradada que comp®Ge o conjunto arquitetdnico da escola, agrega a reproducgédo de imagens
internas do “casardo” e fragmentos ampliados de fontes que descrevem a dimenséo do espaco
fisico, transacdes de compra, venda ou doacdo e identificam os proprietarios do prédio. No
segundo grupo de imagens, identificado como tempo de aprender e trabalhar, a mirada esta
voltada para a ocupagdo da casa como unidade escolar e a elaboragdo dos registros de
cerimonias e festividades como representacdo das atividades escolares, quando eventos e
acontecimentos especificos sdo conectores, produzidos deliberadamente ou ndo, para
comunicar determinado olhar sobre o passado. O terceiro espaco, apresentado sob o titulo
tempo fechado, registra a situacdo atual da edificacdo e esta centrado na exposicdo de
registros internos e externos da casa interditada. A Gltima subdivisdo, tempo de narrar a
histéria, comunica, através de registros fotograficos e fragmentos de textos dos estudantes, o

caminho percorrido pela investigacdo divulgada e a ficha técnica da exposicéo.

A seguir sera apresentado o projeto gréafico construido para divulgacdo da pesquisa. As
telas estdo organizadas inicialmente para mostrar uma visao de conjunto de cada segmento e
depois, individualmente, cada fotografia € reproduzida acompanhada dos elementos textuais e

graficos que compBem a estrutura.



APRESENTAGAO

Esta exposigdo divulga a pesquisa realizada na
disciplina de Histéria durante o 1° semestre de 2018,
quando alunos e alunas do 6° ano investigaram,
através da anélise de fotografias e documentos
escritos, os diferentes usos do prédio mais antigo da
escola. As imagens selecionadas foram organizadas em
quatro partes: Rqchuglolei-MEYelld que enfatiza o0 uso
residencial do casarso;gdhysleei-R:Nohd-h ke K-SRI N NNk By
que destaca a utilizagdo da casa para atividades
escolares; jfcinyJolBd-Idsk:NeleM que trata da situacgido atual
do prédio; e jfchugeloliel- RN E:R: Bl Wbk el k:!. QUE DrOCUra
comunicar como foi realizada a investigagido e seus
autores e autoras.

“[...] quando eu tinha 8 anos eu entrei na escola, no 1°
ano, escola legal e grande, cheia de coisas, tipo:
quadra, sala de aula, pracinha, casarao, refeitdério e
p&tio”. (Aluno, 11 anos, 2016).

“[...] a experiéncia vivida também se condensa em
linguagens, conhecimentos, tradi¢gdes imateriais,
modos de usar os bens e os espagos fisicos”.
(Nestor Canclini, 1994).

81
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3.4 AVALIANDO NOCOES E CONCEITOS ADQUIRIDOS PELOS ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Para avaliar o potencial do projeto expogréafico na disciplina Histéria foram adotados
dois procedimentos. O primeiro procurou aferir o conhecimento adquirido pelos alunos e as
alunas envolvidos na pesquisa a partir de instrumento escrito individual, realizado no final do
bimestre letivo (Apéndice H, p. 158-160). Também foram utilizadas as anotacdes que o
professor realizou durante o processo de investigagdo no decorrer do primeiro quarto do ano
letivo de 2016'°. A seguir serdo analisadas algumas das respostas dos estudantes no
enfretamento de questdes que discutiam os objetos de analise da histdria, a nogdo de fonte
historica, a narrativa como mediacdo entre passado e o conhecimento historico e a nogéo de

patriménio cultural e seus desdobramentos como possibilidade para a educacao historica.

GRAFICO 4 — Definicéo do objeto da histéria
80% -

70,3%

M estuda acidentes
histéricos e geograficos

70%

60%

B estuda a causalidade dos
fendmenos fisicos e
sociais

50%

40%

H estuda os
acontecimentos do
passado dos homens...

30%

20%

B se fundamenta
unicamente em
documentos escritos.

10%

0%

Sobre o objeto da ciéncia histdrica

Fonte: avalia¢do da disciplina realizada no primeiro bimestre de 2016.

A primeira questdo apresentada aos alunos e alunas pesquisadores foi 0 objeto do
conhecimento historico, através de definices amplas sobre os fendmenos que merecem a
atencdo dos historiadores e que figuram no curriculo escolar. Observando o grafico acima é
possivel aferir que a maioria dos estudantes (70,3%) conseguiu identificar que a historia

“estuda os acontecimentos do passado, utilizando-se dos vestigios que homens e mulheres

199 Em 2016, 0 primeiro bimestre letivo esteve compreendido entre 29 de fevereiro e 13 de maio. Neste intervalo
ocorreram 28 aulas da disciplina (das 30 previstas), distribuidas em 3 encontros semanais com duracéo de 50
minutos cada.
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deixaram para facilitar a compreensdo do presente”. Também percentualmente significativa
foi a relacdo entre Histdria e Geografia (18,9%) estabelecida na resposta dos estudantes, bem

como a mencdo da exclusividade dos documentos escritos (8,1%) como fonte para a historia.

GRAFICO 5 - Identificacdo de fontes histéricas classificadas como escritas

90% -
. 78,4%
80% - B Pinturas, utensilios
70% - domésticos e certiddes de
nascimento.
[v) -
60% M Revistas, livros e
50% - vestimentas.
40% -
B CartOes-postais, fosseis e
30% - lendas.
20% -
10,8% e . .
10% - 5,4%  54% m Didrios, jornais e leis.
0% -
Sobre fontes histdricas escritas

Fonte: avaliacdo da disciplina realizada no primeiro bimestre de 2016.

De acordo com os dados acima, quando solicitado que potenciais fontes histéricas
escritas fossem indicadas, a maioria significativa dos respondentes (78,4%) assinalou a
alternativa correta. No entanto, também merece destaque o percentual de estudantes (10,8%)
que escolheu a alternativa que mesclava elementos classificados como documentos escritos

com outros vinculados ao conceito de cultura material.

GRAFICO 6 — A elaboragéo e a especificidade das fontes orais

50% -
45% - 43%
40% M Cultura material
35%
30%  Textual
25%
20% H Visual
15%
10% B Midia interativa

5%

0% ® Oral

Sobre fontes orais, a memaria e a escrita da
histéria

Fonte: avaliacdo da disciplina realizada no primeiro bimestre de 2016.
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Quando proposta a analise da especificidade do testemunho como fonte para a escrita
da historia, estabelecendo uma relagdo entre o envelhecimento, a memdria e a narrativa
historica, a maioria dos alunos e alunas (43%) conseguiu identificar as caracteristicas das
fontes orais. Embora seja importante considerar que percentual significativo dos respondentes
(35%) atribuiu aos relatos orais a constituicdo de construcbes textuais, confundindo a
especificidade da fonte com o suporte utilizado para inclui-la na avaliacao.

GRAFICO 7 — Narrativas ficcional, pessoal e historica.

60% - 56,8%
50% -
40% - B Sequéncia A
B Sequéncia B
30% - o
Sequéncia C
21,6%
20% - m Sequéncia D
10,8% 10,8% M Sequéncia E
10% -
0,0%
0% -
Sobre os diferentes tipos de narrativas

Fonte: avalia¢do da disciplina realizada no primeiro bimestre de 2016.

Sobre as caracteristicas gerais de diferentes construcdes narrativas, a maioria dos
estudantes (56,8%) obteve éxito ao identificar “historia pessoal” como marcada pela
experiéncia de vida, quando os documentos produzidos ao longo de uma vida sdo vestigios
para a elaboracdo de histdrias. Também a “narrativa historica” foi relacionada ao registro do
que € vivido por sociedades humanas ao longo do tempo. E, por fim, reconheceram que uma
“narrativa ficcional” indica imaginagéo derivada da capacidade criativa de determinado autor
ou grupo de autores. De outra parte, a segunda sequéncia mais escolhida (21,6%) acentua uma
compreensdo de que a narrativa historica constitui-se prioritariamente a partir do registro da
experiéncia de sujeitos individuais, em detrimento do estudo de processos coletivos mais
amplos. A rigor, a importancia dos personagens como agentes histéricos propulsores de
atividades sociais pode ser considerada uma evidéncia, no entanto, ndo € prudente ignorar que
os limites da acéo dos sujeitos individuais, em determinadas situacdes, “sao fixados pelo jogo

contraditério das relagdes sociais consideradas em seu conjunto™'®”. Da mesma forma que nio

10 pETERSEN; LOVATO, 2013, p. 255.
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parece adequado avaliar as construgdes dos estudantes da educacgdo basica em paralelo com o
debate que problematiza a relagéo entre sujeito e estrutura nas ciéncias sociais.

GRAFICO 8 — O patrimdnio cultural e suas especificidades

60% -
? 54,1%

50%

40%
H material

30% M natural

20% B imaterial
M histérico

10%

0%
Sobre patriménio cultural e a divisdo entre material, imaterial
e natural

Fonte: avalia¢do da disciplina realizada no primeiro bimestre de 2016.

Quando problematizada a diferenciacdo entre materialidade e imaterialidade como
subdivisbes da nocdo de patriménio cultural, mais da metade dos estudantes (54,1%)
relacionou o samba de roda do Recdncavo Baiano, exemplo oferecido, com a dimenséo
historica do patriménio cultural, porém, sem enfatizar a caracteristica imaterial do bem
cultural em questdo. Essa dificuldade dos estudantes em analisar a questdo da memoria e 0s
temas a ela relacionados, como o patrimonio, pode estar relacionada com a presenga de uma
concepcao do conhecimento histérico que ainda privilegia uma “narrativa acontecimental e
absoluta”, onde a definicdo de histéria e de memoria é topica, secundarizada™'. O que, de
certa forma, ainda representa um descompasso entre a pratica escolar e os paramentos

nacionais para a educagdo bésica**2.

ALMEIDA; MIRANDA, 2012, p. 270.

12 Para os anos inicias do ensino fundamental (primeiro e segundo ciclos) ja é referenciado como “patriménio
sociocultural” e sua valorizagdo esta vinculado a possibilidade de convivéncia democatica. Interessantemente é
proposta como metologia um estudo comparativo reunindo diversos aspectos entre as trés capitais brasileiras
(Salvador, Rio de Janeiro e Brasilia), bem como, para o periodo de dominagdo portuguesa, suas relacfes com
Lisboa. BRASIL. Parametros curriculares nacionais: historia, geografia, 1997, p. 33 e 50. Nos anos finais do
fundamental o conhecimento e a valorizagdo, lastreados na observancia de critérios éticos, do “patrimonio
sociocultural brasileiro” além de integrar “os objetivos do ensino fundamental”, também figura como um dos
“objetivos gerais da historia”. BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: Historia, 1998, p. 7 e 43. Ainda,
com relag@o ao ensino médio, entre os “conhecimentos de Historia” desejaveis para a etapa estd a compreensdo
da contribuigdo da historia para as “novas geragdes” ou, em outros termos, no papel disciplinar que a historia
possui no combate da “amnésia social”. Abordar a constitui¢do do “patriménio cultural” e, consequentemente, as
préticas de selecdo do patriménio a ser preservado € posto como fundamento para problematizar os “vinculos
gue cada geracdo estabelece com outras geracoes, das raizes culturais e historicas que caracterizam a sociedade
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Na mesma direc¢do indica o estudo realizado por Margarida Oliveira e Itamar Freitas,
que analisam as propostas curriculares produzidas para os anos finais do ensino fundamental,
entre 0s anos 2007 e 2012, em 18 estados do pais. Entre os dados recolhidos na pesquisa da
documentacdo oficial, o estudo aferiu que as habilidades de compreender, identificar,
interpretar, comparar, conhecer e reconhecer juntas representam a metade da expectativa
relativa aos conteddos. O que, ainda segundo 0s autores, é preocupante na medida em que ndo
estd no horizonte do processo de aprendizagem o desenvolvimento de habilidades mais
complexas, como “avaliar” e “criar”.® Mesmo que a interrogacdo que contrapunha a
materialidade e a imaterialidade do patrimonio cultural pudesse ser resolvida com o
reconhecimento de suas especificidades, boa parte dos alunos e das alunas ndo conseguiu
solucionar a questdo. Resultado esse que pode ser relacionado a descontextualizacdo da
temaética no curriculo e a insuficiéncia das habilidades desenvolvidas no &mbito da escola em

relacdo ao conhecimento historico.

humana”. BRASIL. Parémetros Curriculares Nacionais: ensino médio: ciéncias humanas e suas tecnologias,
1999, p. 26-27.
3 OLIVEIRA; FREITAS, 2012, p. 273 e 282.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou refletir sobre o oficio do historiador na educacdo basica,
através da andlise do processo de patrimonializacdo do espago escolar e da elaboracdo de um
projeto expografico por alunos e alunas do 6° ano do ensino fundamental na Escola Estadual
Professor Olintho de Oliveira. Para tanto, considerou a materialidade das instituicdes formais
de educacdo como possibilidade de atuacdo da Historia, enquanto area de conhecimento que
proporciona diferentes leituras do mundo. E que a condigdo material dos objetos, a partir da
reflexdo sobre a cultura material escolar, pode revigorar o aprendizado em historia, assim
como a pedagogia do objeto, através do pressuposto do “objeto gerador”, pode ser uma
importante ferramenta metodoldgica para o ensino de histéria ao estimular reflexdes sobre
questBes inerentes ao oficio do historiador, tais como: a materialidade da histdria, os usos
sociais do patrimonio, a historicidade dos objetos e a relacdo entre tempo cronoldgico e tempo
histérico. Desta forma, para destacar o ciclo de vida da edificaghio com maior
representatividade no espago escolar, seus distintos usos e que caracteristicas lhes séo
atribuidas para fundamenta-lo como patrimdénio, a pesquisa no acervo documental e
iconogréafico da escola foi simultaneamente recurso metodolégico e questdo mobilizadora

para a producdo de conhecimento histérico no ensino fundamental.

Na descricdo e analise dos procedimentos de preparacdo da elaboracdo do projeto de
exposicao foi possivel verificar que os estudantes do 6° ano do ensino fundamental
manifestaram sobre a narrativa histérica uma compreensdo em que sdo admitidos multiplos
pontos de vista, reconheceram a dimensdo social da escrita da historia e o espago escolar
como referéncia de tempo e espago para seus relatos autobiograficos. Quando se procurou
expandir as nogdes de documento e de fonte para a histéria no contato das turmas com o
acervo escolar, os resultados indicaram que parte dos alunos e alunas descreveu as fontes a
partir da copia de trechos dos documentos consultados. Enquanto, em alguns casos, puderam
ser identificadas construcgdes descritivas que partiram de texto autoral dos agentes da analise,
incluindo, por vezes, a formulacdo de hipoteses preliminares sobre o potencial explicativo da
fonte no conjunto da documentagdo. Evidenciando que o esfor¢o de apresentar o material
junto com perguntas, pode ser uma metodologia interessante para a compreensdo das fontes

ndo apenas como pistas do passado, mas como vestigios questionados pelo historiador.
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No trabalho com o acervo de imagens em sala de aula foi possivel verificar que a
maioria dos estudantes conseguiu compreender e seguir a metodologia de pesquisa proposta,
embora, em alguns casos, pelo volume de registros a serem analisados nao tenha sido
catalogado todo material disponivel. Mesmo assim, a atividade conseguiu proporcionar uma
reflexdo sobre a necessidade de construir caminhos de pesquisa, para que 0S possiveis
retornos ao acervo sejam ordenados e conscientes e ndo fruto de escolhas aleatorias. Nesta
direcdo, o encaminhamento da pesquisa indicou a questdo do controle do historiador sobre as
potenciais fontes para a historia, reiterando a importancia da critica interna e externa do
documento. Além disso, mostrou-se imprescindivel considerar como caracteristica
fundamental do acervo consultado a fragmentacdo expressa na variedade tematica, temporal e
nas lacunas no conjunto dos albuns pesquisados, bem como na organizacdo interna de cada
divisor do montante das fontes disponiveis. Em outros termos, o percurso da investigacdo
demonstrou a importéncia de observar as condi¢6es de producéo de potenciais fontes como os

registros iconogréaficos.

A partir da aplicacdo de um instrumento de avaliacdo escrito foi possivel identificar as
nogcOes e conceitos melhor assimilados pelos alunos e alunas pesquisadores, bem como
indicar os pontos ndo alcancados plenamente pela aula de historia. A maioria dos estudantes
conseguiu identificar, a seu modo, as relagdes entre o presente e 0 passado como objeto do
conhecimento histérico, a importancia dos vestigios como potenciais fontes historicas e a
relacdo entre a producdo do conhecimento em historia e as demandas do presente. Também
em relacdo a nocdo de fonte, compreendendo a classificacdo e a identificacdo das
especificidades de cada tipo de documento, os estudantes obtiveram bom desempenho ao
reconhecer e comparar fontes escritas e iconograficas, os testemunhos orais e a cultura

material.

Sobre diferentes construgdes narrativas, a maioria dos estudantes envolvidos na
pesquisa reconheceu as caracteristicas préprias de historias de vida, narrativas ficcionais e
construgdes proprias do conhecimento historico. Neste ponto, também merecem destaque na
avaliacdo os dados que informam que parte dos estudantes compreende a narrativa historica
como resultado da narrativizagdo da experiéncia pessoal, em detrimento do estudo de
processos coletivos mais amplos. Uma das investigaces que podem ser desenvolvidas sobre
0 tema a partir desta indicacdo é justamente 0s aspectos que orientam a transicdo entre o

ensino fundamental | e Il especificamente no campo do conhecimento historico. Mesmo
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considerando que a legislacdo educacional reitera em diversas publicacBes o carater unitario e
progressivo da educacdo basica''*, as passagens do 5° para o 6° do ensino fundamental, bem
como o ingresso no ensino médio sdo momentos de transicdo na trajetoria escolar de criangas
e adolescentes. Nao apenas pelo trabalho em areas do conhecimento, o que ja deve ocorrer
nos primeiros anos de escolarizagdo, mas, especialmente, pela intensificacdo da
disciplinarizagéo da vida escolar dos estudantes definitivamente inseridos na especializacao

de diferentes campos do conhecimento cientifico e nas demandas préprias da escola.

Com relacdo a diferenciacdo entre materialidade e imaterialidade como dimensoes
separadas na politica patrimonial brasileira, mais da metade dos alunos e das alunas
relacionou o exemplo oferecido com a dimensdo histérica do patrimdnio, porém, sem
enfatizar a caracteristica imaterial do bem cultural. Essa dificuldade dos estudantes em
analisar a questdo da memdria e os temas a ela relacionados, como patriménio e suas
especificidades, pode estar relacionada ainda com a presenca reduzida do debate na educacéo
basica, enfatizando a descontextualizacdo da tematica no curriculo e a insuficiéncia das
habilidades desenvolvidas no ambito da escola sobre a complexa relacdo entre memoria e a
elaboracdo do conhecimento histérico. Embora, 0 acesso aos critérios e aos materiais
didaticos disponibilizados especificamente para os anos finais do ensino fundamental indique
que o tema do patrimonio cultural esté presente, seja com a definigdo proposta aqui ou com a

utilizacdo termos correlatos™™.

Mesmo que por periodo respeitavel legitimada no curriculo minimo da escola, a
Historia necessita de um trabalho preliminar de apresentacdo de seus processos de producéo,
de seus objetivos disciplinares e contribuicdo para a area das ciéncias humanas. N&o se trata,
porém, de uma intervencdo pedagdgica para a introducdo ao método historiografico nos
moldes da especializacdo cientifica, mas de apresentar a identidade cognitiva da disciplina e
de revisitar conceitos, nocGes e processos basilares para a compreensdo da trajetoria dos

grupos sociais. Para aléem de uma postura que privilegia a memorizacdo de eventos e

114 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), 1996; BRASIL. Parametros Curriculares
Nacionais: Historia, 1998; BRASIL. Parédmetros Curriculares Nacionais: ensino médio - ciéncias humanas e
suas tecnologias, 1999; BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao, 2013; BRASIL. Base
Nacional Comum Curricular, 2015.

15 As colecdes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para os anos finais do ensino
fundamental (2008, 2011 e 2017), com maior ou menor e espaco e com mais de uma perspectiva, trazem entre
seus conteudos a discussdo sobre o patrimdnio cultural ja nas primeiras unidades das obras destinadas ao 6° ano.
BRASIL. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Historia, 2007. BRASIL. Guia de livros didaticos: PNLD 2011:
Historia, 2010; BRASIL. PNLD 2017: historia - Ensino fundamental anos finais, 2016.
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acontecimentos, o que é parte do processo de aprendizagem, também é possivel e salutar
trabalhar para que o contexto escolar seja um espago de reflexdo sobre os procedimentos da
Histdria. Neste sentido, embora extremamente proficuo e gratificante nesta etapa da formacéo
escolar dos alunos e das alunas, a discussédo sobre oficio do historiador e os procedimentos
proprios ao conhecimento historico ndo deve manter-se concentrada no 6° ano do ensino
fundamental, mas, antes, como inclusive preconiza a proposta em debate da Base Nacional

Comum Curricular, seja um eixo presente em todos 0s anos da educacao basica.
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G. E. Olinto de Oliveira reverencia o seu patrono. Correio do Povo, sem data. Acervo da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Olintho de Oliveira.

Grupo Escolar Olintho de Oliveira ganhou piano e conheceu o0 Museu de Alimentacdo. Folha
da Tarde, 08 de agosto de 1962.

Ha um século no Correio do Povo. Correio do Povo, 1° de setembro de 1910. Acervo da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Olintho de Oliveira.

Honrarias nacionais e estrangeiras. Correio do Povo, 23 de maio de 1956. Acervo do
Arquivo Historico de Porto Alegre Moysés Vellinho.

MOREIRA, Raul. Olinto de Oliveira. Correio do Povo, 25 de maio 1956, p. 16. Acervo do
Arquivo Histdrico de Porto Alegre Moysés Vellinho.

PIANTA, Dante. Rio-grandenses. Olimpio Oliveira. Diario de Noticias, 1962. Acervo do
Arquivo Histoérico de Porto Alegre Moysés Vellinho.

Pintado por alunos. Zero Hora, 24 de novembro de 1974. Acervo da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Professor Olintho de Oliveira.

VIANNA, Gongcalves. Olinto de Oliveira. Correio do Povo, 24 de maio de 1956. Acervo do
Arquivo Histdrico de Porto Alegre Moysés Vellinho.
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4. Albuns fotograficos, pinturas e filmes

Album “A”, com 34 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.

Album “azul”, com 133 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.

Album “B”, 15 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.

Album “C”, com 22 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.

Album “castelo/igreja”, com 28 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.
Album “flor”, com 25 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.

Album “montanha/paisagem”, com 27 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de
Oliveira.

Album “vermelho”, com 31 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.
Envelope (tamanho A4), com 25 imagens. Acervo da E.E.E.F. Professor Olintho de Oliveira.
BRASIL. Instituto Brasileiro de Museus (Ibram). Primeira Missa no Brasil (1858-1860).

Oleo sobre tela, 270x357cm, de Victor Meirelles. Disponivel em: https://goo.gl/JQy817
Acesso em: 11 fev. 2016.

NARRADORES DE JAVE. Direcdo: Eliane Caffé. Intérpretes: José Dumont, Gero Camilo,
Rui Resende, Luci Pereira, Nélson Dantas e Nélson Xavier. Roteiro: Eliane Caffé e Luis
Alberto de Abreu. Musica: DJ Dolores. Brasil, Riofilme, 2003.

PROFISSAO REPORTER. Direcdo: Ali Kamel e Silvia Faria. Producéo e apresentacio: Caco
Barcellos et al. Programa jornalistico. Brasil, Rede Globo de televisdo, 2 de agosto de 2011.
Disponivel em: https://goo.gl/00TOZA. Acesso em: 15 abr. 2016.

5. Decretos, portarias e constituicdes

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, 1988. Disponivel em: https://goo.gl/nBydQP. Acesso em: 08 abr. 2016.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto-lei n° 25, de 30 de novembro de 1937.
Disponivel em: https://goo.gl/g3RSyW. Acesso em: 08 abr. 2016.

RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 6945, de 16 de marco de 1956. Publicado no Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, 17 de margo de 1956, p.01. Disponivel em:
http://corag.rs.gov.br/doe. Acesso em: 03 fev. 2016.

RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 8348, de 13 de dezembro de 1957. Publicado no Diéario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 18 de dezembro de 1957, p.39. Disponivel em:
http://corag.rs.gov.br/doe. Acesso em: 03 fev. 2016.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del0025.htm
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RIO GRANDE SO SUL. Portaria N° 174.848, de 08 de abril de 1980. Publicada no Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 14 de abril de 1980, p.01. Disponivel em:
http://corag.rs.gov.br/doe. Acesso em: 03 fev. 2016.

RIO GRANDE SO SUL. Decreto N° 6943, de 13 de marco de 1956. Publicado no Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 16 de marco de 1956, p.002. Disponivel em:
http://corag.rs.gov.br/doe. Acesso em: 03 fev. 2016.

RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 1.192, de 05 de abril de 1950. Publicado no Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 11 de abril de 1950, p.001- 003. Disponivel em:
http://corag.rs.gov.br/doe. Acesso em: 03 fev. 2016.

RIO GRANDE DO SUL. Decreto N° 4881, de 22 de fevereiro de 1954. Publicado no Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul, de 24 de fevereiro de 1954, p. 001. Disponivel em:
http://corag.rs.gov.br/doe. Acesso em: 03 fev. 2016.

6. Relatdrios, certidGes, correspondéncias e processos

PORTO ALEGRE. Bens Tombados e Inventariados em Porto Alegre. Secretaria da Cultura.
Coordenacdo da Memoria Cultural. Equipe do Patriménio Histérico e Cultural, outubro de
2013. Disponivel em: http://goo.gl/uTiba2. Acesso em: 11 jul. 2015.

PORTO ALEGRE. Inventario do Patriménio Cultural de Bens Imdveis de Porto Alegre.
Secretaria da Cultura. Coordenacdo da Memoria Cultural. Equipe do Patriménio Histérico e
Cultural, 2014. Disponivel em: http://goo.gl/CQhlwH. Acesso em: 11 jul. 2015.

PORTO ALEGRE. Prefeitura Municipal. Procuradoria Geral do Municipio. Setor de
Escrituras. Comunicacdo N° 025/82, 17 de marco de 1982. Acervo do Arquivo Histdrico
de Porto Alegre Moyseés Vellinho.

PORTO ALEGRE. Prefeitura Municipal. Secretaria da Fazenda. Unidade de Tributos
Imobiliarios. Processo/DRC/BV N° 100.901657.11.5, 22 de agosto de 2011. Acervo do
Arquivo Histdrico de Porto Alegre Moysés Vellinho.

PORTO ALEGRE. Prefeitura Municipal. Secretaria da Fazenda. Unidade de Tributos
Imobiliarios. Croqui, sem data. Acervo do Arquivo Histérico de Porto Alegre Moysés
Vellinho.

PORTO ALEGRE. Registro de Imoveis da 22 Zona. Certidao, 5 de abril de 1944.

PORTO ALEGRE. Registro de Imoveis da 22 Zona. Certidao, 24 de abril de 1945.

PORTO ALEGRE. Registro de Imoéveis da 22 Zona. Certidao, 27 de junho de 1969.

PORTO ALEGRE. Registro de Imoéveis da 2% Zona. Certidao, 28 de fevereiro de 1983.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria da Educagdo do Rio Grande do Sul. Relatorio de
matricula, 2016.
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RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Obras Publicas, Irrigacdo e Desenvolvimento Urbano.
12 Coordenadoria Regional de Obras Publicas. Auto de Interdicéo, 08 de agosto de 2012.
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ANEXO A — Exemplos das fontes escritas analisadas em sala de aula

. Localizac&o: Acervo EEEF Professor Olintho de
Data: sem data Oliveira
Tipo de fonte:
() certidao ( )carta (_ )testamento | () livro (x) jornal () revista
(_ ) processo () oficio (_ )memorando | () comunicado | () listas ( )atq
() diario oficial | () imagem () pintura () fotografia () entrevista () objetos

.

[~ VULTOS DA PATRIA — 160

:

-
1 obre perfil do dr. te, livrando-se, assim, -
‘ Oltnto de’ Olivelra — homa:  fecmaharroo " ol
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is
- Ciliapls* Olind e - Foy 5 g rn |
Oliveira n%dlde 2 anos. A zx-a-nu,‘ paréquia
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0 184 H da Rua do Duque
Caxi residéncia do sr.

Eﬂ

Chagas; nef (d.
Olinto  pa mesma cidade a 18-2-1886 &
de Carvalho ¢ de D. Clara  falecida no Rio de
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do ente-coronel Fran-  jor Francsco Batista da Silva
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ve o casal os : ia Emilia
B ot e Dindos. . o 5B
nosso doj” 2. a O- oo Desem

linto de Oliveira, nascida em

s

sa

Souza, com sucessao; 3. Hele-  Grange e Emilio da

na Olinto de Oliveira, nasel-  reira, Teve o casal a -
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Data: 23/05/1956

Localizacéo: Acervo AHPAMV

Tipo de fonte:

() certidao ()carta (_)testamento | () livro (x) jornal () revista
(_ ) processo () oficio (__)memorando | () comunicado | () listas ( )ata
() diario oficial | () imagem () pintura () fotografia () entrevista () objetos
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Alunos do Grupo Escolar Prof. Olinto de Oliveira em mossa re-

dagao, acompaniiados das professoras Maria de Lourdes Pires !

Bergesch e Maria José Abreu Calcanhotto.

G. E. Olinto

reverencia o seu patrono|

Acompanhado das professo-
res Maria José Abreu Calca-
nhotto e Maria de Lourdes Pi
res Bergesch, um grupo de alu-
nos do Grupo Escolar Prof. O-
tintho de Oliveira visitou a re-
daciio deste jornal para fazer
a entrega do seguinte texto em
gue se presta homenagem ao
pairono da escola, de quem
hoje, dia 22, transcorre o 2l.0

de Oliveira

po os valores da disponibilida-
de, do altrufsmo e da dedica-
¢do, visando a promogdo huma-
na.

Esta obra continua a refletir-
se no setor educacional, como
exemplo digno de ser lembra-
do com amor, porque de amor
foram as realizacoes do bene-
mérito prof. Olintho de Olivei-
ra.

aniversario de faleci

Ed do em destaque regis-

“Mais um acontecimento de
significacio profunda se faz em
nossa comunidade: 20.0 aniver-
sério ¢o Grupo Escolar Prof.
Olintho de Oliveira.

Neste momento histérico, te-
mos presente a magnifica obra
realizada pelo eminente patro-
no desta escola que, na simpll-
cidade e no anonimato, impri-
miu no sudério de mnosso tem-

tra, nesta data, a projecio sem
limites do patrono de uma es-
cola que, hoje, de modo espe-
cial. lhe rende a homenagem
profunda que sinteza as festivi-
dades conjuntas:

Tu, prof. Olintho de Olivel
ra, edificaste uma obra de
amor e deixaste comosco a
mensagem de atividades cheias
de esperanca, para a formagio
de cada crianga.

Tu és destaque em educacio,
hoje e sempre, na historicidade
de uma escola, que continuard
a perpetuar teus exemplos dig-
nos, retratados na sintese. O
documentério de tua vida.

Nasceu na capital gaticha em
b de janeiro de 1866. Estudou
na Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro, onde se for-
mou a 12 de janeiro de 1887.

Vida complexa, 2 do vario

simples que sem alarido nem!

crises ascendeu aos topos da
ciéncia e conquistou com mo-
déstia e discregio altas situa-
¢bes socials. -
O estudo fol & sua paixio e
a naturalidade, o seu dom de
penetrar nos coragoes, combl-
nou ao seu vastissimo saber a
firmeza de cariter e a calma
benévola e acolhedora.

Sempre avangou no terreno|

seguro dos conhecimentos tée-
nicos, com a calma de um a-
postolo, que aprendia para
transmitir, sentindo a mais
completa das recompensas. ,

Era o guia perfeito nas aulas
e enfermarias do ensino, o mé-
dico seguro 2 eabeceira do
doente.

Foi um dos fundadores da
Faculdade de Medicina da Uni-
versidade do Rio Grande do
Sul.

Seu devotamento pela medi-
cina infantil vinha desde o cur-
so académico. Nio havendo em
Porto Alegre nenhuma institui-
¢io de assisténcia médica ou
social, fundou ai o grande mé-
dico e mesire uma associaciio
de protecdo a infancia e iniciou
a construcio da primeira cre-
che feita no Brasil.

Fundou em 1890 um dispen-
sério infantil anexo & Santa Ca-
sa de Misericordia de Porto A-
| legre, que tomou grande de-
senvolvimento e foi pouco tem-
po depois acrescido de uma en-
fermaria e um laboratério de
pesquisas. Dirigiu esses servi-
cos durante 25 anos e os fraba-|
lhos que elaborou no seu labo-
ratério foram premiados com
medalha de prata na Exposi¢io
Internacional de Higiene, reali-
zada 1909, no Rip de Janeiro. A
l.a turma de médicos formados
em Porto Alegre escolheu-o
para, paraninfo.

{ um dos -fundadores do
Instituto Pasteur e Osvaldo
Cruz ambos no Rio de Janeiro.

Na capital da Reptblica, fol
eleito presidente do Congresso
Pan-Americano da crianca, rea-
lizado como uma das grandes
solenidades comemorativas do
centenario da Independéncia do
Brasil em 1822,

Em 1930 foi convidado para
dirigir a Tnspetoria de Higiene

i Infantil do Departamento de
Satide Publica. Em pouco tempo
conseguiu  transformar aquele
orgao em Diretoria de Protecdo
4 Matetnidade e & Infincia com
aciio extensiva a todo pais, sen-
do, por indicacio sua, entio
criado o Departamento Nacio-
nal da Crianca que tio larga
| e 10til atuacdo exerce presente-
mente.
{  Em 1933 presidiu também no
| Rio de Janeiro a Conferéncia
| Nacional de Protecio 2 Infin-
i cia e oficialmente representou
o Brasil em varios Congressos
de Protecio A Infancia.

Anima ainda a sua opulenta
vida interior o cultivo das le-
tras e das artes. Duas institui-
coes florescem em’ Porto Aze-
gre das quais o Prof. Olintho
de Oliveira foi o fundador e o
primeiro presidente: A Acade-
mia Sul Rio-Grandemse de Le-
tras e o Instituto de Belas Ar-
tes do Rio Grande do Sul.

Em 1953, o presidente Getli-
Jin Vargas assinou decreto con-
ferindo o Diploma de Inscricio
do Prof. Olintho de Oliveira
no Livro do Mérito.

0O prof. Olintho de Oliveira
faleceu 2os 90 anos de idade
no dia 22 de maio de 1956 no

Rio de Janeiro”.
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B Em julho de-1909; o
Instituto Livre de Belas-
Artes do Rio Grande do
Sul criou o seu Conserva—
tério de Muisica,. dirigido.
pelo médico Olinto de Oli—
veira, que foi o fundador-
da Instituicao com sede _
na rua Senhor dos Passos.-
O Conservatério de Musi-
ca comecou oferecendo
Cs cursos bdsico, funda-
mental e superior de teo-
ria da mdusica, a composi-
cac e a musica vocal e ins-
trumental, de acordo com
Estado, sendo regido por uma-
que Porto Alegre reforcava a sua posicao de lideran
deficiéncias culturais sentidas durante o Império. Na verdade, era um proj
civilizatério regional republicano, que acabou envolvendo a criacao de ou
ensino avangado no Estado, provocando movimentos semelhantes em ou
Em 1915, o presidente do Esta a.(
possibilitando uma melhoria nas condi¢oes gerais de funcionamento da i

Ha um século no
Correizo do Povo

_Olinto de Ofiveira

- Sede do Conservatdrio de
- Mudsica na rua Senhor
' ‘dos Passos

do, Borges de Medeiros, aumentou a.dot.

a

0 seu estatuto. A—_iniciativa-te\/e apoio de 65 comissoes regionais do
omissao Central. O Conservatério foi criado numa época em
¢a regional, e sanava-se assim parte das

eto compensatdério
tras instituicoes de
tras partes do pais.

il ’

1

@

\

FOTOS (P e

¢d0 orcamentaria, .

nstituicao.
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Ha um século no r

- tido do Intransigente, quando se

Correio do Povo

Pesquisa e edicio: RENATO BOHUSCH | renatobohusch@correiodopovo.com.br

Correio do Povo do dia 1* de setembro de 1910 noticiava:
DIVERSAS

Festa em S. Jeronymo — No periodo
de 25 do corrente a 2 de outubro
proximo, realisar-se-ao, em S. Je-
ronymo, as festas do padroeiro lo-
cal, de N. S. do Rosario e de N. S.
da Conceicao.

Estrada de Ferro do Riacho — Come-
card a vigorar de hoje em deante,
nessa estrada de ferro, o seguinte
horario: Dias uteis: partidas do Ria-
cho, &s 7.30 € 9.30 da manha, e as
2 e 5 da tarde; da Tristeza, 4s 8.15 ¢
10.15 da manha, e 4s 2.45 e 5.45
da tarde; aos domingos: partidas do
Riacho, as 8 e 10 da manh, e 4s 2
e 5 da tarde; da Tristeza, 4s 8.45 e
10.45 da manha, e s 2.35 e 5.45
da tarde.

Servico de recenseamento — Diz o
Paiz, do Rio, que, segundo os calcu-
los feitos na 2! seccao da reparticio
geral de estatistica (demographia), a
quem incumbe immediatamente o
servigo de recenseamento da popula-
¢ao, 0 numero de pacotes a expedir
para as diferentes zonas recenseado-
ras, contendo listas censitarias, se-
ra de dez mil. Esse calculo tem por
base a populacdo obtida nos recen-
seamentos anteriores. Pelo accresci-
mo geometrico verificado de 1890
para 1900, a populacéo de 1910 de-

vera ser approximadamente de vin-
te € um milhdes de habitantes. Ad-
mittida tambem a densidade da po-
pulagdo de cinco pessoas por fogo,
ou familia, e contendo cada pacote
quinhentas listas censitarias, torna-
se claro que, em cada pacote, ha im-
pressos que comportem informa-
¢oes relativas a duas mil e quinhen-
tas pessoas. Assim, havera necessi-
dade, para aquella populagzio calcu-
lada, de oito mil pacotes, ou sejam,
vinte milhdes e meio de listas. Co-
mo, entretanto, cumpre attender o
augmento provavel de populagdo
além do calculo e, alem disso, aos
possiveis extravios e estragos de im-
pressos, a remessa eleva-se a dez
mil pacotes.

Exposicdo Agro-Pecuaria — Sabemos
que o dr. Vasco Bandeira ser4 indi-
cado para presidente da Ex-
posicao Agro-Pecuaria, a se &8
inaugurar nesta capital, em ©
meados do anno vindouro,
conforme noticidmos hon-
tem.

TELEGRAMMAS
Desfalque na Intendenda
Rio Grande, 31 - O Echo do
Sul affirma que correm ru-
mores de um desfalque ha-

vido na Intendencia Muni- Ofinto de Oliveira

CRONOLOGIA

0 dia 1° de setembro na histéria

cipal. Accrescenta aquella folha
ser ridiculo o pretendido desmen-

trata de um facto publico.
Academia de Lettras
Rio, 31 - A Academia Brazileira de
Lettras effectuard, a 3 do corrente,
no Palacio Monroe, a sessdo de re-
cepeao do novo academico dr. Pedro
Lessa, ministro do Supremo Tribu-
nal Federal.
Instituto Pasteur — Como antecipa-
ramos, inaugurar-se-a hoje, as 3 ho-
ras da tarde, no edificio da Benefi-
cencia Porto-Alegrense, a rua inde-
pendencia n* 6, o Instituto Pasteur,
que tera como director o dr. Ray-
mundo Vianna. O acto de inaugura-
¢40 serd solemne, comparecendo a
elle o presidente do Estado, autori-
dades civis e militares e represen-
tantes da imprensa. A Praca do
Commercio desta capital designou
os srs. Hemeterio Mostardeiro e Leo-
poldo Schneider, este director e
aquelle vice-presidente, para repre-
sental-a no acto da inauguragdo do
Instituto Pasteur. O sr. A. M. Arai-
jo, presidente da Praca do Commer-
W cio, mandou agrade-
cer 4 Faculdade de
Medicina e Pharmacia
- aattencao do convite,
- no mesmo officio em
- que communicava ao
- dr. Olinto de Oliveira
haver sido escolhido
aquella comissao.

yi

nos texios aama
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Partindo da idéia inicial de fazer |
uma limpeza gerai na escola, para a
comemoracao do centendrio de

nascimento do seu patrono, 0s
alunos do Wiston Churchill aca-
baram pintando o prédio, lixando e
envernizando classes e construindo
jardins. O entusiasmo dos

que aceitaram auxiliar ‘0s pro-
fessores, no inicio, foi aos poucos
contagiando toda a escola, que
agora esta dividida em equipes sob a
orientagdo dos professores, envolvi-
das em diversas atividades.
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Quando a diregdo do Wiston
Churchill pensou em organizar uma
semana de festividades para a
comemoragado do centénario de seu
patrono, surgiram de imediato dois
problemas: o prédio da escola ndo
apresentava condigdes para o
desenvolvimento das atividades
progr d e nao de
recursos para fazer os reparos

necessarios pois, sendo uma escola
estadual, toda a arrecadagdo era
destinada aos alunos carentes. Por
sugestao dos professores foi pedido
aos alunos que auxiliassem, lavando
as paredes da escola. A primeira
reacao foi desfavoravel. Apenas
alguns iniciaram o trabalho, mas
em pouco tempo todos osalunosse
envolveram. Surgiu deles a idéia de
pintar o colégio. Outro grupo
resolveu que era necessario lixar e
envernizar as classes. Com a
orientacdo do professor de ciéncias
construiram um jardim, os ftra.
balhos das aulas técnicas vao ser
expostos, os de artes e desenho
também. Uma das paredes vai
ganhar um painel, feito pelos alunos
© mesmo o hino da escola foi a soma
das contribuicdes dos estudantes.
Para a pintura do prédio o frabalho
foi dividido. Os alunos do turno da
manha e tarde pintam muros e pare-
des mais ascessiveis, enquanto os da
noite, trabalhando em sabados e
domingos, concluem o restante.

O entusiasmo e envolvimento dos

lunos foi surpresa para 0s Ppro-
laessofes, que nao esperavam famz
cooperacao. A moti e
tdo grande que se dificil pal
os professores cumprir o horario
normal das avlas.

Soraya Inés explica p?'rque 0s
alunos estdao ajudando: E um:
experiéncia nova. A gente nao
forgada mas se sente _obngada a
deixar uma cooperacao “para o
colégio onde recebeu tanto™.

As comemoragdes do centenario
de Wiston Churchill iniciam dia 25 e
vao até o dia 30 de dezembro.

sron UNARA - 24.11.74 —?orto Ah
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
COMARCA DE PORTO ALEGRE

REGISTRO DE IMOVEIS DA 2* ZONA
Rua Siqueira Campos, 1163 - 3° andar - CEP 90.010-001 - Tel.(51) 3013-4660
www.risegundazonapoa.com
Bel. Regina de Fatima Marques Fernandes
Registradora

CERTIDADO

CERTIFICO que, a folha 58 do livro "3-L/1" deste Servigo Registral
Imobiliario, consta a transcrigdo do teor seguinte: "Numero: 17.451. Data: 5 de abril de 1944.
Protocolo: Nao consta. Circunscrigdo: 1° distrito, 1* Zona. Denominagdo ou rua: Rua da Republica,
n® 635. Imével/caracteristicas e confrontagdes: Um prédio assobradado, situado a rua da
Republica, fora do alinhamento da rua, n° 635, cujo terreno tem a largura de 21,48m e confina pelo
leste com o alinhamento daquela rua, pelo norte com propriedade do Dr. Israel Baptista, pelo sul, na
extensdo de 34,94m, com Dr. Israel Baptista;: na extensdo de 13,24m com Dr. Tiburcio e na
extensdo de 23,55m, com outro prédio da heranga de José Baptista Soares da Silveira e Souza Filho,
n° 649. Ao prédio n° 635 fica incorporado em virtude do testamento do de cujus, uma faixa de
terreno de 2,00m de largura, retirada do terreno que lhe fica contiguo, o referido n° 4, desta forma o
terreno do prédio n° 635 fica tendo no alinhamento da rua Repuiblica a extensdo de 23,48m, avaliado
em Cr$ 70.000,00. Nome, estado, profissdo, domicilio e residéncia do adquirente: Cypriana
Baptista de Mesquita, casada com o Tenente Coronel Candido Alves de Mesquita. Nome, estado,
profissdo, domicilio e residéncia do transmitente: Heranca de José Baptista Soares da Silveira e
Souza Filho. Forma do titulo e data: Certiddo passada pelo escrivdo do Cartério da Provedoria desta
capital em 26/9/1927. Titulo de transmissdo: Partilha. Valor do contrato: Cr$ 70.000,00. Condigdes
do contrato: No constam. Procedéncia da transcrigdo: Partilha amigavel de 1909. AVERBACOES:
Imével transferido, em virtude de partilha, para a transcri¢@o 20.142, na folha 168 do livro 3-N. Em

24/4/1945." Nada mais consta.

O REFERIDO E VERDADE E DOU FE.

Porto Adegre, |12 de janeiro de 2016.

L

Emolumentos: RS 7,60 Selo: 0470.01.1500011.16642 RS 0,40; 2016 - Busca RS 7,90 Selo: 0470.01 l‘{l\)/lo(ﬂ" RS 0.40; 2016 - W‘Kn@lrémco RS 4,10

Selo: 0470.01.1500011.16644 RS 0,40; Total: RS 20,80 14:11:20
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
COMARCA DE PORTO ALEGRE

REGISTRO DE IMOVEIS DA 2* ZONA
Rua Siqueira Campos, 1163 - 3° andar - CEP 90.010-001 - Tel.(51) 3013-4660
www.risegundazonapoa.com
Bel. Regina de Fatima Marques Fernandes
Registradora

CERTIDADO

CERTIFICO que, & folha 168 do livro "3-N/2" deste Servigo Registral
Imobilidrio, consta a transcrigdo do teor seguinte: "Numero: 20.142. Data: 24 de abril de 1945.
Protocolo: 32.497. Circunscri¢do: Segunda zona, 1° distrito, 2° Oficio de Iméveis. Denominagio ou
rua: Republica, 635. Imével/caracteristicas e confrontagdes: O prédio assobradado, sito a rua da
Repuiblica n® 635, antigo n° 6, fora do alinhamento da dita rua, cujo terreno tem ao leste, no
alinhamento daquela rua, a extensdo de 21,48m, incluidos os 2,00m retirados do prédio n° 649 da
mesma rua, e confina pelo norte, na extensdo de 78,40m, com propriedade do Dr. Israel Baptista
Soares da Silveira e Souza, sob n° 611 da mesma rua; a divisa oeste tem a extensdo de 20,60m,
sendo 9,75m com propriedade de Maestri Irmdos, sito a Travessa Carmo n° 164 ¢ 10,85m com
terreno do prédio da rua Jodo Alfredo n° 302, de Miguel Pontigliosi, e ao sul, na extensdo de
34,94m, com os fundos dos terrenos dos prédios da rua Jodo Alfredo n°s 306, 308, 318 e 328, do Dr.
Israel Baptista Soares da Silveira e Souza, e na extensdo de 13,24m, ainda na face sul, e 2,00m na
pequena face para o oeste com os fundos dos prédios da rua Jodo Alfredo n® 332 e 334 de
propriedade dos herdeiros de Dr. Joaquim Tiburcio de Azevedo, e ainda ao sul, na extensdo de
23,55m com terreno'do prédio n° 649 da rua da Republica. Avaliado em Cr$ 85.000,00. Nome,
estado, profissdo, domicilio e residéncia do adquirente: Dr. José Baptista Canabarro, brasileiro,
casado com Ligia Silveira Canabarro, ele engenheiro civil, domiciliados e residentes nesta capital.
Nome, estado, profissdo, domicilio e residéncia do transmitente: Heranga de Cypriana Baptista de
Mesquita. Forma do titulo e data: Formal de partilha, passado pelo 3° Cartério de Orfaos desta
capital em 3/4/1945, julgado o inventéario por sentenga em 21/2/1945, pelo Dr. Claudino Gayer.
Titulo de transmissdo: Legitima materna. Valor do contrato: Cr$ 85.000,00. Condigdes do contrato:
As do formal. Procedéncia da transcri¢do: 17.451 do livro 3-L. AVERBACOES: Imével transferido,
em virtude de desapropriagdo, para a transcricdo 95.629, na folha 168 do livro 3-CP. Em
27/6/1969." Nada mais consta.

O REFERIDO E VERDADE E DOU FE.

Porto Megre, 12 de janeiro de 201 6.

Emolumentos: RS 7,60 Selo: 0470.01.1500011.16645 RS 0,40; 2016 - Busca RS 7,90 Selo: 0470.01.1500011.16646 RS 0.40; 2016 - Processalgnip’eletrdnico RS 4,10
Selo: 0470.01.1500011.16647 RS 0,40; Total: RS 20,80 14:11:24
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REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
COMARCA DE PORTO ALEGRE

REGISTRO DE IMOVEIS DA 2* ZONA
Rua Siqueira Campos, 1163 - 3° andar - CEP 90.010-001 - Tel.(51) 3013-4660
www.risegundazonapoa.com
Bel. Regina de Fatima Marques Fernandes
Registradora

CERTIDADO

CERTIFICO que, a folha 294 do livro "3-CP/2" deste Servigo Registral
Imobilidrio, consta a transcri¢io do teor seguinte: "Numero: 95.629. Data: 27 de junho de 1969.
Protocolo: 242.175. Circunscri¢io: Cidade Baixa. Denomina¢do ou rua: Republica, n® 635.
Imével/caracteristicas e confrontagdes: O prédio a rua da Republica n® 635, antigo n° 6, fora do
alinhamento da dita rua, cujo terreno tem, ao leste, no alinhamento daquela rua, a extensdo de
21,48m, incluidos os 2,00m retirados do prédio n°® 649 da mesma rua, e confina pelo norte, ne
extensdo de 78,40m, com propriedade de. Israel Baptista Soares da Silveira e Souza, sob n° 611 da
mesma rua; a divisa oeste tem a extensio de 20,60m, sendo 9,45m com propriedade de Maestri
Irm3os, sito a Travessa Carmo n° 164, e 10,85m com terreno do prédio a rua Jodo Alfredo n® 320,
de Miguel Pontigliosi, e ao sul, na extensdo de 34,94m, com os fundos dos terrenos dos prédios da
rua Jodo Alfredo n° 306, 308, 318 e 328, de Isaac Soares da Silveira e Souza, na extensdo de
13,24m, ainda na face sul, e 2,00m face para o oeste, com os fundos dos prédios da rua Jodo Alfredo
n° 332 e 334, de herdeiros de Joaquim Tiburcio de Azevedo, e ainda ao sul, na extensdo de 23,55m
com terreno do prédio n® 649 da rua da Repiiblica. Nome, estado, profissdo, domicilio e residéncia
do adquirente: Estado do Rio Grande do Sul. Nome, estado, profissdo, domicilio e residéncia do
transmitente: José Baptista Canabarro, engenheiro, e sua esposa Ligia Silveira Canabarro,
domiciliados e residentes nesta capital. Forma do titulo e data: Carta de sentenga, passada pelo 2°
Cartério dos Feitos da Fazenda Publica em 7/5/1969, com sentenga do Dr. Hermann Homem de
Carvalho Roenick de 29/4/1968 e acérddo da 2* Camara Civel, de 11/12/1968. Titulo de
transmissdo: Carta de sentenga. Valor do contrato: NCr$ 88.267,63. Condigdes do contrato: As da
carta. Procedéncia da transcrigdo: 20.142 do livro 3-N. AVERBACOES: Imdvel transferido, em
virtude de doagdo, para a matricula n® 58.290 do livro 2 de Registro Geral desta Serventia. Em
28/2/1983." Nada mais consta.

O REFERIDO E VERDADE E DOU FE.

Porto Alegre, |2 de janeiro de 2016.
A v\]

Emolumentos: RS 7,60 Selo: 0470.01.1500011.16648 RS 0,40; 2016 - Busca RS 7,90 Selo: 0470.01.1500011.16649 RS 0,40; 2016 - Prnclsia&/t]e"émco RS 4.10
Selo: 0470.01.1500011.16650 RS 0,40; Total: RS 20,80 14:11:28




139

Data: 28/02/1983

Zona de Porto Alegre

Localizac&o: Arquivo Registro de Imoveis 22

Tipo de fonte:

( x) certiddo () ca,rt.a (_)testamento | () livro (_)jornal () revista
() processo_ () prCIO () memorando | () comunicado | () listas ()ata
() diério oficial | () imagem () pintura () fotografia () entrevista () objetos

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
COMARCA DE PORTO ALEGRE
REGISTRO DE IMOVEIS DA 2* ZONA
Bel. Regina de Fatima Marques Fernandes
Registradora

CERTIDAO

s

Pagina0l

58,290

CERTIFICO, a pedido da parte interessada, que a imagem digitalizada foi extraida nos termos
do Art. 19, § 1° da Lei 6.015/73 e corresponde a reproducdo auténtica da ficha a que se refere:

REGISTRO DE IMOVEIS DA 2. ZONA — P. ALEGRE
LIVRO N.° 2 — REGISTRO GERAL

FLS.

PORTQ ALEGRE, 28 de fevereiro 1.9 83 1

MATRICULA

58.280

R1/58.2 ~"DCACXO

:lz‘gjzgg's.Qsﬁ.BO0,00

el: O predis assobradade sito a rua
nmhamento da dita rua, cujo terremo t
guela rua, a extensio de 21m48, incluides os 2mO0
numere 649 da mesma rua, e confina pelo nerte, na extensdo de 78m40,
com propriedade que é ou foi de Israel Batista Soares da Silveira e
Souza, sob numero 611 da mesma rua, a divisa oeste tem 2 extensido

.lgs |« MATRICULA —

2 travessa do Carmo, numere
Joio Alfredo, numero 320, que & on foi de Miguel Pontigliasi, e,

ao
sul, na extensao 34mS4, com os fundos dos terrenos dos ’ridioc da rua
Jodo Alfredo numeros 306 e 308, 318 e 328, que sa&o ou foram de Isaac -

Baptista Soares da Silveira e Souza, e, na extensiio de 13m24 ainda

face sul e 2m00 pequena face para o oceste, com 08 fundos dos pr‘dtu
da rua Jodo Alfredo, numeros 332 e 334,
Joaquim Tiburcio de Azevedo ou seus sucessores, e, ainda ao sul

-

&:rtctri%: Ruas da Republica, Jodo Alfredo, José do Patrocimio e tra-

vessa do Carmo.

Bairre: Cidade Baixa,

rocedencia: 3-CP,fls.294, n® 95,629, de 27-6~69.
Proprietario: O Estado do Rio Grande do Sul.

¥l

a Republica, n® 635, fora do
, a leste, no alinhamento da-
retirados do predio

de
20m60, sendo 9m45 com propriedade que é ou foi de Maestri Irmios, site

164, e 10m85, com terremo do predio da rua

de propriedade de herdeiros de

na ex
tensdo de 23m55, com terrenc do predio numere 649 da rua da Republica.

C Prot. 124.051 Escritur
¢ao, lavrada no 29 Tabelionato d/capital, em 9 de novembro d
livro T-276, fls. 116, apresentada por certidi@o.
ADQUIRBNTE: Municipio de Porto Alegre.
TRANSMITENTE: Estado do Rio Grande do Sul.

‘de doa-
1982 .no

/7/7

U

CONTINUA NO VERSO

4,10 Selo:

Emolumentos: RS 7,60 Selo:

O REFERIDO E VERDADE E DOUFE. |
Porto Alegre, 13 de janeiro de 2016.

0470.01.1500011.17234 RS 0,40; Total: RS 20,80 11:28:52

¥

utlherme Fernapdes &/
Escrevente Auforizado

0470.01.1500011.17232 RS 0,40; 2016 - Busca RS 7,90 Selo: 0470.01.1500011.17233 RS 0,40; 2016 - Processament eletronipd RS

presrapp—

G0 T 2ore - TegaRe o Imovem 4 T Jor - egeS 08 moves

Rua Siqueira Campos, 1163, Sala 301 - Tel. (51) 3013-4660 - www risegundazonapoa.con

Py T p——————p T e R Bl
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Data: 08/08/2012 chahzac;ao: Acervo EEEF Professor Olintho de
Oliveira

Tipo de fonte:

() certidao ()carta (_)testamento | () livro (_)jornal () revista

(x) processo () oficio () memorando | () comunicado | () listas ()ata

() diario oficial | () imagem () pintura () fotografia () entrevista () objetos

% ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DAS OBRAS PUBLICAS, IRRIGACAO E DESNVOLVIMENTO URBANO
DEPARTAMENTO DE OBRAS
12 C.R.0.P - COORDENADORIA REGIONAL DE OBRAS PUBLICAS

Processo n°10013-1900/11-7

AUTO DE INTERDICAO

Lavramos o presente AUTO DE INTERDICAO, tendo em vista as informagdes
do Laudo de Estabilidade Estrutural apresentado no dia 26 de Julho de 2012 do prédio de dois
pavimentos em alvenaria de tijolos macigos na Escola de Ensino o Fundamental Olintho de
Oliveira, devido constar em sua Conclusdo de Estabilidade o seguinte:

Na situag@o em que se encontra a estrutura atualmente existe o risco eminente de
colapso e sdo necessdarias medidas emergenciais quanto aos seguintes elementos:

- Treligas de sustentagdo do telhado

- Madeiramento do telhado

- Alvenarias periféricas no segundo pavimento

- Divisorias internas do segundo pavimento

- Assoalho do piso no segundo pavimento

- Tratamento das regides com reboco desplacado em ambos os pavimentos

- Recuperag@o e tratamentos das fissuras, trincas e rachaduras encontradas por
toda a edificag¢do

-Impermeabilizagio dos locais com umidades ascendentes e infiltragdes.

O devido auto de interdi¢@o € para a retirada das pessoas e de seu mobiliario.

Atenciosamente,

Porto Alegre, 08 de agosto de 2012

i edes da Silveit

Eng. Jilio C. Fredes ;
ld.%unc‘ 3649180-1 CREA uH._:l
1° CROP- PORTO ALEGRE/DOPIS!

-
—

Eng Civil J(Ni(; Cesar Fredes da Silveira
Fiscal de Obras da 1* CROP/SOP
Secretaria de Obras Publicas

N
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ANEXO B — Amostra das imagens selecionadas no acervo fotografico da escola
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APENDICES
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APENDICE A — Questdes sobre a historia de vida dos alunos e das alunas

E.E.E. FUNDAMENTAL PROFESSOR OLINTHO DE OLIVEIRA
Disciplina: Historia

Prof. Leandro

Bimestre/ano: 1°/2016

Responda as questbes a seguir baseando-se na historia da sua vida. Tire
conclusdes a partir das suas respostas.

a) Em sua histéria aparecem outros personagens além de vocé? Quem? Por qué?

b) Se estes outros personagens que aparecem em seu texto fossem escrever a sua
histéria, ela seria igual? Por qué?

c) Qual destas historias estaria certa? Por qué?

d) Vocé escreveu sua historia utilizando a memaria. Mas se precisasse escrevé-la de
maneira bem detalhada, que outros recursos utilizaria?

e) Classifique estes recursos em documentos escritos, orais, visuais, e vestigios.

f) Vocé escreveu seu texto em ordem cronolégica? Por qué?

g) Alguns fatos de sua vida apareceriam nas histérias pessoais de outras pessoas?
Por qué?

h) Para explicar os acontecimentos de sua vida vocé precisou localiza-los no tempo
e no espaco? Por qué?

i) Vocé acredita que depois de lerem a sua histéria as pessoas podem te conhecer
e entender melhor? Por qué?

Bom trabalho!
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APENDICE B — Sintese textual redigida pelo professor

A HISTORIA E O TEMPO

Para organizar as tarefas didrias os seres humanos criaram unidades de medida do tempo, como: hora, dia,

més, ano, s€culo, milénio...

Essas unidades de medida tambem auxiliam o historiador a compreender e estabelecer a duracao de

diversos acontecimentos.

PERIODOS CURTOS

OS DIAS: tempo que a terra leva para dar uma volta completa ao redor do seu proprio eixo - MOVIMENTO

DE ROTAGAO.

OS ANOS: cdlculo com base no tempo em que a terra leva para dar uma volta em torno do sol -

COMO ESCREVER A HISTORIA?

MOVIMENTO DE TRANSLACAO.

PERIODOS LONGOS
TABELA DOS SECULOS
SECULO ANO SECULO | ANO SECULO ANO SECULO ANO

| 1a100 Vi 501 a 600 XI 1001 a 1100 XVI 1501 a 1600
1l 101 a 200 Vil 601 a 700 XIl 1101 a 1200 XVII 1601 a 1700
Il 201 a 300 Vil 701 a 800 Xl 1201 a 1300 XVIII 1701 a 1800
v 301 a 400 IX 801 a 900 XIV 1301 a 1400 XIX 1801 a 1900
v 401 a 500 X 901 a 100 XV 1401 a 1500 XX 1901 a 2000

XXI 2001 a 2100

/A HISTORIA E O ESPACO|

Todo o acontecimento histdrico estd relacionado a ACAO DE ALGUEM, a um LUGAR e a uma DATA.

Exemplo: Em 22 de abril de 1500 chegava ao Brasil 13 caravelas portuguesas lideradas por Pedro Alvares
Cabral. A primeira vista, eles acreditavam tratar-se de um grande monte, e chamaram-no de Monte
Pascoal. No dia 26 de abril, foi celebrada a primeira missa no Brasil.

CALENDARIOS, PRA QUE?
Os calenddrios estao relacionados a cultura de cada povo, a uma €poca e a um lugar. Geralmente, os

calenddrios iniciam com um acontecimento considerado importante. Ou seja, CALENDARIOS sao
CRIACOES CULTURAIS e nao existem desde sempre.

[L1] Comentario: Décadas, séculos e
milénios.

Leitura complementar nas paginas 26, 27 e
28 do seu livro.

[L2] Comentario:

Quem agiu?

Onde ocorreu a acao?
Quando aconteceu a acao?

Leitura complementar na pagina 29 do seu
livro.

Cristao (Gregoriano)

Islamico

Judaico

Chinés

1° de janeiro de 2016

20 Rabi" al-Awwal de 1437

20 Tevet de 5776

8 de fev. de 2016 | ANO DO
MACACO DE FOGO

Baseado no ciclo solar,
tem como referéncia o
nascimento de Jesus
Cristo.

Baseado no ciclo lunar,
inicia-se com a fuga de
Maomé de Meca para
Medina, em 622 d.C.

Baseado no ciclo lunar,
parte da criagdo o mundo
conforme a Biblia.

Baseado no ciclo lunar,
iniciado em 2697 a.C —
ano do patriarca chinés

Huang-ti.

[L3] Comentario: O calendario cristdo
teve inicio no século VI, quando o abade
Dionisio decidiu contar o tempo a partir do
ano 1 do nascimento de Jesus Cristo. Até
entdo a contagem era feita a partir da
posse do imperador romano Diocleciano.

Leitura complementar nas paginas 23,24 e
25 do seu livro.
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—————» Século | a.C

4D D.L
anos contados de forma decrescente Anno Domini
_—

2.dical Eocaual
¥ dicataal T dicadaaC e

» Ano 1 Depois de

» Cristo

d.C «
A partir do “Anno Domini ”, Inicia-se o que

chamamos de Era Crista ou Era Comum

O HISTORIADOR E SUAS FONTES|

33 anos de vida
de Jesus Cristo

A partir dos anos de vida de Cristo os
anos sao contados de forma crescente.

anos contados de forma crescente
. cnac Zscmac pa—r  dicadn dC < s 4C 7 dicada 4C  dicaca 4C
ascaal T oscaac ' dicaac TacudC | CdcmdC | EocaRdc # sandC  sicata 4C

&

Documentos escritos

Registros iconograficos
Relatos orais

Geég? Cultura material

Todos os vestigios (o que € preservado de diferentes tipos de producées humanas) sao fontes
histaricas independentemente da selecao do/da historiador/a?

Os vestigios (o0 que € preservado de diferentes tipos de producées humanas) necessitam do
trabalho do/a historiador/a para tornar-se FONTE HISTORICA?

0 TRABALHO DO HISTORIADOR E O PATRIMONIO CULTURAL

%ﬁ Patriménio familiar: objetos que pertenciam aos antepassados de determinada familia.

%b Patriménio historico: bens importantes para a cultura de um determinado grupo social.

Bens materiais — monumentos ptiblicos e privados, objetos, edificagoes...

Bens imateriais — musicas, Iinguas, dancas, modo de fazer algo, lendas...

D% Q)

Bens naturais - florestas, rios, montanhas, especies de animais...

[ [L4] Comentario: Leitura

complementar nas paginas 14, 15 e 16 do
seu livro.

[L5] Comentario: Leitura

complementar na pagina 17 do seu livro.
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APENDICE C — Ficha de pesquisa ( | ) utilizada na investigacdo do acervo documental

FICHA DE PESQUISA

Titulo: Data:
Localizacao:
Tipo de fonte:
() certiddo ()carta () testamento () livro () jornal () revista
() processo () oficio (_ ) memorando () comunicado () listas ( )ata
() diario oficial | () imagem () pintura (_ ) fotografia (_ ) entrevista (_ ) objetos

DESCRICAO DO DOCUMENTO

DADOS DO(A) PESQUISADOR(A)

Nome:

Turma: Data da pesquisa: / /
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APENDICE D — Produggo textual discutindo o conceito de patriménio cultural

E.E.E. FUNDAMENTAL PROFESSOR OLINTHO DE OLIVEIRA
Disciplina: Historia

Prof. Leandro

Bimestre/ano: 1°/2016

Patriménio Historico e Artistico ou Patriménio Cultural'?

Em 1988 foi alterada a ideia de patriménio estabelecida em 1937, substituindo a expressao
Patriménio Historico e Artistico por Patriménio Cultural Brasileiro. Essa mudanca incluiu a cultura
como referéncia e a definicdo dos bens que poderiam ser reconhecidos, sobretudo os de carater
imaterial.

Enquanto a lei de 1937 estabelecia como patriménio “o conjunto de bens moveis e imoveis
existentes no Pais e cuja conservacdo seja de interesse publico, quer por sua vinculagdo a fatos
memoraveis da historia do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueologico ou etnografico?,
bibliografico® ou artistico”, a nova regulamentagao entende patriménio cultural como sendo os bens
“de natureza material e 1material, considerados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”.
Nessa redefinicdo estdo as formas de expressdo; os modos de criar, fazer e viver; as criagdes
cientificas, artisticas e tecnologicas; as obras, objetos, documentos, edificacdes’ e demais espacos
destinados as manifestacées artistico-culturais; 0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico,
paisagistico’, artistico, arqueologico, paleontolagico®, ecolagico e cientifico.

O Instituto do Patrlmomo Historico e Artistico Nacional (/PHAN) cuida do cumprimento das
leis, efetivando a gestdo’ do Patriménio Cultural Brasileiro e dos bens reconhecidos pela Organizagdo
das Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como Patrimoénio da
Humanidade. Pioneiro na preservacdo do patrimonio na America Latina, o Instituto possui grande
conhecimento acumulado ao longo de decadas e tornou-se referéncia para instituices de paises de
passado colonial (colonizados pelos europeus), mantendo cooperacdo internacional. O IPHAN visa
facilitar o acesso ao conhecimento dos bens nacionais, a gestdo do patrimonio € efetivada segundo as
caracteristicas de cada grupo: Patriménio Material, Patrimonio Imaterial, Patriménio Arqueologico e
Patriménio da Humanidade.

Patrimonio Material

O patriménio material protegido pelo Iphan € composto por um conjunto de bens culturais
classificados segundo sua natureza: arqueologico, paisagistico e etnografico; historico; belas artes; e
das artes aplicadas. Os bens tombados de natureza material podem ser imoveis como as cidades
historicas, sitios arqueologicos e paisagisticos e bens individuais; ou moveis, como cole¢des

! Nestor Canclini define patrimonio cultural como “o que um conjunto social considera como cultua propria, que sustenta
sua identidade e o diferencia de outros grupos — ndo abarca apenas os monumentos historicos, o desenho urbanistico e
outros bens fisicos; a experiéncia vivida tambem se condensa em linguagens, conhecimentos, tradi¢des imateriais, modos
de usar os bens e os espagos fisicos”. A nogao apresentada pelo antropdlogo argentino ¢ importante por reconhecer os usos
dos espagos como passiveis de patrimonializagao.
Z Pertencente a ou proprio da etnografia. Etnografia: 1. Estudo descritivo das diversas etnias, de suas caracteristicas
antropologlcas sociais etc.; 2. Registro descritivo da cultura material de um determinado povo.

¥ Pertencente ou relativo a bibliografia.
1. Ato ou efeito de edificar; construgdo; 2. Edificio, predio.

’ Que diz respeito a paisagem. 1. Extensdo de territdrio que se abrange num lance de vista.
5 Referente a paleontologia. Paleontologia: 1. Ciéncia que estuda as formas de vida existentes em periodos geologicos
;)assados a partir dos seus fosseis; 2. Obra sobre essa ciéncia.

1. Ato de gerir; 2. Administracdo, diregdo.
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arqueologicas, acervos museologicos, documentais, bibliograficos, arquivisticos, videograficos,
fotograficos e cinematograficos.

Patriménio Imaterial

Os bens culturais de natureza imaterial dizem respeito aquelas praticas e dominios da vida
social que se manifestam em saberes, oficios e modos de fazer; celebracdes; formas de expressao
cénicas, pldasticas, musicais ou ludicas; e nos lugares (como mercados, feiras e santuarios que abrigam
praticas culturais coletivas). O patriménio imaterial € transmitidlo de geracdo a geracdo,
constantemente recriado pelas comunidades e grupos em funcdo de seu ambiente, de sua interacdo
com a natureza e de sua historia, gerando um sentimento de identidade e continuidade, contribuindo
para promover o respeito a diversidade cultural e a criatividade humana. A UNESCO define como
patriménio imaterial "as praticas, representacdes, expressoes, conhecimentos e tecnicas — com 0s
instrumentos, objetos, artefatos® e lugares culturais que lhes sdo associados - que as comunidades, os
grupos e, em alguns casos os individuos, reconhecem como parte integrante de seu patriménio
cultural".

Patriménio Arqueologico

Séo considerados sitios arqueologicos os locais onde se encontram vestigios positivos de
ocupacdo humana; os sitios identificados como cemitetios, sepulturas ou locais de pouso prolongado
ou de aldeamento, "estagdes" e "ceramicos”, as grutas, lapas e abrigos sob-rochas. As inscri¢des
rupestres ou locais com sulcos de polimento, os sambaquis e outros vestigios de atividade humana
tambem sdo sitios arqueologicos.

Patriménio da Humanidade

De acordo com a classificacdo da UNESCO, o Patriménio Cultural ¢ composto por
monumentos, grupos de edificios ou sitios que tenham valor universal excepcional do ponto de vista
historico, estetico, arqueoldgico, cientifico, etnologico ou antropologico. Incluem obras de arquitetura,
escultura e pintura monumentais ou de carater arqueologico, e, ainda, obras isoladas ou conjugadas do
homem e da natureza. O Patriménio Natural € integrado por formacées fisicas, biologicas e geologicas
excepcionais, habitats de especies animais e vegetais ameacadas e areas que tenham valor cientifico,
de conservacdo ou estetico excepcional e universal. Por sua vez, o Patriménio Imaterial contempla os
saberes, praticas, representacoes, expressoes, conhecimentos e tecnicas - com os instrumentos,
objetos, artefatos e lugares culturais que lhes sdo associados - que as comunidades, os grupos e, em
alguns casos, os individuos reconhecem como parte integrante de seu patriménio cultural.

Referéncias consultadas:

CANCLINI, Nestor G. O patriménio cultural e a construcdo imaginaria do nacional. Revista do
Patriménio Historico e Artistico Nacional, n. 23, 1994, p. 99.

http://portal.iphan.gov.br/ Acesso em: 10 abr. 2016.

http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/world-heritage/cultural-heritage/ Acesso em: 10 abr.
2016.

8 Designacio dada a qualquer objeto produzido pelas artes mecanicas.
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APENDICE E — Ficha de pesquisa ( 11) utilizada na catalogacao do acervo fotografico.
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APENDICE F — Registros fotograficos da visitacdo ao MCSHJC
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APENDICE G — Descrigdo das imagens selecionadas no acervo fotografico
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APENDICE H — Avaliagio escrita sobre os temas discutidos no 1° bimestre de 2016

E. E. E. FUND. PROFESSOR OLINTHO DE OLIVEIRA
Rua da Republica, 635, Cidade Baixa, Porto Alegre/RS — CEP: 90050-321. Fone: (51)
32283674.

Prof. Leandro Disciplina: Historia Bimestre: 1°
Aluno(a):
Turma: Data: / / Aproveitamento:

AVALIAGCAO DE HISTORIA

1) Escolha a afirmativa correta sobre a ciéncia histérica e insira na grade de respostas:
A - estuda os acidentes histéricos e geograficos do planeta Terra.
B - estuda a causalidade dos fenémenos fisicos e sociais com base no empirismo.
C - estuda os acontecimentos do passado dos homens, utilizando-se dos vestigios que a humanidade deixou
para facilitar a compreensdo do presente.
D - se fundamenta unicamente em documentos escritos.
E - estuda os acontecimentos presentes para prever o futuro da humanidade.

2) Sobre os diferentes tipos de fontes histéricas, relacione a primeira coluna com a segunda:

1 - Documentos escritos

2 - Cultura material

3 - Registros iconogrdaficos
4 - Fontes orais

) Restos de moradia, fésseis humanos, objetos de uso doméstico.
) Entrevistas, relatos, gravagdes.

) Didrios, testamentos, cartas.

) Desenhos, pinturas, fotos.

—_— e~ —~ —

Qual a sequéncia correta?
A-2,41,3 B-4,2 31 C-1,3,2,4 D-3,1,4,2 E-2,4,3,1

3) De acordo com a divisdo tradicional da Histéria, a evolugdo cronolégica correta dos periodos histéricos é:

A - Pré-Histéria, Idade Antiga, Idade Contemporéneaq, Idade Média e Idade Moderna.
B - Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contempordanea.
C - Pré-Histéria, Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contempordnea.
D - Idade Contempordanea, Idade Moderna, Idade Antiga e Idade Média.
E - Pré-Histéria, Idade Moderna, Idade Média, Idade Contempordnea e Idade Antiga.

4) Sobre os diferentes tipos de narrativas, relacione a primeira coluna com a segunda:

() é experiéncia de vida. Todos os documentos que produzimos ao longo da
nossa vida, ajudam a contar nossa histéria.
() é o relato de uma histéria vivida por sociedades humanas ao longo do
tempo.
() é uma histéria em que um autor cria no mundo da imaginagéo. E uma
histéria narrada por um narrador e vivida por seus personagens.

1 - Narrativa ficcional
2 - Histéria Pessoal

3 - Narrativa Histérica

Qual a sequéncia correta?
A-1,2,3 B-2, 31 C-3,21 D-1,3,2 E-2,1,3



3)

6)
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Existem bens que sdo importantes para a cultura de um povo, sendo considerados seu patriménio cultural. O
samba é um dos mais fortes simbolos da cultura afro-brasileira. Esse género musical tem suas raizes nas
dangas e musicas criadas pelos escravos africanos que chegaram ao Brasil a partir do século XVI. Em 2005, o
samba de roda do Recéncavo Baiano foi declarado patriménio cultural __ da
Humanidade pela Unesco.

Qual termo(s) completa(m) a lacuna?
A — material B — natural C — familiar D — imaterial E — histérico

A divisdo tradicional da histéria classifica como “Pré-histéria® todo o periodo anterior & invengdo da escrita
(4000 a.C). O termo “pré-histérico” pode ser entendido de maneira preconceituosa, pois parte da ideia de
que os povos que ndo conheciam a escrita ndo faziam histéria, eram “atrasados” ou “ndo civilizados”.
Entretanto, atualmente, os pesquisadores reconhecem que todos os povos tém histéria.

Considerando o texto acima, qual opg¢do abaixo explica como os historiadores investigam o passado das
sociedades que ndo dominam a escrita?

A — através da andlise de documentos escritos preservados.

B — através do relato dos sobreviventes das sociedades dgrafas formadas antes de 4000 a.C.

C —investigando, principalmente, a cultural material destes grupos para reconstruir seus hdbitos.

D — utilizando os registros fotogréficos como prova da existéncia destas sociedades humanas.

E — construindo narrativas ficcionais sobre o passado dos grupos sociais se escrita.

7) Os calenddrios estéio relacionados & cultura de cada povo, a uma época e a um lugar. Geralmente, os

8)

9)

calenddrios iniciam com um acontecimento considerado importante. Ou seja, calenddrios sdo criagdes culturais
e ndo existem desde sempre. Relacione a primeira coluna com a segunda e preencha a sequéncia correta.

) Baseado no ciclo solar e tem como referéncia o nascimento de Jesus Cristo.

) Baseado no ciclo lunar, inicia-se com a fuga de Maomé para Medina, em 622.
) Baseado no ciclo lunar, parte da criagdo do mundo conforme a Biblia.

) Baseado no ciclo lunar, inicia-se em 2697 a.C., ano do patriarca Huang-ti.

1 Calenddrio Judaico
2 Calenddrio Chinés

3 Calenddrio Cristéo
4 Calenddério Islamico

—_— e~ —~ —

Qual a sequéncia correta?
A-4,321 B-1,23,4 C-2,1,4,3 D-3,4,2,1 E — nenhuma

Para organizar as tarefas didrias os seres humanos criaram unidades de medida do tempo. Essas unidades
de medida também auxiliom o historiador a compreender e estabelecer a duragdo de diversos
acontecimentos. Sobre o tema, assinale a resposta correta:

A = hora, dia e século sdo considerados periodos curtos.

B — ano, milénio e més podem ser considerados periodos longos.
C — milénio, século e década configuram periodos longos.

D — dia, més e ano configuram periodos longos.

E — década, século e milénio constituem periodos curtos.

Dentre as opgdes abaixo, qual delas apresenta apenas exemplos de fontes escritas?

A - Pinturas, utensilios domésticos e certiddes de nascimento.
B - Revistas, livros e vestimentas.

C - Brinquedos, documentos e méveis.

D - Cartdes-postais, fésseis e lendas.

E - Didrios, jornais e leis.
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10) Leia atentamente o texto abaixo e assinale a alternativa correta.
Os idosos
Envelhecer é uma grande vitéria. Significa estar vivendo hd muito tempo, j& ter passado por vdrias
experiéncias e testemunhado indmeros acontecimentos. Conviver com os idosos é um privilégio, pois temos a
possibilidade de partilhar toda essa meméria, esse conhecimento acumulado sobre o mundo.
Para a histéria, os idosos significam uma oportunidade Unica para recuperar informagdes sobre o
passado. Mais do que isso, é a chance de preservar testemunhos e experiéncias de sujeitos que, em sua meméria,

nunca tiveram a oportunidade de registrar seu modo de vida, sua histéria.

Ao trabalhar com o relato de pessoas idosas, o historiador estard utilizando uma fonte:

A — Cultura material

B — Textual

C — Visual

D - Midia interativa
E — Oral

11) Sobre periodizagéo, assinale apenas a RESPOSTA CORRETA nas alternativas abaixo:

A — O ano 2012 faz parte da primeira década de século XXI.

B — As siglas a.C. e d.C. distinguem os periodos anteriores e posteriores ao nascimento de Cristo,
respectivamente.

C — O século XX comegou no ano 1900.

D — Os anos 1800 e 1801 pertencem ao século XIX.

E — O terceiro milénio d.C. comegou em 2000.
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APENDICE | — Autorizac&o dos responsaveis para atividade fora da escola

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
E.E.E.F. PROFESSOR OLINTHO DE OLIVEIRA
RUA DA REPUBLICA, 635 — FONE: 3228-3674

Autorizo da turma

a ir ao Museu da Comunicagao Hipdlito José da Costa, acompanhado(a) de seu professor de
Histdéria para visitar o espago de exposi¢do da instituicao e participar da oficina “Escrita da
luz”, durante o horario de aula.

Dia: 15 de abril de 2016 (sexta-feira)

Entrada franca

RECOMENDAGOES

E imprescindivel o retorno da autoriza¢do assinada para que o/a aluno/a possa sair da escola.
O(a) aluno(a) deve vestir o uniforme da escola e calgado confortavel.

Levar documento, se possivel, com foto.

Levar bloco e caneta ou lapis para anotagdes. Ndo ha espago para alimentagdo no museu.

ASSINATURA DO/A RESPONSAVEL

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
E.E.E.F. PROFESSOR OLINTHO DE OLIVEIRA
RUA DA REPUBLICA, 635 — FONE: 3228-3674

Autorizo da turma

a ir ao Museu da Comunicacdo Hipdlito José da Costa, acompanhado(a) de seu professor de
Histdria para visitar o espaco de exposicdo da instituicdo e participar da oficina “Escrita da
luz”, durante o horario de aula.

Dia: 15 de abril de 2016 (sexta-feira)

Entrada franca

RECOMENDACOES

E imprescindivel o retorno da autorizacdo assinada para que o/a aluno/a possa sair da escola.
O(a) aluno(a) deve vestir o uniforme da escola e calgado confortavel.

Levar documento, se possivel, com foto.

Levar bloco e caneta ou |apis para anota¢Oes. Ndo ha espago para alimentagdo no museu.

ASSINATURA DO/A RESPONSAVEL




