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O homem se faz ao se desfazer: ndo ha mais
do que risco, o desconhecido que volta a
comecar. O homem se diz ao se desdizer: no
gesto de apagar o que acaba de ser dito, para
que a pagina continue em branco. Frente a
autoconsciéncia como  repouso, C€OmMo
verdade, como instalag&o definitiva na certeza
de si, prende a atengdo ao que inquieta,
recorda que a verdade costuma ser uma arma
dos poderosos e pensa gue a certeza impede
a transformacdo. Perde-te na biblioteca.
Exercita-te no escutar. Aprende a ler e a
escrever de novo. Conta-te a ti mesmo a tua
prépria histéria. E queima-a logo que a tenhas
escrito. Nao sejas nunca de tal forma que néo
possas ser também de outra maneira.
Recorda-te de teu futuro e caminha até a tua
infancia. E ndo perguntes quem és aquele
que sabe a resposta, nem mesmo a essa
parte de ti mesmo que sabe a resposta,
porque a resposta poderia matar a
intensidade da pergunta e o0 que se agita
nessa intensidade. Sé tu mesmo a pergunta.

(LARROSA, 2010)



RESUMO

Esta dissertacdo busca refletir sobre o livro didatico de Geografia e suas extensoes,
principalmente sobre as continuidades e transformag¢des em seus formatos e suas
relacbes no ensino-aprendizagem da Geografia escolar. Entrelacamentos que se
tecem junto ao contexto que o0s estudantes estdo imersos, considerando a
complexidade digital e tecnolégica que a sociedade atualmente oferece. Assim,
exige pensar nas possibilidades de aprendizagem enquanto livro didatico impresso e
recursos digitais. Desta forma, procura-se pontuar 0S possiveis rasgos
metodoldgicos entre um e outro, percebendo a aprendizagem num fio que pode
perpassar ambos. Refletir o livro didatico em diferentes formatos conjuga o pensar
de que esse, ndo é neutro e por isSso ndo se resume a um suporte pedagogico sem
intencionalidades, a ponto de que, 0 que ele produz e a forma como € produzido nédo
fosse da sua prépria constituicdo. Toda essa escrita apresenta interrogacdes e
implicacbes que circulam o ensino da Geografia, na referéncia do livro didatico:
problematizaces em questbes como textos, imagens, hipertextos, novos layouts e
designs fazem parte deste percurso de andlise de obras didaticas de Geografia. As
reflexdes parcialmente respingadas em observacées empiricas apontam o livro
didatico na centralidade das praticas de ensino de Geografia nos contextos
escolares. Também, a pesquisa traz indicativas de algumas func¢des do livro didatico
de Geografia, como reprodutor de contelddos comuns, tomando como base,
parametros curriculares nacionais, Programa Nacional do Livro Didatico, conceitos e
paradigmas tradicionais que, de certo modo, continuam a atender os interesses do
mercado. Como cendrio para observagdo, uma pratica dirigida com estudantes em
uma escola publica, a pesquisa avanca para o entendimento de que 0s sujeitos
contemporaneos vivenciam novas formas de ser e estar no mundo, proporcionadas
pela utilizacdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. A discussao
tedrica inclui autores como: Jorge Larrosa, Paula Sibilia, Roger Chartier, Ruy
Moreira, lvaine Maria Tonini, entre outros. Nesse sentido, os novos livros didaticos
de Geografia, trazem mudancas nas suas disposi¢cOes, alicercadas nas novas
tecnologias e nos suportes digitais, que alteram as possibilidades e
operacionalidades dos novos leitores. Essa pesquisa contribuird no que se refere a
reflexdo do uso do livro didatico de Geografia, apontando para um ensino de forma
consciente e critico, que possibilite aprendizagens.

Palavras-chave: Livro didatico. Programa Nacional do Livro Didatico. Ensino e
aprendizagem em Geografia.



ABSTRACT

This study reflects about the didactical Geography book and its extensions, mainly
about the continuities and transformations in its contexts and its relations in school
Geography teaching and learning. Entanglements that are woven to the context
which the students are immersed, they consider the digital and technological
complexity offered nowadays by the society. Therefore, it is necessary to thing in the
learning possibilities as impressed didactic book and digital resources. This way, it is
sought to point the possible methodological gaps between one to each other, and to
perceive the learning in a line able to run through the both. Reflecting the didactical
book in different formats conjugate the thinking that this is not neutral, and for this it
does not summarise in a pedagogical support without intentions, that what is
produced on it and the way that its produced it is not itself constitution. All this writing
presents interrogations and implications around Geography teaching, in reference to
didactical book: problematizations in questions as texts, images, hypertexts, new
layouts and designs do part of this analyse’s course of Geography didactical work.
The reflections, partially, spattered in empiric observations point the didactical book
in the practices’ centrality of Geography teaching at school contexts.The research
also brings indicatives of some didactic Geography book functions, as an ordinary
subjects copier, which uses as its base the national curriculum guidelines, Programa
Nacional do Livro Didatico, concepts and traditional paradigms which somehow
continue serving the market interests. As a scenery to the observation, as a practice
leading with students from a public school, the research progresses to the
understanding that the contemporary subjects live new ways of being in the world,
proposed by the use of new information technologies. The theoretical discussion
includes authors as: Jorge Larrosa, Paula Sibilia, Roger Chartier, Ruy Moreira, Ivaine
Maria Tonini among others. In this sense, the new didactic Geography books bring
changes on their provisions, which are grounded on new technologies, and digital
supports, that change the possibilities and operabilities of new readers. This
research will contribute with the reflexion of use of didactical Geography book, and it
will indicate to a conscious and critical teaching way and enable learnings.

Keywords: Didactical book. Programa Nacional do Livro Didatico. Teaching and
Learning in Geography.
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1- RITUAIS DE COMECOS

1.1 CONHECENDO O AUTOR

Pensar sobre o autor é pensar nos seus capitulos de vida. Por que a vida,
parafraseando Guimardes Rosa, € “rasgar-se e remendar-se”, assim como num
processo de escrita. Vao-se formando paginas, capitulos, quica livros! E sao
justamente eles que dao aderéncia a esta escrita, na qual vou, aos poucos,
entrelagando minha histéria com meu material de estudo: o livro didatico de
Geografia.

Conhecer um pouco da minha histéria para este processo inicial de
pesquisador mostra aspectos sobre a pesquisa. O mesmo geralmente ocorre
guando observamos um livro pela primeira vez. Sua capa evidentemente pode nos
mover a querer conhecer suas caracteristicas, e até a experiencia-lo. E interessante
pensar que, quando tomo um livro em minhas méaos, ele produz em mim reacdes de
cumplicidade ou estranheza. A partir dai, em um estalo de curiosidade, desejo saber
quem é(s&o) seu(s) autor(es). E como se procurasse entender como se chega a esta
producdo. Também percebo a importdncia do que seria, para mim, um ritual de
comecos. E nesse ritual de comecos que toda esta escrita se inicia. A capa ainda
esta por vir. O autor aqui esta.

Minha histéria de professor inicia na escola publica. A formacgéo escolar que
tive foi muito parecida com a da grande maioria dos alunos das escolas publicas no
final do século XX e inicio do século XXI. Trata-se de uma formacéo a partir de
conteudos estudados nos livros didaticos, aulas tradicionais, num contexto em que
novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) comecavam a ser inseridas
na escola, complementando o tradicional giz e quadro verde.

Mais tarde, minha formacao profissional se da no Curso Normal, no Instituto
Estadual de Educacéo Estrela da Manh&, no municipio de Estrela/RS. Esse aspecto
esta intimamente ligado a trajetoria de meus pais, como professores de escolas
publicas, incentivando-me a percorrer esse caminho.

Vivenciei conteudos do Ensino Médio regular, aliados a uma formacéo
pedagogica e didatica para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Lembro-me que os livros didaticos eram tratados com cautela pelos nossos
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professores, 0s quais alertavam que seu uso servia apenas para aulas
estereotipadas, carregadas de discursos de reproducdo de um mundo velho.
Lembro-me das leituras ditas criticas que faziamos, entre elas era sugerida a obra
As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos®, livro de Maria de L.
C. D. Nosella (1981). Esse é um dos livros que encontrei no acervo da minha méae, o
qual voltou a ser lido mais de duas décadas ap0s a sua formacéo pedagdgica.

No decorrer desse processo de constituicdo de professor, o primeiro contato
na condicdo de professor em sala de aula deu-se no Estagio Profissional do Curso
Normal, no ano de 2009. Em um semestre de vivéncias diarias intensas com 0s
alunos, planejando e avaliando, percebi que estava em um caminho de muitas
aprendizagens, bem como de escolhas.

O interesse pela Geografia se fortaleceu a partir do desenvolvimento do
projeto didatico O Lugar onde vivemos?, com os alunos da turma do terceiro ano do
Ensino Fundamental. Vivenciamos e estudamos o0s conceitos de lugar e
pertencimento, elaborando a cartografia do municipio de Travesseiro, distante
aproximadamente 150 km de Porto Alegre. Isso mexeu muito comigo, me tocou, era
como se eu tivesse de me debrucar cada vez mais em torno dessa ciéncia. No
entender de Larossa (2014), foram tremores sentidos que me colocaram em
movimentos.

Veio a escolha pela Licenciatura em Geografia, que cursei na Universidade
Regional do Noroeste do Estado do RS (UNIJUI), na modalidade semipresencial.
Isso possibilitou estudar e estagiar como professor de Geografia em turmas do 5° e
6° ano do Ensino Fundamental, onde vivenciei intensos movimentos de aprender.

A faculdade também envolve rituais de comecos, como uma formacdo mais

autbnoma, além das exigéncias a modalidade elegida. Assim vao tomando formas

! Livro originalmente apresentado como dissertacdo de mestrado a Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, em 1978, traz os mecanismos de inculcacdo da ideologia dominante
que impregnam os livros didaticos indicados pelo Ministério da Educacgédo para serem
adotados nas quatro primeiras séries do Primeiro Grau. No estudo foram analisados livros
didaticos do final da década de 1960 e da década de 1970.

% Projeto realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Pretto, municipio de
Travesseiro/RS, que recebe estudantes das diversas localidades. Observando a
necessidade de trabalhar as relacGes espaciais, os alunos foram levados a perceber
mudanga e permanéncia e o entendimento de que com suas ac¢des ajudam a construir o
espaco geografico. O estudo esteve centrado nos lugares de vivéncia do aluno e teve como
seu objetivo principal valorizar a identidade e a formacéao cidada.
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as escolhas profissionais, os caminhos a serem percorridos, a maturidade que vai
aos poucos chegando. Esse periodo exigiu outras situacdes de estudo e
sistematizacdo que, hoje revisitadas, sdo capazes de fazer algumas indicacfes dos
movimentos de aprendizagens que fui percorrendo.

No periodo em que vivenciei as idas e vindas da pratica e da teoria, sendo
estudante de Licenciatura em Geografia e atuando como professor na escola,
destaco outro momento marcante em minha formacdo: o primeiro estagio da
licenciatura, coordenado pela professora Helena Callai. Uma das tarefas estava em
avaliar um livro didatico de Geografia de livre escolha, a partir da ficha de avaliacdo
do Plano Nacional do Livro Didatico, PNLD, 2006/2007. Esse obviamente néo foi o
meu primeiro encontro com um livro didatico de Geografia, mas certamente o
primeiro encontro pensado. Isto €, 0 momento em que tenciono, reflito com e sobre
ele.

Escolhi o livro Geografia: No¢cGes Béasicas de Geografia, 5% série, do autor
Melhem Adas, Editora Moderna, publicado em 2006. Foi nessa sistematizacdo da
tarefa de analise que senti a necessidade de conhecer o autor do livro. Uma relagéo
pertinente que destaquei foi a necessidade de que os professores se preocupassem
com os autores dos livros, bem como com os contetdos e sua organizacdo como
quesitos para conhecer a fundo o material que utilizariam ao longo de um ano letivo.
Ao conhecer o autor vocé consegue entender melhor a proposta tedrica-
metodoldgica do livro didatico.

Depois de algum tempo como professor, fui convidado a integrar a gestao
escolar como diretor de uma escola municipal de um municipio do interior do estado
do Rio Grande do Sul. Senti-me provocado a enfrentar o desafio de ver a biblioteca
escolar recheada de livros didaticos, dos quais muitos permaneciam lacrados, talvez
demonstrando um certo descrédito ou falta de interesse dos professores. Essa
experiéncia na busca de sentidos me ajudou a entender a importancia de fazer uma
reflexdo com o grupo de professores para a escolha consciente de uma colecéo de
livros que realmente fosse utilizada ou optar em nao receber os livros. Assim, a
discusséo se estende ndo como a utilizacdo sequenciada do livro, ou como fonte de
verdades estaticas, mas em utiliza-lo como possibilidade de desconstrucdo, de
analise critica com os alunos.

Passo a passo, no trabalho cotidiano, fui percebendo algumas problematicas

que constantemente me desafiavam. ISso se pontuou ainda mais quando passei a
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assumir aulas de Geografia, também em escola publica, em outro municipio, nas
séries finais do Ensino Fundamental, compreendendo alunos de 6° a 9° ano.

Nesse espaco, minhas fragilidades vieram a tona. Muitos conceitos
correspondentes a cada etapa ndo eram tao claros para mim. Além disso, iniciei o
trabalho com o livro didéatico j& escolhido por outro professor, no ano anterior.
Inicialmente, o livro didatico foi, talvez, a valvula de escape de maior prontiddo e
facilidade de acesso no momento. No andar das aulas percebi, depois de algum
tempo, que algo ndo estava condizente com 0 que pensei que fosse ser um
professor. No fundo, senti que as metodologias das minhas aulas estavam sendo
definidas pelo livro didatico, e que ele ao invés de ser recurso, ele acabara de me
tornar recurso dele.

Diante disso, era preciso mudar as minhas aulas. Ou seja, me movimentar
para outras direcdes e nao ficar na espera de livros didaticos novos e nem apostar
gue o interesse dos alunos pelas minhas aulas surgisse de uma rajada de sol.

Com a intencdo de mudanca fui me guiando pelas falas dos alunos. Os
comentarios deles durante as aulas e fora delas a respeito das tecnologias que
usam no dia a dia, bem como as trocas de ideias com colegas professores sobre
nossas praticas pedagogicas foram se tornando cada vez mais instigantes.

Concomitante a isso, percebi sinalizagbes das implicacdes que as novas TIC
tém no ambiente escolar e nos diferentes espacos em que transitamos. Entdo me
guestionei sobre como isso constitui nosso cotidiano, tanto nas diversas vivéncias
como nas situagdes em sala de aula. Assim, comecei a langar um olhar diferenciado
para os materiais digitais dos livros didaticos disponiveis na escola, traduzidos
inicialmente em Objetos Educacionais Digitais (OEDS).

Aos poucos, fui introduzindo nas aulas esses materiais digitais e o interesse
dos adolescentes e jovens foi significativamente ampliado. Na verdade, os jovens se
abriram as possibilidades de aprendizagens com a tecnologia. Por um momento,
acreditei que a mudanca de um livro impresso para um digital seria um possivel
caminho, ja que nossos alunos sdo imersos e avidos pela tecnologia. Porém, ao
conhecer o livro digital observei uma aproximacdo ainda minima desse com a
tecnologia digital, por saber das poténcias que as novas tecnologias poderiam
oferecer. Assim, percebi que talvez este livro ndo envolva os estudantes do mesmo

modo como as redes sociais, por exemplo.
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A percepcao desse movimento foi lenta, vagarosa. Tudo ocorre em
processos, em eternos movimentos que correspondem ao aprender. Por isso, a
vontade de continuar esses balancos de aprendizagens, esses rituais de estudos,
me leva a buscar pelo mestrado.

Busco pensar o porqué de esses jovens se abrirem mais as possibilidades de
aprendizagens que perpassam por um fio tecnologico. E, a partir dessa questao,
tratar as possiveis implicacfes na mudanca do livro impresso para o digital.

Minhas intengcbes com esta escrita ndo sdo, de maneira alguma, tomar
verdades ou mesmo produzi-las. De fato, minha preocupac¢éo esta em problematizar
o vivido, as experiéncias que me inquietam, isto é, pensar, problematizar o livro
didatico impresso para o digital. E o que Larrosa descreve na relacdo entre
experiéncia e formacdo quando comenta “a experiéncia € o que me acontece € o
que, ao me acontecer, me forma ou me transforma, me constitui, me faz como sou,
marca minha maneira de ser, configura minha pessoa e minha personalidade.”
(2014, p. 48).

H& muitos rituais a serem feitos. Esse foi um deles, que no dado momento
desencadeia outros. Nos rituais, assim como no aprender, nos transformamos.
Proponho-me a estudar, a pensar e problematizar para também me tornar outros.

Ser outros talvez esteja profundamente relacionado com a abertura a
experiéncia, fazendo relagdes com as conceituagcdes de Larrosa: “A experiéncia € o
gue nos passa, 0 que nos acontece, ou 0 que toca. Nado o que se passa, ndo o que
acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece” (2014, p. 18). Isto é, ser outros implica esta
abertura sensivel perpassada pela experiéncia, e assim pelo saber da experiéncia.

As palavras de Larrosa (2014) nos levam ao encontro da sociedade da
informacdo, em que passamos diariamente por momentos diferentes, mas
aparentemente numa comoda situacdo, que desvaloriza os sentidos; ndo deixamos
gue nada nos passe, nos aconteca. Seria um possivel reflexo do que vivenciamos
cada vez mais: uma sociedade contemporanea onde circula a minimizagdo, a
pobreza de experiéncias e de sentidos. Soma-se a isto um contexto capitalista, de
imediatez de informacdo, em que os conceitos de informacédo e conhecimento foram

atrelados como sindnimo.
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A informacdo ndo deixa lugar para a experiéncia, ela € quase o
contrario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia. (...) O sujeito da
informacdo sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando
informacgdo, 0 que mais o preocupa é nao ter bastante informacéo;
cada vez sabe mais, cada vez mais esta informado, porém, com essa
obsesséo pela informacdo e pelo saber (mas ndo no sentido da
“sabedoria”, mas no sentido de “estar informado”), o0 que consegue é
gue nada lhe aconteca (...). Além disso, seguramente todos ja
ouvimos que vivemos numa “sociedade da informagao”. E ja nos
demos conta que esta estranha expressédo funciona as vezes como
“sociedade do conhecimento” ou até mesmo de “sociedade da
aprendizagem”. Nao deixa de ser curiosa a troca, a intercambialidade
entre os termos “informagao”, “conhecimento” e “aprendizagem”.
Como se o conhecimento se desse sob a forma de informagéo, e
como se aprender ndo fosse outra coisa que ndo adquirir e processar
informagéo (LAROSSA, 2014, p. 19).

A busca pela informacéo € para que estejamos sempre bem informados. A
midia tem papel impar nesse quesito, a cada momento sdo milhares de informacdes.
Assim, vamos, aos poucos, assentando informacdes, nos preenchendo, traduzindo a
nao abertura para que algo nos aconteca.

A escola me parece ndo estar muito diferente do contexto, uma vez que
integra essa realidade, ou mesmo, € um dos retratos de tal. Parece-me que a funcao
principal do professor, em alguns casos, seja o trabalho com as informacdes que
serdo cobradas e avaliadas em algum tipo de avaliagdo. Os estudantes, nesse caso,
vao acumulando informacgdes que, apos as avaliacdes, sdo rapidamente esquecidas.
E como se o estudo estivesse atrelado aquilo que ouso chamar de memoria
passageira.

Nesse contexto que entrelaca escola e sociedade, se tornaram cada vez mais
comuns as opinides sobre tudo. Com isso, as opinides bem como a informacéo se
converteram, nas palavras de Larrosa, num imperativo. Desse modo, 0 sujeito é
“alguém que tem uma opinido supostamente pessoal e supostamente propria e, as
vezes, supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre tudo aquilo de que
tem informacao” (2014, p. 20).

Caminhar pela experiéncia é reinventar possibilidades, ao mesmo tempo em
gue leva a repensar e pontuar as reflexdes. Por isso, acredito que precisamos estar
acessiveis a um exercicio de abertura para a experiéncia que, sobretudo, € uma
situacao que envolve riscos. Colocar-se em experiéncia, eu diria, € expor-se.

Nesse sentido, exponho-me a experiéncia da escrita e também do estudo.

Esse andar que vem se constituindo é um percurso por uma tematica que, de certo
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modo, convida os alunos a se expor também. Aprender parece-me um risco, uma
experiéncia de perigo e de exposicdo, que depende da abertura a que cada um de
nos se propde. Nesse exercicio, talvez perceba que o livro didatico, impresso e/ou
digital, se engaje no movimento de tocar as possibilidades de aprendizagem como
algo mais profundo, possibilitando experiéncias. Meu pensar volta-se para a
questédo: como podera o livro didatico e a tecnologia se entrelagarem a partir de uma
nova linguagem, a ponto de fomentar outras dimensdes de sentidos?

E pela minha percepcdo como professor de Geografia que irei desdobrar essa
questdo, esperando (re)significa-la, (re)pensa-la para, quica, habitar o saber da

experiéncia.

1.2 OS DESAFIOS...

Seguindo escritas anteriores, percebo que algo esta latente. Sinto que séo
desafios que se instalam a todo instante. Ao pensar sobre eles, sinto a necessidade
de escrevé-los para, aos poucos, pontua-los.

O primeiro deles esta relacionado com o tornar-se professor. Compreendo
pelas vias de profissdo que tornar-se exige movimento, atravessar turbuléncias.
Logo, tornar-se professor esta relacionado a estar em constante formacéao, longe de
chegadas e exatiddo a algum ponto fixo. Essa turbuléncia se justifica porque tornar-
se professor € constituir-se com outras pessoas. Quando se trata de vivéncias e
convivéncias com pessoas, foge de ser algo pré-estabelecido ou pré-determinado.
Envolver-se com outras pessoas € colocar-se num risco e reconhecer sua
alteridade, legitimando ser outro, ou seja, tudo pode acontecer. Muitos desses
momentos podem ser oportunos para (re)criar sentidos.

Eu diria que um desses momentos de tornar-se professor foi perceber,
através do didlogo, que os aprendentes anunciam e denunciam muitas de suas
vivéncias escolares. Como exemplo, trago um didlogo que tive com um aluno que
anunciou seu desejo de utilizar seu tablet em sala de aula: “Ah! professor, como
seria bom se a gente pudesse usar o tablet”. Eu, sensibilizado com a declaragéo
guestiono o aluno sobre os motivos pelos quais gostaria que isso acontecesse. O

garoto franzino, sentando préoximo a mim responde: “Ao invés de procurar no livro,
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pOSSO procurar no site, achar as respostas mais faceis e ndo preciso carregar o
peso”.

A partir das observacbes feitas pelo aluno, muitas poderiam ser as
interpretacbes e muitas direcbes apontam para possibilidade de mudancas.
Contudo, evidencio apenas o0 contexto pela qual ela ocorreu. O dialogo ocorreu ao
final de uma aula dita expositiva, utilizando o livro didatico como recurso principal.
Os conceitos geograficos exigiam certa abstracdo e o aluno revelou que nao
compreendera o que havia sido trabalhado. Sugeriu, entdo, a substituicdo do livro
impresso pela nova tecnologia, com a qual estava habituado e constantemente
envolvido.

Essa provavelmente ndo seja uma indicativa exclusiva deste aluno. Mas, é
interessante ponderar de que, para ele, a substituicdo do livro didatico impresso se
resumiria a utilizacdo da tecnologia como simplificadora dos processos de aprender.
Isto &, sugere abrir mdo do livro, aparentemente sem sentido para ele, e por isso
doloroso na sistematizacdo, incbmodo até na sua constituicdo fisica, queixando-se
de seu peso. Seria s6 de seu peso fisico que ele estaria a reclamar?

O aluno parece-me evidenciar uma nova dimensdo dos processos de
aprender, talvez reduzindo a ideia do aprender a: “acessar sites para buscar as
respostas”. Ou talvez o depoimento esteja relacionado a dimensdo de que aprender
ultrapassa o livro didatico, no sentido de que, em outra linguagem - pela qual
demonstra apreco - aprenderia 0s conceitos de outra forma, menos dolorosa e com
mais sentidos, valendo-se de uma linguagem facilmente adaptada ao processo de
aprendizagem.

Trago outro dialogo ocorrido durante uma aula de Geografia. Trabalhava com
uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental, utilizando os contetidos multimidias®
da colecdo adotada em sala de aula encaminhei a leitura coletiva do material digital,
tendo como tema da aula a transformacdo da paisagem. O material fazia uma
reproducdo das mesmas imagens contidas no livro impresso, o qual nao
oportunizava a interatividade, mas seguindo a mesma légica e sequéncia do livro. A
colocagado de uma aluna denunciou outra conjuntura: “Professor vou acompanhar

pelo livro, € bem melhor e € a mesma coisa!”.

® Termo que se refere aos materiais distribuidos pelas editoras como complementares aos
livros didaticos impressos.
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Na mesma dire¢cdo de minhas escritas anteriores, esta fala poderia carregar
muitos enderegcamentos. Novamente procuro esclarecer o contexto: os estudantes
estavam acompanhando a utilizacdo do material digital, com o livro impresso sobre
suas classes. Perceberam que se tratava das mesmas imagens, mas com recursos
diferentes. Por um lado, a tecnologia como possibilidade de aprendizado,
aparentemente, exige interacdo. Por outro, o livro impresso também €& uma
tecnologia que, da sua maneira, comporta outros modos de interacoes.

Aqui, 0 anuncio pode vir no sentido de que talvez seja cobmodo pensar a
aprendizagem por meio de um livro didatico impresso, como dispositivo que o
acompanha ha mais tempo no percurso escolar, evidenciando a fragilidade com
relacdo as habilidades e competéncias que uma nova linguagem exige. No entanto,
o depoimento também poderia oferecer uma denudncia de que o material digital seria
um novo disfarce de um material que ja estad ai, mas agora talvez com uma nova
roupagem, seguindo as tendéncias de outras tecnologias que transportam o livro
impresso para o meio digital.

As situacbes trazidas mostram contrapontos entre elas, na primeira o aluno
quer trocar de tecnologia, sair do impresso e ir para o digital; na segunda, a aluna
prefere o impresso ao digital por ser o mais comodo, afinal as imagens em ambos os
suportes sao iguais.

Essa constatacdo me provoca a analisar o livro digital. A intencéo principal
nao € somente perceber o que mudou significativamente entre o impresso e o digital
de maneira linear e sistematizada, partindo do pressuposto de que naturalmente
mudamos ao longo do tempo. Por isso, a abordagem segue o0s respingos de uma
sociedade contemporanea, que marca e produz sujeitos com o0 uso da tecnologia.
Diante desse desafio, me percebo mutante, sensacdo que ndo é nada confortavel. E
preciso escrever para organizar 0 pensar, para perceber que preciso transbordar

meus proprios limites.

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja
tem a forma do nosso corpo, e esquecer oS NOSSOs caminhos, que
nos levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia: e,
se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de
nés mesmos (ANDRADE?).

* ANDRADE, Fernando Teixeira. O Medo: o maior gigante da alma. Disponivel em:
http://pensador.uol.com.br/autor/fernando_teixeira_de_andrade/
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N&o posso negar que neste momento me sinto profundamente préoximo de
Andrade. Essencialmente, porque me esqueci de ler o manual de como devo viver.
Ou, se li, passou despercebido. Fui de fato vivendo. E, a partir desse viver, muitos
guestionamentos se instalaram, por iSSO insisto na aproximagdo comigo mesmo
como uma tentativa de acolher meus proprios questionamentos.

Acolher tem relacdo com vigilia, estado que me coloca atento a essas
perturbacdes e inquietudes que se langcam por essa escrita como problematizacoes,
gue estdo para além de respostas. Isto €, a postura de questionamento foi possivel a
partir de algumas reflexdes que indiretamente me levaram a pensar sobre a tematica
escolhida. Diante desses questionamentos que me inquietam, passo a pensar 0S
percursos que me inclinaram para as pertinéncias deste caminhar.

A primeira ligacdo do tema que investiga as mudancas nos livros didaticos de
Geografia traz consigo o contexto que ele perpassa ou que, por dados momentos, €
perpassado. Isto significa pensar o livro didatico de Geografia atrelado a um
contexto, afim de que ndo se resuma a uma pesquisa de um objeto isolado ou, em
outras palavras, neutro, a ponto de que o que ele produz e é produzido nao fosse da
sua propria constituicdo. Alguns cenarios em que esses livros e suas extensdes se
desenvolvem sdo, por exemplo, as salas de aula, as quais eu também integro. Ai
esta um possivel cruzamento de cenarios: sociedade, contexto escolar, sujeitos,
mundo — cenarios que se tecem nesta escrita.

Mais adiante, me interrogo a respeito do formato dos livros didaticos — seja
impresso, seja nos recursos digitais existentes, suportes que aparentemente se
alteram ao longo do tempo. N&o vou recair em estigmatiza-lo ou inocenta-lo, mas
vou pensar sobre. Esta nessa questéo chave, a morada da minha inquietude.

Do mesmo modo, fico intrigado quando me volto a pergunta: para quem estes
livros sé@o produzidos? E ainda: que legitimagbes estdo se naturalizando,
especialmente no livro didatico e seus recursos digitais na Geografia? Essas
mudancas que vem ocorrendo, estdo relacionadas a que fatores? Quais as
implicacdes para o ensino de Geografia?

Obviamente os questionamentos ndo estdo esgotados, alias nunca estaréo,
mas sempre ha escolha de comecos. Uma palavra escrita pode se desdobrar em um
texto. Quando escolho uma palavra, outras tantas ficam de fora. Nao que néo se

integrem, mas estdo além do limite do possivel em um recorte de espaco e tempo.
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Portanto, é a partir destes breves tracos que desenvolvo a pesquisa em questéo,
que ao se desenrolar abarca outros pontos.

Com essas constatacdes, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar o
processo de aprendizagem entre o livro didatico impresso e os recursos digitais do
livro didatico de Geografia. Para isto, desdobra-se a partir dos seguintes objetivos
especificos:

a. ldentificar e contextualizar as mudancas de um livro didatico impresso de
Geografia.

b. Mapear como as tecnologias de informacéo e comunicacéo estao inseridas
nos livros didaticos de Geografia;

c) Discutir a politica do livro didatico a partir dos percursos do PNLD;

c. Analisar como ocorre a aprendizagem com os livros didaticos impressos de
Geografia e seus recursos digitais.

Dessa forma, com a intencdo de situar o leitor acerca do tema desta
dissertacao, construi tal pesquisa em 6 capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado Rituais de Comegos aborda minha trajetoria e
caminhos de formacgédo como professor, destacando o que possivelmente me levou
ao objeto de estudo desta pesquisa, o livro didatico de Geografia. Por via de um
breve apanhado do contexto educacional me aproximo do uso das novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, presentes nos livros didaticos de
Geografia. Na subsecdo Os Desafios, surgem inquietagcbes em torno do processo
que denomino “tornar-se professor’, em momentos vivenciados com o0s estudantes
gue me colocam em movimentos de pesquisa.

O capitulo 2, com o titulo Tracando alguns movimentos: o livro didatico de
Geografia aborda a histéria desse artefato cultural e suas transformacdes na
sociedade. ApGs uma breve aproximagdo com a instituicdo escolar, sinalizo
possiveis indicios para a sua permanéncia nesse espaco. O capitulo esta
subdividido em trés subsecdes: O leitor principal: um atravessamento necessario, no
qual destaco o aluno, que alterou as suas caracteristicas da modernidade em
relacdo aos dias atuais. Andancas no contexto brasileiro circula o histérico do livro
didatico como politica publica no Brasil, dando énfase as mudancas e permanéncias
do livro didatico de Geografia. E, por fim, a Chegada dos tecnologicos aos livros
didaticos do PNLD, texto no qual brevemente traco as questbes histéricas do
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programa de distribui¢cdo de livros didaticos - PNLD, destacando ser este o segundo
maior do mundo.

Brincando de muitos ‘eus’, de pesquisador a sujeito da pesquisa é o capitulo
3. Nele, apresento a caminhada metodolégica e o contexto da realizagcdo da
pesquisa: a escola, as turmas e os alunos envolvidos, movimentos que me
desafiaram ao ser professor-pesquisador. Na subsecdo Dentre as opcdes: uma
escolha, reflito sobre o que me levou, como professor, escolher a colecao
Expedicdes Geograficas no ambito do PNLD 2014. Também apresento uma
descricdo da mesma para contextualizar o leitor sobre os deslocamentos desse
processo. A subsecédo Planejando percursos... exigiu um olhar atento para a escolha
dos percursos a serem realizados com o0s estudantes, para que a partir deles
emergissem outras e novas pistas para esta reflexao.

L

Transitando entre o “1a” e o “aqui”: anuncios de uma pratica € o capitulo 4, no
qual descrevo como ocorreram as praticas junto aos estudantes. Opto em
apresenta-las em duas secdes. A unidade didatica € a primeira, na qual desenvolvo
as tematicas abordadas no livro, os materiais oferecidos, seus recursos digitais e o
andamento das aulas. Na segunda, Avaliando percursos..., busco refletir a partir de
uma avaliagao escrita, realizada com os estudantes, sobre os indicativos de como se
dao os processos de aprendizagem nos diferentes suportes do livro didatico de
Geografia, seja ele impresso ou digital.

No capitulo 5 - Isto e aquilo: por uma relagdo ‘entre’ - teco algumas reflexdes
a partir do estudo realizado, relacionando-as com minha presenca durante as aulas.
Alongo a discussdo a partir de um questionario realizado com os alunos que
objetivou ouvi-los em relacdo ao pensam sobre a Geografia, bem como sua
importancia na formacéo. Os estudantes também s&o convidados a pensar sobre
guestdes como a presenca do professor, das novas tecnologias, do suporte do livro
didatico de Geografia na vivéncia do espaco escolar.

Ao final, algumas consideracdes sobre a realizacdo deste estudo. Trata-se de
pistas de uma pesquisa aberta, que convida a fazer parte aqueles que se interessam
pelo assunto e certamente tem a contribuir. Portanto, sdo conclusdes parciais que

nao esgotam a discusséo, mas que indicam sua continuidade.



2. TRACANDO ALGUNS MOVIMENTOS:
O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

Este caminhar a que me propus a pensar sobre as mudancas nos livros
didaticos de Geografia, do livro impresso até o0 momento que alcanca 0S recursos
digitais, representou uma possibilidade de dialogar com autores que trabalham com
as tematicas dos livros didaticos. Assim, caminhar acompanhado indica conversar
com um referencial tedrico, indicando que a pesquisa, 0 movimento de pesquisar,
nao se da isolado.

Por essa conexdao, € também pontual afirmar que a pesquisa ndo se da fora
de um contexto. Assim como o objeto empirico, o qual neste trabalho esta atrelado a
um espaco e tempo, mesmo que pela escrita ele seja recortado por sua dimenséo.
Essa € a primeira tratativa que me inclino a fazer: discorrer nesse contexto. E a partir
dai, esta caminhada traz conceitos e estudiosos que dissertam sobre as questdes.

A primeira indicativa que me curvei a fazer foi uma breve reflexdo sobre o livro
didatico de Geografia, atrelado ao contexto e a alguns de seus desdobramentos. Ao
longo do tempo, fui percebendo que aprender se da de modos e maneiras
complexas, pelas quais uma definicdo exata e fixa ndo se sustentaria. As ldgicas de
aprender e ensinar que atravessam 0s cenarios escolares ao longo do tempo séo
guestionaveis, ao ponto de a visdo em que o professor ensina e o aluno aprende
poder ainda estar em vigor. Essa l6gica de pensar a aprendizagem, de que por um
dado momento o professor € detentor do conhecimento e o aluno aquele que precisa
aprender, soa como um resquicio da sociedade moderna, que também se estendera
de algum modo ao livro didatico.

Nesses encaminhamentos da modernidade, borbulham sinais mais notorios
do livro didatico de Geografia. Ele constituiu local importante, pelo qual era possivel
encontrar “saber definido, acabado, correto e, desta forma, fonte Unica de referéncia”
(VESENTINI, 1992, p. 72). Essas caracteristicas se afinam com esta sociedade que,
de certo modo, afirma um conhecimento estatico, uma ciéncia e verdades muitas
vezes perpétuas e inquestionaveis.

O livro didatico, com sua légica prépria de ensino, talvez reforce percepcoes
de que o conhecimento a ser ensinado esta com alguém ou em algum objeto, neste

caso, com ele mesmo. De fato, ele continua como um elemento central das praticas
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de ensino. Nesse aspecto, cabe a reflexdo que entrelaca as formas naturalizadas de
ensino na escola, isto é, as concepgbes pedagdgicas que ao longo do tempo se
afirmaram reforcando a utilizacdo do livro didatico. Ou seja, embora a educacgéo
escolar, a partir da sociedade atual, tenha avancado para o entendimento de que
aprendemos de formas diferentes, muitas das formas de ensinar permanecem
ligadas a alguns principios da modernidade. Isso legitima uma das principais
funcdes do livro: reprodutor de conteidos comuns, tomando como base parametros
nacionais, carregados de conceitos e paradigmas tradicionais. Neste caso, atendia e
continua a atender os interesses do mercado, vinculado a uma economia capitalista
e da propria cultura escolar que traz consigo essa carga histérica.

Considerando esta sociedade contemporanea, alguns atravessamentos da
modernidade poderdo ainda estar amparados em estudos e reflexdes que tendem a
busca de respostas e resultados que a ciéncia, por algum caminho, comprove para
ser legitimado. Ou seja, mesmo a escola estando num contexto, de moderno a
contemporaneo, que se altera de forma drastica em termos de movimentos de
aprender, muitas vezes ela se mantém acanhada e opta em permanecer num
caminho que supostamente ja foi tracado. Neste sentido, refor¢ca a permanéncia do
livro didatico, uma vez que estd neste contexto ha bastante tempo, ganhando
destaque no momento em que a educacdo escolarizada passa a ser funcdo do
Estado.

Esta transicdo de responsabilidades pela educacéo escolar, da Igreja para o
Estado, sdo os comecos de organizacdes de sistemas de ensino. Conforme
Vesentini:

[...] Esse sistema foi construido a partir do século XVIII, no contexto
de desenvolvimento do capitalismo com industrializacdo e
urbanizacéo, de ascensdo da burguesia como classe dominante com
o0 correlato enfraguecimento do poderio e da visdo de mundo
aristocraticos. E certo que toda formacgdo social possui a sua
"escolarizacdo” no sentido amplo do termo, isto €, a maneira pela
gual socializa as novas geracgdes, os procedimentos que utiliza para
reproduzir os seus costumes, tradi¢cdes, valores, mitos, técnicas, etc.
Mas a escola como instituicdo — e 0 sistema escolar como estrutura
ligada ao Estado, com obrigatoriedade até certa idade, com
fiscalizacdo de contetdos e procedimentos burocraticos, com uma
hierarquia de niveis de ensino, com uma "verdade" preestabelecida
pelos 6rgdos oficiais e transmitida pelos professores, etc. — é um
produto da sociedade moderna ou capitalista no seu instituir-se,
especialmente nos séculos XVIII e XIX, quando ganhou destaque
uma disputa entre Igreja e Estado pelo controle da educacéo (1992,
p. 69).
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Esta seria uma guinada que impulsiona o livro didatico no contexto escolar,
como um divulgador de determinados saberes, ideias e concepcdes. Trata-se da
dimensdo dada ao livro didatico como um recurso metodolégico pertinente para a
circulacdo de conteudos interessados ao Estado. Os livros didaticos possuem
carater difusor de determinadas visées de mundo: “E por meio do livro didatico que a
sociedade, ou uma parcela dela, estabelece o que deve ser lembrado e o que é
realmente importante conhecer em determinado periodo” (ALBUQUERQUE, 2014,
p.165).

Esse movimento de implantacdo do livro didatico, iniciado na modernidade,
vai se ampliando cada vez mais. Atualmente, a presenca do livro didatico no
contexto escolar esta atrelada a forca do interesse editorial brasileiro. Visualizado
como “mercadoria,” esta garantido em todas as escolas publicas por politicas de
financiamento ja adotadas h& algumas décadas pelos gestores federais, através de
programas como o PNLD. Por outro lado, colocam-se os conjuntos de condigbes
apresentadas pela escola basica atual e pelas concepcdes de ensino que convidam
os professores a clareza — duvidosa - dos objetivos e conteudos, a partir do uso do
livro didatico como suporte para suas aulas.

A permanéncia do livro didatico nos cenérios educacionais vai se ampliando,
trazendo consigo exigéncias para que o livro também se relacione aquilo que esta
além dos muros da escola. A indicativa € de que os livros didaticos, neste caso 0s
de Geografia, foram se transformando com o passar do tempo.

As transformacdes ndo sdo exclusividade dos livros, nem dos estudantes;
pois enquanto sujeitos de uma sociedade mudamos. Isso pode ser percebido na
medida em que as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo integram a

sociedade e atingem os estudantes. Sibilia esclarece:

Em vez de propagar a silenciosa introspecc¢do e o retraimento nas
profundezas do psiquismo individual, por exemplo, com ajuda de
ferramentas como a escrita e leitura — gestos que eram habituais em
tempos ndo muito distantes e que a escola se ocupava de inculcar -
nossa época convoca as personalidades a se exibir em telas cada
vez mais onipresentes e interconectadas (2012, p. 48).

A autora, ao pensar sobre esses “novos modos de ser e estar no mundo”
(2012, p. 47), reitera que é preciso refletir sobre esses tracos que constituem as

novas possibilidades dos sujeitos alunos em relacao as tecnologias.
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Assim, as inovagdes proporcionadas pelas TIC sdo Uteis para a criacdo de
novos espagos de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento de processo de
construcdo do conhecimento, a ampliacdo de contextos, o pensamento reflexivo e a
consciéncia critica. O uso das ferramentas computacionais e a construcdo de
ambientes virtuais de aprendizagem podem potencializar a relagdo entre pessoas e
objetos diante dos processos de ensino e aprendizagem, desde que tudo iSso possa
ser permanentemente discutido entre os envolvidos nos processos educacionais.

Nesta linha mais otimista, os estudos de Lévy (1993 e 1999) destacam a
importancia da insercao e utilizacdo estratégica das tecnologias na educacao, sendo
essenciais e urgentes no cenario de modificagdes continuas e velozes da producéo
do conhecimento. Destaca ainda, a importancia que cabe aos educadores na
mediacdo por meio dessas novas tecnologias que, por sua vez, irdo ampliar e
diversificar as formas de interagir e compartilhar o trabalho educativo.

Um grande desafio da Ciéncia Geografica, a partir do ensino de Geografia,
estd em utilizar as novas tecnologias de informacdo e comunicacao. Isto é: quando
os livros chegam até as instituicbes de ensino, representam uma tecnologia e,
assim, podem ser indicados até hoje. Nesse sentido, os livros didaticos estdo
mostrando mudancas nas suas disposic¢des, alicercados nas tecnologias eletronicas
e digitais, que alteram as possibilidades e operacionalidades dos leitores do livro
didatico de Geografia. Isso se confirma quando percebo o livro atual carregado de
recursos digitais, frente aqueles primeiros livros da modernidade - impressos e com
linguagens lineares - utilizando-se de poucos recursos ilustrativos. A proposito, é
sobre os leitores do livro didatico e sua relagdo com o livro que tratarei a seguir.

2.1 O LEITOR PRINCIPAL: UM ATRAVESSAMENTO NECESSARIO

O livro didatico, como pode ser visto, atrela-se a um contexto de sociedade.
Aos poucos, isso vai se alterando: vem da modernidade e permanece na
contemporaneidade. As transicOes exigem, em si, novas facetas do livro didatico de
Geografia, mas € preciso ponderar que, ao longo de sua historia, o livro sempre teve
um sujeito-leitor para o qual foi produzido.

O aluno da modernidade tinha como referéncia principal a palavra, traduzida

em narrativas impressas como instrumental mais valorizado. Por sua vez, isso acaba
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sendo levado para a sociedade contemporanea midiatizada ao introduzir novos
codigos textuais, como imagens, infograficos e videos. Com isso, evidencia novos
direcionamentos para a constituicdo dos livros didaticos, resultando em livros
eletrbnicos e até digitais, por exemplo.

As criangas, atualmente, nascem e crescem rodeadas pelas tecnologias, por
equipamentos diferenciados e parecem aprender através do seu manuseio, que
acontece naturalmente, de modo intuitivo. Assim, o tempo que dedicam a utilizac&o
dessas novas tecnologias é cada vez mais expandido e 0 manuseio ocorre cada vez
mais cedo, quando se trata de idade. A respeito disso, Tonini (2014) afirma que é
notério o tempo que os sujeitos da contemporaneidade passam em frente do
computador e do celular, usando recursos tecnoldgicos cada vez mais exigentes de
habilidades, diferentes das exigéncias de outras épocas. Porém, isso ndo substitui o
livro no espago da escola e nem minimiza seu papel. A autora corrobora com esta

analise ao afirmar que:

Embora o bombardeamento das outras formas de comunicacéo, do
impacto das novas tecnologias, da existéncia de uma nova
sociedade mididtica e plural, a qual cria novas condicbes de
aprender, o livro didatico permanece na centralidade da préatica
pedagdgica e com seu irresistivel desejo: de comunicar-se (2014, p.
150).

O livro, em si, também representa uma tecnologia e assim foi reconhecido na
modernidade. Ele exigiu leitura, visualizacdo e manuseio. Nao é diferente hoje,
embora agora ele concorra - ou agregue - com novas tecnologias, nas quais as
habilidades exigidas sdo mais complexas e se tornam mais desafiadoras aos alunos.
Aspecto este relacionado com a sociedade atual que estamos atravessando, a qual
esta ressaltando sujeitos informados, e que acaba por tratar como sindnimos as
guestdes informacédo e conhecimento.

A conjuntura marcada pela emergéncia da sociedade contemporanea revela
que as caracteristicas dos jovens mudaram vertiginosamente com relacado ao tempo.
Os sujeitos que estao frequentando as escolas neste inicio de século XXI, segundo
Sibilia (2012), possuem “outros tipos de corpos e subjetividades” (p. 45), que surgem
e se desenvolvem respondendo as exigéncias da contemporaneidade.

O livro didatico de Geografia, ao longo do tempo, vem sendo produzido para

0s estudantes que estdo no espac¢o da instituicdo escolar, na categoria denominada
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de alunos. Estes mudaram muito no percurso historico, isso pontua a necessidade
de transi¢cbes do proprio livro. Ao mesmo tempo, cabe ressaltar que a producédo
didatica de livros ndo se limita unicamente a esse motivo, mas também por outros
gue ainda seréo discorridos.

O livro didético, enquanto interesse de pesquisa e estudos, se apresenta a
partir de vasta literatura. Dentre algumas obras, destaco: A politica do livro didatico,
(1984) de Jodo Batista Araujo Oliveira; Sonia Dantas Pinto Guimardes e Helena
Maria Bousquet Bomény; O livro didatico em questdo, (1993) de Béarbara Freitag; a
obra de Alain Choppin que reflete sobre o historico dos livros e das edi¢es
didaticas; as pesquisas de Roger Chartier que direciona seus estudos sobre a
histéria da leitura e da escrita, habilidades importantes em se tratando de pesquisa
sobre livros.

Outros estudos também me sdo importantes nesta reflexdo, a exemplo de
Miguel Somoza Rodriguez e Augustin Escolano Benito que desenvolvem suas
pesquisas sobre a evolucdo das obras didaticas e indicativos do livro didatico na era
digital, contemporaneidade a nivel mundial.

Para afinar os estudos sobre livro didatico de Geografia no contexto brasileiro,
0S principais autores que nos remetem a reflexdo séo: José William Vesentini que
articula as questdes do livro didatico ao ensino da Geografia; Maria Adailza Martins
Albuquerque que aborda o livro didatico de Geografia e suas relacbes com o
curriculo escolar; Ivaine Maria Tonini que pontua reflexdes sobre o livro como
artefato cultural, onde discute a cerca das identidades produzidas pelos livros
didaticos de Geografia, bem como discorre sobre o livro nesse processo de tempo,
isto é, vai refletindo as transformacdes e agregacdes, a textualidade dos livros
didaticos de Geografia; Rui Moreira que entrelaca o livro didatico a historia da
Geografia que se ensina no Brasil, entre outros.

Da mesma forma, busco me apoiar em pesquisadores da Geografia, com
destaque para Roselane Zordan Costella, que aborda os desafios da aprendizagem
e do ensino da Geografia na contemporaneidade; e para os estudos de Nestor
André Kaercher, que problematiza as relagbes que professores estdo tendo com o
livro didatico de Geografia.

Com as indicativas acima, € possivel perceber que o tema do livro didatico
nao é recente em termos de pesquisa e reflexdes, assim como também ndo o é em

contextos escolares. Esses estudos sao importantes, pois, como afirma Tonini
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(2014), o livro didatico € um dos recursos mais presentes na cultura escolar. Mesmo
atravessando mudancas de espacos e tempos escolares, continua como um
elemento central das praticas de ensino.

O livro didatico desencadeou e ainda possibilita varios estudos,
principalmente voltados ao campo da Educacéo. As relacdes surgem com afinidade
ao ensino, a aprendizagem, a cultura, ao mercado educacional e outras questées
gue ainda podem ser estabelecidas. Na questdo da escrita, a relacdo € pautada na
evolucdo dos livros didaticos de Geografia, pautado na mudanca do livro impresso
ao digital.

Os autores que ja se detiveram nessas questdes, inicialmente discorrem
sobre as dificuldades de encontrar definicdo do que, de fato, trata de ser um livro

escolar, como explica o pesquisador Choppin:

[...] a natureza da literatura escolar € complexa porque ela se situa
no cruzamento de trés géneros que participam, cada um em seu
préprio meio, do processo educativo: de inicio, a literatura religiosa
de onde se origina a literatura escolar, da qual sdo exemplos, no
Ocidente cristdo, os livros escolares laicos “por pergunta e resposta”,
gue retomam o0 método e a estrutura familiar aos catecismos; em
seguida, a literatura didatica, técnica ou profissional que se apossou
progressivamente da instituicdo escolar, em épocas variadas — entre
0s anos 1760 e 1830, na Europa —, de acordo com o lugar e o tipo
de ensino; enfim, a literatura “de lazer”, tanto a de carater moral
quanto a de recreacdo ou de vulgarizacdo, que inicialmente se
manteve separada do universo escolar, mas a qual os livros didéaticos
mais recentes e em varios paises incorporaram seu dinamismo e
caracteristicas essenciais (2004, p. 552).

A questao, portanto, € complexa e pode tomar distintos destinos de pesquisa,
0S quais perpassam muitos recortes de tempos e espacos. De acordo com Oliveira
(1984), em pleno século XVII, o autor da Didatica Magna, Comenius, ja destacava a
presenca dos livros didaticos nos processos de ensino, ao ponto de sutiimente
propor a base para a reforma do ensino na ordem, sugerindo um sistema que se

organiza e funciona como uma tipografia.

O papel séo os discipulos cujas inteligéncias hdo de ser prensas com
0s caracteres das ciéncias. Os tipos ou caracteres sdo 0s livros
didaticos e demais instrumentos preparados para este trabalho,
gragas aos quais se imprime, na inteligéncia, com facilidade tudo
guanto se ha de aprender. A tinta é a voz viva do professor que
traduz o sentido das coisas e dos livros para os alunos. A prensa é a
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disciplina escolar que dispde e sujeita a todos a receber o
ensinamento (COMENIUS apud OLIVEIRA, 1984, p. 25).

Na obra citada, Comenius também detalha a relacdo que os livros escolares
poderiam fazer com o curriculo. Isto €, delimita objetivos, metodologias e estratégias
necessarias a uma organizacdo escolar, como aponta Narandowski (2006).
Comenius estende o curriculo a um sistema de simultaneidade, que gera cenarios
comuns as escolas, objetivos comuns e conteddos sendo ensinados pela figura do
professor em um espaco fisico determinado.

Ou seja, o livro didatico estaria marcado com fortes tracos de uniformizacéo
dos saberes e das ideias. Assim, as contribuicdes de Comenius tornam-se bastante
atuais quando Narodowski ressalta a Didatica Magna no que tange:

Do ponto de vista do conteddo, o livro didatico apresenta as
tematicas escolhidas para o0 ensino em cada nivel escolar. Essa é a
razao pela qual o livro é construido especialmente para ser utilizado
no processo da escolarizacdo, do se depreende que o seu valor so
pode ser atribuido levando em conta esse contexto. N&o se trata nem
de um livro literario nem cientifico, mas de um livro cuja existéncia é
autdbnoma e se legitima por si mesma; enquanto elemento auxiliar na
producéo de saberes escolares, ele conta com a autonomia (2006, p.
72).

Ou seja, Comenius destaca a funcdo do livro didatico que contribui para a
producéo de saberes. Reconhece que o livro conjugado a um curriculo, vai firmando,
a cada periodo (séries/anos), determinados contetdos a serem aplicados.

Com relacdo ao ensino de Geografia, parece-me que esta divisdo de
conteudos e essa relagdo comum entre escolas, dos recortes espaciais que devem
ser trabalhados em cada série, estdo mais presentes do que nunca. Por exemplo, a
partir de um curriculo nacional comum, ao tomar os livros didaticos de Geografia do
Ensino Fundamental do 8° ano, atualmente, a maioria trabalhard os contetudos
referentes, somente, ao espaco do continente Americano e Africano. Ja os livros do
7° ano enfatizam somente questdes relacionadas ao Brasil.

A limitagdo espacial trazida pelos livros didaticos traduz-se na reducdo das
possibilidades de relacdo entre as diversas escalas espaciais. O fechamento dos
conteudos de Geografia por série ndo significa necessariamente fecha-los por
continente ou por escalas espaciais, mas, como afirma (COSTELLA, 2014, p. 204):

“é possivel ensinar sempre, a todo o momento, aproveitando tudo. Quando ensino
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Europa, ensino Curitiba ou Porto Alegre, quando ensino Africa, ensino Asia, Europa,
Curitiba, Porto Alegre ou qualquer lugar em que enxergamos relagdes”.

As relacdes citadas acima, muitas vezes sdo seguidas unicamente a partir do
livro quando, na verdade, elas poderiam dar um salto muito maior. Essas relacbes
também tém a ver com a organizacdo do livro, nesse aspecto, novamente

Narodowski ressalta as observagdes de Comenius:

O livro texto didatico constr6i uma estética que lhe é propria. Do
ponto de vista da estrutura do conteudo, o livro didatico encarna uma
transformacéo revolucionéaria que se funda na utilizagdo da Figura. A
Figura cumprira a funcdo de referente, bem como de motivadora. A
Figura ndo apenas complementa o texto, como, ainda € protagonista
da mensagem escrita, ao trazer a escola o mundo tal qual esse deve
ser percebido. O livro didatico representa o0 mundo com imagens;
mas trata-se, é claro, de imagens escolarizadas (2006, p. 72).

As imagens, porém, nem sempre estiveram presentes nos livros didaticos.
Oliveira (1984) afirma que, a partir do século XIX, as escolas comecam a difundir-se
no Ocidente, trazendo o livro como um recurso adicional que procurava
complementar a literatura religiosa, com ensinamentos nao disponiveis nos Livros
Sagrados.

No Brasil, a Companhia de Jesus®, primeira instituicdo escolar, utiliza-se
dessa literatura catecista, sob uma estrutura de perguntas e respostas que estava
voltada a catequizacao e instrucdo dos gentios. A fundacédo dos Colégios Jesuitas,
classificada como sendo unicamente para a elite colonial, perdurou praticamente por

dois séculos no Brasil - séculos XVI e XVII.

2.2 ANDANCAS NO CONTEXTO BRASILEIRO

O percurso do livro didatico do Brasil esta relacionado as politicas publicas

especificas para esse fim. Essa € uma das conexdes que se entrelaca com um

® Os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549 e comecaram sua catequese erguendo um
colégio em Salvador da Bahia, fundando a Provincia Brasileira da Companhia de Jesus.
Cinguenta anos mais tarde ja tinham colégios pelo litoral, de Santa Catarina ao Ceara.
Quando foram expulsos em 1759, eram 670 por todo o pais, distribuidos em aldeias,
missdes, colégios e conventos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jesu%C3%ADtas
https://pt.wikipedia.org/wiki/1549
https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_Catarina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/1759
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pensar jA pontuado nesta escrita, quando a educacdo escolarizada passa para a
condicao de Estado, responsabilidade do publico.

Nesse sentido, Freitag faz indicacbes do caminho do livro didatico no pais:

[...] poder-se-ia mesmo afirmar que o livro didatico ndo tem uma
histéria prépria no Brasil. Sua histéria ndo passa de uma sequéncia
de decretos, lei e medidas governamentais que se sucedem a partir
de 1930, de forma aparentemente desordenada (1993, p. 11).

Em relagcdo a entrada do livro didatico de Geografia no Brasil, opto em trazer
a historia a partir da Revolucéo de 1930. E a partir desta década, que a Geografia é

colocada em evidéncia no Brasil, com a fundacéo das universidades.

As instituicbes universitarias de Geografia académica de cunho mais
analitico e os institutos de Geografia aplicada de cunho mais
operacional, servem de referéncia para a elaboracdo dos manuais
didaticos que organizam o sistema escolar (MOREIRA, 2014, p. 95).

Assim, a abertura se d& através do Decreto-lei n°® 1.006 de 30/12/1938, que ja
em seu primeiro artigo traz: “E livre, no pais, a producdo ou a importacdo de livros
didaticos” e define pela primeira vez o que deve ser entendido por livro didatico no

Brasil.

Art. 2° 1° Compéndios sao livros que exponham total ou
parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares; 2° - Livros de leitura de classe sao os livros usados para
leitura dos alunos em aula; tais livros também chamados de livros de
texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe,
manual, livro didatico (OLIVEIRA apud FREITAG, 1993, p.13).

Através desse mesmo decreto, cria-se a Comissao Nacional do Livro Didéatico
(CNLD). Segundo Freitag (1993), ela tinha como papel examinar e avaliar os livros
didaticos, tendo mais uma funcao de controle politico e ideolégico do que questbes
didaticas. Além disso, cabia a esta comissao julgar os livros didaticos e indicar livros
de valor para sua posterior traducao.

Nessa mesma década, observa-se a luta que foi liderada por Delgado de
Carvalho para modernizar a Geografia no pais, publicando uma série de livros sobre
o Brasil. Podemos aferir que as obras de Carvalho e de Aroldo de Azevedo, através

de colecgbes de livros, sendo um volume para cada série, predominam até a década
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de 1960. A Figura 1 refere-se a obra de Delgado de Carvalho. A Figura 2, a uma
obra de Aroldo de Azevedo, de 1950.

Figura 1 - Geographia do Brasil
Fonte: CARVALHO, Delgado, 1927.



36

Figura 2 - Geografia do Brasil
Fonte: AZEVEDO, Aroldo, 1950.

Moreira (2014) descreve as obras desse periodo pela denominagéo “fase do
formato classico”. A obra de Aroldo de Azevedo tem destaque, sendo escrita de
forma simples e direta, usando diversos recursos, tais como mapas e fotos. Trata-se
de uma publicagéo feita pela Companhia Editora Nacional e voltada para o ensino
Ginasial, que atualmente corresponde as séries finais do Ensino Fundamental.
Assim, “a forma de tratamento € um combinado de ilustracbes e descri¢cao, o texto

sempre remetendo aos dados geogréficos oferecidos a observacdo do aluno através
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de fotos e mapas, como numa simulacdo da aula com um trabalho de campo”

(MOREIRA, 2014, p.98).

A Figura 3 refere-se a esse ponto singular em que o texto combina a imagem

gue remete aos dados, e assim ha a combinacao entre eles:

82 Aroldo de Azevedo

Outras grandes regides florestais, — Também
do tipo equatorial, como a Hiléia, embora menos exuberante,
€ a floresta que aparece ao longo da Serra do Mar e que é
conhecida pelo nome de Mata Afidntica. Calcula-se que,
antes do descobrimento do Brasil, constituisse uma faixa
continua, paralela a costa, com 200 a 300 km de largura.
Hoje, sua drea encontra-se bastante reduzida, havendo desa-

Pinbeiros do Parani

Na z0ma da Araucdria, o pinheiro domina com sua siltueta elegante
e Inconfundivel (Foto do autor)

parecido quase completamente na parte correspondente ao
Nordeste, onde cedeu lugar aos canaviais. Seu principal tre-
cho aparece entre o sul da Baia e Santa Catarina. Muitas
vézes, porém, avanca planalto a dentro, acompanhando as
correntes fluviais, sob a forma de “matas-galerias”.

A Mata Afldntica caracteri princip: por ser muito
rica em boas madeiras de construgio e marcenaria (cedro, jacarandd,
peroba, canela). Também aparecem: a paineira, a sapucaia, o jequi-
li:é, };’ ip2, diversas palmeiras etc. Foi, outrora, o dominio do pau=
-brasil.

e
K

|

A Terra Brasileira

Qgenr LCI_/
BEELOEETAS
EESicampos
EEFD caringAs

Regides botinicas do Brasil
as florestas do tipo 170j
e de ol

vomz

Assemelha-se a0 “cad-etd” amazbnico; mas, como observou
Wappzus, excede-o em variedade e beleza, por ser o solo mais aci-
dentado.

Ao lado dessas florestas de tipo equatorial, uma outra
existe, que corresponde s de zona temperada quente e que
pode ser classificada como sub-tropical: & a floresta da
Araucdria ou mata dos Pinhais, que ocupa grande parte do

Figura 3 - Paginas na fase do formato classico.
Fonte: AZEVEDO, Aroldo, 1950.

Tempo depois, nos anos de 1960, com o predominio de politicas dos

governos militares, numa parceria do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) com a

Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), cria-se a

Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), com o objetivo de

distribuir 50 milhdes de livros didaticos a alunos das escolas brasileiras.

A critica dos educadores brasileiros, segundo Freitag (1993), denuncia uma

forma de massificacdo com a distribuicdo de milhdes de livros didaticos controlados

pelo governo americano. Tal acgdo caracterizar-se-ia também como controle

ideoldgico de uma grande fatia do povo brasileiro. Ao MEC, caberia apenas a tarefa

de execucdo, visto que os detalhes técnicos e de elaboracéo, ilustracdo e linguagem

caberiam a USAID.
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Tratando-se dos livros didaticos de Geografia, Andrade (1998) afirma que
autores como Guiomar Goulart de Azevedo, Melhem Adas, muitos deles
universitarios e professores do Ensino Médio ajudaram na reformulacdo do ensino e
da Ciéncia Geografica.

O ensino de Geografia, nos anos 1960, também é marcado pela criacdo dos
cadernos de exercicios, livros do mestre, que perduraram durante décadas. O autor
do livro didatico formulava as questdes e provas que, ao servirem de modelo para
avaliar a aprendizagem dos alunos, criaram uma situacdo muito perigosa no ensino
da Geografia, pois as provas para estudantes dos diversos pontos do territério
brasileiro muitas vezes n&o levavam em conta o0 meio em que estavam inseridos.
Fico me questionando se hoje o livro didatico considera esse contexto dinamico e
multiplo de cada regido do Brasil? A seguir, a Figura 4 representa um exemplo de

caderno do mestre:

(T GEGQEESTE )

Verifique seus conhecimentos 3. A divisdo regional em vigor com-
1. Qual a posicdo do Brasil, territo- preende 10 regides ........
rialmente, entre as maiores nacbes 4, As fr iras terrestres brasi
? . tem quase o dobro da extensdo do
. nosso litoral ,......iiinias "
5. Os dois paises sul-americanos que
nao fazem limites com o Brasil, sdo

o Chile e 0 Equador . ......
PALAVRAS CRUZADAS:

Chaves:

. Estado da regido Norte.

. Regifio a que pertence o Territério de
Fernando de Noronha.

O Estado mais sulino do Brasil.

O maior Estado brasileiro.

. Regifio a que pertence Minas Gerais.
Regido formada por trés Estados.

Nonw M-

5. Quais sdo mais importantes para
a divisdo regional, os elementos
? Bales

E
ND[E[*[DJOT*[STUTC]
i |Rlals]

g

E

)}
g
g
8]
x
m
X
w
w
n I
g
m
8]
q
0

Certo ou errado?

1. A vegetagao natural de uma regido

de clima quente e umido é a
CARLINER .7 s vlo aco 5 =]
2. Os elementos fisicos de uma regido
sdo sempre considerados em con-

junto porque um deles sempre
influi nos demais ..........

Figura 4 - Caderno de exercicios
Fonte: CASTRO, Julierme de Abreu, 1983.

A partir desses cadernos de exercicios, situacbes diversas emergem,
principalmente sobre a capacidade reflexiva do aluno e do professor, visto que a

aula resume a execucdo de atividades. Esse mesmo aspecto permeia a reflexdo
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sobre a utilizacéo do livro didatico de Geografia também na contemporaneidade. Em
suas pesquisas, Kaercher (2014) retrata em muitos casos um “subaproveitamento”
do livro didatico de Geografia, quando “o professor trata de “ocupar os alunos” para
0 tempo escorrer (...) ou dar tarefas mecanicas, nao raro enfadonhas, baseadas na
consulta/copia do livro didatico. Aqui, o questionéario é figura de destaque” (2014,
p.181).

O livro didatico de Geografia retratado perpassa a denominada Geografia
Tradicional. As caracteristicas estdo principalmente no seu formato impresso e na
sua editoragdao, utilizando-se do texto escrito como principal referéncia. Nas
observacbes de Tonini (2014), “caracterizavam-se por apresentar um texto Unico e
coeso que se lia do inicio ao fim, traziam um conhecimento “pronto”, definitivo, em
relacdo a determinados conceitos ou nocdes da Geografia”. E importante perceber
que, ao seu modo, o livro impresso representa uma tecnologia para a época, que
obviamente demanda outras para a situacdo atual. Nesse sentido, a cultura do livro
didatico poderia ter sido minimizada por outra tecnologia talvez mais avancada e tao
contemporanea como o cenario que estamos vivendo, mas néo € isso que tenho
visto.

O livro didatico, ao longo do tempo, abarca para si outras linguagens, com a
introducdo de novos cdédigos textuais, por exemplo fotografias, graficos, mapas,
infograficos e, recentemente, com a disposi¢cao em formatos digitais. De tal modo, o
livro didatico passa por profundas inovacfes em sua linguagem, as quais vao
estabelecendo ilagbes com os modos de ser na contemporaneidade.

Moreira (2014) categoriza o periodo que se inicia apos a morte de Aroldo de
Azevedo, na década de 1970, como “fase de transicdo” do livro didatico de
Geografia. Essa fase caracteriza-se pela perda da interacdo didatica que o mapa e a
foto apresentavam entre si com o texto, para virem a aparecer apenas como registro
de ilustracdo, “e a formagéo da lugar a informacao” (MOREIRA, 2014, p. 100). Exige
cautela pensar sobre isso, porque a informacéo se tornou, aos poucos, sinénimo de
conhecimento, quando de fato trata-se de relagbes distintas que precisam ser
pensadas. A Figura 5 traz essa nova dimensdo dada a imagem e ao mapa,

desempenhando funcéo ilustrativa.
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GEOGRAFIA HUMANA

CAPITULO 9
A POPULAGAO MUNDIAL E AS CIDADES

AS GRANDES CIDADES DO MUNDO

eimd Peguime,

AS GRANDES CIDADES DO MUNDO

1. O HOMEM E A CIENCIA GEOGRAFICA

{ O Homem tem grande importancia dentro da ciéncia geogréfica,

| pois, sem o homem, o espaco é uma nogdo fisica e ndo uma nogdo geogré-
fica. O homem ndo é apenas um elemento a mais da paisagem terrestre;

] sua importdncia estd no que realiza, como modelador da paisagem, e por
ser um elemento necessério a sua significagdo.

| A Geografia Humana é a divisdo da Geografia que se dedica ao
estudo do homem nas suas relagdes com o meio ambiente.

Existem grandes diferencas entre os diversos agrupamentos
humanos que se espalham pela face da Terra. Essas diferencas podem
repousar no aspecto ffsico e no cultural.

Aos grandes agrupamentos de individuos com aspecto ffsico
parecido, destacando-se a cor da pele, a estatura e os cabelos, damos o
nome de ragas. As principais ragas, tendo-se em vista principalmente a cor
da pele, sdo: a branca, a amarela e a negra.

Figura 5: Fotografias e mapas ilustrativos
Fonte: LICINIO, Walter, 1982.

Adiante, em 1971, a COLTED foi extinta. Segundo Freitag (1993), isso se da
no momento de criacdo do Programa do Livro Didatico (PLID). Anteriormente, em
1968, havia sido criada a Fundac&o Nacional de Material Escolar (FENAME), que ao
sofrer modificacBes por Decreto Presidencial em 1976, foi incumbida de assumir o
Programa do Livro Didético. A partir da década de 1970, h4 um novo momento, a
partir da vigéncia da Lei 5.692/71 que instituiu o ensino de 1° grau e o de 2° grau,
sendo o primeiro com oito anos de duracdo e o segundo, com 3 anos. Isso marca
um novo periodo educacional em que identificamos uma enormidade de producéo
de material escolar e didatico de Geografia.

Esse aumento de producéo tem a ver com o PLID instituido a partir de 1971,
que se dividiu em Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF),
Programa do Livro Didatico do Ensino Médio (PLIDEM), aléem dos programas
especificos para o Ensino Superior, o Ensino Supletivo e para o Ensino de

Computacao.
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A Geografia Critica comeca aparecer em algumas obras didaticas de
Geografia e apresenta mudancas tedricas e metodoldgicas, instigadas por esta
renovacao. A partir dai, os livros de Geografia estdo constantemente com inovacdes
em curso, na afirmacdo de Moreira (2014), “exprimem em comum o carater
informativo sobre o formativo do ensino, que ja predomina na fase de transicao a
preocupacdo de ser ciéncia do discurso geogréafico, mais que um recurso do
processo pedagdgico, o preparo para o0 mundo que se espera da ciéncia geografica.”
(MOREIRA, 2014, p.103). Entre alguns autores que cita nesta fase de renovacoes,
traz Melhem Adas, José Willian Vesentini e Vania Vlach, Marcos Bernardino de
Carvalho e Diamantino Alves Correia Pereira, entre outros.

A partir da Lei 7.091, de 1983, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante/FAE, em substituicio a FENAME, com a finalidade de desenvolver
programas de assisténcia ao estudante do nivel pré-escolar e de 1° e 2° graus. Na
ocasido, o grupo de trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos
livros didaticos propde a participacdo dos professores na escolha dos livros e a
ampliacdo do programa, com a inclusdo das demais séries do 1° Grau.

Neste contexto, Andrade (1998) assegura que problemas que preocupavam a
comunidade geografica ndo foram levados em conta, especialmente no que se
refere a linguagens dos livros didaticos, pois a mesma era considerada inapropriada
aos estudantes, principalmente os do 2° Grau. As questbes urbanas, do meio
ambiente, a agréria, o problema das aguas nao foram abordadas, alegando-se que
0s estudantes nao estariam capacitados para essas leituras.

Percebe-se que a constituicdo histérica do livro didatico no |Brasil, subsidiado
pelas politicas publicas, adquire uma funcdo distinta da desempenhada em outros
paises do mundo: “sua destinataria quase exclusiva passa a ser a crianga carente
de recurso ou, segundo a linguagem também usada, oriunda das classes populares
e de baixa renda” (FREITAG, 1993, p. 19). Neste periodo, essas criancas perfaziam
60% da populacao estudantil brasileira na faixa com obrigatoriedade de frequentar a
escola.

A importancia dada ao livro didatico e o controle exercido pelo governo
decorrem da percepcéo de que “é necessario compensar — via politicas publicas —
as desigualdades criadas por um sistema econdmico injusto, com enormes
discrepancias socioecondmicas entre ricos e pobres” (FREITAG, 1993, p. 19). E o

poder do capitalismo, que no processo de industrializacdo e urbanizacao brasileira,
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acaba dimensionando a escola, atribuindo-lhe a funcdo de atender as populacdes
dos filhos dos operarios e prepara-los unicamente para o mercado do trabalho, como
mao de obra trabalhadora.

Com essa dimensédo, torna-se perceptivel e falta de preocupacdo com a
qualidade, o rebaixamento dos salérios dos professores e a organizac¢ao do curriculo
que salienta determinadas areas e afins. Isso vai dando um carater secundario as
ciéncias humanas, inclusive a Geografia.

Em 1985, com um novo Decreto, de n°® 91.542, o PLIDEF dé lugar ao PNLD®,
que se mantém até o presente momento, passando por varias mudancgas ao longo
das edi¢Bes. Entre algumas das mudancas, temos a indicacao do livro didatico pelo
professor, a reutilizacdo do livro acarretando a abolicdo dos livros descartaveis e o
aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a criagdo de bancos de livros didaticos. Outra alteracédo
é o fim da participacdo dos estados nas questdes financeiras, passando o controle
decisorio a FAE.

A universalizacao do livro didatico através do Plano Nacional do Livro Didatico
favorece ndo sé o quantitativo de exemplares, como também a oferta de novos
titulos. Com algumas modificagdes ao longo desses 30 anos, ha de se destacar que,
em 1992, houve uma pequena redugdo dos investimentos no PNLD, restringindo o
atendimento do programa até a 42 série do Ensino Fundamental. Em 1993, o fluxo
de verbas é retomado, garantindo o repasse regular para a distribuicdo dos livros
didaticos, que a partir de 1995, gradativamente, voltou a universalizacdo da sua
distribuicdo em todo o Ensino Fundamental. Em 1995, contemplou-se com o
programa as disciplinas de Portugués e Matematica, em 1996 Ciéncias e em 1997,
Historia e Geografia.

A organizacdo do sistema de ensino brasileiro, pelo qual o livro perpassa,
estad atrelada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) n°
9.394/96. O 1° grau, como eram conhecidos os primeiros anos de escolarizacao,
passa a denominar-se Ensino Fundamental, e o 2° grau passa a ser chamado de
Ensino Médio. Ambos continuam com o tempo respectivamente, de 8 anos e 3 anos.

Paralelamente, surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a

® O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) compra e distribui obras didaticas aos
alunos do ensino fundamental e médio, na modalidade regular, Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e Educacéo do Campo.
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Educacdo Bésica trazendo os objetivos minimos dirigidos a cada etapa de ensino.
Com isso, outros critérios se estabelecem para a avaliagdo dos livros didaticos, afim
de que esses livros estejam de acordo com os documentos nacionais. Ou seja, as
editoras se adaptam as novas exigéncias curriculares instituidas pelo MEC.

O ano de 1996 marca a publicacdo do primeiro Guia de Livros Didaticos’ de
12 e 42 série, com livros avaliados pelo MEC. Sobre o quesito avaliagdo é
interessante perceber que alguns erros passam despercebidos pelos avaliadores,
isso indica a necessidade do cuidado e da cautela exigida nos momentos de
avaliacdo. A cautela também é importante na escolha dos avaliadores, processo
posterior ao edital. Assim, um ponto positivo seria se 0s avaliadores ndo fossem
técnicos distantes dos contextos escolares, mas que tivessem afinidade com o
ensino, neste caso de Geografia.

Em 1997, é extinta a FAE, passando a responsabilidade de execucdo ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo/FNDE. O PNLD é ampliado de
forma continuada, através de livros de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica,
histéria e geografia para os aprendentes de 12 a 82 séries do Ensino Fundamental,
de todas as escolas publicas.

A partir dos anos 2000, o MEC comeca a adquirir e ampliar de forma
gradativa o atendimento as diversas etapas e modalidades da educacédo basica. O
PNLD, de 2001, abrange o atendimento a alunos com deficiéncia visual, que estéo
nas escolas publicas brasileiras, com livros em Braille. Atualmente, h4 titulos em
versao com caractere ampliado e na versao MecDaisy, mostrando, de alguma forma,
o atendimento universalizado e também a introducao das Tecnologias de Informacéo
e Comunicacéo (TIC).

Em 2003, foi publicada a Resolucdo CD FNDE n° 38, de 15/10/2003, que
institui o Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM). O
atendimento ao Ensino Médio foi realizado de forma progressiva, tendo em 2004 o
primeiro ano de execucdo, quando foram adquiridos livros de Portugués e
Matematica para os alunos do 1° ano das regides Norte e Nordeste. O que chama

atencao nesse caso € o atendimento a essas regides, que parecem estar atreladas a

" O Guia de livros didaticos € disponibilizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) em seu portal na internet e enviado o mesmo material impresso as
escolas cadastradas no censo escolar. O Guia intenciona orientar a escolha dos livros a
serem adotados pelas escolas, trazendo todas as colec¢des aprovadas no PNLD.
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uma politica descentralizadora, que antes atendia e privilegiava a Regiao Centro-Sul
do Brasil.

Nos PNLDs de 2005, 2006 e 2007 ha a ampliacdo e complementacdo dos
programas anteriores, seguindo a meta progressiva de universalizacdo, agora com
aquisicao de livros de Histéria e Quimica para o Ensino Médio. Em 2008, o PNLEM
€ ampliado para atendimento integral, sendo incluidos os livros de Geografia e
Fisica.

Em 2009, foram publicadas outras resolu¢cdes importantes, do CD FNDE, a
primeira de n° 51, de 16/09/2009, regulamenta o Programa Nacional do Livro
Didatico para Educacao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), visando a oferta de livros
também a esta modalidade de ensino. Ja a segunda resolucdo sob n°® 60 de
20/11/2009, estabelece que as escolas publicas precisam aderir ao PNLD para
receber os livros didaticos, o que possibilita sua ndo adesao. Isto é, cada escola
torna-se autbnoma para escolha ou néo de livros didaticos.

O caminhar do programa PNLD ndo se esgota nas iniciativas apresentadas,
porque continua em vigéncia até o momento atual. Ha, contudo, um aumento de
exigéncias dos novos editais que, de certa forma, forcam novas caracteristicas dos

livros, como a inser¢éo da tecnologia nos livros didaticos do PNLD.

2.3 CHEGADA DOS TECNOLOGICOS AOS LIVROS DIDATICOS DO PNLD

Uma das altera¢ces nos editais advindos pelo programa do livro didatico foi a
entrada dos materiais relativos a tecnologia no PNLD. O ano de 2012 marca a
abertura, prevendo a disponibilizacdo de materiais digitais a usuarios da Educacao
Bésica.

O referido edital tinha como objetivo a constituicdo de acordos de cooperagao
entre 0 MEC e instituicbes interessadas na estruturacdo e na operacionalizacao de
um servigo virtual que disponibilizasse as obras digitais e outros contetdos digitais

para professores e estudantes.
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No ano de 2012, as editoras puderam inscrever, no ambito do PNLD 20142,
OEDs® de forma a complementar as obras impressas. O novo material incluiu jogos
educativos, simuladores e infograficos animados e foram enviados as escolas em
formato Digital Versatile Disc (DVD) e disponibilizados em ambientes virtuais a fim
de serem usados pelos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, no ano letivo
de 2014. O DVD adicional foi pensado para as escolas que ainda ndo possuem
internet.

Para o ano de 2015 foi lancado edital em 2012, nele as editoras puderam ir
ainda mais além com as obras multimidias e, desta forma, apresentaram uma
conjuncao de livro impresso e digital. A verséo digital precisava ser idéntica a versao
impressa, acrescida de objetos educacionais digitais como videos, animacdes,
simuladores, imagens, jogos e textos que estariam sendo disponibilizados com o
objetivo de auxiliar na aprendizagem. H& uma abertura neste edital para as editoras
qgue ainda ndo dominam/utilizam as novas tecnologias, submetam cole¢cdes na
versao impressa. Esses materiais estdo sendo disponibilizados para professores e
alunos do Ensino Médio da rede publica.

Tal fato evidencia o quanto é lento o processo de incorporacao de mudancas
na cultura escolar, mesmo que este local seja frequentado por usuérios de TIC.
Supde-se que a grande maioria dos professores tenha acesso a tecnologia -
computador, celulares, redes sociais -, mas essa tecnologia ndo entra na escola e,
portanto, ndo integra os ambientes de aula. Haveria condicionantes que impedem a
sua utilizacao?

As Ultimas décadas do século XX e o inicio do século XXI foram
profundamente inovadores em varios aspectos, principalmente no que se refere as

tecnologias de comunicacdo. Nesse periodo, consolidaram-se novos coédigos de

® O PNLD 2014 atendeu a renovacdo destinada aos livios dos anos finais do ensino
fundamental. Em face do prazo de trés anos de utilizacdo dos livros, as compras integrais
para alunos de 12 a 5 ano do ensino fundamental, de 62 a 92 ano do ensino fundamental e
dos trés anos do ensino médio ocorrem em exercicios alternados. Nos intervalos das
compras integrais, séo feitas reposi¢cdes, por extravios ou perdas, e complementacdes, por
acréscimo de matriculas.

> Um OED é um conjunto de instrucdes e procedimentos de aprendizado que se baseia em
recursos tecnoldgicos. Deste modo, é possivel que um OED seja uma video-aula, um
audiovisual, um infogréfico interativo, um jogo virtual ou mesmo um simulador. A ideia é
aproximar 0s recursos que computadores e tablets oferecem, como a multimidia e a
interatividade, para ampliar a percepcdo do aluno e o grau de imersdo em determinado
conteudo.
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comunicacao, edicao, producdo e design de obras didaticas, que tem relacdo com
as grandes mudangas, (ocasionadas por uma “cultura de massa”, onde a televiséo,
a informacao se torna digital).

Analisando os livros didaticos de Geografia ao longo desses anos, percebe-se
que h& outros aspectos que se alteram. Como, por exemplo, o papel no qual ele é
impresso. A qualidade do papel possibilitou outras situagcdes, como a apresentacao
de novos designs. Segundo Somoza (2009), o novo layout visual parte de uma
significativa mudanca que, anteriormente, apresentava o texto na sua centralidade,
de modo que as imagens e 0s mapas tinham papel ilustrativo, desempenhando
fungcdo de motivar, explicar e enfeitar. O texto, neste momento, afasta-se da
centralidade como absoluto e passa, agora, a dividir espacos e funcées com outros,
como a imagem.

A imagem toma significado/sentido, ao ponto de que observando um livro
didatico de Geografia do corrente ano, percebo que a presenca da imagem é mais
frequente que o proprio texto. Cabe perguntar: inverteu-se a logica que
acompanhava os livros por um viés histérico? Os novos padrdes graficos e visuais
afetam indiscutivelmente a representacdo do livro didatico escolar. Somoza

classifica os livros em trés geracoes e, assim, colabora com o entendimento:

Si el esquema visual de una pagina de un manual escolar
“tradicional” se componia de un texto principal claramente dominante
y ninguna imagen o una imagen bicolor colocada generalmente
arriba, el esquema de una pagina de un manual de la segunda
generacién se componia ya de un texto principal pero de dominancia
relativa, al lado de una imagen multicolor principal o varias imagenes
mas pequefias, colocadas arriba, abajo, a los lados o intercaladas en
el cuerpo del texto. En los manuales de dltima generacién la imagen
multicolor y de gran calidad es la dominante, engullendo, rodeando,
constrifiendo el texto, colocada como fondo del mismo texto (a veces
incluso dificultando su lectura) o dividiéndose en varias imagenes de
menor tamafio pero dominantes en conjunto (2009, p. 39).

Os livros didaticos de Geografia de ultima geracdo demonstram essa
alteracdo na quantidade de elementos visuais. A seguir, a Figura 6 mostra a nova

organizacao, classificada como de terceira geracgéo:
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As falhas e os terremotos

€% 0 que sdo falhas?

As falhas s30 fraturas nas estruturas rochosas, resultantes da acio
de forcas internas da Terra. Ao se movimentarem, as placas tectanicas
geram grande pressdo nas rochas, causando alteragdes em sua estru-
tura, 0 que pode resultar em falhas. Na formagdo das falhas ocorre des-
locamento de blocos rachosos, um em relagao a0 outro. Esse processo
altera a paisagem e pode originar vales e montanhas.

Veja, a seguir, a classificagdo das principais falhas de acordo com o
tipo de deslocamento dos blacos e a forga que o provoca,

Falha normal

Figura 6: Livro didatico de Geografia de terceira geracao
Fonte: ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. 2011.

Ao observarmos a figura acima, é possivel perceber essa outra légica que o
livro oferta. As imagens tornam-se centralidade e, a partir delas, o texto é
complementativo. Isso esta relacionado as caracteristicas dos novos leitores, que
circulam entre a capacidade de observar varios elementos ao mesmo tempo. Nesse

sentido, pode-se destacar:

Essa nova textualidade assume semelhangas com o formato de uma
pagina de internet, ambas com a apresentacdo de seus conteudos
de forma fragmentada, com quadro de texto, com imagens principais
e secundarias, com estilos de diagramacéo e cores diversos para
destacar as diferentes informagdes (TONINI, 2014, p. 156).

Sao varias as caracteristicas que cada livro assume e, mesmo 0 texto escrito
continuando presente, jA ndo € mais a Unica possibilidade de leitura no livro
impresso e no livro digital.

Para Chartier, "o texto vive uma pluralidade de existéncias. A sua aplicacéo
virtual é apenas uma dentre elas. Sendo assim, podemos encontrar 0 mesmo texto
em varios suportes, mas sua leitura/recepgdo serd diferente em cada um deles".

(1999, p. 152). A disposicao dos livros didaticos de Geografia em formatos digitais
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permite ao aluno e ao professor linkar informacBes do texto com os diferentes
codigos textuais, oportunizando ao leitor escolher o caminho que quer percorrer ao
ler o texto, como traz Tonini (2014).

A mudanca editorial proposta pelos novos livros didaticos poderia estar
vinculada a uma compreenséo das novas possibilidades de leitura, a qual ultrapassa
0 texto escrito com figuras ilustrativas, que se baseiam na linearidade e
uniformizacdo do aprender, impossibilitando novos caminhos. Tonini (2014) faz
referéncia a essa “nova estrutura textual dos livros didaticos contemporaneos ao
fazerem uma justaposicdo entre a escrita e a Figura, o que permite diversos
processos de leitura, itinerarios sem hierarquias” (p. 151). Essa nova textualidade
proporciona um leitor mais ativo, pois permite, além da variacdo do suporte, uma
dinamizacao.

Os novos livros didaticos exigem outras interagces mentais e, por isso, ha
uma substancial aproximagdo com o momento de desenvolvimento do livro. No
conjunto de fases que compde a elaboracédo do livro, ndo esta mais apenas o editor,
ha agora a figura do designer grafico, que objetiva conquistar o publico leitor. A
introducéo de infograficos nas colecfes didaticas de Geografia (Figura 7) alia mapa,

texto e imagens, complexificando a relagéo entre esses.
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Figura 7: Infografico dos blocos econémicos.
Fonte: ADAS, Melhem. ADAS, Sérgio, 2011.
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A representacdo anterior é interessante e confirma uma grande mudanca, se
comparada com os primeiros livros didaticos de Geografia. E, como vinha tragando,
ela oferece uma interacdo diferenciada, que traz consigo outras exigéncias de leitura
e sistematizacdo. Mas, ainda assim, ha nessa interacao limitacdes que se chocam
quando encontram o papel, por exemplo.

Retomando a Figura 6, é possivel observar os movimentos dos blocos de
terra pelas flechas indicativas. Mas, o movimento é imaginativo, abstrato. Essa é
uma limitacdo que este material carrega, tal previsibilidade nem sempre é
convidativa aos alunos, que fora da escola navegam por redes de tecnologias
complexas e recursos que ndo sé se colocam em movimento, como também
possibilitam outras interacfes, de natureza mais complexa. Voltamo-nos agora ao

livro digital, que abarca essa possibilidade, como podemos observar na Figura 8.

A Minjaturas

Figura 8: Livro didatico de Geografia digital
Fonte: SENE, Eustaquio; MOREIRA, Joao Carlos, 2015.

A leitura dos recursos digitais oferecidos pelo livro didatico de Geografia
envolve operacdes mentais diferentes e mais complexas do que os livros impressos.
A nova estrutura de texto é chamada de hipertexto. A estrutura hipertextual
desdobra o texto em pequenas partes, que podem ser clicadas na medida do

interesse do leitor. Sobre essa forma de organizacdo textual, Lévy ja afirmava que:
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O  hipertexto ou a multimidia interativa adaptam-se
particularmente a usos educativos. E bem conhecido o papel
fundamental do envolvimento pessoal do aluno no processo de
aprendizagem. Quanto mais ativamente uma pessoa
participar da aquisicdo de um conhecimento, mais ela ira integrar e
reter aquilo que quer aprender. Ora, a multimidia interativa, gracas a
sua dimenséo reticular ou n&o linear, favorece uma atitude
exploratéria, ou mesmo ludica, face ao material a ser
assimilado. E, portanto, um instrumento bem adaptado a
uma pedagogia ativa (1993, p. 40).

O hipertexto do livro digital ndo é igual & forma que é utilizado na internet,
embora alguns recursos possam ser utilizados, como quadros explicativo, fotos,
mapas, desenhos ilustrativos e notas de rodapée, por exemplo. A Figura 9 e Figura
10 fazem referéncia as caracteristicas apresentadas pelos livros didaticos digitais de
Geografia.

Figura 9: Caracteristicas do livro digital
Fonte: SENE, Eustaquio; MOREIRA, Joéo Carlos, 2015.

As paginas que compde o livro didatico digital de Geografia se assemelham
muito as caracteristicas dos livros de terceira geragdo. Muitas figuras compdem o
layout e buscam tornar as paginas mais agradaveis. Entre as figuras, estdo desde as
mais simples ilustracfes até os mais complexos infogréaficos, utilizadas geralmente

para explicar determinados conceitos.
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Sobre a qualidade grafica do livro, a reducdo méaxima de custos na impressao
dos livros didaticos gera uma perda da qualidade, algo que est4 sendo superado
com a digitalizacdo. A apresentacdo do conteudo no formato digital oferece certa
economia e apresenta-se como uma possibilidade a ser considerada para a
diminuicdo do impacto ao meio ambiente.

Quem desenvolve tais midias aposta numa mobilidade ainda mais
aprimorada, possibilitando uma nova experiéncia leitora proporcionada no ir e vir
entre as paginas. Isso é possivel criando-se barras laterais, mostrando as paginas
anteriores e as que virdo na sequéncia, junto a um indice dos capitulos, permitindo ir
direto ao contetido estudado. Esse recurso também esta disponivel com a fungéo de
buscar palavras-chave, mostrado no canto superior direito da Figura 10, por
exemplo. Percebe-se que esses recursos buscam uma aproximacdo com o livro
impresso, pois a cultura livresca ainda esta muito difundida e parece estar longe de
ser superada.

Entre as principais funcionalidades do livro digital de Geografia'®, destacam-
se as possibilidades de ampliacéo, reducéo (zoom) em mapas, figuras e ilustracoes
(Figura 10), dando um enfoque que pode ser tanto direcionado pelo professor ao
projetar esse material coletivamente; bem como individualmente, quando cada um

faz sua prépria experiéncia leitora no material.
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Figura 10: Funcionalidades do livro digital
Fonte: SENE, Eustaquio; MOREIRA, Joéo Carlos, 2015.

0 livro didatico de Geografia analisado corresponde ao exemplar distribuido no ambito do
PNLD 2015, para o Ensino Médio.
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Percorrendo brevemente o caminho tracado pelo livro didatico, € possivel
compreender as transicbes que vao ocorrendo nele e experienciar as interacdes
propostas em momentos distintos. Minha pesquisa agora se direciona ao campo
empirico, envolvendo objetivos que circulam a percepcdo e a reflexdo sobre a
existéncia de processo de ensino e aprendizagem entre ambos os livros didaticos -

Impresso e seus recursos digitais.



3. BRINCANDO DE MUITOS ‘EUS’:
DE PESQUISADOR A SUJEITO DA PESQUISA

N&o sei quantas almas tenho. Cada momento mudei. Continuamente
me estranho. Nunca me vi nem acabei. De tanto ser, s6 tenho alma.
Quem tem alma nado tem calma. Quem vé é sé o que vé, Quem sente
nao é quem é, Atento ao que sou e vejo, Torno-me eles e ndo eu.

Fernando Pessoa™!

Quando escrevo ‘brincando de muitos eus’, escrevo na seriedade que a
brincadeira carrega. Como movimento de aprender que néo se da fora, externo, mas
em si mesmo, no ato aqui e agora de um brincar: “Acho que o quintal onde a gente
brincou € maior do que a cidade” (BARROS, 2010, p.67). Porque para pensar na
brincadeira é preciso nao pensar sobre ela, se ndo antes se entregar a ela.

Muitos ‘eus’. Parafraseando Larrosa (2010), ja ndo existe um eu substancial,
mas um eu que se faz e se refaz. Assim, ao mesmo tempo em que me constituo
pesquisador em ensaios, sou 0 professor que orienta essa pratica, sdo olhares como
0s de um jogo, que ora se aproximam ora se distanciam de um mesmo local. Esse &
um intenso exercicio de docéncia que ndo se esgota, contudo se expande na
dimenséo de sentidos em uma narrativa que comeca a tomar forma.

A proposta didatica realizada com os alunos inicia em julho de 2015 e se
estende até dezembro do mesmo ano. Seguindo também as indicativas feitas na
banca de qualificacdo desta pesquisa, a ideia principal deste percurso junto aos
alunos € perceber questbes, pistas que possam contribuir na reflexdo sobre o livro
didatico impresso e seus recursos digitais, principalmente naquilo que corresponde
as aprendizagens em Geografia. Portanto, junto com os alunos, perceber os
processos de aprendizagens a partir do livro didatico de Geografia impresso e seus
materiais digitais.

Para tanto, a estratégia foi escolher turmas do mesmo ano/série, neste caso,
6° ano das séries finais do Ensino Fundamental. Optei em dividir o trabalho da

seguinte forma: as turmas estudaram a mesma unidade didatica, porém, uma com

1 PESSOA, Fernando. Poemas de Alberto Caeiro. Nota explicativa e notas de Jodao Gaspar
Simdes e Luiz de Montalvor. Lisboa: Atica, 1946.
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livro impresso e outra com os materiais digitais disponiveis por ele. Tais atividades
ndo se dao fora de um contexto, pois além de pesquisador sou professor de
Geografia dessas turmas. Este € um momento em que minha préxis é fonte de
pesquisa, a0 mesmo tempo sob uma vigilancia para uma reflexdo sobre ela,
consciente e critica. Isso, para mim, tem relacdo com um aspecto de lugar que Relph
(2014) chama de “interioridade”. Para ele, isso diz respeito a familiaridade quando
temos a possibilidade de conhecer o lugar de dentro para fora. Essa é uma
possibilidade particular, mas poder tecer relacbes do meu trabalho com minhas
teorizagdes muito me orgulha.

A pesquisa exige movimentos, estes movimentos tomam para si um ritmo
semelhante ao de uma caminhada. A metodologia, nesse sentido, pode indicar
também a forma como caminhei. Esta forma de caminhar, me movimentar, esteve

atrelada ao que pesquisei e a lente tedrica que possibilitou meus passos.

Pode se referir a formas mais ou menos rigidas de proceder ao
realizar uma pesquisa, mas sempre se refere a um como fazer. Uma
metodologia de pesquisa é pedagdgica, portanto, porque se trata de
uma condugdo: como conduzo ou conduzimos nossa pesquisa
(MEYER; PARAISO, 2012, p. 15).

Esses movimentos de caminhada foram se fazendo com o ritmo que €é proprio
do pesquisador. Ha ritmos diferentes, que se tecem a partir do problema de
pesquisa, das necessidades e das perguntas formuladas. Nesse caminhar, busco
situar em que perspectiva se desenvolvem meus movimentos, pelas quais Meyer e

Paraiso sugerem:

“Metodologia” € um termo tomado em nossas pesquisas de modo
bem mais livre de que o sentido moderno ao termo “método”.
Entendemos metodologia como certo modo de perguntar, de
construir, de formular questdes e de construir problemas de pesquisa
gue articulado a um conjunto de procedimentos de coleta de
informacBes — que, em congruéncia com a propria teorizacao,
preferimos chamar de “produgéo” de informagao - e de estratégia de
descri¢do e andlise (2012, p. 16).

Neste ponto, o sentido de método esta préximo ao que afirma Veiga-Neto:

[...] sugiro que se tome o sentido de método bem mais proximo ao
sentido que lhe dava a escolastica medieval: algo como um conjunto
de procedimentos de investigacdo e analise quase prazerosos, sem
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maiores preocupac¢des com regras, praticas aplicaveis a problemas
técnicos, concretos (2004, p. 20).

Essa € uma das possiveis formas de se tracarem as metodologias de
pesquisas em ensino, dentre multiplos movimentos. Aos poucos, se toma distancia
daquilo que soa como uma verdade ou esséncia, que apresenta rigidez e convic¢ao
universal, que dificulta alongar os pensamentos de forma mais potente com vistas a
interrogar e descrever — analisar nosso objeto, “movimentamo-nos para impedir a
“paralisia” das informacdes que produzimos e que precisamos descrever-analisar.
Movimentamo-nos, em sintese, para multiplicar sentidos, formas, lutas” (MEYER,;
PARAISO, 2012, p. 17).

Estudar os livros didaticos de Geografia exigiu relacdes de cumplicidade e
estranhamento, quase que paralelas. A cumplicidade esteve em andar no espaco
em que o livro esta, perceber o que ja foi produzido sobre ele e estar vigilante aos
momentos que estive com o livro em minhas maos, experienciando-o para producao
de novos sentidos. A partir da cumplicidade, as possibilidades de estranhamento se
tornaram mais suscetiveis as chances de questionar, desconfiar, problematizar e
tencionar o objeto de investigagao.

O espaco que acolheu essas dinamicas de cumplicidade e estranhamento foi
uma escola de ensino fundamental, de esfera municipal, que esta localizada no
municipio de Arroio do Meio, no estado do Rio Grande do Sul, Regido do Vale do
Taquari, aproximadamente 130 km de distancia da capital Porto Alegre. A escola
oferece atividades nos turnos da manha e tarde, atendendo alunos dos niveis A e B
da Educacéo Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental.

A prética ocorreu durante as aulas de Geografia e por isso realizei no inicio do
trabalho uma conversa com os estudantes envolvidos. Expliquei para eles, que
também tiveram oportunidade para questionar, os objetivos desse trabalho que se
estenderia durante algumas aulas e que ao participarem estariam contribuindo para
uma pesquisa organizada por mim e pela professora orientadora lvaine, fazendo
parte do trabalho de campo do Mestrado. Nesse sentido, uma duvida bastante
pontual: “Mas o que é o mestrado, professor?” Foi uma experiéncia de pensamento
para um eu que, reelaborou situagdes para contar-lhes um pouco sobre o dia a dia
de estudos, que sendo professor deles continuava estudando, assim como eles e

que estava procurando me qualificar. Ai, surgem aqueles comentarios: “para ser
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professor precisa estudar muito!”. Soa como certa valorizagdo do professor por
perceber que ha muito preparo e estudo para estar professor com eles ao mesmo
ponto que, certo descrédito, quando evidenciados 0s inumeros desafios e
dificuldades enfrentadas por n6s docentes.

Muitos questionamentos de como seriam nossas aulas, que foram sendo
explicadas uma a uma. Nesse sentido, a partir do dialogo criamos uma espécie de
um “contrato de trabalho”, semelhantes com aqueles que tragcamos quando
iniciamos um ano letivo. Dialogamos sobre os conteudos, as metodologias das
aulas, os recursos, os trabalhos e combinamos que as atividades e/ou avaliagoes
permaneceriam comigo para um olhar atento que envolve a empiria do trabalho de
mestrado.

Os estudantes envolvidos no trabalho de pesquisa frequentam turmas de 6°
ano do ensino fundamental de nove anos, que opto ao longo do texto em nomear
Turma I, para os alunos que estudaram no livro impresso e Turma D para os alunos
gue estudaram pelos materiais digitais. Tal opcéo, a meu ver, facilita a compreenséo
sobre quem se estéa a falar naquele momento, permitindo exercicios de comparacéo
dos respectivos materiais que os estudantes utilizaram durante o estudo.

Importante também voltar o olhar para aqueles que fazem parte desta
pesquisa: os estudantes. Como caracteristicas principais, poderia destacar que
nesta faixa etaria demonstraram apreciar momentos de conversas, sejam elas com
os colegas e/ou professor, organizando-se principalmente em grupos por afinidade.
Gostam de contar os acontecimentos que os cercam no dia a dia.

N&o é a toa que a entrada em sala de aula é marcada por cenas que se
configuram muito antes do acesso ao patio da escola: fones de ouvido e muasica nos
celulares. A primeira tensdo, geralmente, ocorre aqui, pois pelas normas da escola
os celulares devem permanecer desligados durante as aulas.

Os alunos tém como prética cotidiana uso dos dispositivos eletrbnicos, em
variados momentos do dia, mas na escola a regra é clara. Isso, contudo, ndo impede
os alunos de trazerem o0s aparatos eletrbnicos na extensdo de sua materialidade:
eles se tornam a centralidade durante muitas aulas. Os recursos usados pelos
alunos variam entre jogos de plataformas digitais, celulares, notebooks e
videogames.

Sibilia (2012) aborda essa relacdo na descricdo das mudancas que vem

ocorrendo entre criangas e jovens a partir das mudancas de habitos. Mudancas que
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configuram outras (novas) subjetividades, criando maneiras inéditas de ser e estar

no mundo.

[...] os dispositivos eletrbnicos com que convivemos € que usamos
para realizar as mais diversas tarefas, com crescente familiaridade e
proveito, desempenham um papel vital nessa metamorfose. Esses
artefatos de uso cotidiano ndo sé provocam velozes adaptacbes
corporais e subjetivas aos novos ritmos e experiéncias, permitindo
responder com a maior agilidade possivel a necessidade de
reciclagem constante e de alto desempenho, como também eles
mesmos acabam por se multiplicar e se popularizar em virtude de
tais mudancas de estilos de vida (p. 51).

Nesse sentido, para as crianc¢as e jovens ha um paralelismo em seu dia a dia,
uma coliséo, entre abarcar esse novo, tecnologico e midiatico e configura-lo ao lado
das antigas rugosidades presentes em muitos ambientes escolares. A autora deixa
claro tal contato ao afirmar: “justamente essas criangas e adolescentes, que
nasceram ou cresceram no novo ambiente, tém de se submeter todos os dias ao
contato mais ou menos violento com os envelhecidos rigores escolares” (2012, p.
51). A questdo, porém, ndo é exclusiva dos estudantes, mas cabe a docéncia
também. Sao professores que nasceram em épocas distintas e que, de repente, se
colocam em salas que ndo se modificaram e talvez, os modos de pensar
aprendizagem, metodologias e tecnologias também ndo tenham se modificado. De
fato, a discussdo se alonga quando nos damos conta de que ndo sdo essas
“colisdes” que movem e dao sentido aos processos educativos, se ndo as escolhas

e planejamentos destes percursos.

3.1. DENTRE AS OPCOES: UMA ESCOLHA

O livro Expedicbes Geograficas, escolhido para esta pratica, faz parte da
colecéo selecionada durante o processo de avaliacdo das obras do PNLD 2014. A
escolha foi feita através do Guia do Livro Didatico, dentre as 24 cole¢Bes aprovadas
para serem adotadas nas escolas publicas.

No contexto onde atuo como professor, a escolha, no ambito do PNLD 2014,
foi definida em cada escola, sendo sugerida pela Secretaria de Educagéo a colecéo

Projeto Ararib4d Geografia. A colecdo que escolhi, no entanto, foi a Expedicbes
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Geograficas. A seguir, alguns dos critérios que foram considerados para se chegar
na escolha que fiz:

a) a obra é assinada por Melhem Adas, professor com formacdo na area e
conhecido por escrever livros didaticos para nivel fundamental e médio;

b) a obra pdde ser analisada em sua totalidade, pois a editora realizou a
entrega diretamente na escola (esse talvez tenha sido o fator determinante, pois nédo
tive acesso a grande maioria das colecdes);

C) a proposta de organizacdo do material com a ideia de um percurso, um
caminho a ser construido;

d) a qualidade fisica do material, o projeto grafico, assim como a qualidade de
impressao das figuras do livro, aliadas a uma linguagem acessivel aos alunos;

e) o fato de a obra oferecer recursos digitais, inscrita como cole¢éo do Tipo 2,
aliando o conjunto de livros impressos e contetados multimidias;

f) por dltimo, mas ndo menos importante, a possibilidade apresentada pelos
autores, a cada pagina, com links relacionados aos conteudos estudados, sites,
indicacdes de filmes, propostas de trabalhos interdisciplinares e OEDs.

A minha escolha se pautou em feicbes que arrisco a denominar de
“organizacionais” da Colegéo. Apesar da énfase a esses aspectos, conhecia o autor.
Como Gedgrafo, Melhem Adas envolveu-se em movimentos de resisténcia no inicio
do governo Geisel, quando lanca o livro didatico Estudos de Geografia, com o
objetivo de elucidar a Geografia como uma Ciéncia Humana. Nesse sentido, “Dividiu
o livro em temas® e acrescentou, no final de cada capitulo, textos de diversos
autores, com a finalidade de incentivar discussdes, algo fundamental e perigoso na
época em questao” (CAMPOS, 2011, p 539). O autor teve certo pioneirismo na
qguestao do livro didatico brasileiro de Geografia. Porém, a obra também precisa ser
considerada em suas inumeras fragilidades, que analisadas hoje soam como clichés
da Geografia: analises que poderiam ter sido feitas, conceitos que poderiam ser
mais reflexivos, temas que seguem “esquecidos” e que foram/sdo importantes para

a formacao cidada dos estudantes. Também é um alerta a perspectiva do trabalho a

 CAMPOS (2011) traz ainda que a forma de exposi¢do dos capitulos (I -Olhando o mapa
mundi — os desequilibrios espaciais; Il - A populagéo; Ill - O mundo Tropical; IV - Os
Recursos Naturais: sua dissipacdo e o conservacionismo e V - Recursos Humanos e
Desenvolvimento ) fugia dos esquemas tradicionais — e os temas abordados fizeram com
gue a sua utilizacéo nas salas de aula ndo fosse expressiva.
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partir de tematicas que perpassam o ambiente natural para 0 meio social, usando a
preocupacdo ambiental como transversalidade. E um olhar atual, que ndo me da o
direito de julgamentos para outras épocas, no entanto, como professor preciso estar
consciente das restricbes da obra.

A obra Expedicdes Geograficas, de Melhem Adas e Sérgio Adas, foi a 22 mais
adotada pelos professores do Brasil, tomando como referéncia o PNLD 2014,
ficando atras apenas da Cole¢cdo Projeto Ararib4, também da editora Moderna. A
Figura 11 retrata a quantidade de livros entregues para alunos, hum total de 483.831

e 9.188 manuais do professor, referentes as turmas do 6° ano em ambito nacional.
- |

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAQ
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD
PNLD 2014 - Colegdes mais distribuidas por componente curricular
Geografia
Cédigo Titulo Tipo Qtde. Cad. Quantidade Quantidade
27456C0524 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA L 216| 145 905.593
27456C0524 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA M 320 21 17.397
27456C0525 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA L 216) 145 829.695|

12 27456C0525 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA M 312 205 16522f 5434109
27456C0526 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA L 216) 14,5 782.383
27456C0526 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA M 320 21 16.044
27456C0527 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA L 240 16 749.469
27456C0527 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA M 344 22,5 16.006
27367C0524 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS L 272 18 483.831
27367C0524 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS M 368 24 9.1
27367C0525 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS L 280 185 445.076)

2 27367C0525 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS M 384 25 8.772| 1771873
27367C0526 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS L 304 20 413.662| 1%
27367C0526 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS M 400 26 8.426)
27367C0527 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS L 296| 19,5 394.512
27367C0527 |EXPEDICOES GEOGRAFICAS M 408| 26,5 8.406
27466C0524 |PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - O ESPACO NATURAL E A ACAO L 280 185 310.993}
27466C0524 |PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - O ESPACO NATURAL E A ACAO M 384 25 6.016}
27466C0525 [PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - O ESPACO SOCIAL E O ESPACO L 288 19 282.593

32 27466C0525 |PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - O ESPACO SOCIAL E O ESPACO M 400 26| 5653 4117130
27466€0526 [PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - O SUL GEOECONOMICO - 82 ANO L 336) 22 256.455
27466C0526 |PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - O SUL GEOECONOMICO - 82 ANO M 456| 29,5 5.389
27466C0527 |PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - OS PAISES DO NORTE E O L 344] 22,5 244.686
27466C0527 [PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - OS PAISES DO NORTEE O M 464 30| 5.345

_ .. - - . -~ |

Figura 11: Colecdes de Geografia mais distribuidas no PNLD/2014
FONTE: FNDE, 2015.

A partir da Figura 11 é possivel observar a predominancia de grandes grupos
editoriais que realizam um amplo processo de divulgacdo em varias esferas. Este é
um primeiro apontamento que faco: o Guia para escolha de materiais didaticos
apontava e divulgava as 24 colecbes que puderam ser livremente escolhidas.
Contudo, grandes editoras ainda se utilizam de envio de materiais, da oferta de
cursos e treinamentos para analise prévia dos professores e acabam fazendo disso
uma estratégia que acentua as chances de terem seus titulos entre os selecionados.

Como exemplo, pode-se citar a colecdo Projeto Araribd Geografia, obra
coletiva organizada pela Editora Moderna, que foi entregue por representantes da

editora diretamente aos professores, em muitas escolas. Para os docentes, o livro
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em maos significa outra analise, este professor ja ndo se direciona ao Guia, mas a
obra que € sua, que leva para casa. Essa estratégia influencia diretamente a escolha
dos professores por interferir nas analises: por um lado o Guia com resumos
apresentando as colec¢des e, por outro, o proprio livro.

Com esses artificios, as grandes editoras conseguem se firmar ainda mais no
mercado, pois muitas de suas obras sao adotadas. Contudo, isso néo significa que
sejam de melhor qualidade ou, por assim dizer, os melhores recursos diante de uma
analise criteriosa e rigorosa. Pequenas editoras podem nao dispor de recursos para
a prévia distribuicdo as escolas, o que implica na sua popularidade entre o0s
docentes.

A denudncia é clara: para concorrer de igual para igual ndo basta integrar o
Guia, sera preciso investir em divulgacdo, a qual é dificultada pelo monopdlio de
alguns grupos editoriais que possuem recursos para isso. Mas, além disso, 0 mais
correto seria investir na formacao de professores que criticamente refletissem sobre
a importancia (ou nao) do livro didatico nos ambientes escolares e para que

fizessem, se fosse 0 caso, uma leitura atenta e criteriosa do Guia do Livro Didatico.

[...] @ compra e venda de livros didaticos, no Brasil, corresponde a
mais de 60% do mercado editorial do pais. Essa produgdo e essa
distribuicdo estdo oligopolizadas, ja que poucas séo as editoras que
conseguem cumprir as exigéncias dos editais lancados pelo FNDE,
maior comprador de livros do pais, no ambito do Ensino Basico
(SPOSITO, 20086, p. 06).

As esferas administrativas nas quais as escolas estdo inseridas também
geram critérios para a escolha. Em alguns casos, a rede municipal pode optar por
uma mesma colec¢éo, objetivando que as escolas tenham uma caminhada comum,
dentro de uma mesma rede de ensino. Isso significa que os professores realizam
suas prévias escolhas, mas que a maioria dos votos dos professores vence.

Voltando-se a questdo da escolha do livro didatico, uma série de colecdes
deixou de integrar as op¢des a serem escolhidas quando adotados certos critérios,
como descritos anteriormente. Como exemplo, cito a colecdo Projeto Arariba
Geografia, da mesma editora, mas de autoria coletiva. Para mim, quando a editora
assume a autoria, deixo de conhecer o autor, suas crencas, suas linhas

metodoldgicas, sua(s) lente(s) tedricas e a forma como o autor e/ou autores
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alinhavam questdes sociais, importantes para a Geografia, tais como: problemas
sociais, problemas ambientais e outros cenarios e contextos que, no fundo, tecem os
conteudos para a Geografia. Ha certa “terceirizagao” da fungéo do autor.

Ainda sobre o livro didatico, cabe ressaltar que, numa analise prévia, a
alteracdo dos conteudos de uma cole¢éo para a outra € minima ou quase nula. Em
partes, sdo questdes regulamentais e exigéncias de editais do préprio PNLD que
nao preveem espaco para abordagens de novas tematicas. Contudo, a forma com
gue os conteudos sdo abordados pode se dimensionar a partir das maos de seus
autores, como no caso desta escrita, que se dimensiona a partir das minhas maos,
gque né&o sao sozinhas, porque quando sSOmosS Nao SOmMOS Sozinhos, mas um
emaranhado de muitas coisas. Sobre autoria, em A Ordem do Discurso, Foucault

refere que:

[...] pede-se que o autor dé conta da unidade do texto que se coloca
sob o seu nome; pede-se-lhe que revele, ou que pelo menos
sustenta, o sentido oculto que os atravessa; pede-se-lhe que os
articule, com a sua vida pessoal e com as suas experiéncias vividas,
com a histéria real que os viu nascer. O autor é o que da a
inquietante linguagem da ficgdo, as suas unidades, 0os seus nés de
coeréncia, a sua insercao no real (1996, p. 27 e 28).

De fato, ndo se pode abrir mdo dos tracos da autoria e da coragem de
assumir, dar nome aos autores e, com isso, dar espaco também as suas historias,
suas raizes epistemoldgicas e pedagdgicas. Ser autor exige mostrar-se autor, estar
na experiéncia deste e, por isso, abarcar a singularidade da experiéncia de “colocar-
se em perigo”.

Héa de se incluir também nesta discusséo o que Chartier (2014) afirma em seu
livro A méo do autor e a mente do editor, citando os “morceauxchoisis que enchem
os livros escolares”, traduzindo, “pecas selecionadas” que enchem os livros
escolares, em referéncia ao que Foucault chamou de “funcdo do autor’. A
singularidade que precisa ser ressaltada aqui € que atualmente o autor ndo esta
sozinho quando elabora um material, porém conta com uma gama de profissionais
ao seu redor, dentre eles: designer, editores, revisores, etc. Significa, nesse aspecto,
afirmar que as obras contém em si um enredamento maior que de anos atras e,
dessa forma, um numero maior de profissionais envolvidos para a concretude do

livro.
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Como exemplo, em obras datadas do inicio da década de 1970, de maneira
geral, a sequéncia era clara: textos, perguntas e respostas. Em alguns casos, havia
um livro de questdes/atividades separado. As imagens eram introdutdrias ou vinham
para ilustrar o conteudo e, por vezes, tornava-se dificil estabelecer relacbes com o
texto que estava na sequéncia. A obra de Melhem Adas e Sérgio Adas apresenta
uma logica mais atual, para exemplificar, opto em descrevé-la a seguir.

A obra Expedi¢bes Geograficas € organizada em quatro volumes, em nivel
fundamental: 6°, 7°, 8° e 9° ano. Em cada volume, a organizacéo esta dividida em 8
unidades e cada unidade destaca 4 percursos.

Cada abertura de Unidade apresenta um infografico, um jogo de imagens

seguido de um breve texto introdutério, como ilustra a Figura 12:

4
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1 Quais dessas invengdes vocd considera indispensdves
em seu dia a dia? Por qué?
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3 Em sua opinido, por que a invenglo do robd industrial
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Figura 12 - Abertura de unidade
Fonte: Expedi¢cbes Geogréficas, 2011.

Na Figura 12 é possivel perceber no canto superior direito da pagina a
indicacao dos percursos, isto é, os contetdos que serdao abordados nesta unidade.

Esses percursos séao divididos em secbes e subsecfes: trazem imagens, mapas,
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graficos, tabelas, ilustracdes e fotos com diferentes elementos representados, além
da indicacéo de filmes e sites, complementando os estudos a partir de outras fontes.
Também estd presente o Glossario que, nas secbes laterais da pagina, traz
significados de palavras e termos que ndo sdo usuais no dia a dia. A presenca de
todos os elementos descritos corrobora para que indmeras péaginas paregam
visualmente poluidas e carregadas.

Depois, encontram-se as Estagfes, que sugerem complementaridade aos
estudos da Unidade, com fragmentos de fontes diversas como revistas, jornais e
sites. As estacdes sdo subdivididas em quatro, tais como segue: Estacéo
Socioambiental, Estacdo Cidadania, Estacdo Histéria e Estacdo Ciéncias. A seguir,
um exemplo, demonstrando a Estacdo Ciéncias, intitulado “O lugar mais frio do

mundo”, texto extraido da Revista Superinteressante de novembro de 2009.

" {Fstacao Ciéncias o

0 lugar mais frio do mundo

Ele fica nos confins do Polo Sul, nunca foi visitado
por ninguém e pode revolucionar a astronomia.

“Ainda existe um lugar, na Terra, onde 0 homem jamais pisou. Ele
se chama Ridge A (‘cordilheira A, em inglés), fica a 4 mil metros de al-
titude — 30% mais alto que a cidade de La Paz, na Bolivia —eestaa
600 quildometros do Polo Sul. Mas a principal caracteristica desse lu-
gar, que acaba de ser revelado por imagens de satélite, € outra: Rid-
ge A é o ponto mais frio da face da Terra, com temperatura média
de 70 graus negativos, Até entdo, acreditava-se que o lugar mais frio
do mundo fosse o lago Vostok, na Antértida, que chegou a registrar
90 graus negativos.

Mas isso foi uma excecdo. ‘Na média, Ridge A é muito mais frio
do que o lago Vostok ou qualquer outro lugar ¢ onhecido; afirma Will
Saunders, astronomo dd Universidade de New South Wales e desco-
bridor do lugar. Ridge A é muito hostil para a vida — se é que existe
alguma porl4 —, mas perfeito paraa ciéncia. O céu extremamente lim-
po, com poucas nuvens e sem dgua (a umidade relativa do ar € prati-
camente zero), faz de Ridge A o lugar perfeito para a instalagio de um
telescopio. ‘E o lugar mais préximo do espago que vocé pode alcan
¢ar sem sair da Terra, afirma o cientista atmosférico Patrick Minnis,
da Nasa”

Antartida: localizagio da Cordilheira A

Figura 13 - Estacdo Ciéncias
Fonte: Expedicbes Geogréficas, 2011.
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As secOes de fechamento dos percursos destacam a Bagagem de
Ferramentas, Outras Rotas e Encontros. Também correspondem a espagos de
estudos complementares, destinados, nas palavras dos autores, a “ampliar, por meio
de textos e atividades, o seu repertério cultural e o conhecimento de técnicas e
procedimentos utilizados na Geografia” (ADAS e ADAS, 2011, p. 06).

Por fim, as atividades que, parafraseando os autores, objetivam a revisdo dos
conteudos, a elaboracéo de sinteses e a interpretacdo de recursos diversos. Merece
uma reflexdo a afirmagéo dos autores no trecho que segue: “[...] visam a releitura e
revisdo dos conteldos, a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos [...]" (idem, p.
07) A meu ver, essa citacdo evidencia uma concep¢ao que se aproxima da visdo
tradicional sobre os movimentos de aprender. Isso, de certa forma, implica pensar
gue o conhecimento do aluno vem de fora para dentro, que existe uma neutralidade
a ser preenchida por conhecimentos exteriores, sendo o livro a Unica fonte deste
conhecimento. Assim, ignora o contexto, a realidade, os saberes que esses alunos
carregam e gue, a meu ver, precisam fazer parte do conhecimento escolarizado. Os
materiais didaticos sdo recursos e nao atores principais nos momentos de
aprendizagem.

Ainda em relacdo ao livro impresso, ha o espaco de atividades sugeridas, séo
encontradas a cada dois percursos, que equivalem a dois capitulos e caracterizam-
se por leitura, revisdo dos conteudos e leituras cartograficas. Tais propostas buscam
estimular a leitura e interpretacdo de mapas, intitulada como: Investigue, - que
propde pesquisas em grupos e individuais; Pratique, propondo procedimentos como
elaboracdo de mapas, graficos.

Os conteudos sdo organizados em uma matriz ja conhecida e, porque nao
dizer, que parece consolidada durante anos na Geografia escolar brasileira. A
exemplo, o estudo por continentes presente nas primeiras obras de Melhem Adas,
que persiste até os dias atuais. Os continentes continuam sendo abordados de
maneira geral, agora mudando apenas o enfoque, detalhando no 8° ano, por
exemplo, o estudo apenas do continente Americano.

A obra caracteriza-se por uma colec¢ao classificada como Tipo 2. Segundo o
Edital, cole¢cbes Tipo 2 contam com DVDs ROM de materiais multimidias, estendidos
para professores e alunos. Em divulgacdo, esses materiais contém estratégias para

ampliar o conteudo desenvolvido pelo livro didatico impresso com a diferenca de
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serem em suporte digital. O que se observou, contudo, € de que estes materiais nao
chegaram a muitas escolas, descumprindo o previsto no edital. Os professores, que
desejaram utilizar tais recursos, em muitos casos, tiveram de recorrer as plataformas
digitais, sites criados para divulgacédo das obras. As cole¢cdes denominadas Tipo 1
mantiveram somente o livro didatico impresso.

llustrada na Figura 14, as plataformas digitais das editoras tém como seu
principal objetivo a divulgacdo das colec¢des, contudo, nem todas as colecdes
possuem tais recursos.

CONTATO | MAPA DO SITE

Expedicoes
geograficas
Bem-vindo(a), Joaquim.

Minhas Informacdes | Sair

MILMEM ADAS + SRGO ADAS MEUGM ADAS + SURGIO ADAS AMEM ADAS « SARGIO ADAS.

(EXpedicoes Expedicoes Xpedicdes ey es Expedicdes Geograficas
v Zeograticas geograficas g &f]
> — Por meio de expedicbes tematicas e seus

percursos, a colecio propde o aprimoramento da
compreensdo do mundo em que vivemos.
Informacdes de apoio inferagem com o contelido de
Geografia, estmulando o estudante a constatar e
relacionar fatos politicos, econdmicos, sociais,
culturais e ambientais, fendo sempre em vista a
construcdo de uma realidade methor.

Pausa Para o Cinema “

Figura 14 - Site da cole¢&o Expedi¢cdes Geograficas
Fonte: http://www.moderna.com.br

No caso da colecdo Expedi¢cdes Geograficas, o site € de acesso livre, mas
com recursos limitados aos visitantes, incluindo aqui também os professores.
Somente ap6s a adocdo da colecdo é que este acesso se expande, possibilidade
esta que € decisiva para os alunos terem acesso aos OEDs, a partir de cadastro
feito pelo professor. Isto é, a responsabilidade de cadastro dos alunos € do
professor, embora essa ndo seja a Unica responsabilidade quando o assunto é

ensino. Planejar, escolher e tracar percursos soam como pertinéncias a docéncia.
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3.2 PLANEJANDO PERCURSOS...

Reconheco a importancia do planejamento no exercicio da docéncia. Nao
foram poucos os momentos que por meio de justificativa, objetivos e sistematizacao,
desenvolvi caminhos de ensino. Entretanto, considero que a flexibilidade, a
valorizagdo da realidade/contexto, as atividades diferenciadas sao importantes e
garantem qualidade aos espacos educativos. O planejamento em si pode ser visto
como um caminho metodologico que cada professor traca a seu modo.

Nesse sentido, esta pratica também exigiu seus préprios percursos. O
principal deles foi o de seguir a metodologia do livro didatico impresso e dos seus
materiais digitais. Afirmo, contudo, que esse exercicio foi muito desafiador, porque
me exigiu posturas diferentes daquelas que vinha experimentando até o momento.
Isso porque eu ndo costumava seguir o livro didatico impresso e seus materiais
digitais como sequéncia metodoldgica exclusiva de trabalho. Foi preciso dar lugar de
destaque a sequéncia do livro e as intencionalidades do autor, abrindo méo da
autoria do professor, para ter em vista 0s objetivos dessa proposta.

Inicialmente, busquei uma avaliacdo junto as duas turmas dos 6° anos, nao
com o objetivo de ter um nivelamento estatico, mas sim de realizar uma sondagem
da caminhada de turma. Essa sondagem inicial ndo agrega a pesquisa uma
descricdo densa e longa, mas agrega ao eu professor, no sentido de trabalhar com
turmas que possuem certas habilidades e interesses em comum. Trata-se de uma
estratégia para perceber nocdes prévias sobre determinados assuntos, as quais sdo
conhecimentos de aprendizagens anteriores.

Segui rigorosamente a proposta do livro didatico durante o trabalho com os
estudantes. Isso esta relacionado a necessidade de observar a influéncia dos
diferentes recursos (impressos e digitais) que sdo oferecidos pelo livro didatico. Para
iIsso, a sondagem inicial foi sistematizada a partir de uma avaliacdo sugerida na
plataforma digital do livro didatico Expedi¢cdes Geogréficas, utilizado pelas turmas.
Obviamente, a sugestédo do livro é que se faca esta avaliacdo depois de se trabalhar
0s percursos (0s conteudos), mas propositalmente busquei me aproximar dos
conhecimentos prévios desses alunos nesta fase inicial. Isso, porém, nao foi
utilizado para planejamentos posteriores, mas com intuito claro e exclusivo de
conhecer mais de ambos 0s grupos. A seguir, 0 questionario sugerido e realizado

com ambas as turmas:
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52 @.(iEY Percursos 9 e 10

Em relacdo a forma da Terra e suas dimensdes, responda:

a) Por que se diz que a forma da Terra é geoide?

b) Explique por que o didmetro polar da Terra é menor que o didmetro equatorial.

N2o considerando as altitudes do relevo, de modo geral, a temperatura do ar at-
mosférico é mais quente ou elevada na regi2o equatorial e diminui em dire¢2o
aos polos. Explique por qué.

Como se explica a sucessdo de dias e noites na localidade onde vocé mora?

Aoobservarnumadiaensolarado o movimento aparente do Sol aoredorda Terra
(ao amanhecer, o Sol surge no horizonte, no leste; ao meio-dia encontra-se bem
alto, sobre a nossa cabega, e ao entardecer se pde ou desaparece no horizonte
a oeste), podemos concluir que esse astro luminoso gira ao redor da Terra?
Explique o que ocorre.

A Orbita da Terra ao redor do Sol é representada por uma circunferéncia ou uma
elipse?

Neste momento, qual é a estagdo do ano na localidade onde vocé mora? E no
Canada, pais situado na América do Norte?

Figura 15 - Sugestéo de avaliacao
Fonte: ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio, 2011.

A partir deste questionario, foi possivel observar nogdes bem construidas
como, por exemplo, na Questdo 1 A, quando se pergunta porque a forma da Terra é

geoide: ‘porque a Terra ndo & uma esfera perfeita’, conforme Paulo®®. Aqui é

“ Nome ficticio para preservar a identidade do aluno.
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possivel fazer uma aproximacdo com as linhas pedagdgicas que ressaltam a
necessidade de buscar, interagir com aquilo que os alunos ja sabem, visto que
chegam a escola sabendo e conhecendo muitas coisas. O que carece, ha minha
percepcdo enquanto docente, é escolarizar estes saberes, ou seja, dar espaco em
sala de aula para legitima-los.

Interessante que a maioria dos alunos, mesmo quando n&o tinha
conhecimento especifico sobre alguma questdo, optou em respondé-la a partir de
um punhado de achismos, opinides e suposicdes. A meu ver, iSSO € interessante,
porque expressa um pensar sobre a questao, pois se precisa de certos movimentos
para identificar de que se trata ‘disso’ e que eu possa nao saber muito sobre. Outros
recursos sao movimentados para que se busque alguma informacéo, na tratativa de
relaciona-la com o assunto, ou seja, a escrita faz pensar e, assim, organiza,
flexibiliza e direciona o pensamento. O aluno precisou pensar naquilo que sabe para
identificar que aquilo ele possa, talvez, ndo saber.

Ao ler os trabalhos, foi possivel notar que algumas nocdes ja sdo construidas
e que de fato, apenas vao ser compreendidas em maior complexidade ou com 0s
termos préprios usados na Geografia. A exemplo, cito a resposta da aluna Aline para
a Questao 1B, que questiona o porqué do diametro polar da Terra ser menor que 0
didmetro equatorial: “Pois ela € como uma bergamota nos didametros”. Nao posso
negar de que ao ler a afirmacao, a relacdo que fiz foi imediata: a bergamota ndo é
uma esfera perfeita, seus polos sdo mais achatados, semelhantes com a Terra.
Fiquei pensando se essa relacdo alguém fez ou ela mesma concretizou, por
escassez de um vocabulario que circula a Geografia, mas que na sua falta ndo
minimiza sua importancia. O desafio esta em, ao final de todo este trabalho,
observar como se dara essa concepcdo quando for escrita novamente por esta
aluna.

Em outros casos, através desta avaliacdo inicial, foi possivel perceber as
hipéteses. Como, por exemplo, nas respostas que seguem referente a Questao 1 A,
tratando da forma geoide da Terra: “a Terra é redonda; circular; forma de globo;
porque € uma esfera perfeita; € uma forma de dizer que ela é redonda; porque ela é
cheia de estrelas que € muito importante para ela; porque ha muitos anos um outro
planeta se chocou com a Terra e eles dizem que a Terra ndo é redonda”. Embora
caminhem pelo terreno das suposi¢des, as escritas possuem uma légica que precisa

ser considerada, especialmente nos trechos: “circular, redonda, forma de globo”.
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Nesse sentido, este material aproximou meus olhares das semelhancas e das
disparidades que as turmas apresentam entre si. Nao para generalizar ou direcionar
os olhares, mas, muito antes, sinalizar que é preciso atencéo para cada aluno, para
cada material elaborado e, assim, para cada subjetividade que é, de maneira muito

complexa, exposta ao pesquisador que aqui se constitui.



4. TRANSITANDO ENTRE O “LA” E O “AQUI”:
ANUNCIOS DE UMA PRATICA

4.1 A UNIDADE DIDATICA

Para efeito de contextualizacdo das acles realizadas, é importante salientar
que as praticas com livro impresso e recursos digitais ocorreram sempre nos
mesmos dias, visto que as aulas de Geografia ocorreram no mesmo turno. As
andlises foram feitas a partir das atividades, cujos titulos sdo 0s mesmos
apresentados no livro didatico: A Terra: aspectos fisicos e gerais, A forma da Terra -
as zonas de iluminagao, A Terra em movimento e As estac¢des do ano.

A Terra: aspectos fisicos e gerais foi a primeira atividade realizada. De inicio,
fizemos a leitura de um infografico - a historia da Terra -, que d& inicio a uma nova
Unidade do livro didatico como pode ser visualizado na Figura 16. A Turma | realizou

a leitura do material no livro didatico impresso.

» 13 bilhdes de

» 8 bilhoes de

Nesta Unidade, vocé vai
descobrir que o nosso planeta
€ um ponto mindscuio no
Universo e entender por que
existem o dig, o noite e os
estogoes do ano. Depois,
embarcaremos em uma
viagem oo interior da Terro
pora desvendar os mistérios
que cercam sua origem,

A | - 0 i, .
o) ATerrano - @
3 Sistema Solar | . . A B, Aguecendo

%0 | y 1 Observando a histéria do Universo,
0 () ATerra em movimento | n ' [~ podemos afirmar que a Terra ¢ um

i | '3 it planeta jovem? Por qué?

20O AnistoradaTerra | o 2 Por que nlo existia vida no inicio da
- ! “ y formagdo da Terra?

Yo (%, Teoria da deriva 3 \ 3 Os continentes atuais estdo parados
I continental e das " ou continuam se movimentando?
1 placas tectdnicas | ) Por qué?

Figura 16 - Infografico sobre a formacéo da Terra.
Fonte: Expedi¢cbes Geogréficas, 2011.
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Correspondente ao mesmo infogréafico na referida unidade didatica, a Turma
D teve como suporte os recursos digitais sobre a histéria da Terra sugeridos no livro
impresso, com acesso no site da Editora Moderna. As paginas que compde a Figura
17 foram disponibilizadas para a visualizacdo dos alunos a partir de projecdo em
sala de aula. A escolha aqui foi a observacdo na coletividade, contudo, este é um

material que também pode ser acessado pelos alunos no site da editora.

( A HISTORIA DA TERRA )

Figura 17 - Animacao em formato Flash da colecdo Expedi¢cbes Geograficas.
Fonte: http://www.modernadigital.com.br


http://www.modernadigital.com.br/
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E possivel perceber que as imagens Objeto Educacional Digital se
assemelham muito as do livro impresso (Figura 16), mas com apresentacoes
bastante distintas. De um lado, o livro impresso exige um olhar um tanto mais
complexo, pois mostra a totalidade a ser acompanhada, um todo para ser visto em
uma Unica imagem, o que exige maior mediacdo do professor no processo de
ensinar. De outro lado, o suporte digital fragmenta o infografico em partes, o qual
permite com mais rapidez observar a historia da Terra.

A atividade proposta foi igual para as duas turmas: apoés a leitura tiveram de
elaborar uma representacao livre do que havia sido discutido e estudado durante a
aula, com o recurso de uma folha A4.

Na proposta com o livro impresso, percebi que os alunos permaneceram mais
atentos e isso talvez esteja relacionado ao manuseio dos seus livros didaticos: uma
leitura mais aproximada e com uma visdo da totalidade do infografico. Desse modo,
mesmo que a leitura se deu de maneira coletiva, muitos alunos ja estavam em
outros pontos de observacdo do infografico e isso foi possivel perceber porque
surgiram muitas perguntas, questionamentos e consideracfes em meio a leitura. O
livro impresso permite esse ir e vir entre as paginas.

O que pode ser observado nas representacdes elaboradas por estes alunos é
de que privilegiaram o todo, percebendo a complexidade que foi a formagcao do
Planeta Terra. Os questionamentos diversos trouxeram a indicacdo de que o0s
alunos estavam presentes na aula e que aparentemente se interessaram pelo
assunto tratado. Isso, porém, ndo significa que ndo houve pequenas dispersoes,
contudo, procurei chama-los a aula, envolvendo-os novamente nas discussoes.

A seguir, algumas imagens das representacdes dos alunos que utilizaram o

material impresso, correspondentes a Atividade 1.:
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Fonte: Joana, Turma I.
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Figura 20 - Desenho da histéria da Terra lll
Fonte: Alice, Turma |.
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Figura 21 - Desenho da historia da Terra IV
Fonte: Pedro, Turma .

74



75

4 > - < A - l;
Atwyoroed s E\abore, v regresenedde 2 pArhic  dos  estudoSs vedlicados w  lewtera de lwro n$~<&('x(.n<,\_ de

Figura 22 - Desenho da historia da Terra V
Fonte: Isabela, Turma I.

Analisando essas representacdes, nas Figuras 18, 19, 20, 21 e 22, podemos
observar que em todos os desenhos os alunos destacam a evolugdo do planeta
Terra, com uma sequéncia quase que idéntica ao livro, dando destaque para a
formacdo dos continentes que se separaram ao longo dos anos. Algumas
representacées podem ter trazido a nocéo de perspectiva no desenho, no sentido de
que, quanto menor foi representado o planeta Terra, mais antiga a etapa na sua
formacao. Ao mesmo tempo, podem ter trazido uma cépia fiel da Figura memorizada
a partir do livro didatico.

As representacdes desses alunos que utilizaram o livro didatico impresso dao
énfase aquilo que o livro ressalta, com as imagens da formacédo dos continentes na
centralidade das paginas. Embora tenha sido exposto e discutido em aula todo o
processo da evolugdo da Terra, parece que 0s alunos acionam a memoaria visual
mais facilmente que a oral.

Com a turma D, que observou os recursos digitais de forma coletiva, algumas
risadas e dispersbes ocorreram por parte dos alunos. Isso talvez tenha relacdo com
0 tempo que envolveu a preparagédo para a projecdo dos recursos digitais. Nesta

sala de aula hd uma dificuldade de acesso a internet de tal modo que ficou um
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“espago vazio/vago”. Essa consideracdo precisa ser refletida, pois pode ser a
realidade de muitas escolas no Brasil, no que diz respeito a estrutura oferecida em
sala de aula, neste caso em relacéo a internet.

Conjunturas de alunos opinando quanto a visualizacdo e ao trabalho a partir
dos recursos digitais sdo apontadas: “se era para ver a mesma coisa, igual ao livro,
podiamos acompanhar por 1a”. Essa fala anuncia que as expectativas com relacéao
aos recursos digitais podem ser outras, diferentes da possibilidade de ter o mesmo
livro em outro suporte. Outra fala confirma essa percepcao: “a resolucao € melhor no
livro”. Ou seja, se € para seguir a mesma sequéncia do livro impresso, tal e qual,
facam uso deste em que o material é individual e de melhor resolucao.

Quanto as representacdes produzidas pelos alunos da Turma D, movimentos
interessantes foram observados, especialmente no que tange a dificuldade de visao
da totalidade. No infogréfico do livro impresso, o destaque das paginas era a
formacdo dos continentes, aspecto que no recurso digital ndo ocorre com tal
predominancia. E possivel observar o material digital nas Imagens 23 e 24.

A falta de destaque a uma Figura fez com que as representacfes tivessem
um cunho mais autoral, diferente dos alunos da Turma | que em sua maioria

apresentaram copias fiéis ao livro impresso.
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Figura 23 - Desenho da separagéo continental
Fonte: Daniel, Turma D.
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Fonte: Gléria, Turma D.
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Fonte: Isadora, Turma D.
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Nas Figuras 23 e 24, por exemplo, em que os alunos representam como
ocorre a separacao continental, destaca-se a capacidade do aluno ao representar
um Espaco Mentalmente Projetado. Segundo Costella, (2008) entende-se por

Espacos Mentalmente Projetados:

[...] os espacos espalhados pelo mundo que contém relagdes
proprias e um conjunto de a¢des que perpassam suas fronteiras e
gue chegam ao sujeito, tentando aproximar-se, a0 maximo, de suas
vivéncias. O sujeito, por sua vez, projeta 0 seu imaginario até esses
espacos e os reconhece diante do mundo e diante do seu proprio
lugar. O Espaco Mentalmente Projetado € um termo utilizado pela
teoria que compreende a forma ou a maneira como o aluno, sujeito
da analise, pode enxergar um espaco que estd em sua mente, no
seu imaginario, por meio de a¢bes e coordenacgfes de agbes diante
de conceitos que compreendem um espago ausente concretamente,
mas presente em sua capacidade de projetar (p. 38).

Coordenar agles para projetar um espaco que é/foi pensado e ai desenha-lo
€ um desafio aos alunos. Nao esta se falando do desempenho do desenhista, mas
do que foi desenhado e escrito, de tal modo que todos esses signos organizam o
pensamento. Importante considerar que essa representacdo nunca € estanque, isto
e, faz combinacbes e relacbes com conhecimentos prévios conjugados as novas
informacdes.

Assim, em uma sequéncia de acdes coordenadas, segundo a teoria
Piagetiana, os atos de pensamento exigem uma série de operacfes que somente
sdo elaboradas e preparadas por atos que sdo interiorizados. O processo em
questdo considera dois mecanismos: a assimilagédo e a acomodacao. Incorporar o
objeto enquanto meio de conhecimento, se denomina assimilagdo. Em um segundo
momento, transforma sua estrutura anterior para incorporar o objeto ja assimilado, o
gue é chamado de acomodacéo.

E preciso destacar que em relagéo a representacdo do espaco pela crianca,
na faixa-etaria de 11-12 anos, o periodo corresponde a transicdo do terceiro estagio
da teoria Piagetiana, o estagio das operac¢des-concretas para o quarto estagio que é
das operacoes abstratas.

As operacOes concretas resultam principalmente de a¢des interiorizadas, um
sistema de acdes coordenadas, que fazem parte de uma composicao reversivel,

conhecida como a primeira forma de equilibrio das a¢des interiorizadas, os primeiros
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sistemas operatorios. A partir dos 11/12 anos, momento que varia para cada crianca,
‘muitos sistemas podem ser pensados simultaneamente, o que caracteriza as
operacbes formais e torna possivel sua traducdo sob a forma de proporcbes
hipotéticas-dedutivas”. (PIAGET, INHELDER, 1993, p. 475).

Essas sdo consideracdes acerca da idade em que a maioria dos estudantes
se encontra no 6° ano do Ensino Fundamental. Nao visam esgotar a compreensao
em torno disso, mas contribuir na reflexdo que prossegue, considerando o0s
elementos da pratica até as representacdes realizadas por eles.

Como elemento importante, destaco a maneira como sao trazidas as
informagdes nos objetos digitais, mostradas por quadros sequenciais, em partes que
pretendem formar um todo, como podemos observar no infografico da atividade
anteriormente descrita. A animacdo apresentada solicita outras formas de
pensamento e outras habilidades, principalmente na questéo da leitura.

Fazer comparagfes sobre modos do suporte livro do didatico, impresso e/ou
digital, e como impactam o0 ensinar e 0 aprender proporciona pistas tanto para o
professor no seu aqui e agora da sala de aula, como para discussfes mais
académicas que envolvem a Geografia escolar contemporanea. Porém, ha outra
discussdo que me parece emergente e necessaria, que € como o professor utiliza
tais recursos quando se trata de ensino e aprendizagem.

A forma da Terra — As zonas de iluminacao foi a segunda atividade realizada.
Avancamos ao percurso 09 do livro Expedi¢cdes Geograficas, que possui as
tematicas: 1 — O planeta Terra — os satélites artificiais e natural da Terra; 2 — A forma
da Terra — as consequéncias térmicas da forma da Terra e 3 — As zonas de
iluminacao.

A Turma | realizou a leitura no livro em sala de aula, de forma coletiva,
seguida de explicacdes paralelas. J4 para a Turma D, o espaco utilizado foi o
laboratério de informatica da escola, Figuras 28 e 29, com acesso a computadores e
projetor multimidia. Contudo, ter computadores néo significa muito, pois muitos dos
gue ali estavam ndo funcionavam. Isso exigiu que o trabalho fosse realizado em
pequenos grupos. Novamente, um repetitivo anuncio de que as escolas carecem de
tecnologias de qualidade, que funcionem e que sejam de facil acesso, isto &, que

sejam para além de um laboratério.
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Figura 28 - Sala de informética.
Fonte: Do autor

Iniciado esse segundo momento, fizemos uma retomada da aula anterior. A
proposta foi observar o infografico “a formacdo do planeta Terra” agora em
pequenos grupos nos computadores da sala de informatica. A ideia era de que cada
grupo construisse seu proprio ritmo de leitura e exploracdo do material,

representada pela Figura 29.

Figura 29 - Pratica na sala de informéatica
Fonte: Do autor.



82

No decorrer da proposta, foi possivel observar que alguns grupos nao
realizaram a leitura do material e outros, depois de algumas laminas ja estavam
dispersos e tratando de assuntos sem relacdo com o tema de estudo. Esses tracos
demonstram e reforcam o papel de presenca do professor, de estar convidando os
alunos a envolverem-se com a proposta, mostrando-lhes o valor da atencéo quando
se trata de estudar.

Na sala de informética, os alunos mostraram outros comportamentos e novas
formas de interacéo entre si e comigo também. A sensacédo foi de que esses alunos
sentiram um gosto de liberdade, embora um tanto falsa, mas sair da sala de aula
parece significar sair dos padrdes impostos, visiveis e invisiveis. No laboratorio de
informatica, senti que os alunos estavam mais a vontade, ligando os computadores,
amparados por uma confianca natural e momentanea.

Os computadores os remeteram a outras tecnologias, como os celulares, por
exemplo. Embora a regra da escola seja de ndo utiliza-los durante as aulas, a
pergunta denuncia a contra regra: “professor, podemos usar o celular?” Hesitei
diante do questionamento. Naquele momento, observei que os alunos chegavam ao
laboratério e logo os computadores j4 estavam sendo ligados, antes mesmo de
qualquer proposta, enquanto outros alunos ainda estavam na expectativa da minha
resposta. Nesse curto espaco de tempo, fiquei a questionar a mim mesmo a tal regra
do celular e suas restricdes: se estamos em um ambiente de pesquisa, levando em
conta o comprometimento que isso exige, os celulares poderiam contribuir mais do
que atrapalhar. A resposta, portanto, foi positiva para agueles que permitissem meu
acompanhamento.

Foi necessario chamar a atencdo de um aluno que estava acessando as
redes sociais pelo celular. Ap6s a minha intervencao, imediatamente, o aluno saiu,
sem resisténcias, 0 que me pareceu uma naturalidade tamanha: algo como dar uma
espiada e logo sair, como se estivesse em seu préprio computador. Uma
necessidade rapida e facil de saciar.

Ao pensar sobre isso, chego a alguns sinais de bloqueio de determinadas
tecnologias diante da instituicdo escolar como totalidade, tanto no que se refere a
celulares, quanto tablet’s, smartphones, etc. Algo que poderia ser refletido antes de
restrito. Mantive-me atento aos alunos que fizeram a solicitacdo do uso de celulares
e todos utilizaram o recurso para acesso aos materiais digitais, usando-o de acordo

com a proposta.
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Nesse sentido, a autora Martha Gabriel (2013) aponta a Revolucéo Digital em
curso e chama a atencdo para fatos simples como assistir um video pelo celular.
Ressalta que ha dez anos isso seria totalmente incomum e improvavel, contudo hoje
€ algo essencialmente natural para os alunos. Em continuidade, afirma: “o que
realmente importa em uma revolucao tecnoldgica ndo é a tecnologia em si, mas o
que fazemos com ela e como ela pode melhorar nossas vidas” (p. 3). Portanto, antes
de restringir uma estratégia, seria importante investir em formacédo discente e
docente voltada a questdes tecnolOgicas-digitais. Essa reflexdo se estende aos
celulares e o0 que se faz com eles nos ambientes escolares.

E importante que os alunos percebam que momentos como o descrito no
laboratorio de informética sdo formativos tanto quanto a sala de aula, reconhecendo
que, independente da proposta, o professor busca constantemente a aprendizagem
efetiva.

Apés a leitura e o debate das tematicas, ambas as turmas realizaram uma
atividade escrita, buscando observar a construcdo das habilidades de:

a) representar a forma da Terra conhecida como geoide, diferenciando as
superficies elipsoidal, topogréafica e geoidal;

b) diferenciar as dimensdes polares e equatoriais da Terra, explicando sua
ocorréncia,

c) reconhecer as diferentes zonas climéticas da Terra, percebendo alteracdes
no recebimento dos raios solares nos polos e no Equador em consequéncia da
forma da Terra.

Diante dos registros escritos feitos pelas turmas foi possivel observar que a
Turma D realizou uma descricdo mais detalhada sobre como podemos representar a
Terra, diferenciando, por exemplo, as dimensdes equatoriais e polares. Isso, talvez,
possa ter relagdo com a projecdo do material que apresentava descricbes
detalhadas e imagens interessantes para a construcdo dessas ideias. Esses séo
conteudos em que as imagens contribuem para a compreensdo, visualizacdo e
construcdo correta das representacdes desses conhecimentos. Portanto, nesse
caso, as imagens ampliadas permitindo o zoom e tomando lugar de destaque
auxiliaram os estudantes na aprendizagem. Essas imagens que o livro impresso
também oferece, mas seus recursos e 0 numero de imagens sao reduzidos diante

do material digital.
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A Terra em movimento, o terceiro momento da sequéncia didatica
correspondeu aos estudos das paginas 82, 83, 84 e 85 do livro analisado,
abordando os seguintes conteudos: o movimento de rotacdo; os dias e as noites; 0
movimento aparente do Sol; o movimento de translacdo: o tempo em anos; a
inclinag&o do eixo da Terra.

A Turma | observou as imagens trazidas no material impresso. O livro
apresenta muitas imagens e textos curtos. Assim, cabe a pergunta: de que forma é
possivel em 4 paginas abordar todo esse conteudo? Pode-se dizer que as imagens
em si também exigem leituras, relagcdes e movimentos complexos. Mas, nesse caso,
a compreensdo das imagens com suas mensagens desenhadas dependiam de
certas nocdes minimas como, por exemplo, que a Terra se movimenta em seu
préprio eixo.

A Turma D, que usou os recursos digitais do livro e suas sugestdes, teve a
possibilidade de observar os movimentos da Terra em Objetos Educacionais Digitais
animados. Além de simular o movimento da Terra, vendo essa relacdo com 0s
demais astros e o Sol, sendo que essa Otica facilitou a compreenséo para o aluno.

O material foi explorado de duas maneiras: uma, a partir dos computadores
na sala de informética e outra, com projecdo do material em sala de aula (Figura 30)
objetivando a exploracao coletiva.

Figura 30 - Projecdo dos materiais digitais.
Fonte: Do autor
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Utilizamos a recomendacéo da colecdo, buscando no site do IBGE o material
intitulado “Nosso Lugar no Universo/Planeta Terra” (Figura 32). O que precisa ser
avaliado de forma prévia pelo professor € a qualidade dessas indicacfes, desses
materiais sugeridos. A internet pode nos oferece uma gama enorme de opc¢fes, mas
€ preciso avaliar e considerar a qualidade das ofertas e, por isso, planejamento &

uma tarefa cada vez mais indispenséavel para os professores.

a Terra » nosse

Os Movimentos da Terra

Mas nao é apenas a orbita terrestre que explica as estacdes ao plano de sua orbita em torno do Sol, numa dada época
do ano: elas sao resultado principaimente da posicao do eixo do ano, um dos hemisférios fica mais voltado para o Sol
inclinado da Terra. Devido a inclinagdo aproximada de 23,5° Neste hemisfério entdo, é verdo, enquanto que no outro é
do eixo de rotagao da Terra, em relagdo ao eixo perpendicular inverno. Seis meses depois a situagdo se inverte

21/03 a 20/06 /2388

Primavera no Norte
Outono no Sul -

/

Figura 31 - llustragdo dos movimentos da Terra e as estagdes do ano.
Fonte: http://atlasescolar.ibge.gov.br/a-terra/nosso-planeta-no-universo

A possibilidade de esmiucar o conteiddo no material digital, a partir de
interacBes mais complexas, merece destague. No site apontado anteriormente, o
aluno tem a possibilidade de observar uma riqueza de detalhes, percorrendo com o
cursor o periodo de um ano (Figura 32), observando como o Sol incide nos
hemisférios durante os diferentes periodos solares anuais. Ainda, € possivel
visualizar os solsticios e equindcios, as datas que marcam a mudanca das estacdes

do ano.


http://atlasescolar.ibge.gov.br/a-terra/nosso-planeta-no-universo
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aflerra»n

L. N—— -

Os Movimentos da Terra

Para Entender Melhor...

Veja onde a luz do sol incide pependicularmente sobre a superficie da Terra
durante o ano. Este é o ponto mais voltado para o Sol, portanto, também o que
mais intensamente € aquecido. Seu deslocamento define cada estacdo:

" Solsticio de Inverno no Norle
* Solsticio de Verio no Sul

Figura 32 - Simulador interativo das esta¢fes do ano
Fonte: http://atlasescolar.ibge.gov.br/a-terra/nosso-planeta-no-universo.

A difusdo desses ambientes e a interacdo com eles estdo cada vez mais
presentes, de modo que a linguagem prépria dos ambientes virtuais chega até
mesmo a ser confundida com a realidade. O gosto dos jovens parece-me vir da
possibilidade de escolha que esses ambientes carregam, por exemplo, no site
citado, muitos estudantes escolheram o dia e 0 més do seu aniversério para
observar.

No livro impresso ndo héa esse tipo de escolha, ha de se observar aquilo que o
autor julgou importante. Geralmente, nesse formato € possivel observar apenas um
exemplo sobre o assunto, ndo como no material digital em que os alunos podem
observar a partir de seus cliques, oferecendo-lhes mais op¢des de escolhas. No livro
impresso, isso fica restrito a virar ou ndo a pagina. Trata-se de notar que as
interacbes propostas pelos materiais (suportes) sao distintas, mesmo que se
referindo a um Gnico assunto e/ou conteudo.

Na sistematizacdao da aula sobre os movimentos da Terra, foi proposto para
as duas turmas registrarem, a partir de representagédo, o movimento de Translagcdo

da Terra e 0 movimento aparente do sol.
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Considerando os registros feitos, foi possivel observar que os estudantes da
Turma | ficaram com suas representa¢des muito proximas ao que o livro apresentou,

conforme mostra a Figura 33.

wra 13, As estagoes do ano

»

B awimento de rotagdo

Mawimento de translagdo
BSmsiério Norte
ISesiério Sul

Figura 33 - llustracdo das estacdes do ano
Fonte: Expedi¢cbes Geogréficas, 2011.

As representacfes em sua maioria estavam corretas, como se pode perceber
na Figura 34. Nenhum dos alunos desta turma fez uso de cores em seus registros,
contudo, muitos usaram a pintura do préprio lapis de escrever, atentando para a

luminosidade na Terra, algo que né&o foi notado nas representa¢cdes da outra turma.
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Figura 34 - Desenho movimento translagao da Terra |
Fonte: Joana, Turma D.

Quanto aos registros da Turma D, cabe destacar que muitas representacdes
apresentam mais detalhes, outros niveis de abstracdo, como nos desenhos que a
Terra ndo foi desenhada em uma das fases das estacbes do ano, mas a flecha
indicativa sugere que a Terra esteja passando atras do Sol, num modelo

tridimensional, apresentado na Figura 35.
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Figura 35 - Desenho movimento translacdo da Terra Il
Fonte: Isadora, Turma D.

Essas representacbes tém relacdo com o suporte que o0s estudantes
utilizaram, principalmente quanto se atenta as questdes dimensionais e
tridimensionais. Os materiais digitais possibilitam, com mais énfase, o acesso para
imagens tridimensionais dos movimentos da Terra, possibilitando outros olhares
sobre esse fenbmeno. A cada nova animacdo, surge outra possibilidade de
compreender, outro modo de perceber. No livro impresso, isso se direciona para
uma unica imagem, que busca representar na totalidade a complexidade que sdo os
movimentos da Terra.

As estacfes do ano € a atividade que se refere a ultima aula. No livro
impresso, isso corresponde as paginas 85 e 86. O mesmo conteudo do livro
impresso foi projetado para a turma dos recursos digitais, possibilitando ampliacédo a

partir da projecdo no quadro. A Figura 36, a seguir, ilustra esse conteudo:
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Figura 14, Primavera,
verdo, outono e inverno: a
mudanga da paisagem em

clima temperado, Reino
Unido (2006).

Figura 36 - Fotografias de paisagens do Reino Unido
Fonte: Expedi¢cbes Geogréficas, 2011.

Quanto a essas imagens, algumas consideracdes precisam ser feitas.
Primeiro, que as estagfes precisam ser pensadas como algo que possui um inicio e
um fim, mas ndo séo estanques, de modo que as estacdes ndo mudam de uma hora
para outra. Segundo, que essa paisagem € distante da nossa realidade por nao
termos a presenca de neve no Brasil. Ndo que ndo seja importante conhecer outras
realidades, como a do Reino Unido, por exemplo, mas o Brasil também apresenta
uma riqueza de paisagens a ser compreendida. Por ser um livro Unico para toda a
extensdo continental brasileira, seria mais interessante trazer exemplos nossos.

As escolhas de quais imagens serdo veiculadas nos materiais escolares,
especialmente nos livros didaticos, indicam, além de um direcionamento, suas
finalidades de formacdo e subjetivacdo. Dessa forma, “as imagens se fazem
pedagdgicas ao construirem discursos e produzirem significados e sujeitos”.
(TONINI, 2013 p.3).
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O livro impresso, sem davida, é mais utilizado do que os materiais digitais e
por isso as questdes assinaladas acima se tornam importantes problematizacdes.
N&o menos importante € a reflexdo que se apresenta quando se pensa sobre o livro
impresso diante de sua utilizacdo em relacdo a outros elementos, no ambiente que
compOe o0s espagos educativos. A exemplo disso, pode-se citar as carteiras
escolares ou, classes, que continuam (em sua grande maioria) sendo organizadas
de forma individual e enfileirada. Em si, ndo € a classe ou a carteira que
individualiza, mesmo que ela seja projetada para uma pessoa, mas a forma como se
organiza a sala, diz muito.

Diante desse enderegcamento, aproximamo-nos de uma escola que
aparentemente carrega uma forma de organizacdo do inicio do século XX,
assemelhando-se a outras instituicdes que fizeram um papel de segmentacdo da
sociedade, mantendo em vigor mecanismos que privilegiam a disciplina do corpo e

do pensamento. A esse respeito, Varela e Alvarez-Uria comentam:

Esta maioria silenciosa e segmentada devera reproduzir o modelo da
sociedade burguesa composta pela soma dos individuos. Aos
métodos de individualizagcéo caracteristicos das instituicdes fechadas
(quartéis, fabricas, hospitais, carceres e manicbmios) e que
constituem a melhor arma de dissuasdo contra qualquer tentativa de
contestacdo dos que suportam o peso do poder, emerge no interior
da escola, no preciso momento da sua institucionalizagdo um
dispositivo fundamental: a carteira ou classe escolar. A invengéo da
carteira em frente ao banco sup8e uma distancia fisica e simbdlica
entre os alunos e o grupo, e, portanto, uma vitéria sobre a
indisciplina. Este artefato destinado ao isolamento, imobilidade
corporal, rigidez e maxima individualizacdo permitira a emergéncia
de técnicas complementares destinadas a multiplicar a submissdo do
aluno (1992, p. 28).

A tessitura da relacao entre a reflexdo sobre as carteiras escolares e 0s livros
didaticos impressos me parece bastante assustadora. De um lado, a materialidade
que separa 0s corpos ou distancia-os e, de outro, também uma materialidade que os
une a partir da homogeneizacéo e uniformizacdo de idéias e de pensamento. Chega
a ser arriscado transitar por estes meus pensamentos que veem 0s corpos distantes,
cada um na sua carteira com o seu “manual”, sendo conduzidos a crer numa mesma
verdade.

De fato, o que novamente emerge é a necessidade de refletir sobre os livros,

seja em seu suporte impresso ou digital, na exigéncia de tensionamentos,
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estranhamentos e debates. Esse, porém, ndo é um exercicio simples ou que pode
ser esgotado, carece mesmo € de problematizacbes que estendam as reflexdes

sobre ensino no e com o livro didatico de Geografia.

4.2 AVALIANDO PERCURSOS...

A avaliacdo é uma estratégia para, neste momento, observar como se déa o
processo das constru¢cdes do conhecimento realizadas até agora. Assim, a avaliacao
proposta com os alunos engloba cada conteudo tratado na unidade e contempla
diferentes formas de respostas. (APENDICE)

Analisar o aprender do aluno é pressupor que possa pensar esses
conhecimentos de variadas formas e com diferentes aplicacbes. E crer na
capacidade de estabelecer relacdes do conceito com a sua realidade. E exigir e
promover movimentos que resignifiquem o aprendizado.

Nesse sentido, uma avaliagdo que proponha compreender o aprender pelo
livro impresso e o digital me coloca diante de um enorme desafio, sobre o qual s6
poderei ter alguma dimensdo depois da analise. Obviamente, outros fatores
impactam também nesta avaliagdo, como conhecimentos prévios, interesse dos
alunos, mediacdo do professor, etc. Mas, basicamente, o que se colocou até o
momento é um trabalho direcionado a partir do livro impresso com uma turma e com
livro digital e seus recursos para outra turma, para que ao final se pudesse observar
0S processos de aprender em um e outro grupo.

Tendo em maéos a avaliacdo dos alunos, passo entdo para a andlise. A
Questdo 01 exigiu dos alunos habilidades de representar a forma geoide da Terra
com incidéncia dos raios solares nos diferentes pontos da superficie terrestre.
Observando os desenhos dos alunos da Turma D, os quais utilizaram o material
digital, a terminologia utilizada para identificar as zonas de temperatura da Terra foi
correta. A numeracdo 1, 2 e 3 para diferenciar as regides climaticas, também foi
descrita por muitos alunos que indicam 1 para zona que recebe mais luz solar e 3,
para que recebe menos.

Outra estratégia na representacdo desses alunos foi 0 uso das cores: laranja
para as zonas tropicais, amarelo para as zonas temperadas e azul para as zonas

polares, como mostra a Figura 37.
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Figura 37 - Desenhos das zonas climaticas da Terra |
Fonte: Alunos, Turma D.

Os alunos que aprenderam o contetddo pelo livro impresso apresentaram
representacbes diversas. Algumas representacdes feitas, ndo tinham relagbes
diretas com o solicitado, como na Figura 38. Outros representaram a forma da Terra,

no entanto, nao relacionando com as zonas climaticas.
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Figura 38 - Desenhos das zonas climéticas da Terra Il
Fonte: Alunos, Turma .
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Cabe ressaltar que uma das representacdes mais coerentes, como podemos

ver na Figura 39, foi da aluna Joana, da Turma |, que estudou a partir do livro

didatico impresso.
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Figura 39 - Desenho faixas de iluminacéo da Terra
Fonte: Joana, Turma l.

Ao lermos o desenho, estabelecemos um dialogo com as relacbes que o
aluno traca. Essas representacdes séo lidas por mim, docente, como um conjunto de
relacoes e de tentativas de expressao. Assim, o respeito a cada uma delas € um
gesto de respeito a diversidade de entendimento de cada um. Ainda, considerando
gue o universo de interpretacdo de um aluno é muito diferente do outro, as leituras
vao depender muito do universo experienciado.

A Questao 02 exigiu resposta descritiva. Os alunos, a partir das informacoes
trazidas na questdo, deveriam apontar os motivos de existirem regides que
praticamente, durante o decorrer de um ano, possuem temperaturas elevadas ou
temperaturas frias. Nesse caso, 0 aluno precisa estabelecer relacdes de
pensamento quanto a forma da Terra, a incidéncia dos raios solares, a inclinagdo do
eixo terrestre e 0s movimentos que a Terra realiza ao longo do ano. Isto é, varias
relacbes sdo necessarias para atender a questao.

Respostas descritivas sé@o interessantes, pois se revelam como espaco de
construcdo individual, de sua maneira, a seu modo. Respostas semelhantes em

linhas de pensamento foram dadas pelos alunos que estudaram tanto em livro
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impresso quanto em livro digital. Como exemplo, transcrevo'® algumas das

respostas.

(- .
E porque nos polos recebem menos luz solar, e na linha do

Equador recebe mais, entdo quanto mais luz solar mais quente é
o clima (Lucas, Turma I).

Eu explico essas diferencas pois a zona tropical o raio do sol
pega com mais forca e em outras regides, zona temperada e
L polar pegam com um pouco menos (Daniel, Turma D).

J

Respostas como essas foram frequentes, relacionando a temperatura de

maneira mais enfatica com a forma da Terra.

E que pela inclinagio da Terra, nos polos chega menos luz e
calor, e como a linha do Equador e mais central recebe mais luz
e calor o ano inteiro (Joana, Turma ).

A partir do material digital, um aluno ponderou:

Pois o eixo da Terra é inclinado e com a rotacdo ele muda, por
exemplo, num lado esquenta o polo sul e no outro esquenta o
polo norte e 0 equador é no meio dai ele nado fica frio, pois ele
pega sol todos os dias (Pedro, Turma D).

Essa resposta permite observar uma diferenca interessante, pois além de
entender que existe inclinacdo do eixo da Terra, Pedro esta se referindo as posi¢des
do planeta Terra (dentro das estacdes do ano), com a inclinagéo do eixo terrestre.
Assim, compreendeu, por exemplo, que no solsticio de verdo no hemisfério Norte ha
maior incidéncia de raios solares e menor incidéncia no polo sul. A linha do Equador,
respectivamente, pela sua posicao, recebe sol todos os dias do ano.

Pensando a partir da teoria Piagetiana, quando o aluno diferencia os
significantes, usando no seu desenho simbolos (imagens) e signos (palavras),
desenvolve a fungdo simbdlica, ou seja, ele esta representando. O interessante é

que nessas representacdes, o aluno também mostra até onde foi o seu raciocinio.

1 As transcricdes das respostas dos alunos ndo foram submetidas a revisdo linguistica, de
modo que preservam a originalidade das escritas produzidas no momento da avaliagéo.
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A Questdo 3 previa uma atividade de mudltipla escolha, na qual o aluno
deveria assinalar a resposta correta sobre as Zonas de iluminacdo da Terra,

evidenciado na Figura 40™°.

3- Sobre as Zonas de iluminacéo da Terra, assinale a alternativa correta:

a) A zona intertropical recebe maior incidéncia de luz que as zonas polares, porém em menor
intensidade em comparacao com as zonas temperadas.

b) As zonas temperadas, em um determinado periodo do ano, registram temperaturas
inferiores em relacéo as zonas polares da Terra.

¢) Quando mais proxima uma localidade se encontra do Meridiano de Greenwich, maior a
sua exposicéo aos raios solares.

d) A zona intertropical costuma registrar elevadas temperaturas por se localizar proxima a
Linha do Equador, zona da Terra onde 0s raios solares incidem perpendicularmente.

e) As zonas térmicas da Terra séo responsaveis pelas estacées do ano.

Figura 40 - Questao 03.
Fonte: Do autor.

As respostas das alternativas foram quantificadas e distribuidas em grafico®®,

mostrado pela Figura 41, a fim de evidenciar aspectos para analise.
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Figura 41 - Grafico de respostas da Questéo 03.
Fonte: Do autor.

O gréafico evidencia uma diferenca muito grande entre as respostas dadas
pelas turmas. A Turma | que estudou o material impresso fez as seguintes
marcacles: alternativa A, recebeu duas respostas, assim como a alternativa E,
totalizando 14% cada; nenhum aluno assinalou a alternativa C, bem como nenhum
aluno deixou a questdo em branco; 21% dos alunos marcou a alternativa correta, a
letra D; destaque para 37% dos alunos que marcaram a alternativa B, como a

correta, apesar de a regido polar ser a mais fria durante o ano.

®Opta-se em trazer novamente as questdes do Apéndice, na intencdo de auxiliar nas
andlises estabelecidas.

!¢ Saliento novamente o nimero de alunos para cada turma, com vistas a facilitar a leitura
do gréfico. Turma |, 14 alunos e Turma D, também 14 alunos.
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Na turma do material digital: 51% dos alunos marcaram a alternativa D, a
correta. Apesar de o Meridiano de Greenwich ndo possuir relagbes com as zonas
térmicas, mas sim a Linha do Equador, 21% marcaram a letra C, alternativa que na
outra turma ndo obteve nenhuma marcacdo. Da mesma forma, 21% marcaram a
letra A como a correta, afirmando que a zona temperada recebe mais luz solar do
que a zona intertropical. Houve também um aluno que anulou a questéo,
representando 7% das alternativas.

Para a interpretacdo do grafico, € importante analisar elementos trazidos
pelos suportes que podem interferir na compreensédo dos conhecimentos. As zonas
climaticas em recurso digital, Figura 42, sdo evidenciadas com o recurso de zoom,
ferramenta que talvez tenha facilitado a compreensédo do contetdo. Ja no material
impresso, essa Figura ndo teve um destague, aspecto que, a meu ver, também
interferiu nas respostas dadas. Isso pode ser confirmado quando retornamos as

paginas anteriores, nos desenhos das Imagens 37 e 38.

Figura 42 - Projecao do material do livro em suporte digital.
Fonte: Expedi¢cbes Geogréficas, 2011.
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Na Questdo 04, sobre a relacdo do movimento aparente do Sol com a
sucessdo dos dias e das noites, solicitava aos alunos uma justificava para uma
afirmacdo, como mostra a Figura 43. Tal acontecimento se da pelo movimento de

rotacdo que a Terra realiza no seu proprio eixo.

4- "Ao amanhecer o sol aparece a leste, no horizonte; ao meio dia ele se encontra no alto e, ao
entardecer, ele se pée ou desaparece no horizonte, a oeste, anunciando a noite. No dia
seguinte ocorre a mesma coisa.”

Podemos afirmar portanto que o Sol gira ao redor da Terra? Justifique.

Figura 43 - Questéo 04.
Fonte: Do autor.

As respostas dos alunos que estudaram a partir do livro impresso de
Geografia, em suma, afirmavam que o Sol ndo gira ao redor da Terra, como

mostram os exemplos a seguir:

4 N
“Nao podemos afirmar, por que na verdade é a prépria Terra que

gira ao redor do seu eixo imaginario. (Clara, Turma I).
\§ J

( )
N&o, pois a Terra que faz um movimento de translagéo ao redor

L do sol (Joana, Turma I).

J/

Tais percepcdes podem estar relacionadas a correta construcao da habilidade
de reconhecer que o Sol é o centro do sistema solar e, portanto, o planeta Terra
orbita ao seu redor. Como precisavam justificar a pergunta, indicam respostas que
explicam a construcédo da habilidade de associar o movimento aparente do Sol com
o0 movimento de rotacao da Terra.

Dentre os alunos que realizaram seus estudos por via de materiais digitais
propostos pelo livro didatico, o destaque é para uso da terminologia “movimento

aparente do Sol” para justificar suas respostas:

N&o, pois isso se chama movimento aparente do sol. Parece que
0 sol esta girando, mas na verdade é a Terra que esta se
movimentando. Isso se chama movimento aparente do Sol
(Lorena, Turma D).
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-

Ndo, € a Terra que gira em seu préprio eixo imaginario dai
parece que o sol esta girando ao redor da Terra (Igor, Turma D).

~

J

Vs

-

Nao, isso se chama “movimento aparente do sol, ou seja, da a
impressdo de que o sol gira ao redor da Terra, mas é ao
contrério, € a Terra que orbita o Sol (Jodo, Turma D).

~

J

Chama atenc¢édo a resposta construida por um aluno:

N&o, pelo contrario a Terra gira ao redor do Sol, mas o que faz
com que o dia e a noite continuem € o fato da Terra fazer um
movimento chamado de translac&o que dura exatamente(+ ou -)
23h 56m e 4s (Paula, Turma D).

Ele trocou apenas o nome dos movimentos, por iSso é preciso considerar as

relaces estabelecidas para além desta troca nominal.

A tabela proposta para ser preenchida pelos alunos na Questdo 05 sugere

algo diferente das demais perguntas.

Nas diversas possibilidades de avaliar os

alunos, considero para fins de comparagbes a sistematizacdo de respostas,

importante que os alunos indiguem o nome do movimento, sua duragdo e

ocorréncia, além da sua importancia no nosso dia a dia, ilustrado pela Figura 45.

5- Entre todos os movimentos realizados pela Terra, existem dois que sdo consideradas os
dois mais importantes, pois sao 0s que exercem maior influéncia na nossa vida. Complete o
quadro abaixo com as informacdes pedidas.

NOME DO
MOVIMENTO

TEMPO DE i
DURACAO COMO OCORRE IMPORTANCIA

Figura 44 - Questéao 05.
Fonte: Do autor.
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A maioria dos alunos que explorou estes conteudos através dos recursos
digitais preencheu a tabela com respostas bastante parecidas. Contudo, uma aluna
inverteu o nome dos movimentos com sua ocorréncia.

Por outro lado, os alunos que aprenderam a partir do livro didatico impresso
apresentaram dificuldades, principalmente na diferenciagdo de movimentos da
Terra: a rotagéo e a translagao.

O destaque da questdo € para a descricdo da importancia desses
movimentos. Escritas estas que demonstraram constru¢des com competéncia, que
relacionam e aplicam em situagdes concretas da nossa vida as habilidades
construidas. Para exemplificar, transcrevo os argumentos citados referentes a

importancia do movimento de rotacao:

( 7\
Iria fazer noite o ano inteiro e uma parte congelaria (Diego,

Turma D).
g

( )
Para o sol ndo ir em s6 um lugar, e sim mais lugares (Paula,

Turma I).
- J

Os dias e as noites durariam meses (Aluno 05D, material digital).

(S J

Se a Terra ndo girasse um lugar ficaria s6 de noite e de dia e as
comidas poderiam morrer com tanto sol e sem sol (Renato,
L Turma D).

J

Destaco a Uultima frase que, embora mal construida, pode carregar a
compreensao por parte do aluno de que, se a Terra ndo girasse nNo seu proprio eixo,
ou seja, se nao ocorresse 0 movimento de rotacdo e apenas o de translacdo, uma
parte do planeta Terra receberia sol e outra ndo, influenciando os cultivos, a
producéo de alimentos e a vida como totalidade.

As relacBes estabelecidas entre o contexto e os contetdos sdo importantes e
precisam ser valorizadas. Nesse sentido, a sensag¢do que sinto como professor é
insistente no que se refere a necessidade de se manter atento aos detalhes que
indicam elaborac¢des-construcdes dos alunos. Os detalhes, as vezes, consistem em
ver além das respostas prontas e repetitivas, mas prestar atencdo na maneira como
as palavras sdo colocadas. E preciso humildade para perceber que por vezes nos

faltam as palavras, e que na sua escassez elas ndo dizem ou nao suportam tudo
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aquilo que queremos dizer-escrever-expressar. Por isso, é preciso lembrar que
somos humanos, seres de linguagem. Especialmente para a Geografia que envolve
o olhar para o lugar potente e que pode sempre ser melhorado-aprimorado e
ampliado, dar valor as relacdes que os alunos estabelecem com sua realidade é
algo precioso.

Questdes de interpretagdo como a apresentada na Figura 44, que envolvem a
organizacdo do pensamento em quadros e tabelas sdo uma dificuldade que se
observa com frequéncia na sala de aula. Interpretacdo é uma das chaves primordiais
para a compreensao da ciéncia geogréfica. O que compde a Geografia em si, ndo se
resume apenas a textos e informacdes escritas, pois composi¢cdes como imagens,
infograficos e mapas refletem outras dimensfes tdo significativas ao aprendizado
guanto pode ser uma escrita. Contudo, € comum a ideia de que imagens e mapas
sdo meramente ilustrativos. Nessa direcao, Kaercher (2014), a partir da observacéo
de aulas de Geografia com livros didaticos, reitera: “a analise das fotos, tabelas e/ou
mapas dos livros didaticos € bastante incomum” (p. 87). A importancia direcionada
apenas aos textos escritos compromete o uso do livro didatico e acaba
rememorando os primeiros livros didaticos de Geografia do Brasil, que traziam textos
em praticamente sua totalidade. Pode significar ainda que, com cautela, o livro
possa ter se alterado, enquanto que os modos de trabalho-sistematizacdo nao

seguiram 0s mesmos caminhos. Sobre isso, complementa Kaercher:

As outras formas textuais, baseadas em cores, gréaficos, figuras e
fotos, sdo esquecidas. Essa dimenséo do professor que educa para
a leitura, que educa o olhar do aluno para os diferentes textos e
gualidade fundamental para exercicio, também, imprescindivel a
Geografia: treinar o olhar para as paisagens mundo afora que os
alunos veem. A Geografia parece estar deixando de ensinar ndo s6 a
leitura do livro didatico, mas também do “livro da natureza”, que é o
mundo vivido por todos nés (KAERCHER, 2014 p.87).

Parece-me que carecemos, em grande medida, da educacéo do olhar. A
Geografia se mostra na forma como olhamos o mundo, o lugar e o espago. Como
direcionamos a experiéncia de olhar para nosso contexto-realidade. Problematizar o
gue € uma leitura de mundo soa como um dos maiores desafios para o Ensino de
Geografia.

A Questao 06, apresentada na Figura 45, se refere a necessidade de pensar

situacdes hipotéticas que exigem proposi¢des alicercadas naquilo que ja sabem ou
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que aprenderam. Tais situagdes envolvem resolucdes diversas das convencionais,
exigindo a elaboracdo de suposi¢cées do que poderia acontecer se determinado
evento ndo ocorresse. A questao retirada da Olimpiada Brasileira de Astronomia

(OBA') busca essa linha de raciocinio:

6- (OBA, 2000) Vamos supor que por alguma magica qualquer a Terra parasse de girar em
torno do préprio eixo dela. Neste caso, pense e responda:

a) Como seria o dia e noite na Terra, isto é quanto tempo duraria o dia e a noite?

b) Tem gente que pensa que seria sempre dia de um lado da Terra e sempre noite do outro
lado da Terra. Explique por que isso nédo seria verdade.

Figura 45 - Questéo 06.
Fonte: Do autor.
Dos alunos que tiveram acesso aos materiais impressos, trés atentaram para
o fato de continuar a existir o dia e noite, com duracdo aproximada de meio ano, seis
meses cada, em virtude da ocorréncia do movimento de translacdo. Observemos

algumas construcoes:

4 N
a) O dia e anoite durariam 6 meses. b) Isso aconteceria por que o

eixo iria parar, mas a terra ndo (Clara, Turmal).
& J

4 . . . o)
a) O dia duraria mais ou menos um gquarto do ano e a noite

também. b) Pois 0 movimento de rotagéo continuaria a acontecer
L (Joana, Turma l).

J

( )
a) Duraria 6 meses. b) Isso ndo seria verdade por que ainda iria

L ter o movimento de translacao (Lucas, Turma ).

J

( )
a) A metade do tempo. b) Porque ainda teria o0 movimento de

translagdo (Josué, Turma ).
- J

" A Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) é organizada anualmente pela
Sociedade Astrondmica Brasileira (SAB) em parceria com a Agéncia Espacial Brasileira
(AEB). E um evento aberto a participacdo de escolas publicas ou privadas, urbanas ou
rurais, sem exigéncia de numero minimo ou maximo de alunos, os quais devem

preferencialmente participar voluntariamente.


http://www.sab-astro.org.br/
http://www.aeb.gov.br/
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Outras construcdes foram bastante confusas, como podem ser observadas a

sequir:

a) Pouco tempo porque se a Terra nao girar no seu préprio eixo
0 tempo passard rapido. b) Por que a Terra gira no seu préprio
eixo e ao redor do Sol e numa parte da Terra recebe luz solar e
se um dia no outro lado da Terra e 0 outro noite significa que a
Terra pare de roda (Alice, Turma l).

a) Iria acontecer o Equinécio isto é o dia terd a mesma duracéo
da noite. b) Isto é verdade, pois 0 Sol pega em uma parte da
Terra iluminando-a fazendo com que seja dia e outra parte fica
escura fazendo a noite (Laura, Turma l).

Os alunos que estudaram pelos materiais digitais resolveram essas duas
questbes apresentando maior facilidade. Em torno de 70% responderam com

coeréncia, como se pode observar nas transcri¢oes:

do seu eixo e se ela pararia na noite ia ser 0 mundo inteiro noite
mais se ela parava no dia ia ser o mundo inteiro dia. b) Porque a
Terra nunca iria parar de rodar ao redor do sol (Jonas, Turma

a) Ela ndo iria parar de rodar ao redor do sol, mas sim ao redor
D).

a) O dia e a noite durariam meio ano equivalente 6 meses. b) A
Terra nao iria girar entdo quando ela completasse meia volta
seria dia e quando completasse mais meia volta seria noite
(Eduardo, Turma D).

a) A noite duraria meio ano e o dia também duraria meio ano. b)
Porque a Terra também faz o movimento de rotagdo e assim
pega sol de um lado e do outro € noite, mas demoraria 1 ano
para o dia e a noite acontecer (Lorena, Turma D).

N (Y

a) O dia e a noite durariam em torno de 6 meses, ou seja, esse
ciclo duraria 1 ano. b) Isso ndo aconteceria, pois a translacdo
faria com que a Terra tivesse uma variacdo muito mais lenta de
dia e noite (Jodo, Turma D).

Neste caso, constru¢cdes mais elaboradas enfatizaram que o dia e a noite
continuariam a acontecer, no entanto com uma durag&o superior. Isso demonstra um

entendimento maior sobre os principais movimentos realizados pela Terra, aléem da
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capacidade de relacionar seus conhecimentos com situagdes que nao foram trazidas
pelos materiais estudados, o que representa uma relagdo a ser pensada e
estabelecida. Ou seja, essa pergunta ndo se refere diretamente aos movimentos de
translacéo da Terra, exigindo, além das habilidades de identificar os movimentos, a
reflexdo sobre como eles atuam. Portanto, essa aprendizagem esta relacionada a
construcdo de competéncias, sobre as quais pode-se dizer: “a competéncia n&o
significa a aplicabilidade do conhecimento, ela € muito mais intensa e tensa do que
isso, o desenvolvimento de competéncias significa ter consciéncia de como e por
gue os fatos assim estédo aplicados” (COSTELLA, 2012, p. 87).

Relacionar a casualidade das quatro estagcbes com as suas consequéncias foi

a proposta da Questao 07, apresentada na Figura 46:

7- Marque a alternativa correta sobre as quatro estagées do ano.

a) As estagdes do ano sdo bem definidas em todo o planeta.

b) O outono € a estagao do ano que recebe maior quantidade de radiagao solar.

c¢) O veréo € a estagéo do ano que comega com o término do outono e antecede a primavera.
d) O movimento de translagao, juntamente com a inclinagao do eixo da Terra em relagéo ao
plano orbital, & responsavel pelas estagdes do ano.

e) As estagdes do ano ndo alteram a dindmica natural de um determinado local.

Figura 46 - Questéo 07.
Fonte: Do autor.
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Figura 47 - Grafico de respostas da Questédo 07.
Fonte: Do autor.

Essa questao firmou uma aproximacéo dos resultados entre as duas turmas
gue integram esta pesquisa. Como mostra a Figura 47, 62% dos alunos que
utilizaram material digital acertaram, marcando a alternativa D. A outra turma, que
utilizou livro impresso teve indice de acerto de 53%. Na turma do material digital,

houve 15% que anularam a questdo porque marcaram duas ou mais alternativas. Na
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turma do material impresso, 8% deixaram a questdo em branco e 8% anularam a
questéao.

Também é possivel destacar que a alternativa A recebeu 15% das respostas
para os alunos que estudaram com recursos digitais e 8% para os alunos que
estudaram pelo material impresso. Essas respostas condizem possivelmente com a
dificuldade em relacionar zonas climaticas no planeta e também o ndo entendimento
das estacdes do ano. Ainda, 8% dos alunos dos recursos digitais e 15% dos alunos
do material impresso escolheram a alternativa C, que esta alicercada num equivoco
na sequéncia das estacfes do ano. A alternativa E foi opcdo para 8% dos alunos
gue estudaram pelo material impresso, que se refere ao fato de as estagbes do ano
nao influenciarem a dindmica natural de um local.

Em continuidade, a Questdo 08, Figura 48, tratou sobre a érbita da Terra e as
estacbes do ano. A questdo envolve outras formas de leitura, como imagens, por
exemplo, objetivando a interpretacdo do enunciado proposto. As imagens
inicialmente propdem uma comparacdo, exemplificando como seriamos atingidos
pelos raios solares caso o0 Sol ndo estivesse no centro dessa oOrbita. Como podemos
notar, a percepgao do Sol e a incidéncia dos seus raios solares variam pouco
durante o ano, sendo uma elipse que se aproxima de um circulo. Esse pequeno
distanciamento da Terra em relacdo ao Sol, ao longo da translagéo, influencia pouco

nas estacGes do ano.
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8- Observe as imagens, leia o texto e responda:

A orbita da Terra:

Janeiro

Se a 6rbita da Terra fosse assim, ... 0 Sol mudaria assim.

Janeiro Julho

Mas o Sol muda assim, ... ) ‘
... porque a oOrbita da Terra é assim

Roberto F. Silvestre, 2003.
Aprendemos que a orbita da Terra é aproximadamente eliptica. Durante o movimento de
translagdo ha momentos em que o planeta se encontra mais préximo do Sol (afélio) e outros
em que esta mais afastado (periélio). Muitas pessoas acreditam que a drbita da Terra é
bastante achatada, pensando, por exemplo que “estamos entrando no verdo, pois é o dia
que a Terra esta mais perto do Sol”.

a) Provavelmente vocé ja deve ter observado o Sol durante um dia ensolarado ou mesmo entre
as nuvens! Observando a diferenca de tamanho nos meses de janeiro e julho, seria possivel
afirmar que as estacbes do ano ocorrem pela distdncia da Terra em relacao ao Sol?
Justifique a resposta

Figura 48 - Questéo 08.
Fonte: Do autor.

ApoOs a leitura das representacfes na Figura 48 e de uma breve descricéo, a
pergunta busca a explicacdo dos alunos para a ocorréncia das estacdoes do ano.
Assim, estamos falando da habilidade de relacionar o movimento de translagéo que
a Terra realiza com a inclinacdo do eixo terrestre que resulta na ocorréncia das
estacOes do ano. Da mesma forma, busca desmistificar o conhecimento do senso
comum de que as estacdes se dao pela proximidade ou distanciamento da Terra.

Observei, durante a realizacdo desta proposta, que muitos alunos me
perguntaram sobre o que era para ser feito nessa questdo. Algo relevante porque,
nas demais questdes que ndo apresentavam imagens, ndo houve perguntas desse

tipo. Implicacbes que me levam a pensar sobre a simultaneidade de texto e imagem:
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os alunos demonstraram, quando questionados, que ainda haviam lido o texto. Isso
também pode ser observado nas respostas, pois nenhum aluno de ambas as turmas
fez referéncia ao texto, que explica a ocorréncia do afélio e periélio.

Da turma do livro impresso, trago as seguintes construcdes:

4 N
N&o. Porque so6 teria duas estacBes que ocorreriam em julho e

janeiro (Cecilia, Turma I).
. J

4 N
N&o, por que o sol ndo se meche e néo teria como mudar a Orbita

da Terra (Barbara, Turma l).
- J

N&o. E por que a Terra ndo é exatamente redonda ela é geoide e
ndo elipse. Tem alguma diferenga, mas é pouca nao influencia
nada (Josué, Turma I).

E ainda:

4 N
N&o porque o més de Janeiro e Julho sdo do mesmo tamanho

(Aluno Pedro, Turma ).
- /

4 N
N&o porque em janeiro nés irlamos morrer de calor. E em julho

nos iriamos morrer de frio (Bernardo, Turma I).

- /
( . . . . . . \
Sim. Porque mais perto mais quente mais longe mais frio (Artur,

Turma ).
& J

Construgbes essas que em dada forma, demonstram como o visual
(imagensl/ilustragdes) é significativo no complexo processo de pensamento e, ao
mesmo tempo, parece prevalecer sobre o texto escrito. Isto é observado pelo fato de
gue boa parte dos alunos, ao observar as imagens, ja construiu suas consideracdes
que, embora corretas, ndo atendiam ao solicitado no texto que seguia as imagens.

A turma de alunos que estudou com material digital, Turma D, teve maior

precisdo quanto ao que foi solicitado na questao:

p
Nao, as estacbes ocorrem gracas a inclinacao da Terra (23,5) e a

translacdo (Jodo, Turma D).
\§ J

4 ) ) )
N&o, por causa do movimento de translacéo, que a Terra gira ao

redor do sol e acaba pegando sol em areas diferentes, o
tamanho do sol ndo interfere (Lorena, Turma D).

J
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P
N&o, pois elas ocorrem de trés em trés meses e ndo de acordo

_ coma aproximacao do Sol (Paula, Turma D).

~N

P
N&o porque em janeiro ele tem um tamanho e em julho esta igual

L (lgor, Turma D).

~N

-
As estacBes do ano ocorrem na translacdo e no tempo de um

ano a Terra fica mais perto e em outros mais longe (Diego,

Turma D).
o

~

J

N&o, pois o sol fica mais longe da terra e fica mais frio e mais
guente quando esta perto sem mudar de tamanho (Renato,
Turma D).

A ideia de que seria mais frio com o Sol estando mais longe da Terra e mais

guente quando estivesse mais perto, sem que o astro mude de tamanho, demonstra

uma légica importante.

estacdes do ano e tem como fonte a prova da OBA (1999):

9- (OBA,1999) O Brasil € muito grande e esta dividido em regides: norte, nordeste, centro oeste,

a)

Qual é a explicacdo para a existéncia das estacdes do ano? Elabore um desenho mostrando
0 que vocé entendeu.

sul e sudeste. Como o Brasil € muito grande o clima varia bastante de um lugar para o outro,
mas tem meses que esta mais quente e meses que esta mais frio. Principalmente nas
regides sul, sudeste e centro oeste ficam bem evidentes os meses de frio e os meses de

Figura 49 - Questao 09.
Fonte: Do autor.

Por fim, a dltima Questdo, presente na Figura 49, também tratou sobre as

As representagbes dos alunos que realizaram seus estudos da unidade

didatica com o livro didatico de Geografia impresso apresentaram caracteristicas e

niveis de entendimentos bastante diversos entre si. As representacfes Sao

subjetivas, embora as imagens do livro sejam as mesmas para todos, contudo,

geram distintas

interpretagbes. A partir disso, adoto alguns caminhos de
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investigacdo, por exemplo: a indicagdo do movimento de translagéo, a inclinagcéo do
eixo terrestre e a sequéncia temporal das estacgoes.

A seguir, desenhos feitos pelos estudantes de ambas as turmas
respectivamente Turma I, livro impresso e Turma D, livro digital. Nao foram inseridos
todos os desenhos, mas € importante salientar que ndo houve critérios de escolha,
tais como: os alunos que se aproximam de acertos ou 0s que mais se distanciam do
esperado, os mais bonitos esteticamente. Isso talvez fosse fugir ou esconder o que
de fato ocorreu e como as coisas aconteceram. Pelo contrario, optei em colocar
agueles que menos se assemelhavam entre si, que mais diferencas evidenciassem.

No primeiro desenho, o aluno representa o Sol no centro do sistema solar e
0sS momentos na translacdo da Terra. Detalhe que o eixo terrestre ndo esta
representado inclinado e a escrita afirma a observacao de que o planeta encontra-se

uma parte iluminada e outra escura.

——

Figura 50 - Desenho das estac¢des do ano |
Fonte: Bernardo, Turma I.

A segquir, outra resposta em que a escrita do aluno cita 0 movimento de
rotagdo como responsavel pelas estacdes do ano. Na continuidade da explicagéo,

descreve a translacdo da Terra. Os desenhos mostram a Terra sendo iluminada em
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locais diferentes, nem todos, a principio, voltados para o Sol e a sequéncia temporal
das estacdes esta invertida.

Figura 51 - Desenho das estagfes do ano Il
Fonte: Cecilia, Turma I.

A seguir, as estacdes do ano estdo desenhadas junto a representacdo do
movimento de translacdo, observando as datas e as setas. No entanto, a aluna

coloca os nomes das estacdes referente as zonas climaticas da Terra.

N2

r
(o)
J

Figura 52 - Desenho das estacfes do ano lll
Fonte: Alice, Turma .
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Ainda sobre as representacdes dos estudantes do material impresso, nos
desenhos a seguir, os alunos contemplam quatro momentos que a Terra realiza
durante a translacdo. No entanto, ndo colocam indicativas que diferenciam as
estacdes entre si.

No trabalho da Figura 53, também podemos verificar setas indicativas que
convergem. Talvez, durante a realizacao da atividade, o aluno tenha percebido que
a sequéncia das estacbes ndo coincindia, apresentando por isso flechas que
convergem para o inverno, tudo porque inverteu 0S nomes primavera e outono.

Salienta-se que as datas estédo dispostas de maneira correta.

Figura 53 - Desenho das estagdes do ano VI
Fonte: Josué, Turma l.
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Figura 54 - Desenho das estac¢des do ano V
Fonte: Laura, Turma |.
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Os desenhos que apresentam uma maior compreensdo estdo dispostos a
seguir. Eles indicam a alternancia das estacdes, com flechas, associadas ao eixo
terrestre inclinado, que é um fator determinante quando tratamos do conteudo

estacoes.

Figura 55 - Desenho das estagfes do ano VI
Fonte: Artur, Turma I.

Figura 56 - Desenho das estac¢fes do ano VIl
Fonte: Joana, Turma I.
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Houve aqueles que optaram por trazer as consequéncias das estagdes do
ano, de modo que as representacdes do fendmeno foram substituidas pelos reflexos
das estacdes no dia a dia. Reflexos estes que tém respingos do livro didatico, que
apresenta relevancia para a visao das estacdes e que, como exemplo, neste caso,
utiliza imagens do Reino Unido. Esses papéis, a meu ver, precisam ser tomados
pela Geografia, ao ponto de fazer com que a compreensdo do seu lugar seja maior
do que o exemplo de outro lugar. Uma visdo comum e romantica das estacfes que
em nossa regido ndo chega a se esmiucar, nunca vimos tanta neve, por exemplo.
Também é importante ver outros lugares, mas, é primordial conhecer e entender o
seu lugar.

Por julgarmos que as criancas nao compreendem determinadas
complexidades, muitas vezes os conteldos sdo abordados através de explicacdes
simplificadas. Ou seja, provavelmente essas representacbes simplistas foram
trabalhadas em outras épocas e agora sdo rememoradas pelos estudantes, também
pela facilidade de representacdo que isso traz.

A seguir, dois exemplos das situacGes anteriormente descritas. Importante
ressaltar que as representacdes sao respectivamente: primeiro, aluno da Turma |, e

segundo, aluno da Turma D.

Figura 57 - Desenho das estactes do ano VIlI
Fonte: Barbara, Turma |.
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Figura 58 - Desenho das estagdes do ano IX
Fonte: Jonas, Turma D.

Na sequéncia, vamos nos deter nos trabalhos dos estudantes dos materiais
digitais. O primeiro enriqueceu sua producdo com cores, neste caso, um recurso

muito util e que facilita a compreensao.

W

&

PN

Figura 59 - Desenho das esta¢fes do ano X
Fonte: Daniel, Turma D.
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Em outro exemplo, as cores colorem o planeta e ndo séo propriamente
recurso para demostrar diferengas de incidéncia dos raios solares, como mostra o

desenho do aluno do material impresso:

o AJ PSRN 1 @Y

Figura 60 - Desenho das estagfes do ano Xl
Fonte: Lucas, Turma l.

Os préximos desenhos apresentam a legenda como recurso. Observa-se que
desenhos e escrita se complementam através de interlocucfes interessantes. Na
Figura 61, o estudante marca, com letras, os momentos das mudancas nas estacdes
do ano, como também analisa que em determinado momento, pela inclinagdo do

eixo terrestre, um hemisfério recebe mais luz do que o outro.
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Figura 61 - Desenho das esta¢8es do ano XlI
Fonte: Eduardo, Turma D.

A Figura 62 representa a Terra parada e “girando”. Junto ao desenho, vem a
afirmativa, justificando que se a Terra ndo girasse, ndo haveria ano e também a

ocorréncia das estacoes, referéncia direta ao movimento de translacao da Terra.
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Figura 62 - Desenho das esta¢fes do ano XIII
Fonte: Gléria, Turma D.

Ocorre a mesma reflexdo na Figura 63 e na Figura 64, que usam o recurso da

escrita para justificar o desenho.

Figura 63 - Desenho das estacfes do ano XIV
Fonte: Lorena, Turma D.
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Figura 64 - Desenho das estagdes do ano XV
Fonte: Joado, Turma D.

Houve representacdes simples, como na Figura 64, com erros de
compreensao, como na Figura 65, onde o Sol aparece fora da 6érbita terrestre e os
eixos da Terra sao apresentados de formas diversas durante cada mudanca de

estacao.

Figura 65 - Desenho das estacfes do ano XVI
Fonte: Diego, Turma D.
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Figura 66 - Desenho das estacfes do ano XVII
Fonte: Laura, Turma D.

A Figura 67 evidencia modos bem diferentes de compreensao. O que de certa
forma é desmistificado na Questdo 08, retorna aqui, como explicacdo para a
ocorréncia das estacfes do ano. Pela escrita no desenho estar comprometida

(quase ilegivel), opto por reproduzi-la:

A linha que a terra segue é eliptica e num ponto ela € mais
reta e naquela parte é verdo (Renato, Turma D).
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Figura 67 - Desenho das esta¢cfes do ano XVIII
Fonte: Renato, Turma D.

Essa explicacdo afirma que o aluno considera de fato que a distéancia da Terra
em relacdo ao Sol, no caso mais préoxima e por um periodo de tempo (em linha reta),
contribuem para a sua ocorréncia. Exige refletir, portanto, que a compreenséao-
explicagcdo do fenbmeno para as estacdes do ano é uma tarefa que exige mais
complexidade.

Além disso, associam-se as dificuldades do livro em trazer situacdes
cotidianas e de observacao desse ciclo que se altera diariamente e ndo somente nas
datas que ocorrem equinécios e solsticios. A pratica pontua e afirma a importancia
do professor para problematizar, refletir e discutir situacdes do lugar onde vivem, do
cotidiano. O livro € recurso, como possibilidade de ver outras coisas, mas somos nés

gue precisamos de atencao para enxergar aquilo que esta a nossa volta.



5- ISTO E AQUILO: POR UMA RELAGAO ‘ENTRE’

Chega o0 momento em que a pergunta que norteia a pesquisa é feita: Como
este estudo estd observando as constru¢des realizadas durante o estudo da unidade
didatica do livro impresso e dos recursos digitais do livro didatico de Geografia?
Soam o0s espacos para fazer consideracfes, as quais buscam contribuir com as
guestdes que envolvem o ensino da Geografia nas escolas, bem como com a
andlise dos livros didéaticos digitais que, aos poucos, vem se agregando aos
materiais impressos.

Tratar da temética do livro didatico de Geografia, material distribuido e
administrado pelo o PNLD, é um grande desafio. O Programa € o segundo maior do
mundo em distribuicdo gratuita de livros didaticos, perdendo apenas para 0
programa Chinés. Portanto, questionar a sua importancia dentro do espaco da
escola é um processo complexo que ja envolve décadas de estudo e preparacao.

A familiaridade que o livro didatico de Geografia no formato impresso
transmitiu aos estudantes, durante a realizacdo dessas praticas, foi algo notavel.
Embora esses jovens estejam na faixa etaria média de 11 e 12 anos e,
superconectados a tecnologias e equipamentos digitais, o livro soa como algo
natural e 6bvio no espaco escolar.

A discussdo se alonga ao refletir sobre a estrutura da escola, que esta
muitissimo preparada para acolher livros, mas tem dificuldade de envolver os
aparatos digitais. Uma consideracdo importante é a necessidade de perceber a
logistica que ambos 0s recursos exigem. Se comparados, como feito anteriormente,
nos damos conta de que os digitais sdo consideravelmente mais exigentes. No meu
caso, o0 uso de computadores, data show, notebooks, etc, foi possivel porque nesta
escola poucos professores utilizam desses materiais e/ou espagos, portanto
estavam disponiveis nos momentos em que precisei.

Sobre isso, também realizei uma pesquisa com o0s alunos de ambas as
turmas, a partir das respostas de um questionario, apresentado na Figura 68. A
finalidade foi buscar compreensdes de tematicas que envolvem este estudo, as
guais estdo organizadas em quatro eixos principais: A aprendizagem em Geografia e

a importancia para sua formagéo; Os recursos fundamentais/indispensaveis para
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aprender Geografia; As tecnologias no espaco escolar e o livro didatico de
Geografia.

Trata-se de um questionamento que inverte a légica até aqui realizada, isto €,
abre um espaco para ouvir o0 aluno, o que ele tem a dizer sobre o que envolve nosso

cotidiano de sala de aula.

QUESTIONARIO:
Aluno: Turma: Data:
1- O que vocé considera indispensavelfundamentzl para aprender
Geografia?

2- Como a Gecgrafia contribui na sua formacdo?

3- O que tem a dizer scbre o uso do livro didético digitsl/recursos digitsis
nas aulas de Gecgrafia?

4- Na sua opinifo, 0 que voo2 considera indispensavel para ums bea sula:
professor, livro impresso ou recursos digitsis?

& Quais tecnologias vocé acredita que poderiam contribuir no espago
escolar. Por qué?

8- Imagine que esteja em suas méos a decisdo de que materisl didstico
sera mandado &s escolas publicas no proxime ano. Enire as
possibilidades estdo: livros impressos e livros digitais. Que decisSo
tomania? Justifique.

Figura 68 - Questionario |
Fonte: elaborado pelo autor.
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Para fins de sistematizacao da proposta que envolveu o questionario, opto em
trazer a construcdo de dois alunos. O primeiro reflete a opinido semelhante da
maioria dos alunos que estudou a partir do livro impresso, apresentado na Figura 69,
ja o segundo, reflete semelhancas as compreensfes dos alunos que usaram o
material digital, como mostra a Figura 70. Outras considera¢des também integram a

discusséo, e se entrelagam nas construgdes a seguir.

QUESTIONARIO:

Aluno:, Turma: i Data:

1- O que vocé considera indispensavel/ffundamental para aprender
Geografia?
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3- O que tem a dizer sobre o uso do livro didatico digitalirecursos digitais
nas aulas de Geografia?
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4- Na sua opinido, o que vocé considera indispensavel para uma boa aula:
professor, livro impresso ou recursos digitais?
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5- Quais tecnologias vocé acredita que poderiam contribuir no espago
escolar. Por qua?
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Imagine que esteja em suas méos a decisdo de que material didatico
serd mandado as escolas publicas no préximo ano. Entre as
possibilidades estdo: livros impressos e livros digitais. Que decis&o
tomaria? Justifique.

Figura 69 — Questionario Il
Fonte: Artur, Turma I.
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QUESTIONARIO:

Aluno;, Turma:_/« 0 Data: _2c/74/16

1- O que vocé considera mdnspensavellfundamenlal para aprender
Geogn.fta" :

e
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3- O que tem a dizer sobre o uso do livro didatico digitalirecursos digitais
nas aulas de Geografia? . .
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4- Na sua opini&o, o que vocé considera indispensavel para uma boa aula:
professor, livro impresso ou recursos digitais? \

1
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Quais tecnologias vocé acredita que poderiam contribuir no espaco
escolar. Por qué? )

6- Imagine que esteja em suas méos a decisdo de que material didatico
sera mandado as escolas pUblicas no préximo ano. Entre as
possibilidades est@o: livros impressos e livros digitais. Que deciséo
tomana? Justxflque \

Figura 70 — Questionario llI
Fonte: Jodo, Turma D.

A primeira e a segunda questdo dizem respeito as compreensfes dos alunos
sobre a Geografia e como esta ciéncia contribui para a sua formacgéo. Vale destacar

que os fatores que mais apareceram como indispensaveis para aprender Geografia



nas respostas dos
atencao/concentracao
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alunos que estudaram com o material digital foram:

, vontade para o estudo, um professor e mapas. Importante

ressaltar que o questionario foi realizado logo apdés o estudo com os materiais

digitais, ou seja, durante algumas semanas nao utilizaram o livro impresso.

(Eduardo, Turma D).
-

\
Eu acho que é vontade, estudo porque sem vontade a gente ndo

faz nada direito e estudo para saber e explicar as coisas

Turma D).
-

Um professor que explique bem a matéria, um livro e se
concentrar porque nés temos que entender a Geografia. (lgor,

-

Mapas, pois podemos aprender o relevo e lugares. Conhecer a
historia, pois podemos saber coisas de antigamente. (Lorena,
Turma D).

.

J
Um professor com calma, um livro, provas, atlas e trabalhos.
Porque € legal e divertido aprender Geografia para saber mais.
(Laura, Turma D). )

Os alunos que estudaram pelo material impresso, Turma I, trouxeram alguns

aspectos parecidos como: atencédo, explicacdes claras, material escolar, professor,

documentarios. Destaco a referéncia a internet e ao computador, que foi citado

apesar de nao ter sido utilizado por esses alunos durante os trabalhos:

-

(.

Vs

(.

4 )
Explicacbes feitas simplificadamente por textos, imagens,
histérias, acontecimentos e videos (Joana, Turma |).

\§ /
A internet e os materiais escolares (Pedro, Turma I).

Atencdo, estudo, pesquisa. (Cecilia, Turma l).
~

Livro, atlas, computador para sabermos o que acontece nos rios,
gquadro e outras coisas como professor. (grifos do autor)

(Samuel, Turma ).
J

~
Legal, eu acho que geografia é legal e eu acho que pra mim

aprender geografia e por internet e ler mais o livro de geografia
(Alice, Turma I).

J




127

O que mais chama a atencdo nas respostas dos alunos apés a pratica, na
Turma |, séo as sugestfes de busca de outros materiais para além do que viram
com o livro impresso. Por outro lado, os alunos que fizeram 0s percursos
exclusivamente com recursos digitais, citaram o material livro impresso como sendo
fundamental/indispenséavel para aprender Geografia.

A partir disso, os alunos expressam que o fundamental parece nao ser o
recurso e seu formato material. A questdo é que ndo podemos usar somente um
suporte, pois somos humanos e, por nossa natureza, gostamos/precisamos ver e
sentir coisas diferentes. Assim podem ser as aulas de Geografia, um espago em que
os alunos busquem em fontes, materiais diversos para sentir e aprender de muitas
formas.

Nesse sentido, seguir o livro como se este fosse a Unica fonte, ndo parece o
melhor caminho. O resultado geral da proposta com o0s alunos mostrou que
contetdos complexos como os movimentos de rotacao e translacdo da Terra, bem
como a ocorréncia das estacfes do ano, exigem concretudes e dinamicas que o livro
impresso ainda ndo da conta. Ele propde a compressédo de um movimento complexo
através de uma imagem estanque e simplificada. Nesse aspecto, cabe a reflexdo e a
defesa dos recursos digitais nos livros didaticos de Geografia.

No alongar da discussao, diante das questbes 03 e 04 que tratam dos
recursos indispensaveis/fundamentais para uma boa aula de Geografia e, paralelo a
isso, 0 uso de recursos digitais, os estudantes da turma do livro impresso

evidenciaram pontos muito interessantes para reflexao:

Eu acho bom porque |4 mostra imagens sobre o que estamos
estudando assim da pra aprender melhor e ver imagens da pra
ter uma noc¢éo do que ta acontecendo (Artur, Turma l).

Este aluno expressa a expectativa de que os recursos digitais trazem muitas
imagens, assim como a ideia de uma dindmica mais atual em relacdo ao livro
didatico, quando destaca “noc¢ao do que ta acontecendo”. Essa fala indica o recurso
digital como recurso do momentéaneo, do imediato, do atual e do agora.

Ainda apresento outras consideragoes:

[ Muito bom, ensina bastante! (Cecilia, Turma I). ]
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-

g

Muito bom porque sendo nés tinha que escrever tudo. (Pedro,
Turma l).

~

J/

-

g

Um ser indispensavel para a aprendizagem (grifos do autor)
(Clara, Turmal l).

~

/

As afirmagbes citadas indicam avaliagbes muito positivas sobre o material

digital. Esses alunos, mesmo nao tendo usado esse recurso, reforcam a ideia de

que: ensina, € eficiente, facilitador e, grifos para “um ser indispensavel’, que

confirma sua soberania.

Em contram@o, ha estudantes dessa mesma turma que emitem a cautela, nao

Ihe dando eficiéncia sem de fato conhecé-lo:

-

(&

Eu gostaria de poder conhecer esse livro didatico (Marina, Turma

).

~

J

Vs

(&

Eu em especial ndo tenho, ndo preciso e ndo tenho necessidade
(Josué, Turma I).

~

Sobre o uso do livro didatico digital/recursos digitais nas aulas de Geografia, a

turma que os utilizou, em sua totalidade, sinalizou apreco e desejo de continuidade

do uso desses materiais em aula:

-

E bem interessante porque as vezes ndo tem algumas coisas no
livro e também podemos olhar fotos, videos de algumas coisas
para entender melhor (Isadora, Turma D).

~

J

Vs

g

Que é melhor, pois da para dar zoom quando nado der para ver a
folha direito, e para todos lerem juntos (Paula, Turma D).

~N

J

Vs

-

Eu acho muito bom porque a gente 1€ e o professor explica na
hora e é bem legal uma aula diferente (lgor, Turma D).

~

A primeira ideia, trazida pela aluna Isadora, Turma D, demarca para o recurso

digital um territorio de instantaneidade e de atualizacdo, principalmente quando

afirma que no livro ha falta de algumas coisas. Essas ‘faltas/vazios’, sé&o

caracteristicas que percebemos na sociedade atual, na qual a instantaneidade

transmite a sensacao de que se estd a par de um tudo, o que é sempre enganoso e
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falso. H4 milhdes de coisas acontecendo neste instante e, embora eu possa saber
muitas delas pelas vias faceis de informacdo, ndo me é possivel - como humano -
acompanhar tudo.

Sao resquicios da sociedade da informacao, notavel pelas respostas dadas
pelos estudantes que estdo intimamente relacionadas ao contexto que estao
inseridos. Nesse sentido, se confirmam os anseios por outras praticas pedagdgicas,

como colabora Castrogiovanni (2014):

Por meio da revolugéo tecnoldgica do século XXI, recebemos um
bombardeio de informacg@es veiculadas pelos mais diversos meios de
comunicacdo, tornando-se um forte alvo para a indastria cultural e
consolidando a valorizagdo de uma geracao para qual importa muito
mais a Figura do que o texto, legitimando assim, a busca por praticas
menos veiculadas ao tradicionalismo pedagdgico (p. 94).

Importante destacar que a afirmacdo dos estudantes ndo pode ser o Unico
critério para adocdo deste ou daquele material. E preciso considerar que a
tecnologia pode vir a somar nos ambientes pedagdgicos, enriquecer as formas de
aprendizagens e as aulas, mas, ao mesmo tempo, nédo pode vir disfarcada de algo
gue nao €. Assim, se 0s recursos digitais tém propdsitos de apenas mudar de
suporte o material impresso, mantendo o modo autoritario € com 0S mesmos

principios educativos, tornam-se apenas uma maquiagem bem feita.

E preciso estar atento que estas inovacdes nos materiais escolares
nao sejam atreladas apenas na mudanca de suportes das paginas
dos livros didaticos impressos para paginas digitais. Ndo seja apenas
a saida das quatro paredes para cair na rede. Como também,
perceber que nesses materiais digitais predominam as telas
imagéticas e é necessario continuar a estabelecer uma leitura
tensionada sobre elas. As mesmas direcionadas para as paginas dos
livros didaticos impressos, capazes de gerar tensionamentos e
problematizagdes (TONINI, 2013, p.182).

Isto significa que € preciso, diante de qualquer recurso/material, uma postura
critica-reflexiva. Se por um lado os recursos digitais oferecem uma gama maior de
imagens e outras funcionalidades sinalizadas na fala da aluna Paula, Turma D, de
outro lado € preciso considerar que o texto escrito também € espago para ser

aprendido.
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Afinando essa discussao, saliento consideracbes dos estudantes para a
Questdo 4. Muitos alunos fizeram a indicativa de que o professor € indispensavel
para uma boa aula de Geografia. Ndo posso negar que iSso em muito me alegra,
nao pelo fato de ser eu este professor, mas por esta geracdo ainda acreditar e
apostar que recursos e tecnologias nao substituem as relagcbes entre humanos.
Aposto no professor como “indispensavel’ quando nos remetemos a ambientes
pedagogicos de aprendizagens.

Além do professor, também citaram que consideram indispensaveis o livro
impresso ou recursos digitais para uma boa aula. Ressalto que, dos 12 alunos que
responderam o questiondrio da Turma | (material impresso), 10 citaram o professor.

Algumas respostas ilustram esses dados:

4 N
Eu acho que professor € bem melhor por que o professor explica

melhor, do que outras coisas (Lucas, Turma I).
\§ J

4 N\
Professor porque sem o professor a gente ndo ia aprender

(Pedro. Turma .
g J

4 )
Professor por que nos ajuda a entender mais os conteudos (Clara,
Turma I).

\§ J

4 )

Professor, pois sabe reagir as nossas perguntas, para melhor

entendimento (Joana, Turma l).
\§ J

4 N
Na minha opinido para uma boa aula tem que ter professor

porque sem ele ndo teria aula (Samuel, Turma I).
- J

4 N
Professores e livro impresso. Porque com o professor ele explica

e o livro mostra (Artur, Turma ).
- /

As consideracdes dos alunos tém a mesma direcdo quando ressaltam o
professor, mostrando indicativos para reflexdes. O primeiro esta relacionado a
colocacao do aluno Lucas, Turma |, quando diz que o professor “explica melhor do
que outras coisas”, possivelmente se referindo ao livro didatico impresso, mas
também a outros materiais usados em sala de aula. O segundo indicativo esta
voltado as concepcdes do processo de aprender que, para esse estudante, é

externo e dependente do professor, referindo-se que sem o professor néo iria
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aprender. Também, o aluno Samuel, Turma |, quando traz que sem o professor “nao
teria aula”, ou seja, faz lembrar as referéncias dos alunos sobre o que consideram
efetivamente uma aula.

A valorizacdo da aula em que o professor se mantém falando ou quando
utiliza livro, quadro e giz, demostra as diferentes temporalidades ainda presentes no
espaco escolar. O desenvolvimento da unidade didatica realizada com a turma,
mesmo gue nao tivesse este objetivo, reforcou tal ideia para os alunos, pois tiveram
acesso apenas ao livro didatico impresso de Geografia como recurso para
aprendizagem.

O que se observa, é que os alunos chegam a confundir propostas fora da sala
de aula com o “nado ter aula”, pois estdo extremamente acostumados a ficar entre
muros e paredes, no mesmo enclausuramento criado na modernidade para controlar
e disciplinar os corpos, como refere Sibilia (2012). HA momentos em que o0s alunos
chegam a questionar o professor em aulas ditas “ndo tradicionais”, sobre quando
iniciara a aula.

Também destaco as consideracdes do aluno Artur, Turma |, quando traz que
‘o professor explica, e o livro mostra.” O verbo explicar, nesse caso, apareceu em
outras construgbes como “ajuda a entender’. Ja a frase “o livro mostra”, esta
supostamente relacionada a ideia de receber, ter acesso ao conteudo, a informacéao,
associada a explicacdo do professor para entdo aprender. Isso é uma denuncia
direta dos processos tradicionais de aprendizagem, que sao impulsionados pela
sequéncia baseada exclusivamente no livro didatico de Geografia impresso.

Esse é o principal objetivo deste trabalho de pesquisa, perceber como o aluno
aprende através dos materiais impressos e digitais presentes nos livros de
Geografia. Se o professor ndo problematizar e questionar as informacdes, ele torna-
se um mero instrutor. Os alunos, como vimos, ndo desejam um instrutor, mas um

professor, portanto nada substitui o professor.

O ensinar € diferente do informar ou do comunicar; ensinar requer
caminhos e artimanhas, acontecimentos e ac¢cfes que somente o
PROFESSOR, que entende de aluno, sabe como fazer. Se néo fosse
dessa forma todos que “ensinam-informam-instruem” seriam
professores (COSTELLA, 2013, p. 67).

O livro didatico de Geografia impresso como Unico recurso torna-se uma

facilidade para o professor, que podera estar escondendo suas dificuldades,
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decorrentes de uma formacdo académica que privilegia os conteudos de cada
ciéncia. “Os professores frutos dessas universidades sabem muito de Geografia ou
Matematica, mas sabem pouco como transformar conhecimentos académicos em
conhecimentos de sala de aula na Educacédo Basica” (COSTELLA, 2013, p.63).
Esse vazio sentido pelos professores pode gerar maior aproximacédo dos livros
didaticos, garantindo-lhes uma seguranca, pois quanto mais ferramentas o professor
tem a sua disposicdo, maiores sdo as chances de conseguir estabelecer as relacdes
necessarias para o ensino da Geografia.

Assim, se refletirmos sobre as metodologias que o livro didatico segue,
aliadas as caracteristicas dos estudantes da chamada Geracdo Z'®, na qual
predomina o imediatismo, o pensamento simplista, as chances de ocorrerem
encontros em que o professor finge que ensina e o aluno finge que aprende sao
muito grandes. Nao estou afirmado que o aluno ndo aprenderd nada dessa maneira,
mas problematizando, pois a probabilidade de tornar as pessoas simples

reprodutoras de informacdes € ampla.

Aprender significa esforco, cansaco, prazer e acréscimo. Assim,

ensinar ndo € doagdo, ensinar € um exercicio constante de
renovacédo e cobranca tanto por parte dos alunos como por parte dos

s

professores. Ensinar € se preocupar com o0 desenvolvimento de
diferentes capacidades com a leitura, escritura e a desenvoltura em
resolver situacdes problemas (COSTELLA, 2013, p. 64).

A pratica que realizei, de certa forma, minimizou a vitrine do professor, ele foi
estando e ndo fazendo/criando. Talvez, em muito se aproximou de um professor
que “deu” sua aula, chavdo que muito se ouve nas salas de professores das
escolas. “Utilizar conteddos ja postos como verdades absolutas e transmiti-los desta
forma aos alunos permite no maximo que o professor dé aulas” (COSTELLA, 2013,
p.64). Entdo, quando os alunos indicam que o professor faz a diferenca, sua

atuacao é motivo sim de uma reflexdo mais pontual.

'8 Geragao Z é a definicéo socioldgica para definir geracéo de pessoas nascidas a partir dos
anos 2000. As pessoas da Geracdo Z sao conhecidas por serem nativas digitais, estando
muito familiarizadas com a World Wide Web, compartihamento de arquivos, telefones
moéveis e ndo apenas acessando a internet de suas casas, e sim também pelo celular, ou
seja, extremamente conectadas a rede.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nativo_digital
https://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web
https://pt.wikipedia.org/wiki/Compartilhamento_de_arquivos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Telefones_m%C3%B3veis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Telefones_m%C3%B3veis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Celular
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Dentre os alunos que estudaram pelos materiais digitais, todos os 14 que

responderam o questionario proposto reafirmaram a importancia do professor nas

aulas, no mesmo

sentido exposto pelos alunos do material impresso,

independentemente de quais recursos viremos a utilizar.

Eu acho que todos séo indispensaveis, mas se eu tivesse de
escolher seria o professor, pois quando perguntamos algo, além

de mais simples é mais rapido (Jodo, Turma D).
J

-

Eu acho importante todas essas coisas para uma OTIMA AULA,
principalmente o professor para nos explicar sobre tudo (Sandra,

Turma D).
J

Vs

-

N
Professor, pois sem ele ndo iriamos saber o que se referia as

coisas do livro ou dos recursos digitais (Eduardo, Turma D).
/

-

L indispensavel (Clarice, Turma D).

N
Bem, eu acho que € o professor sendo nao teria quem explicar as

coisas, passar trabalhos, provas, eu acho o professor

J

Vs

-

N
O que nao pode faltar é o professor e o recurso digital e um pouco

o livro e o atlas (Jonas, Turma D).

O aluno Bernardo, Turma D, parece fazer uma escala de importancia entre o

gue considera indispensavel. O professor, logo em seguida os recursos digitais, com

0S quais possui muito familiaridade e, por fim, livro e atlas.

Destaque também para os recursos digitais que apareceram de forma direta

ou indireta nas respostas de 9 alunos. Assim, o fato de estudarem uma unidade

didatica apenas com

recursos digitais nas aulas que antecederam o questionario

pode ter dado nova dimenséo a esses materiais. Algumas respostas mostram essa

relacéo:

Eu considero indispensavel o professor para uma boa explicacéo
e o recurso digital (Igor, Turma D).

Professor para explicar mais sobre o assunto livro impresso para
nés lermos mais ver imagens recursos sobre computador para
olhar imagens mais de perto (grifos do autor) (Daniel, Turma
D).
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Um professor € bem importante pois ele vai explicar tudo certo. O
livro também é importante e os recursos digitais sdo 6timos para
ver melhor (grifos do autor) (Lorena, Turma D).

Os trés sao bons: o professor ta ali para ajudar explicar. O livro
também mas o recurso digital € muito bom para explicar. (grifos
do autor) (Diego, Turma D).

As respostas abordam também o recurso digital como um elemento
indispensavel para as aulas. Aqueles que trazem o recurso digital aliam esse a suas
funcionalidades, fazendo referéncias as praticas das ultimas aulas, nas quais foi
possivel usar recursos como dar zoom em imagens, o que facilitou a visualizacéo de
determinados fendmenos. Os grifos nas respostas transcritas mostram essas
nocoes.

Relaciono como indicativos as observacdes trazidas pelos alunos durante a
pratica e que dizem respeito as novas textualidades, que aparecem como anseios
de aprendizagem em ambas as turmas pesquisadas. Nesse sentido, compartilho o
que Tonini (2013) aborda, principalmente no que diz respeito as potencialidades
provocadas pelas imagens que estdo presentes nos novos livros didaticos de

Geografia e, em especial, nos seus suportes digitais.

Essa nova textualidade possibilita exigir dos estudantes outras
maneiras de aprender, ao permitir itinerarios diversos para leitura das
imagens, ou seja, com ou sem articulagdo com o texto escrito. Sao
préaticas que solicitam habilidades mais complexas ao permitir que os
estudantes facam escolhas para que seus olhares sejam
direcionados — entre imagens/escritos/mapas/tabelas — e, também,
podem desencadear autorias ao capacitar o estudante a estabelecer
conexdes entre estas diversas linguagens para leitura da informacéao.
Isso representa um dos rasgos distintivos no modelo de ensinagem
tradicional, pois dificimente consegue-se chamar a atencdo dos
estudantes na monotonia da leitura tradicional (p. 180 e 181).

A utilizacdo de outras linguagens, diversos itinerarios podem de fato estar
invadindo a rigidez das salas de aula. Neste caso, ndo se trata apenas de uma
mudanc¢a no suporte, pois os alunos continuam lendo, mas leem também em outras
linguagens.

Da mesma forma, ndo poderia deixar de fazer referéncia aos materiais digitais

presentes neste livro didatico de Geografia que muitas vezes se limitaram apenas a
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funcionalidade de ampliar e detalhar uma informacéo do livro impresso. Sabemos
gue isso apenas nao basta para desencadear uma mudanca real nos processos de
aprendizagem.

Sobre a pratica e a proposta do trabalho, chega-se a questdao 05, na qual
busco consideracbes dos alunos sobre quais tecnologias poderiam contribuir no
espaco escolar. As respostas foram diversas e isso revela que ndo ha, para os
alunos, um ideal comum de quais tecnologias poderiam usar no espaco escolar.
Neste caso, citam 0s recursos gue usam ou sobre 0s quais possuem maior dominio,
do que as funcionalidades propriamente ditas.

O momento atual apresenta tecnologias que constantemente mudam,
principalmente em setores como computacdo, midias digitais e telecomunicacoes.
Sédo pistas da chamada Revolucdo Digital, em curso principalmente na segunda
década do século XXI, quando o “ambiente tecnoldégico torna-se cada vez mais
complexo e interconectado com o corpo humano e, portanto nos transformando de
forma cada vez mais rapida e intensa” (GABRIEL, 2013, p.09). Algumas evidéncias
com relacéo as tecnologias digitais nas considera¢des dos alunos sdo apresentadas

a sequir:

4 N

Eu acho que o computador e o celular para pesquisar coisas.
(Igor, Turma D).

-

/

4 )
Celular seria muito bom para pesquisar algo quando for

necessario (Diego, Turma D).
\§ J

e N
Eu acho que podia ter telescépio, microscépio, notebook, projetor,

poder usar celular para pesquisa, cadeira estofada (Daniel, Turma

D).

- ) J
( - - . ’ - ’ . - ’ - \
Os celulares porque ia ficar mais facil, masicas, microscopio,

video game e poltronas e mesa elétrica. (Jonas, Turma D).
- J

O celular esta entre os recursos mais destacados pelos alunos da Turma I.
Levam celulares para a escola, apesar de nao utiliza-los durante as aulas. Seu uso
também estaria associado a pesquisa, como podemos ler nas respostas dos alunos
Igor, Diego e Daniel (Turma D). Sobre o uso de celulares, Sibilia colabora afirmando

que:
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As criancas e 0s mais jovens parecem aprecid-lo especialmente,
motivo pelo qual se dedicam a tais atividades a todo momento e em
qualquer lugar. Muitas vezes o fazem, inclusive, driblando as
eventuais proibicbes das hierarquias escolares; alias, costumam
recorrer a essas conexdes para sobreviver a chatice que implica ter
gue passar boa parte de seus dias encerrados nas salas de aula,
mais desesperadamente desconectados que disciplinadamente
confinados (2012, p. 177).

Hoje, o jovem conectado se depara (mesmo que despercebido) com variados
dispositivos de rastreamento: os sistemas de geolocalizagéo baseados no GPS, as
cameras dispostas pela escola e pela cidade, junto com as informagdes das redes
sociais parecem ser as novas formas de controle que se aliam ao “confinamento” em
sala de aula. Querendo ou ndo, a escola esta nesse contexto, diante do qual Sibilia
(2012) questiona a capacidade de a escola resistir a essas mutacbes ou a
possibilidade de acolhimento dessas novas tecnologias na sua estrutura
envelhecida. Continuaremos a luta “contra os aparelhos” e no discurso que somente
atrapalham, ao invés de discutirmos se ha e qual seria o maior proveito possivel
dessas tecnologias?

Quando o assunto é a tecnologia, entra em cena a discussdo de possiveis
proveitos e prejuizos com relacdo a sua utilizacdo nos processos educacionais.
Gabriel (2013, p. 12) colabora com a reflexdo, afirmando: “a sua mera presenga em

si ndo é uma vantagem, mas o0 seu uso apropriado o é€”. E ainda,

Toda nova tecnologia é tanto uma ben¢do como um fardo, e o
surgimento de novas possibilidades com a introducdo das
tecnologias e plataformas digitais € inegavel, no entanto, estas sédo
apenas novas ferramentas a disposicdo do homem, a quem cabe a
imutavel funcdo de explorar novas possibilidades e os limites dos
novos meios (p.12).

Entdo, a utilizacdo de tecnologias nos processos educacionais dependera de
como integram o0s cendrios pedagogicos, isto é, como as pessoas irdo planejar,
tencionar e refletir seu uso. A exemplo disso, o aluno Jodo, Turma D, traga

possibilidades positivas as tecnologias:

Eu acho que TABLETS, NOTEBOOKS e até CELULARES
contribuiriam muito pela complexidade dos itens e a rapidez e
precisao em os itens “trabalham” (Joao, Turma D).
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As palavras rapidez, precisédo e complexidade envolvem esse mundo digital.
S&o tragos de uma cultura que podem contribuir para o ensino, porque ndo sdo raras
as cenas em que se observa o tempo escolar passando entre copiar informacdes no
quadro e responder questdes que envolvem pouco raciocinio e complexidade.

As considerac¢des da Turma I, afirmam questdes para além das ferramentas

tecnologicas e avangam no que diz respeito ao uso da internet:

4 N\
Internet, porque tem muitas variedades de aprendizagem (Clara,

Turma l).
& /

O uso de internet, pela contribuicdo de mais tipos de explicacdes
gue podemos conter, na matéria como tablets ou
minicomputadores pelo caso de ndo ocupar muito espaco e ser
mais facil o deslocamento deles se necessario (Joana, Turma l).

4 N\
Computador com internet dai podemos saber o que acontece com

0s rios, planetas, pessoas e etc (Samuel, Turma l).
& /

4 N\
Eu acho que a internet porque as vezes vocé entre numa pag.

gue explica bem o contetdo (Alice, Turma ).
. J

Esses alunos colocam a internet como eixo principal da discusséo,
percebendo ferramentas além da materialidade. Isto é, parece que dizem que o
computador por si s6 ndo € suficiente, mas pode vir a ser com acesso a internet.

Nesse sentido, a contribuicdo de Castells'® pode auxiliar na reflexao:

Internet é o tecido de nossas vidas neste momento. N&o é futuro. E
presente. Internet € um meio para tudo, que interage com o conjunto
da sociedade e, de fato, apesar de tdo recente em sua forma
societaria (como todos sabem, a Internet se constituiu mais ou
menos nos ultimos 31 anos, a partir de 1969; tal como a entendemos
agora, no entanto, ela se formou em 1994, a partir da existéncia de
um browser da World Wide Web), nao precisa de explicacdo, pois ja
sabemos o que é internet (2004, p. 255).

Hé& pouco mais de uma década, como aluno me recordo: o que nos enchia 0s

olhos era a ferramenta e destaco principalmente o computador, com muito mais

19 Conferéncia inaugural do Programa de Doutorado em Sociedade da Informacdo e
Conhecimento da Universitat Oberta de Catalunya, Barcelona, outubro de 2000.
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funcionalidades que o celular, que se restringia a realizar ligagbes e enviar
mensagens de texto.

A internet ampliou a poténcia das ferramentas tecnoldgicas, para o bem e
para o mal. Quando nos referimos a tecnologias, aliado a seu uso, ndo podemos
esquecer que € uma invencdo que se popularizou hd pouco tempo e ainda néo
chega a muitas escolas brasileiras. Sobre o acesso a “rede”, que foi ampliado, o
alerta se da no que se refere a dimensédo de onde se pode chegar quando se
navega. Em ambientes escolares, “o fato de estudantes terem tablets e acessarem a
internet durante as aulas pode tanto ser positivo quanto negativo, dependendo do
tipo e do objetivo do acesso a internet e de sua relagdo com o0s conteldos
educacionais da aula” (GABRIEL, 2013, p.13).

Estamos em grande parte discutindo o suporte e, nesse aspecto, a pesquisa
trouxe indicios de que se alterariam pouco 0s processos de aprendizagem.
Observam-se modificagcbes que vem ocorrendo nos livros didaticos de Geografia,
incorporando novos conteudos e suportes para a informagdo, mas pensando a
popularizacéo da internet em banda larga, esta em jogo a transformacéo da industria
de criacdo e distribuicdo das informagcdes no mundo. Tal mudanca impacta
diretamente a funcéo docente, pois a partir disso

[...] ndo apenas os professores tém o privilégio do dominio e da
gestao da informacao/contetdo, que passa a estar disponivel para
todos os alunos, de qualquer idade, em qualquer lugar o tempo todo.
Isso reestrutura completamente o fluxo do conhecimento/informacéo
vigente até o inicio do século XXl e coloca as instituicdes
educacionais de cabeca para baixo. A disponibilizacdo ubiqua da
informagéo dissolve a fungéo de filtro de conteido que o professor
exercia anteriormente. (GABRIEL, 2013, p.16)

A mudanca do papel do professor, nesse caso, se da principalmente porque
antes era ele quem tinha acesso aos conteudos e quem julgava aquilo que seria
pertinente ser trabalhado. Atualmente, os alunos vao direto ao conteudo e as
informacgdes, sendo que o professor deixa de ser o intermediario dessa relagéo.

Acredito que a fungdo do professor ndo € minimizada com o acesso direto a
informacdo, pois ndo podemos considerar este encontro de eficiéncia absoluta no
ensino. Isto €, mais do que nunca o professor precisa direcionar essa busca de
informac&o quando isso se concretiza em espacos escolares. Ao passo, também, de

gue é preciso considerar e perceber os multiplos modos de uso dessas ferramentas
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pois, segundo Sibilia (2012), existe certo grau de “flexibilidade, agenciamento,
experimentagdo e apropriagdo por parte de seus usuarios.” (p. 186) Eles carregam
consigo, portanto, uma série de valores e maneiras de uso que estéo implicitos.

As tecnologias que, no espaco escolar, sdo indispensaveis para os alunos
que estudaram a partir do livro didatico de Geografia impresso, sao referidas a

sequir:

Notebook. Por ser melhor para digitar (Cecilia, Turma I).

(& J

Computadores seriam bons porque as pessoas entenderiam
melhor. Porque tem professor que desconta nota dos alunos por
causa da letra entdo seria melhor este tipo de tecnologia (Lucas,
Turma I).

J

As falas fazem referéncia a presenca e a falta da habilidade da escrita,
entendendo que os computadores/notebooks facilitariam a padronizagao a partir da
digitacdo. Embora isso possa parecer comodo ao professor, pensando numa
correcdo de trabalhos, por exemplo, habilidades de escrever e digitar sdo diferentes
e uma nao substitui a outra. Quando o aluno escreve utilizando um lapis/caneta, as
relacdes estabelecidas sédo muito diferentes de quando a escrita acontece em meios
digitais, com sugestdes de correcao.

A discusséo poderia se alongar quando o aluno Lucas, Turma I, evidencia que
o professor “desconta nota”, demonstrando mecanismos de controle e poder no que
se refere a avaliacdo escolar. Em outra instancia, a tecnologia € afirmada como
suporte para suprir uma possivel falta de informacdo, no caso do livro e do

professor:

Notebook para pesquisar se néo tivesse livro e se o0 professor ndo
souber a resposta (Bernardo, Turma I).

E preciso considerar aquilo que percebo como implicito nesta transcricdo, na
qual o livro e o professor estdo como preferéncia de recurso e sdo tidos também
como sabedores. Isto €, se nao tiver livro e se o professor ndo souber, a saida é
recorrer ao notebook que disponibiliza as informacdes. Vém a tona concepcdes de
educacdo escolar como respingos de uma sociedade de consumo, em que tudo

pode ser comprado, fornecido, negociado, etc.
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Aprecio o trecho “se o professor ndo saber a resposta”, pois podera vir de
dois motivos que destaco: um, porque se criou um espaco de didlogo para além do
estabelecido por um ou outro recurso e, portanto, perguntas diversas haverdo de ter
surgido. O segundo € o inacabamento de ser professor, que minimiza esse como
anico detentor do saber, humaniza este ser que ndo sabe tudo, mas que pode
ensinar enquanto aprende e pode aprender enquanto ensina.

Para finalizar, destaco as proposicdes de um aluno que se diferenciou das
demais construcdes, de ambas as turmas. Sobre quais as tecnologias utilizaria na

escola, ele reitera que:

Nenhum. Porque se nossos antepassados ndo precisaram nés
também nao precisamos (Josué, Turma ).

E interessante observar esse ponto de vista, de alguém que vive em um
contexto digital emergente, mas que a partir exclusivamente do trabalho com livro
impresso de Geografia demonstra satisfacdo. Esse estudante conjuga na sua
consideracdo, passado e presente, em cenarios educacionais que podem afirmar a
permanéncia do livro impresso e/ou mostrar resisténcia a mudanca.

Convoco todos os estudantes que integram esta pesquisa a refletirem sobre
permanéncias e mudancas do livro didatico de Geografia. Por isso, a Ultima questdo
propde uma tomada de decisdo, mesmo que hipotética, sobre aquilo que os afeta
guando se refere a aprendizagem em sala de aula. Configura-se de modo a dar
espaco a singularidades, aos desejos de cada um. A inovagcdo aqui esta porque
essa questao da voz aqueles que recebem os livros didaticos, mas que efetivamente
nao participam da escolha. Incluem-se a escolha, além de editoras, MEC,
avaliadores, professores aqueles que sdo a razdo de todo esse processo: 0S
estudantes.

Apresento, a seguir, a questdo: Imaginem que esteja em suas maos a decisao
de que material didatico sera mandado as escolas publicas no préximo ano. Entre as
possibilidades estdo: livros impressos e livros digitais. Que decisdo tomaria?
Justifique.

Opto em trazer na integra as consideracfes de ambas as turmas, a comecar

por aquela que utilizou os recursos digitais do livro didatico de Geografia.
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(" N\
Eu utilizaria os recursos digitais pela complexidade dos mesmos e

a quantidade de informacgdes extras (Jodo, Turma D).
\§ J

(" N\
Livros digitais, pois € melhor, explica mais coisas e vocé |é melhor

(Laura, Turma D).
\§ J

(" N\
Livros digitais porque assim talvez os alunos aprendem melhor

(Sandra, Turma D).
\§

(" N\
Eu acho que escolheria livros digitais porque sO precisa de um

computador ou notebook (Isadora, Turma D).
\§ J

( N\

Eu prefiro livros digitais, pois é muito melhor (Igor, Turma D).

(. J/

4 N
Livros digitais que sdo melhores para estudar e celular, celular,

celular (grifos do aluno) (Diego, Turma D).
-

4 N
Livros digitais, pois eu iria pegar um computador e iria fazer

trabalho pelo computador (Daniel, Turma D).
-

4 N
Livros digitais, pois assim tera como ver melhor, ampliar a Figura,

etc... (Lorena, Turma D).
- /

4 ] i . )
Bem, eu acho que livros impressos, porque sendo o professor

estaria virado explicando, em vez de observar 0os alunos porgque

L eles poderiam estar brincando e se machucar (Clarice. Turma D). )

(" N\
Livros impressos porque fazem menos mal aos olhos e ao

cérebro (Paula, Turma D).
\§ J

As respostas dos alunos carregam varias particularidades e funcionalidades
dos livros digitas como: complexidade dos mesmos, informacdes extras, ver melhor,
ampliar imagens, usar aparelhos como computadores. Em relacdo as escolhas dos
alunos, podemos observar que dois alunos, Paula e Clarice, Turma D, escolheriam
livros impressos para os estudantes brasileiros, ao invés de livros digitais.

Inicialmente, gostaria de tecer consideracbes para a colocagdo da aluna
Clarice, da Turma D, que pode apontar uma caracteristica observada durante os

encontros com os alunos do material digital. A primeira pode vir no sentido de que o
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professor, ao estar distante do aluno, explicando, poderia gerar uma dispersdo em
sala de aula. A desmaterializacdo que a leitura de um livro digital proporciona, por
nao estar cada aluno com o seu material lendo individualmente, € marcada pela
distribuicdo coletiva da informacéo, através de projecoes.

A partir das opinides transcritas anteriormente se confirma a abertura do
jovem a tecnologia, assim como a aposta de que a partir delas aprenderia de outro
jeito, de uma forma mais facil. Levo em conta ainda, de que estes jovens estdo
optando pela novidade (que no desenrolar dos fios, é perpassada pelas mesmas
concepcdes epistemologicas de aprendizagem do que o material impresso). Ai,
parece-me que estes jovens, em sua maioria circulam uma afirmagéo, de que “sim”,
gueremos aprender de outro modo.

A questdo, porém se alonga no sentido de que, ao longo desse trabalho a
percepcao que permanece € que o material digital € mais anunciado e vendido como
outro modo de aprender, uma grande novidade, diferente do que propriamente é.

Desse modo, questiono as falas, ideias e o0s discursos comuns,
especialmente “aqueles ditos pedagodgicos” que afirmam que os adolescentes e
jovens nado tém interesse, ndo se dedicam as atividades escolares e até de que nao
aprendem. Seria hesse momento, um guestionamento que inverteria essa logica tal
como: que concepcdes epistemoldgicas de aprendizagem tém espagco numa escola
gue muitas vezes é calcada num curriculo fechado, engessado que diz como
aprender, como ensinar e como avaliar? E, ainda: qual a minha responsabilidade
como professor, ao sentir-saber que o humano aprende de multiplas formas, mas
que é reduzida a uma?

Na continuidade dos questionarios, os estudantes do material impresso

fizeram as seguintes escolhas sobre os suportes dos materiais didaticos:

4 N\
Eu tomaria a decisdo de livro digital porque seria melhor para

entender a aula (Lucas, Turma I).
& /

( )
Livros digitais por que fazia as questdes e mostraria sem ficar

olhando cada pagina (Bernardo, Turma I).
& /

( N
Com certeza livros digitais. Por serem mais praticos, serem

melhor de acessar e muito melhor de entender (Cecilia, Turma I).
& /
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( )
Eu pegaria os livros digitais porque com os livros digitais seria

L mais avancado (Samuel, Turma I).

4 2\
Livros digitais, pois eu acho que as pessoas aprendem muito mais

L (Clara, Turma I).

-
Eu tomaria a decisdo de escolher um livro digital, pelo caso de

poder ter mais possibilidades de diferenciadas formas de

L explicacao (Joana. Turma I). )

s N

Livros impressos (Isabela, Turma ).

J

4 N\
Eu acho que preferiria o livro impresso porgue mostra mais coisas

que o livro digital (Artur, Turma ).
& /

( )
Eu tomaria o livro impresso porque com o livro digital vocé néo vai

L aprender praticamente (Tiago, Turma ).

( )
Eu tomaria a decisdo de livros impressos porque com internet

L pode ter varias mentiras (Alice, Turma ).

s N

Livro, porque l& explica tudo sobre Geografia (Pedro, Turma I).

. J

4 N\
Livros impressos. Por que com o livio podemos debater e

L conviver (Josué, Turma ).

A segunda turma teve escolhas divididas, 6 alunos optaram por livros
impressos, demonstrando certa afinidade com este material. Justificaram com ideias
construidas sobre a internet, por exemplo, citando-a como espaco que pode conter
varias mentiras, além de considerarem o livro como algo que explica tudo sobre a
Geografia.

A resposta que surpreende € do aluno Josué, Turma |, mostrando uma
posicdo sobre a tematica dos livros didaticos e sua coeréncia, pois na questao
anterior defendeu que néo precisaria de novas tecnologias na escola, pois 0s
antepassados também nédo precisaram.

Vale destacar que a metade da turma, apesar de ndo terem o contato com

materiais digitais dos livros, defendeu seu uso. Justificativas como: aprender melhor,
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por ser mais avancado, o livro fazia as questdes, por ter formas diferenciadas de
explicagéo, foram apontadas.

Neste caso, sobre a afirmagao “por ter formas diferenciadas de explicagao”,
observo quase que diariamente os jovens fazendo movimentos nesse sentido,
buscando principalmente sites de perguntas e respostas ou videos tutoriais, para
solucionar suas duvidas em relagdo as atividades e trabalhos.

Como professor-pesquisador e, principalmente, a partir dessa questdo que
envolvia escolha, percebo que esses adolescentes optam por aquilo que lhes traz
facilidades, seja nas respostas, na busca de informacgdes, tudo que minimize o
tempo de busca e encontre a solugdo imediata. Isso € bastante perigoso, porque é
no processo de investigacdo que aprendemos, e ndo somente na resposta. E
preciso considerar que, qguando minimizamos 0s processos de busca, minimizamos
também os exercicios de pensar.

Portanto, cabe dizer que a partir do questionario e das muitas indicacdes
afirmativas dos materiais digitais, fica evidente a abertura e a exposicdo com que
estes adolescentes e jovens se colocam frente as novas tecnologias. A
aprendizagem ou sua eficacia para tal € um ponto que vai ser discutido bem mais
tarde porque, de imediato, o que parece lhes importar é a atualizacdo da
conectividade entre escola e tecnologias digitais.



6. ALGUMAS REFLEXOES FINAIS

Na casa das palavras, sonhou Helena Villagra, chegavam os poetas. As
palavras, guardadas em velhos frascos de cristal, esperavam pelos poetas e
se ofereciam, loucas de vontade de ser escolhidas: elas rogavam aos
poetas que as olhassem, as cheirassem, as tocassem, as provassem. Os
poetas abriam frascos, provavam palavras com o dedo e entao lambiam os
labios ou fechavam a cara. Os poetas andavam em busca de palavras que
ndo conheciam, e também buscavam palavras que conheciam e tinham
perdido (GALEANO, 2002, p. 13).

Também eu cheguei aqui. Uma pausa necessaria. Durante esta experiéncia
de escrita, provei e escolhi palavras. Algumas deixei ir, desapeguei, mudei, me
transformei. Outras, passaram a ter novas dimensées e, por isso, integram um novo
eu. Novo que ndo é pronto, se faz e se refaz no inacabamento de ser gente.

Entdo, assim como quando nos aproximamos do final de um livro, vamos
comecando a leitura de palavras finais. Palavras finais que nao terminam. Elas,
porém, tem a capacidade de nos deixar nas ressonancias dos sentidos produzidos.

Assim, agora essas palavras que se encaminham para um final deixam-me
com meus sintomas, afetado por um olhar que se volta a um comego e mira uma
pausa futura. Uma pausa que soa como um final que ndo se fecha. Como no final de
um livro, ficamos a pensar um tempo mais sobre as Ultimas palavras, na certeza de
que nado foram ultimas e ndo esgotaram aquela ou esta histéria. Até aqui, um
caminho de escolhas, de recortes, de palavras e de historias.

Entdo, esta € uma escrita que, ndo acabada, te convida, leitor, a conversar
sobre as possibilidades que emergiram deste estudo e alonga a conversa sobre
aguelas gue ainda estao por ser escritas. Convite feito para perceber o que fiz com
as palavras e o que fizeram elas comigo.

Nesse sentido, aproximando-me da tematica, livro didatico impresso de
Geografia e recursos digitais, € preciso dizer que as tentativas que realizei até aqui
foram para reforcar a necessidade de problematizar esses materiais, suas
concepcOes e extensoes.

Por um viés historico, foi possivel tomar pistas que confirmam que, a partir de
politicas publicas e investimentos, a legitimidade do livro didatico de Geografia foi se
constituindo ao longo do tempo e isso nos indica as dificuldades enfrentadas para

questiona-lo e, até certa medida, desmistifica-lo.
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Para problematizar esses recursos, € preciso alcancar aqueles que o0s
utilizam. Comecgo com os professores que, assim como eu, tem diante de si multiplos
desafios. Assim, durante o estudo confirmei a necessidade de os professores
manterem uma postura aberta e vigilante frente a seu papel impar na educacao
escolar, na formacdo de outros seres humanos. Isso para que o livro didatico de
Geografia nao faca, de maneira bastante silenciosa, o professor recurso de si. Mais
do que nunca, a problematizacdo é para evitar que o livro didatico de Geografia se
afirme como dispositivo de homogeneizacao de pensamentos, ideias e saberes.

Para os estudantes, o livro didatico de Geografia tem muditiplas faces. Por
vezes, parece apenas um peso fisico a ser carregado durante um ano letivo,
enguanto que, para outros, ele representa uma fonte de saberes organizados. O
formato é discutido, com opinides diversas quanto a preferéncia pelo digital ou pelo
impresso, mas, de fato, ha escassez no uso de palavras claras para excluir o livro do
ambiente escolar.

Os recursos digitais exigem outras habilidades de escrita, leitura e
sistematizacdo que parecem muito naturais a estes jovens. Eles ja nascem cercados
por aparatos tecnolégicos e digitais e, com isso, as habilidades parecem enddgenas.
Entdo, mesmo que os recursos digitais possam ser superficiais e empobrecidos em
suas concepcgdes, cativam essa geracdo digital pelo seu formato mais do que pela
sua qualidade.

Isso talvez tenha relacdo com alguns momentos, durante a utilizacdo dos
recursos digitais, em que a dispersao esteve presente. Os alunos da Turma D foram
incentivados a acessar o site da editora e conhecer a plataforma digital da obra
Expedicdes Geogréficas. Nesse caminho, se depararam com 0 acesso a internet,
gue com muita forca faz convites para a abertura de outras portas. A tentacao foi
notavel e, mesmo sem falas, as posturas de impaciéncia, pressa e ansiedade
pareciam dizer que o desejo era outro: acesso a redes sociais, jogos e outras
possibilidades que a internet oferece. Quando se trata de recursos digitais para
aprendizagem, se fala de uma postura que me parece, precisa ser aprendida ainda,
evitando leituras rapidas e textos enxutos, apenas lidos para busca de informacoes.
O movimento de ancorar a informacgdo para tornar-se conhecimento precisa ser
ensaiado por esta geracao.

Outras posturas foram notadas frente a utilizacdo do livro didatico de

Geografia impresso. As interacfes sao diferentes frente a outras épocas, aspecto
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que confirma uma mudanca em curso do livro impresso, abarcando maior numero de
figuras, infograficos, mapas, graficos e leituras complementares que sdo mais
exigentes na questao visual. Ambas as turmas, diante do recurso digital ou impresso,
demonstraram aprec¢o por imagens, deixando textos escritos como 22 opcéao.

Assim, também, os recursos digitais embora menos densos, apresentam
maior numero de opg¢bes de escolhas quanto as interagbes propostas e isso tem
muito apreco dos estudantes. Certa autonomia-liberdade, mesmo que bastante
controlada, faz com que os alunos, em pouco tempo, tenham afinidade com esses
suportes.

O impasse que me parece evidente € que os estudantes estdo abertos para
acolher os recursos digitais e com eles tudo que de tecnoldgico possa haver,
enquanto que, por outro lado, ha uma estrutura escolar que esta preparada para
continuar acolhendo o livro impresso.

Em certa medida, isso pode ter relacdo com um bloqueio, mesmo que parcial,
da entrada das tecnologias na escola, especialmente a escola publica. Haveria
necessidade de investimentos, conexdes e gastos que ndo parecem fazer parte de
uma agenda presente e emergente. Entdo, € preciso afirmar que essa abertura nao
vem somente pela via da escola, pois sdo necessarios investimentos para equipar e
tornar as tecnologias viaveis na pratica.

N&o considero, contudo, que a solucdo seja apenas equipar a escola com
tecnologia de ponta. A meu ver, isso € necessario se aliado a formacédo do professor
e dos estudantes para utilizacdo da tecnologia, da insercdo nos processos que
envolvem o ensino e a aprendizagem. Assim, ressalto que o aprendizado ndo esta
na tecnologia, visto que ela apenas € um fator que pode ou nédo interferir nos
complexos processos que envolvem o aprender.

A partir de um viés historico, me aproximei de cenarios que constituiram a
legitimidade do livro didatico de Geografia. A partir deles, foi possivel sinalizar
algumas pistas para discussdo: uma delas é certamente a questdo do leitor. A
producdo do livro didatico desde seus primeiros momentos foi pensada para atingir
estudantes e professores. Isso, ao longo do tempo néo se altera, antes se fortalece.
Ou seja, o0 seu leitor principal e o local de estadia sdo os mesmos ha bastante
tempo.

Nesse sentido, constituem-se para mim, um tema e um lugar de pesquisa, de

acolhimento e de proximidade com o livro didatico e seus recursos. Assim, me



148

bY

coloquei junto a escola e aos estudantes, mesclando meus papéis de professor
pesquisador, atento e vigilante. Circulei questdes de minha histéria pessoal, que me
constituem como profissional e ser humano e, a partir da escrita, pude observar com
mais clareza as opcbes que me levaram a uma ou outra escolha. Como exemplo,
poderei relembrar os motivos que me levaram a escolher uma colecéo dentre tantas
no PNLD 2014. Importante que antes mesmo dessa pesquisa, algumas posturas ja
estavam presentes no EU que fui reconstruindo e recontando a partir da composicao
destas palavras.

Evidencio que a postura de pesquisador como professor foi desafiadora. Para
me aproximar dos objetivos deste estudo, foi preciso abrir mdo de um espaco que
busco constantemente, que é a autoria do professor, isso €, abrir um espaco de
evidéncia ao livro impresso e aos recursos digitais do material didatico de Geografia.
Obviamente, estive mediando, observando e estando com os estudantes, mas insisti
no olhar entre estudantes e materiais.

Percebi, ao longo desta escrita, que nesse recorte de tempo, espaco, contexto
e conteudos escolhidos, os jovens avancaram mais na aprendizagem ao utilizarem
de recursos digitais. Ambos os grupos avancaram, mas quando colocados lado a
lado, h& certas evidéncias sinalizadas ao longo do texto que demonstram de forma
pontual essa questao.

De um ponto de vista que me instiga, isso tem a ver com a abertura que esses
jovens mantém frente as tecnologias digitais. Conhecedores das posturas e
possibilidades na utilizacdo do livro impresso, diante dos recursos tecnoldgicos e
digitais o imprevisivel atrai muito esses estudantes. De tal forma, que em muitos
momentos trago situacdes ocorridas durante as aulas, dialogos, consideracdes feitas
em trabalhos escritos e desenhos com profundo respeito, na dire¢cdo de contribuir
com um pensar que esta constantemente se constituindo e alinhavando. Por isso, o
espaco é tanto para o livro impresso de Geografia quanto para seus recursos
digitais, investigando ndo s6 um ou outro, mas algo que perpassa o entre ambos.

Preciso dizer do momento em que agora me vejo atravessado: nova escolha
de colecdes didaticas, através do PNLD 2017 e que traz indicacbes de mudancas
chegando ou, por assim dizer, mudancas que foram passageiras e que agora ja
deixam lacunas nos espacos ocupados no edital de anos anteriores. As lacunas
estdo principalmente nas disposi¢des contidas no Edital e que definem, em grande

parte, a organizacao das colecdes. A tendéncia que ganhou forca no PNLD 2014 e
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que se expande no PNLD 2015 foi a sugestdo de livros digitais, op¢do que €
interrompida nas novas edi¢cdes. Ou seja, os editais que antes se abriam para
sugerir objetos e recursos digitais, agora vem no sentido contrario, parecem se
fechar, diminuindo os espacos para as tecnologias usadas pelos alunos.

A novidade deste ultimo edital, PNLD 2017, € a entrada do Manual do
Professor Multimidia. Trata-se de um livro com formato digital, constituido de copia
do livro impresso do professor, agregando sugestdes e orientacbes didatico-
metodoldgicas, pensado para uso exclusivo do professor e que tem como funcao
orientar o docente quanto ao uso adequado da colecdo. Salienta-se que o edital €
claro quando define exclusividade de uso ao professor, esclarecendo em nota® que
este material ndo devera ser utilizado com estudantes. A questdo emergente aqui é
de que o manual chega fora de hora, uma vez que o professor ja utiliza livros
didaticos ha bastante tempo, por vezes segue a mesma colecdo e autores ha
décadas. N&o se pretende dizer que a postura do professor diante do uso do livro
esta correta ou que néo haja aspectos a ser melhorados e até repensados. O que se
guestiona é que este manual vem defasado em relacdo ao tempo que os livros ja
estdo no contexto brasileiro como politica publica.

Contudo, valoriza-se a preocupagdo com a formacédo e a preparagao do
professor, mas esta situacdo pode ser encarada como um regresso nas politicas de
incluséo digital em sala de aula, visto que o livro didatico, presente em praticamente
todas as salas de aula brasileiras, garantiria uma forma de acesso a outras fontes,
ferramentas e suportes.

O acesso neste edital é proposto de maneira diferente, principalmente quanto
ao acesso a internet. Percebo que, evidentemente, se buscou diminuir o acesso a
internet quando, por exemplo, ndo se permite 0 acesso a links e hiperlinks externos
a colecao. Isto €, os recursos devem estar no DVD, ou seja, no projeto multimidia,
sem necessidade de conexao. Essa restricdo soa como uma pista clara de que falta
internet e conexao nas escolas e que esta pode ser uma tentativa de minimizar tais
caréncias.

E preciso ponderar sobre as restricbes contidas no edital, quando se referem

ao acesso a internet. As editoras, atualmente, dispdem de plataformas digitais,

0 BRASIL, Esclarecimentos sobre o PNLD 2017. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-editais. Acesso em: 20 de maio
de 2016.
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150

contendo varios OEDs que, neste caso, acabam ndo passando pela avaliacdo de
cunho pedagdgico realizado pelos avaliadores do PNLD.

O certo é que, se antes este material era atravessado por um olhar,
independente da qualidade deste, agora vem com sugestdes externas ao programa,
seguindo as tendéncias dos proprios grupos editoriais. A pergunta é relativa ao
acesso dos professores a estas plataformas e quais serdo as estratégias de
marketing e propaganda dos grupos editoriais, que tendem a investir ainda mais
neste setor.

Contraditoriamente, o edital minimiza o acesso aos sites desenvolvidos e
mantidos pelo proprio MEC, como por exemplo, o RIVED que é um programa da
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) do MEC, que tem por objetivo a
producdo de conteudos pedagdgicos digitais, na forma de objetos de aprendizagem.
O mesmo ocorre com o site do IBGE, também muito utilizado nas aulas de
Geografia.

Reafirmei, nesse contexto, a importancia das reflexdes e pensares que se
voltam ao segundo maior programa do mundo em distribuicdo de livros didaticos.
Confirmei aquilo que temia e que nos capitulos iniciais pontuei: a falta de olhares
atentos ao processo de escolha do livro didatico. Este podera ser um mecanismo
que fortalece ainda mais os maiores grupos editoriais e deixa empobrecidos 0s
pequenos grupos, 0s quais ndo conseguem concorrer com a divulgacao das grandes
editoras.

Permaneco diante de um entrecruzamento do que foi, do que esta sendo e do
que ainda sera. Entre avancos e retrocessos, fico na expectativa de que o proximo
edital do PNLD do Ensino Fundamental (2020) avance nas preocupac¢des com quem
realmente € o foco: os estudantes. Nesse sentido, avance nas conexdes, na
formacdo de professores e nas estruturas escolares para que neste conjunto se
fortalecam aspectos que garantam lugares de ensino e aprendizagem de Geografia
com qualidade.

Estou vivendo algo muito contraditorio frente a muitas questdes que acredito:
0 movimento inverso que afirma muitas das questdes que assinalei nesta escrita
como motivos para repensar. As salas dos professores encontram-se recheadas de
exemplares de colecdes, referentes a escolha dos livios do PNLD 2017, apelando

por serem escolhidas. Nao sdo raros os encontros com representantes de grandes
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editoras que chegam a escola para checar se as colegcbes estdo ali e para, de
“brinde”, presentear o professor com uma cole¢éo so6 sua, que vai para sua casa.
Diante de algo que pode parecer irbnico, ha o vazio. Sim, o vazio. O vazio do
guia, que apresenta todas as colecdes aprovadas, tanto as que chegaram a escola,
como aquelas que ndo chegardo. No vazio da presenca do guia®!, os professores
geralmente atarefados seguem sua docéncia com uma decisao antecipada, que traz
interferéncias ao ensino da Geografia, das aprendizagens e das concepcdes de

educacao.

! Indico o vazio do guia, pois, até a data de 08/06/2016 o guia ainda ndo havia sido disponibilizado
no site do MEC e nas escolas publicas.
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APENDICE — AVALIACAO

AVALIACAO DE GEOGRAFIA — PROFESSOR JOAQUIM RAUBER
UNIDADE DIDATICA 03 — Percursos 09 e 10
Fonte de estudo: LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA IMPRESSO.
ALUNO: TURMA: 6° ANO

Represente a forma da Terra e a incidéncia dos raios solares nos diferentes
pontos da superficie terrestre.

Sabemos que na Terra existem areas muito quentes e areas muito frias. Por
exemplo, nos polos faz muito frio, praticamente o ano todo; nas regiées proximas a
linha do Equador, entretanto, a temperatura em geral € elevada em todos 0s meses
do ano. Como vocé explica essa diferenca entre as duas regides?

Sobre as Zonas de iluminacdo da Terra, assinale a alternativa correta:

a) A zona intertropical recebe maior incidéncia de luz que as zonas polares, porém
em menor intensidade em comparacdo com as zonas temperadas.

b) As zonas temperadas, em um determinado periodo do ano, registram
temperaturas inferiores em relagcéo as zonas polares da Terra.

c) Quando mais préxima uma localidade se encontra do Meridiano de Greenwich,
maior a sua exposi¢ao aos raios solares.
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d) A zona intertropical costuma registrar elevadas temperaturas por se localizar
proxima a Linha do Equador, zona da Terra onde 0s raios solares incidem
perpendicularmente.

e) As zonas térmicas da Terra sdo responsaveis pelas esta¢cdes do ano.

“Ao amanhecer o sol aparece a leste, no horizonte; ao meio dia ele se encontra no
alto e, ao entardecer, ele se pde ou desaparece no horizonte, a oeste, anunciando a
noite. No dia seguinte ocorre a mesma coisa.”

Podemos afirmar portanto que o Sol gira ao redor da Terra? Justifique.

Entre todos o0s movimentos realizados pela Terra, existem dois que séao
consideradas os dois mais importantes, pois Sao 0s que exercem maior influéncia na
nossa vida. Complete o quadro abaixo com as informacgdes pedidas.

NOME DO TEMPO DE COMO OCORRE IMPORTANCIA
MOVIMENTO DURACAO
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a)

b)
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(OBA, 2000) Vamos supor que por alguma magica qualquer a Terra parasse de girar
em torno do proéprio eixo dela. Neste caso, pense e responda:

Como seria o dia e noite na Terra, isto é, quanto tempo duraria o dia e a noite?

Tem gente que pensa que seria sempre dia de um lado da Terra e sempre noite do
outro lado da Terra. Explique por que isso ndo seria verdade.

Marque a alternativa correta sobre as quatro estacdes do ano.

a) As estacOes do ano sao bem definidas em todo o planeta.

b) O outono é a estacdo do ano que recebe maior quantidade de radiagcéo solar.

c) O verdo € a estacdo do ano que comeca com o término do outono e antecede a
primavera.

d) O movimento de translacdo, juntamente com a inclinacdo do eixo da Terra em
relacdo ao plano orbital, € responsavel pelas estacdes do ano.

e) As estacOes do ano nao alteram a dinamica natural de um determinado local.

Observe as imagens, leia o texto e responda:

A Orbitada Terra;

Janeiro

Se a 6rbita da Terra fosse assim, ... ... 0 Sol mudaria assim.

Janeiro Julho

Mas o Sol muda assim, ... . R
... porque a o6rbita da Terra é assim.

Roberto F. Silvestre, 2003.
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Aprendemos que a Orbita da Terra & aproximadamente eliptica. Durante o
movimento de translacdo ha momentos em que o planeta se encontra mais préximo
do Sol (afélio) e outros em que esta mais afastado (periélio). Muitas pessoas
acreditam que a Orbita da Terra € bastante achatada, pensando, por exemplo que
“estamos entrando no verao, pois é o dia que a Terra esta mais perto do Sol’.

Provavelmente vocé ja deve ter observado o Sol durante um dia ensolarado ou
mesmo entre as nuvens! Observando a diferenca de tamanho nos meses de janeiro
e julho, seria possivel afirmar que as estacfes do ano ocorrem pela distancia da
Terra em relacdo ao Sol? Justifique a resposta

(OBA,1999) O Brasil € muito grande e esta dividido em regifes: norte, nordeste,
centro oeste, sul e sudeste. Como o Brasil € muito grande o clima varia bastante de
um lugar para o outro, mas tem meses que esta mais quente e meses que esta mais
frio. Principalmente nas regides sul, sudeste e centro oeste ficam bem evidentes os
meses de frio e os meses de calor.

Qual é a explicacdo para a existéncia das estacfes do ano? Elabore um desenho
mostrando o que vocé entendeu.
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ANEXO
-
@
g" UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL A
INSTITUTO DE GE~OC|ENCIAS C ~
u FRGS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — nivel A -
UNIVERSIDADE FEDERAL de Mestrado Geografia
DO RIO GRANDE DO SUL Linha 38 Ensino

Arroio do Meio, 03 de julho de 2015.
IIma Sra. Veranisa Maria Krein Facchini

Diretora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Bela Vista

Ao cumprimenté-la, venho por meio desta, solicitar permissdo a essa direcao,
educadores/as, alunos/as e familiares das turmas do 6° ano B e C, para efetuar atividades
dirigidas com esses alunos, bem como efetuar observages dessas atividades relacionadas
com a tematica do livro didatico de Geografia e seus recursos digitais no periodo de
17/07/2015 até 20/11/2015.

O registro desse trabalho tem um objetivo problematizar como ocorre o processo de
aprender entre o livro didatico impresso e recursos digitais do livro didatico de Geografia.
Trata-se de pesquisa intitulada Livro didatico de Geografia: entre o impresso e o digital, sob
orientacdo e supervisdo da professora Ivaine Maria Tonini. Seu objetivo é obter resultados
para fins cientificos, desse modo, os/as jovens serdo entrevistados/as, observados e
eventualmente fotografados e/ou filmados dentro do espaco escolar. Todas as imagens
serdo descaracterizadas pra preservar as identidades dos alunos, como também seus
nomes verdadeiros.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho,
efetuando pessoalmente as atividades.

Na certeza de poder contar com 0 apoio dessa Instituicdo e de sua comunidade de
alunos/as, pais e educadores/as, antecipadamente agradeco.

- o
Q_JJL]AM le, o

Profa. Dra. lvaine Maria Tonini Académico Joaquim Rauber

Assinatura da orientadora Assinatura do pesquisador

Email: joaquimrauber@hotmail.com

Telefones: (51) 97292730



