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Resumo:Apontando o desenvolvimento da autonomia como umseito e uma pratica
pedagogica fundamentais, buscou-se (a) contexanaliprocesso das politicas publicas
brasileiras para a educacdo contemporanea até g B#Dmoldes atuais, como um
suporte para a formacédo educativa e para a incldiggtal, e (b) também analisar a
producdo dessa categoria no Curso de LicenciatoraPedagogia a Distancia da
UFRGS. A autonomia € compreendida como espacoattegth e autoria, condicdo para
a producdo de identidades, expresséo das culbgais,| busca de estratégias relevantes
e reconhecimento do sujeito enquanto ator ativgpmeesso de constituicdo social,
econdmica, moral. Considerando a pesquisa desedapboncluiu-se que a EAD pode
promover metodologicamente o incremento da autaamoesipecialmente no ambito do

PEAD, dada a sua natureza intrinsecamente metapgidag

Palavras-chave autonomia, dialogia, capital pedagogico.
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Diz um provérbio chinés que a Ultima coisa que d&siam os peixes
foi a agua.

Uma das tarefas mais importantes da pratica eduoeatitica é
propiciar as condi¢des em que os educandos entedagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professnsaian a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se csemosocial e
histérico, como ser pensante, comunicante, tramsfdor, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porquezaamar.

Paulo Freire (1996, p. 46)

1. Introducéo

Decorrente de politicas entabuladas especialmeata @ formacdo para o
trabalho, o ensino brasileiro, indiferentemente cassistentes criticas e as fartas
propostas produzidas por, entre outros, Paulo &;rérbastante débil, no que diz
respeito as necessidades sociais. A orientacaemteslcsta das Ultimas décadas, biruta
da vez dos ventos estratégicos e ideologicos, @@entlisparidade entre os sistemas e
mais ainda entre as regides.

Com a marca da heterogenia e pautado por pri@&dadzonais, preocupam as
caréncias para o desenvolvimento saudavel dasdddes, os recortes e as memaorias
culturais, a leitura dos signos da diferenca eularmmia autogestora e autoral em um
pais com tantas particularidades, em que exatanwrd®ersidade é sinbnimo de
rigueza. Nesse sentido, entendo que apenas unealadeique se permita ouvir-se pode
desenvolver-se. Deve, portanto, estar atenta oS, aos seus jogos de sentido,
promovendo debates e implantando projetos, sentocesaminho necessario para
saldar-se com as demandas sociais.

Especialmente considerando a condicdo de ndo gmagBo ou O espirito
colonizado que ainda grassa em nossa sociedadmaeacademia conservadora e
vanguardista a um s6 tempo, preocupa a falta derojato politico-pedagodgico forte
que proponha a formacdo de um pensamento crit@stigativo que valorize o local
mais que o exoético — como ndo costuma acontecdimfanma politica publica que
promova a autonomia como um bem inalienavel doneng sobre alguns aspectos da
producdo da autonomia, com especial nota no ersimlistancia, que vamos nos

debrucar neste trabalho.

2. O conjunto da obra
Os problemas da educacéo publica brasileira, wigtantes dos enfrentados

pelos demais paises latino-americanos, sédo retadtde décadas de descaminhos das
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politicas publicas. Os governos tém de gerir a &g em um contexto de crescentes
restricdbes financeiras e sede de instrucdo. Assoh, condicbes sociais desiguais,
hegemonia cultural e econdémica, heteronomia so@alda que a LDB tenha
proporcionado um — em tese — avanco, tdo consieleg@anto inaplicado, ndo ha como
se produzir uma sociedade e, por extensdo, umtaesealaveis.

Necessitamos, portanto, de condigBes estrutuepistemologicas, didaticas,
financeiras, sociais, enfim, autogestionarias, psgaestabelecer uma politica que
resguarde e garanta os patrimonios culturais dasiciolades.

Longe do fluxo célere de carater desenvolvimemntisintemporaneo em nosso
pais, a escassez de professores para a educagéa ésta associada as taxas de
analfabetismaé.lsso fica visivel — mesmo que se ressalvem os misunas reguladores
centrados em avaliagcdes, com os indicadores dend®dgemento da educacdo basica
(IDEBs) — nas regides mais desassistidas, poistamoindices ainda abaixo da média
nacional (BRASIL, 2007). Politicas publicas setadas, que sujeitam a educacédo e o
desenvolvimento cultural a uma letargia insupottageram uma tensao social tao
perigosa quanto com multiplas consequéncias. Nataote, as politicas em educacao
que se implementam estdo, em tese, cuidadosamdanejguas para fornecer
impressionantes dividendos econdmicos, a alto®sssiciais. A utopia fracassada de
um futuro ilibado, do deleite hedonista, se cormfagtom um perfil praticamente oposto,
guanto mais assimétricos os investimentos em l@oggociais.

Area especialmente desprestigiada, os cursoseteclatura e de formacéo para
0 magistério sofrem, por conseguinte, esvaziamentos profissionais em exercicio
enfrentam condi¢cdes muito precérias. Em relacgmoBscas para a educacao superior
no Brasil, no periodo de 60 a 80, consequénciantdeesses econdmicos dirigidos a
industria, fomentaram-se areas relacionadas, fatoraa especialmente engenheiros.
Isso n&o seria problema se nédo resultasse nadetdacoutras areas e no esvaziamento
quase absoluto das humanidades. Segundo analiseadaa por Hivy Mello,
referenciada nos estudos do australiano Phillipgdh997, p.117), este com extensa

formacao em politicas publicas, o programa de estiptés do Banco Mundial

[...] vedava qualquer assisténcia a faculdades des,aciéncias e
humanidades, e também bibliotecas, além da edugaigéaria e secundaria
académica (em oposicdo ao secundario diversificadqds-graduacéo.
Assim, o estabelecimento de um portfélio para acediio no Banco
Mundial nesses anos, cuja marca fora a cautela,estrigdo e a

1 Segundo o “Atlas de las desigualdades educativésrerica Latina”, na regido rural do Brasil chegaasl0% de
analfabetismo entre os adolescentéiR://atlas.siteal.org/capitulo ,Jacesso em 04 de margo de 2010.
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arbitrariedade, restringiu a sua politica educadian provisbes pensadas
como as mais adequadas para se conduzir ao audemmdutividade do
trabalhador e & expansao econdmica.

Nas varias edicdes dos documentos que prescregiquliicas de empréstimo,
a de 1971 insistia no fator de os sistemas edutaisindo suprirem as necessidades dos
paises em desenvolvimento, considerando haver gaderte de habilidades literarias,
de conteudos mais tedricos e abstratos e poucaddorpara a pratica no mercado de
trabalho. Inaugura-se o breve periodo da formag&acional ou técnica. Na sucesséo
das décadas e das politicas para 0 ensino, rexdieguise as estratégias e alguns
conceitos, passando o Banco Mundial a investiapastar no ensino primario, para, a
seguir, questionar o retorno desses investimenis. atualidade, enfatiza-se o
investimento no ensino superior e 0 no controlguididade dos sistemas de ensino.

Enfim, desse rapido recorte, fica uma questdoil quaalor econémico da

educacao?

3. O lugar da EAD

Com a finalidade de ir ao encontro de solugbea pagroblema da formacao de
professores — e também atendendo a recomendacgadmrdasismos reguladores
internacionais —, foram criados, em 2005, o Progr&ro-licenciatura e, em 2006, a
Universidade Aberta do Brasil, originada do Dec2®00/06, do qual se constituiu o
curso de Licenciatura em Pedagogia a Distanciaes Amciais do Ensino Fundamental
(PEAD), da Universidade Federal do Rio Grande do Su

O Pro-Licenciatura, utilizando-se das novas temgias em educacgéo a distancia
(EAD), possibilita menores custos, maior abrangénaipermanéncia dos educadores
nas escolas e, especialmente, a inclusdo digitahbitizando que os professores
venham a ser proficientes nos cdodigos e linguagkamadas TICs” (Idem, p. 10). O
sistema de informacdo e comunicacgao digital, ptwtgrassa a ser adotado nas politicas
publicas como ferramenta de ensino. Entre as disessque envolvem as novas
tecnologias estdo as que tematizam o letramen® atabetizacdo digital e, com um
cunho mais inatista, a dos nativos e migrantesaikgi

Para dar lugar & producédo e se socializarem asriémpias das educadoras-
alunas, propde o Programa o desenvolvimento desredgedes sociaiscomo um
instrumental para o incremento de trocas de expaéag, duvidas, materiais, propostas
de atuacédo etc. Essas ferramentas se estabelen@mcoaedores para a producdo das
educadoras-alunas, em que também se pode obsesvar @oducado metaeducativa —
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sobre o aprender a aprender —, importante paraendelvimento da reflexdo a respeito
do fazer e das condi¢Ges desse fazer pedagogico.

A EAD, buscando sanar a distancia nos diferenfesi;mme modalidades de
ensino, bem como na educacdo continuada, decoment®njuntura macroestrutural
das politicas publicas, esta apresentada na LDB/989BRASIL, 1996), no Art.80.
Por ela se proporciona o atendimento a um ampleetso de alunos. Tem-se, dessa
maneira, pela educacéo a distancia, ao menosadewite, solucionado o problema da
localizac&o geografica que serve de empecilho aparia da populacdo que néo dispde
de formas para concretizar o seu processo de egegEo em sua regido,
especialmente o de formacdo superior. A questatehpo é também praticamente
redimensionada, ja que 0s que ensinam e 0s quedapnepodem escolher os horarios
de estudo de acordo com a sua disponibilidade.iBoente, sdo dois problemas
resolvidos: o onde e o quando, além da possibgid#sl aprender em ritmo proprio,
ainda que a questéo seja talvez mais complexa.

Ao acusar a falta de investimentos nos cursosicgéadiatura e a adocdo de
politicas compensatorias para suprir a falta déigsionais no magistério, a presidente
da Associacdo Nacional pela Formacao dos Profiasioda Educacdo (ANFOPE),
Helena C. L. de Freitas (2007, p. 1206), aponta que

As iniciativas atuais de massificacdo, por interimé&th UAB, cumprem as
metas estatisticas e conformam os professores acont@pcédo de carater
subordinado, meramente instrumental, em contrafosi; concepcdo de
educador de caréater sdcio-historico, dos professooeno profissionais da
educacdo, intelectuais essenciais para a constaedom projeto social
emancipador que ofereca novas possibilidades saedoaa infancia e da
juventude.

4. Educacgéao para uma cultura

Cultura pressupde identidade, que pressupde wvingue pressupde lugar, que
pressupde coletividade, que pressupde memoriaprassupde passado, que pressupde
futuro, que pressupde autoria. Pode se tratar dpgonde livre associacdo, mas, para
além, proponho o cercamento de um conceito quadmnsfundamental para o estudo
pedagodgico da autonomia: o de cultura. Para essxiag@cdo, tomo emprestado o
seguinte trecho elucidativo de Carla B. MeinerzO@0p. 200), do curso de Pds-

Graduacédo em Educacédo da UFRGS:

No atual contexto de crise e desorientacdo da daaée em geral, e da
escola em especifico, [compreender as memoriavidiodil e coletiva]
significa recuperar algumas praticas que expresseritdeia de uma
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hermenéutica instauraddraradicalizando discursos e praticas que se
fundamentem a partir da inclusédo e da referénciada que pulsa nos
alunos, nos professores, na comunidade e nas nanddividual e coletiva

ai partilhadas. Mais do que uma nova estratégiacalar, propde-se 0
reconhecimento do contexto critico e histérico eme g@stdo submetidas
nossas praticas e das alternativas que nele sadragg possiveis criadoras
de uma nova cultura escolar.

Sob essa perspectiva, podemos identificar o psgmhl da educacdo como de
elaboracdo dos acontecimentos inscritos numa smgedugar significativo em si para
0 jogo da experiéncia antropologica. E, segundatara, “Compreender que algo foi
produzido € reconhecer que poderia ter sido cordtpude outra maneira e, sobretudo,

que pode haver outros caminhos possiveis no seuadeal” (Idem, p. 201).

Isso implica dizer que aos sujeitos sociais cabamso a possibilidade, mas tais
transformacdes de fato, pois a cultura necessitarde retroalimentacéo constante, ou
se desconfigura e ao seu referente, o grupo saciple diz respeito. Como projeto
lluminista, a escola se delegou o aperfeicoamemti@inda humanidade; como projeto
moderno, € o lugar da transmissdo de conteludos ead#ptacdo social e
instrumentalizac&o para o trabalho. No entanto,ansotiedade de imobilidade social, a
preparacdo para o trabalho ndo é perspectiva deofutnelhor. Estando em
guestionamento, pelos educandos, a razdo de espurdduz-se profundo mal-estar.
“Esse mal-estar pode estar relacionado com a diat@ue se produziu historicamente
entre a cultura escolar e a vida de alunos e mofes, suas memoarias individual e
coletiva, seus afetos, suas sociabilidades, sitas & estéticagldem, p. 203).

Sem conseguir fazer aproximacao da propria reddidam a atividade escolar,
o educador passa a se utilizar de artificios padepatribuir-se esse papel, esse lugar
social de “educador”. Surgem, como coadjuvantes)ivwes-textos, reproduzem-se
atividades modelares, aplicam-se taxonomias inceemgiveis, mas nao se desenvolve
0 que é significativo e proprio. Nao ou muito pouse aproxima a escola da
complexidade que envolve a sociedade a que pertametermos de producéo,
conservacao, memaria, acdo, autoria, cultura. Bma®palavras, o fazer educativo esta
muito mais para reproduzir — uma cultura estabddeeidominante — que para produzir.
Dai a dificuldade, na producdo académica, de fdgiplagio, do discurso do outro

como legitimo, ou seja, o problema crucial da aator

2 Faz referéncia & hermenéutica instauradora eracimam Rego, Suertegaray e Heidrich (2003).
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Nesse sentido, ndo se desenvolve nem se outorganoamua — esse
procedimento resulta, no mais das vezes, em ariento. Mas essa nao é exatamente a
guestdo aqui posta.

A escola, assim, “Pode ser um espaco de diadlod® memodrias, de ensinar e
aprender a recordar, a partir das nossas expexr$edei vida. Trata-se de resgatar uma
das ideias centrais de Paulo Freire [...] de qumsoestamos ao mesmo tempo
ensinando e aprendend™EINERZ, 2006, p. 209).

5. Nao ha pedagogia sem dialogia

Segundo as concepcdes constitutivas de uma pedagpg desenvolva
efetivamente o sujeito “educando”, Otto Peters paliza como extremamente
importantes o didlogo, a estrutura e a autonomiacriticar a falta de dialogia e, por
consequéncia, de autonomia, nos ensinos medio erieypo primeiro reitor da
Fernuniversit&t aponta no ensino a distancia a necessidade densimoedialégico e,
consequentemente, autbnomo. Sobre o carater proddéssa mudanca de foco
didatico, tomando-se como verdade que 0O ensindsperexpositivo, instrucional e
prescritivo, Peters afirma que, para ligar o ensiogprocesso cognitivo é necessaria a
“participacdo espontdnea no processo cientificocpraunicacdo dos cientistas) por
meio do pensar produtivo (inventivo ou reinventiy®)07, p. 76). Sobre a questao
cientifica no ensino, afirma: “Trocando ideias wbBfges, colocando opinido contra
opinido, assumindo posic¢des, pondo sempre de nowdleida conclusdes e exercendo
critica, os estudantes adquirem nova relagdo caonteudo discutido [...]” (Idem, p.
78).

Seriam competéncias, portanto, a serem desenvslvidaensino emancipador
ou autbhomo o argumentar, o saber o jargdo, o assum defender, fundamentar,
modificar ou rejeitar — uma posicao tedrica, o tjoear criticamente, o buscar a
discussdo e uma reflexdo prépria, o discutir mdtiamente, o expor-se a si e as
ideias, se é que se pode fazer essa separacaejada smancipacdo proporcionada na
atitude autdbnoma pressupde certo racionalismo, unes base fortemente humanista
pela interacdo dialdgica pressuposta necessariament

Mas, para haver o dialogo de fato, e ndo um mondidois (ou em grupo), é
necesséria a condicdo de igualdade entre os sugiteomunicacdo, ou da enunciagéo

% Universidade a Distancia na cidade de Hagen, Aléman
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— se nos utilizarmos de um termo da analise doudisc Sobre esse conceito, no
processo de enunciagdo ndo ha apenas ‘individuosstado de comunicagdo’, mas
sujeitos carregados de subijetividades e de intsrgidesituacdo de negociacdo, ou seja,
em uma posicao argumentativa (CHARAUDEAU, 1992hds com Otto Peters (2007,
p. 84):

Comunicacdo €, na compreensdo psicossocial, sdbreinteracao
linguistica, na qual interessam o sentido e o Bayuio que foram
comunicados. Ela visa a compreensdo mutua e plitssibi agir que
compreende o sentido. Nisso se da grande impoat@acplano de relacdes,
distinto do plano de contetddo, bem como a metacmagéo e a simetria da
comunicacdo, 0 que pressupde a igualdade de dirdibs parceiros de
comunicacao.

Na educacdo a distancia, o tema da incomunicatiddidau ao menos o do
isolamento, € bastante presente. No PEAD, por asaddras-alunas viverem em uma
regido afastada da sede, e em alguns casos nawahaouviu-se com frequéncia o
relato-desabafo sobre o sentimento de desampastfaBetizacdo digital, sobre esse
aspecto, era elemento que poderia facilitar ogultfir essa situacédo. Para fazer o fecho

sobre a necessidade de dialogo, uma recorridadontdxto de Peters (2007, p. 85):

[...] a caréncia de comunicacdo no ensino a digtéiaz com que surjam
sentimentos de insuficiéncia em muitos estudange® possivelmente
refletem as condigbes climaticas de nossa socieslatepurram um grande
namero de estudantes, como estudantes, para acolid

Esclareca-se, em tempo, que o texto de Otto Petgostitulo foi traduzido para
“Didatica do ensino a distancia”, foi escrito em919 num periodo em que as

tecnologias nao permitiam a interatividade queressupde hoje.

6. E o sujeito sujeita?

Dois aspectos sobre a dindmica pedagdgica sacatanpes aclarar: 0s conceitos
de cultura e de sujeito da aprendizagem. Esseitofisado basicos para a reflexao
aqui proposta.

Sobre cultura, no que importa ao processo de dizayem, tomamos como
referéncia as ideias de Charlot (2005, p. 95), ajuitalo em que aborda o saber na
formacdo, a formagdo como cultura. Para o autorefigino [...] ndo é simples
transmissao de um saber, mas é igualmente pordadama intencéo cultural”. E assim

define, mais especificamentailtura

A cultura ndo é somente um conjunto de saberesprdécas e de
comportamentos, ela adquire uma forma de individade [...] Ela é
também uma relacdo de sentido com o mundo: é agltele para quem o
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mundo ndo é somente um lugar em que atuar, masivarso de sentido.
A cultura, enfim, é o processo pelo qual um indieice cultiva, tornando-
se portador e gerador de sentido.

O ensinar-aprender, por conseguinte, pertence miverso da cultura,
inscrevendo-se no papel gerador que esta implioadproducdo de sentido. Produzir
sentido, entéo, é apropriar-se para alcar um vé@mamo de a¢ao criativa, cultural.

Sobre o conceito de sujeito, o entendemos sobatgjslos: o sujeito individual
e 0 sujeito coletivo ou social. Por sujeito indidl ou simplesmente sujeito,
consideramos O ente que organiza 0sS seus proposii@tiva 0s seus desejos e
responde pelos seus atos. Ele compreende uma codagle de experiéncias singular,
das quais ndo da conta conscientemente. Comocssg®ital, pertence a um grupo de
origem e a grupos circunstanciais, nos quais d@uarupo institui leis, valores e
costumes, tem direitos e deveres, e age tendo pamadigmas a ética e a moral. Como
sujeito social, ainda, luta pela identidade do grygela sua cultura. O sujeito individual
nao existe sem o sujeito social, e vice-versa.

Esse sujeito estd em processo e em tensdo ouiaggmcconforme define
McLaren (1997, p. 308):

A tdo chamada acdo autbnoma tem que ser vista mexto de como a
subjetividade é produzida através de formas caotistis de traducéo social
e cultural que nunca escapam da influéncia dons@éteimbdlico e das
configuracdes estruturais da grande ordem social.

O processo de construgcdo do sujeito implica ataseua assimilacdo de
conceitos pelo discurso dos outros, dialogicamgnmteessados, de modo que as
palavras, em certo sentido, tornam-se as palawgsaprio sujeito. Segundo Bakhtin
(1981, p. 345)

Esse discurso é de importancia decisiva na evoldgdama consciéncia
individual: a consciéncia desperta para a vida l@goa independente,
precisamente, no mundo dos discursos alheios gqeecam, e dos quais, a
principio, ela ndo consegue separar-se. O proa@ssdistinguir entre o
proprio discurso e o discurso do outro, entre cppoopensamento e o
pensamento do outro, é acionado numa fase bastartha do
desenvolvimento.

O que se propoe refletir aqui esta diretamenteciceiado ao incremento das
identidades — aqui compreendidas como “caractegissg circunstancias que distinguem
um sujeito e gracas as quais € possivel individéddi’,! pautado e desenvolvido na

formacdo académica promovida pelo curso. O objetsted estudo, portanto, € a

4 Adaptado do verbete do Dicionario Eletrénico Hesala Lingua Portuguesa 2.0.
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observacdo dos marcos politico-pedagogicos quedenoppromovem ou sugerem o
desenvolvimento da autonomia nas educadoras-al@®ms. pretender um escrutinio
exaustivo, pelo carater exiguo deste artigo, sewvide indicadores de autonomia
evidéncias textuais do Manual do Tutor que permitanteitura de significados,

orientacbes, parametros e acdes para as alunaadedas, segundo os referencias

anunciados no projeto pedagdégico do curso.

7. Autonomia para qué?
Entendemos que a problematica da autonomia e daase vincula a questao

de os professores se proverem de um cabedal pedagdigque lhes permita

[...] explicar as razBes de seus atos, os motiwdespquais tomam umas
decisBes e ndo outras, quando ampararem suas efecisd experiéncia
depurada de seus colegas e quando souberem argurheld iSSO huma
linguagem além do senso comum [...] Para transfgrr@apreciso ter
consciéncia e compreensdo das dimensdes que serepam na pratica
dentro da qual nos movemos (SACRISTAN, 1998, p. 10)

Em razdo da falta de exigéncia intelectual pamsaee planejar o trabalho
educativo, instalou-se no professor um fazer qeaskisivamente burocratico, para o
qual o aluno raramente é bem-vindo. A técnica, deapouco apuro metodologico, foi
tornando a acdo pedagdgica uma tarefa reprocessa@doia critica ou criadora/criativa.
Essa falta de demanda intelectual constringiu oist&@® — ou seja, 0 professor e 0
aluno — a acdo minima. Esse modelo ndo enconts enlaigar intelectual, resultando
num desajuste flagrante entre educador, educasidteena educativo.

No entanto, para alterar esse quadro, h4 a ndadsside se resolverem
problemas que impossibilitam o professor, a proi@sde desempenharem o seu papel
e, além disso, de se desenvolverem enquanto itaie@ agentes sociais.

Nesse sentido, na busca de elementos que mobilizéamer pedagdgico, ou
seja, que desenvolvam o pensamento critico-reflexpropomos a discussao sobre a
autonomia. Tomamos como referéncia adversativaopopicdo de Giroux (1990, p.
127), de que a “tecnologia de la industria de laciemcia no puede producir cultura,
sino solo reproducirla y distribuirla”.

Este autor faz referéncia a um “novo analfabetisnSmbre esse conceito,
postula a necessidade de se desenvolverem, ourséifgen, 0S pensamentos critico e

conceitual:

La nueva situacién plantea el problema de la coemgé de las personas
para comunicar con eficacia el contenido de suasidel problema es la
capacidad misma para el pensamiento conceptjdbgsde el momento en

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD
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que el pensamiento critico es la condiciébn prewviaddmental para un
publico o cidadania auténomo y automotivado, un aseabo del mismo
amenazaria el futuro de las formas democréticasalesc culturales y
politicas.

N&o interessa aqui apontar os mecanismos de dg&eingue, segundo o
pensamento critico, fundamentam especialmente aioatdo de massa. Aceitamos
gue as redes virtuais pertencem ao campo da “ma&sBa’m no entanto, dada a
caracteristica ndo passiva de quem as utiliza, peder de recurso para a acao
pedagogica escolar autonomizante. O que se pretangdiar, para discusséo, €
exatamente a possibilidade de utilizacdo da infpaia o trabalho gerativo de cultura e
identidade. Nesse caso, 0 que vai determinar o ngodw se constroem cultura e
identidade, ndo € o instrumento, mas os principemagogicos-epistemologicos de sua
utilizacao.

Para Giroux (1990, p. 132), € necessério sabtargas das relagbes sociais no
ato de conhecer, pois

[...] este aspecto [...] nos sugere ndo s6 queeserid aprender a ler
criticamente as mensagens, sendo também que aeanélica somente é
realizavel quando o conhecimento é tomado como tiEmaesquisa, como
uma forca de mediacdo entre as pessoas.

Ao colocar em foco a construcdo da autonomia,sppEse-se a formacédo no
sujeito de um pensamento critico, de uma recepediiva, no sentido de ir além da
mera aceitagdo de um dado novo, para propor, ddadevariaveis contextuais, uma
acao questionadora e/ou prospectiva.

Paulo Freire (1996, p. 76) desenha assim, siatétjgrecisamente, o conceito de
autonomia “aprender, ndo apenas para nos adaptar mas wibneara transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a”. Espwrs, pois, do sujeito autbnomo um
movimento critico agudo, uma postura epistemologe#e curiosa, a formacao de um

espirito ativo, colaborador na construcdo dos objde aprendizagem.

8. O discurso do/no PEAD

O PEAD, assim, atua como uma outra voz, que sduprgelo discurso
académico, para a constituicdo de um modo pedagdfjitensdo que se produz entre
0os atores desse processo, basicamente educadomesdbres) e educadoras-alunas
(em formacéo), possibilita, aos dois conjuntos ujeit®s sociais, um cotejamento de
discursos e uma acado autorreguladora, & medidsLgigem arestas no projeto de ambos

(de formar e de serem formados). As educadorassliem processo concentrado de

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD
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assimilacdo dos conteudos, realizam experimentag@esa acao educativa nas escolas
em que trabalham, podendo, em menor e maior grgerienciar, aferir, avaliar os
modos, as estratégias, 0s conceitos, a estrutuseudrabalho a partir do que lhes é
proposto pelo PEAD. Ha, aqui, um elemento impogamtomeado por Bakhtin
heteroglossia ou polifonia (KAPLAN, 1993, p. 1643{o é, a sobreposicdo e a
contraposi¢cdo de discursos, na praxis culturainddo a gerar algo que vai além dos
préprios discursos.

Nesse sentido, 0 sujeito, ao mesmo tempo em daaléasi, fala do e para o
coletivo, a partir do seathos’® E cada ator, nesse contexto, é a voz de si e alwoz
outro — para o outro. Entendemos, nesse sentiday papel do PEAD, de acordo com
seu projeto pedagdgico, a proposicdo de uma peidagpg permita ao sujeito a
autorreflexdo, a construcdo de uma cultura revisiar- uma vez que um conjunto de
seus atores sao professoras em exercicio no nragist® dominio das tecnologias. A
esse sujeito, para que construa a sua autonomie, si possibilitado ver além da
estrutura de superficie das suas praticas didiasld de aula.

“Em condi¢cdes de verdadeira aprendizagem, os adosavao se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugasaber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do process&®REIRE, 1996, p. 29), e passam a constituir
seus discursos.

Destaque-se, como objeto interessante de analisbservacdo das condicdes
iniciais, em termos dos discursos e conceitosstegios pelas educadoras-alunas em
seus materiais virtuais, e que operagdes, no EFOAES curso, resultam em acdes que
promovem a dialogia, a elaboragdo de conceitosneess praticas, sempre vinculando
esses fatores a construcdo da autonomia. E, umadeatificadas essas, digamos,
marcas, que possibilidades de construcédo e denmeate do patriménio cultural local
se desenvolvem. Transformando a questdo em perguiitevo) capital pedagdgico,
resultado da acdo do PEAD, permite um desenvoltimigientitario que emancipe o
sujeito (educadoras-alunas) e o seu grupo sociabsealtura-lo?

Sobre a aculturagdo, compreende-se esse congeittaso pedagogico, como
resultado de um trabalho docente que se restrimy@@ucao técnica, ao conhecimento
estritamente metodoldgico. No mesmo sentido, aétidak baseadas no “ter ou nao
dominio de classe”, no tergiversar evasivo e delerftuto do pacto das caréncias ou da

5 Tragos que definem a identidade de determinadareult
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desvalorizagc&do da cultura escolar — ou, ainda,ropogicdo autoritaria e transmissiva.
Tem-se também de considerar a possibilidade dédizagfio das tecnologias servirem

ao ideario positivista da modernidade — que estand& utopia ocidental da existéncia
baseada no consumo de bens e em diferentes categodiais relacionadas ao maior
Ou menor acesso a esses bens. O advento da telévigdto e acaba por resultar em
fonte para esse modelo de cultura e de ordem s@iemputador pessoal ndo foge a
essa logica, demandando novos conceitos de cultutma,novo modo de ser em

sociedade. No entanto, pelo seu carater interadantervencéo e producédo, uma nova
e muito especifica relacdo de autoria, paradoxahglexa no que tange a producéo do
pensamento contemporaneo, se produz. Em termogdmdas, essa possibilidade de

acao protagoniza importante mudanca epistémica.

9. Acles pedagogicas e o capital pedagodgico

Nesse contexto de inovacdes técnicas e conceitdixa-se a necessidade de a
educacdo, e em especial, para 0 nosso caso, aregoeimitir que se configurem
relacbes e acdes pedagogicas atualizadas. Por qeet® ensinar ndo se limita a
estratégia metodoldgica nem se reduz a aplicagbdegds restritas. As leituras que se
produzem sob a Gtica da teoria da complexidadeesgrecial, nos abrem a possibilidade
de uma (auto)critica até entdo ndo cogitada taotgue se refere ao ato de educar
quanto a configuracdo que produz a fragmentac&opiaalizacdo do problema do
educar na figura do professor, e ndo se investeontexto mais amplo das condicdes
sociais, materiais, infraestruturais etc., paraefgraco a um pensamento critico, mais
exato em relacdo as questbes contemporaneas, adteswrial, a qualificacdo da vida
de todos.

Ainda que ndo seja aqui 0 caso de se discutirtan@ecia maior ou menor da
tese do fim das utopias e da histdria, como propakyuns estudiosos, entendemos
estar, mais do que antes, frente a demandas e damgntos que ha pouco (ndo mais
do que trés décadas — 0 que para a contemporaa&detia) sequer se cogitavam.

Tomamos como verdade a complexidade da acdo edycpbr entender que
nela desembocam movimentos que, por sua vez,aesualb desenvolvimento mais ou
menos integral de construcdo do capital culturaed deres humanos. Em especial,
desenvolve-se a socializac@eofamilia e se pde em pauta toda a conformagé&oraultu

proposta nas grades curriculares, na hierarquidlci®nal, nas relacdes comunitarias e

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD
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na busca de inser¢cdo do individuo (com maior ouomsenso critico) num ente mais
amplo, denominado cultura.

Entendemos que o deslocamento epistemoldgico agterse uma pedagogia
gue promova a autonomia e uma metodologia de traleah projetos de aprendizagem
pode bem permitir a maturacdo de um capital cujttetativo ao magistério, e com ele
se estruture um novo capital pedagdgico.

Nesse caso, propomos atencdo a construcdo deapital pedagdogico—
ressalvando-se, também, num paralelo quase perdetiassista e excludente proposta
de Bourdieu (1999) de capital cultural. O concalt capital pedagdgico que nos
interessa € o0 de Cardau (1991), que o define comtonhecimento do educador a
respeito da acdo de educalSdo acgbes relacionadas a realidade particular de
determinado lugar, meio, grupo, com a sua complexesdo entre diferencas e
semelhancas. O capital pedagogico é o que permitedacador ser um agente na
construcao cultural dos grupos sociais.

Obviamente ha certo conhecimento entendido conuessério, no qual se
acredita, e a partir dos seus mecanismos institatzantes, como a academia, a escola,
€ eleito por determinados grupos sociais como gdpadEsse conhecimento que se
promove, no caso, € modelo para a escolariza¢dmare, poucos, a porta para a
ascenséao/insercao académica e social.

Vamos ver definicdes deapital pedagogicgpropostas por dois autores que se
debrucam sobre a questdo e que nos servem denwmferd seguir, um excerto do
trabalho de Andrea Cecilia Ramal, doutora em Edicggla PUCRIo que pesquisa
novas formas de pensar e aprender a partir dagnfdilis e das tecnologias digitais:

O conceito decapital pedagoégicode inspiracdo bourdiana, caracteriza de
modo amplo esse novo saber docente, por sugerirdimaaica interna tdo
rica quanto a do “capital cultural”, proposto pderfe Bourdieu(1999). O
capital pedagoégicaonstitui um conjunto de saberes do professoulteage

da sua formacdo profissional, dos conteldos espexide sua disciplina, dos
curriculos escolares, das suas vivéncias nas diésituacdes de sala de aula
e, ainda, da sua prépria histdria de vida e darsjetéria profissional; aquilo
que dentro desse conjunto de vivéncias e expesaignei dentro do préprio
capital cultural do professor se converteu em sphe a sua pratica, e afetou
a sua maneira deer professof...]

Tardiff (1991, p. 21) assinala ainda que os sabeaesxperiéncia, uma vez
refletidos, incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sabforma de
habitus e de habilidades, de saber fazer e de sabersomando-se aos
saberes da formagé&o, aos saberes curriculares sabeses das disciplinas
especificas. Kramer enriquece essa visao, afirmgondaa pratica educativa a
renovacgao do conhecimento precisa estar constantempenetrando a prética,
e vice-versa, num movimento dialético incessanteedémentacéo das idéias
pelos fatos e dos fatos pelas ideias (RAMAL, 20031, p. 263. Grifos da
autora).

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD
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Em outro estudo que prop&e o conceito, Marli EADANdré (1997, p. 9) anota:

O “capital pedagdgico” representaria o conjunto doshecimentos e as
perspectivas imprimidas a pratica na sala de awf@essdo, em certa medida,
do maior ou menor acesso aos bens culturais, dar mai menor titulagéo
escolar, da atmosfera da escola onde construirasnhsstérias de professoras.
Por esta via, a imagem de “competéncia técnicafi@inpeténcia técnica” se
esvaziaria, passando a se configurar em termogaliasies e das estruturas de
“capital pedagdgico” gerados por condicdes objstigee existéncia e de
trabalho do magistério.

Cabe salientar a critica a nocdo de competénpiasta em xeque em diversas
andlises da gestdo escolar —, no sentido de pertangn sistema centrado na avaliacdo
e no mérito, e que acentua a competicdo como femncreditadora ao acesso aos
bens de consumo e a inclusdo em grupos que orbitagpoder (econdémico).
Competéncia, portanto, seria o capital pedagdgioesspposto, mas que muito
frequentemente o sujeito ndo encontra meios pawaaaquisicdo. Dai a questdo das
possibilidades de acesso a esse capital pedagdyessuposto. Cabe, portanto,
questionar a sua validade, quem determina e cresi& capital, e por que etc. Sob esse
direito ao acesso estrutura-se uma pedagogia gstareno patrimoénio que a
educadora-aluna obtém em sua trajetéria escolafisgional, social. Nao ha, portanto,

um padrdo a ser alcangado, mas maior ou menorcegegse se esta sujeito.

10. O manual e a autonomia: uma analise

O curso de Licenciatura em Pedagogia: anos inidmisnsino Fundamental tem
algumas particularidades que permitem uma inteméssgroximacao entre a teoria e a
pratica: seus professores estdo em interacdo pgidagéom alunos-educadores que,
por seu turno, sdo regentes de classe. Para osifmsmportanto, € uma possibilidade
de encadeamento entre o conhecimento teérico eaticgyr pela apresentacdo de
material vivo, atualizado, por parte de seus alum@sa os alunos do curso, um
confronto e uma reflexdo sobre a sua acao regolazotidiano escolar e o discurso
académico. Esses dois movimentos, segundo o pentesth do desenvolvimento da
autonomia, sdo fundamentais, pois instrumentaliazamtores do curso (professores e
alunos-educadores) a uma rica reflexao sobre asfaperes pedagogicos.

Aos professores do curso, é proposta uma acag@gida interativa, uma vez

que o curso se desenvolve sobre plataformas teginakd que possibilitam varios
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caminhos de interlocucdo virtuais, em especial @afirma Rooda Conforme se

observa no Guia do Professor (NEVADO, 2006, pmigterial de orientagéo do curso:

Neste curso trabalharemos de uma forma um tanevedife daquela que
estamos acostumados a trabalhar nos cursos regydiieedagogia [...] Do
ponto de vista metodolégico, dado que nossos alwdms professores
regentes, buscaremos integrar a teoria as suasagrélazendo com que a
teoria seja usada como ferramenta de andlise detsmalhos e que ao
mesmo tempo possa servir de instrumento para &flexreformulacdes de
suas praticas.

No Manual do Tutor (CARVALHO, 2006, p. 19.) — maa&kde referéncia para o
sistema de tutoria do curso —, um primeiro topige gode ser tomado como indicador
da compreenséo e do desenvolvimento da autononpeofeio do PEAD é a aceitagédo

do diverso como elemento colaborador e produtivo.

a) Entendemos que o ponto de partida para a foondggorofissional da
educacédo esta apoiado rhferentes compreensdes de mynekplicitadas
em suas praticas docentes e no entendimento dossgias de construcéo da
vida humana e de transformacdo do mundo do tralf@tifo meu).

Ao ndo apresentar um conceito de educagdo em gggnoe destino estd um processo
homogeneizador, o projeto do curso demonstra aabuosacatividade coletiva escolar, do
enriguecimento a partir das diferentes leituras clomgextos e contingéncias sociais.
Isso evidentemente demonstra a compreensdo deen@orealidade Unica e absoluta.
Ha, em vigéncia na acdo hegemonica do educar,essidade do absoluto, do certo, da
férmula Unica, do discurso monoldgipoét-a-porter Entretanto, a autonomia corre a
contrapelo: na busca do caminho proprio, da difgreda acéo critica. Desloca-se do
eixo tecnicista, generalizante, para o particydara o imprevisivel.

Outra questdo que fundamenta a autonomia é o ®sfB|@cao e criagdo no
ambiente escolar. E com a criacido esta diretamiemicada a atitude critica. E
interessante a relacdo entre a impossibilidadeideeca incapacidade de desenvolver o
pensamento critico, que demanda o deslocamenterggamento Unico para a busca de
um outro olhar. Nesse sentido, esse olhar é crttrgue analisa o posto, buscando
outra forma de olhé&-lo.

Vejamos:

b) A implicacdo imediata disso é perceber a impaitado trabalho de sala
de aula como uraspaco interativo e agil de descoberta e criacatvidual

e coletiva do conhecimento cientifico e de desemaehto de competéncias
para o exercicio da participacao critica e respovelanos processos sociais
(Idem, p. 19. Grifo meu).

6 O Rooda — Rede Cooperativa de Aprendizagem — é unieamlle Educacdo a Distancia (EaD) desenvolvido co
o0 intuito de atender as demandas do corpo docatiseente da Universidade Federal do Rio GrandeuticESte
ambiente tem funcionalidades sincronas e assiremqmavisam facilitar a interagdo/comunicacgéo evgre
participantes.

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD
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Sobre a autonomia do curso, no Manual, um dos dosc®rganizados
graficamente aponta a “autonomia relativa da omg@dio curricular, considerando as
caracteristicas e experiéncias especificas datelkén(ldem, p. 19). Nesse sentido,
ainda que esse referente ndo nos esclareca a diongessa “consideracdo”, o indicador
enseja um recorte curricular que permite olharemassdiferencas, as especificidades do
publico a quem se destina o curso — por certo tgdeeo.

Adiante encontramos: “a relacdo entre pratica pagiag e pesquisa como
elemento aglutinador dos demais componentes doicelay constituindo-se em
estratégia béasica do processo de formacdo dosspovés” (Idem, p. 19) é o indicador
de que a metodologia se estrutura sobre a prdticaie implica, por conseguinte, 0s
sujeitos dessas praticas e a pesquisa a ser prsnper esses sujeitos. Aqui estdo
colocadas duas condicdes para a autoria e, poegoinse, para a autonomia.

Na secao dedicada aos critérios de avaliacdo naidllaancontramos o seguinte
aspecto relacionado ao instrumento de registro edlacadoras-alunas, denominado

webfélio:

A utilizacdo maximizada do webfélio educacionalrpiée mobilizar
e organizar os conhecimentos, as praticas, asciag&profissionais e
as competéncias [...] que sdo fundamentais durantxercicio
profissional. Qualquer que seja a natureza dessgwcimentos, eles
funcionam como referéncia para a aplicacdo emcdirgconcretas.
Para a atuacao profissional, reconhecer, esclageogyanizar saberes
e habilidades é um passo que permite avaliar pd@isas areas que
requerem outros investimentos. Busca-se, assimengpializar a
pedagogia da sala de aula e os entendimentos aolm®ercdo da
educadora-aluna no contexto da comunidade escaliar educagéo
basica (CARVALHO, 2006, p. 45).

Ora, nessa referéncia a avaliagdo se entrevé @esatmte e particular situacdo que
oferece o PEAD, e que se constitui em uma de stetsizes: de poder ter associada, no
seu processo, a pratica das educadoras-alunas £aonteudos de aprendizagem. E
assim a facilidade de se obter em curto espagendpd, ou seja, em um semestre, um
feedback sobre a experimentacdo ou a testagem desses dostei conceitos

trabalhados no curso pelas educadoras-alunas.sBoofelo curso e alunas podem,
portanto, estabelecer trocas sobre referenciaisrems e experienciados. Cabe ao
professor do curso reorientar o trabalho e conlpartreflexées quase simultaneamente
a pratica das educadoras-alunas. Colaboram tanmasse sentido, os foruns; ainda que

nao se isentem de restricbes, demonstram sernmstitos interessantes de interacao.
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Em relacdo as TICs, que séo instrumento e objetmdeecimento/inclusdo no
PEAD, Tardiff (2008, p. 268)os facilita:

Elas podem transformar o papel do docente, deslocanseu centro da
transmiss@o dos conhecimentos para a assimilagimeorporacdo destes
pelos alunos, cada vez mais competentes paraaiedbizmaneira autbnoma
tarefas de aprendizagens complexas.

Por fim, o trecho do portféliade uma aluna do curso, em que ela apresenta um
posicionamento critico interessante, delineandaaseartir dai, uma experiéncia de

pensamento autdnomo e critico:

Seguindo a proposta de EJA, para visitarmos unmaataie jovens e adultos,
descobrimos que uma comunidade vizinha desenvessa tipo de pratica,
muito pouco divulgada.

Assim, ao realizarmos a visita vimos que existidimalinos matriculados,
mas apenas 35 frequentavam as aulas, porém naelieeglizamos a visita
havia apenas oito alunos presentes.

Dessa forma, resolvemos entregar o questionara@soito alunos e para o
professor de educacéo fisica que estava dando aula.

Ao responder o questiondrio surgiram muitas duvidaeanto a escrita
ortografica de algumas palavras, como PRECISO. giegsor chamou o
aluno de burro, e tirando sarro responde-lhe qae@m dois “S” e depois
AR

Ainda durante toda entrevista humilhava os alunogtava causos, ficava
perturbando-os, e ainda dizia para nos para desigtide ser professores,
que ndo valia a pena, era tempo perdido.

Tudo que vi me deixou completamente frustrada porovtipo de educacdo
que eles estavam dando aos alunos, mas, entretantprovei de fato o que
aprendemos nos estudos desenvolvidos em EJA, cdaltaale respeito e
de valorizacdo das experiéncias dos alunos, bemo camfalta de
especializacao dos professores, pois o professedugacao fisica disse que
nenhum docente havia esse preparo.

Ainda ficou nitido perceber que o professor se exltadetentor do saber,
pois humilhava os alunos quanto a construgdo daiteescorreta.
Nesse sentido, é totalmente triste saber que akxate esse tipo de
educacéo, onde o professor estd em uma sala deapelaas pelo salario e
infelizmente acaba frustrando os sonhos dos alup@srealmente querem
construir um conhecimentgrifos meus).

10.  Consideracdes finais

Os referenciais a partir dos quais se constitledacacdao no Brasil estao
determinados fortemente por questdes de ordem swmioOmica. Organizacbes de
regulagem e financiamento internacionais pautanoresntacdes conforme as quais
serdo formadas e geridas as politicas sociaiseSxssa questao, sem questionar aqui a

validade da origem, pde-se em discussao a releygvania o desenvolvimento nacional,

" Nao apresentamos a metodologia do®jetos de aprendizagerproposta no PEAD. Seus conceitos estdo
contemplados nas proposi¢cdes dos marcos refergrdnacurso, e a metodologia e a didatica que éssu 0s
projetos de aprendizagem possuem estreito vineumoacdesenvolvimento da a¢éo autdbnoma.

Aspectos da construgao da autonomia na agao educatido PEAD



ity
N _ X &2 18
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM TUTORIA EM EDUCAGAO A DI STANCIA - ESPEAD/UFRGS “ESPEAD

de uma educacdo que objetiva o0 incremento téecmicaetrimento da formacdo que
possibilita a consciéncia sécio-historica e o pevesdo critico e autdnomo.

Como uma forma de resisténcia e para 0 estabeletmnuefinitivo de uma
diretriz de extrema relevancia para a formacaolastoasileira, que possui projecdes
sempre de longo prazo, aponta-se aqui a necessidtade buscarem os indices, ou
antes, os indicadores para a avaliagcao do desemesito da autonomia entre os atores
gue participam do processo educativo. Entendosndidveis a autonomia, a identidade
social, a pertinéncia curricular, o capital pedagigenfim, a cultura como um todo.
Nossa tese € de que somente com o0 desenvolvimentortteito e das praticas de
autonomia se podera ter uma pedagogia que se ap@dda vez mais dos objetivos e
das necessidades da sociedade brasileira em siltgdaniiealidades.

Também considero necessaria uma consistente engeoftansformacéo social,
para o que é fundamental a voz de todos o0s separ@so estabelecimento de uma
dialogia efetiva e a construcdo de um modelo déggiblica que dé condicbes de
desenvolvimento a sociedade como um todo.

Para além da gestdo, de carater aplicado, percelmecassidade de se
aprofundarem as relacfes de sentido produzidas péléas culturas que compdem o
extrato social. E entre elas, pois, que os sujgliogransitar mais ou menos livremente,
de acordo com o grau de desenvolvimento dos ref@encomuns ou, em sentido
inverso, das amarradas em culturas exoticas, @iz a relocacdo de interesses e a
adocdo de valores nao correspondentes aos interessressidades locais. Em outras
palavras, a pratica de um colonialismo culturaffatée substrato econémico. Temos,
por conseguinte, entre as categorias sociais quengem ao universo da educacao —
nesse caso, mais especificamente a educacao basicdesenvolvimento precario do
pensamento conceitual e critico.

A EAD, nesse contexto, apesar de toda a resistéagida que se divise
perfeitamente a sua utilizagdo como disparate ¢doca pode promover
metodologicamente o incremento da autonomia. Essdré paradoxo, uma vez que a
liberdade no ensino a distancia € proporcional gacddade de autogerenciamento,
especialmente do tempo, por parte do aprendente.

Nesse ambito, o PEAD oferece a possibilidade de dewsenvolvimento
intelectual acurado; suas alunas séo professoragesempenho de suas fungdes, ou

seja, das praticas no magistério. Isso lhes permeiietir, aferir, testar, observar,
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avaliar, refutar, enfim, analisar o repertério mutar do curso e aproxima-lo dos seus
métodos pedagdgicos e de suas concepcdes a rehpatio de educar.

Entendo, portanto, que, mesmo estando a EAD, nalidade atual, distante da
maturidade, ela permite uma série de recursos detrogdo da autonomia —
obviamente uma vantagem em relacdo ao ensino piakeainda demasiado preso as
metodologias classicas cartesianas.

O espaco para a autonomia produz um capital pedagdge possibilita ao
educador as condi¢Oes para desempenhar a sua ftomgéda independéncia necessaria
e fundamental para a producdo do conhecimentoe-rdetsmo, de seus alunos, da sua
comunidade.

Pela leitura do Manual do Tutor do PEAD, levantanabguns conceitos
pedagogicos que corroboram a formacéo do pensaroetito e do fazer autbnomo no
magistério: (a) formacdo apoiadas diferentes compreensdes de murfdpespaco
interativo e agil de descobert& (c) criacdo individual e coletiva do conhecimento
cientifico e de desenvolvimento de competénciaa paexercicio da participacao
critica e responsavel nos processos sociais

Dados a experiéncia educativa das educadoras-aldoasPEAD e o
conhecimento tedrico dos professores do cursojumra-se, dessa aproximacdo, uma
possibilidade de pensar-repensar o fazer pedagémito no ambito académico quanto
no escolar, o que demonstra ser bastante prodiutwey de uma autorregulacdo

dialética entre os conhecimentos conceituais eraropi

REFERENCIAS

ANDRE, Marli E. D. A.; OLIVEIRA, Maria Rita N. S.qfrgs.)Alternativas no ensino
de didatica Campinas: Papirus, 1997. (Série Pratica Pedagdgica

BAKHTIN, Mikhail. Discourse in the novel. In: BAKHIN, Mikhail. The Dialogical
Imagination. Austin: University of Texas Press, 1981.

BOURDIEU, Pierre.Razdes praticas— sobre a teoria da acdo. Sdo Paulo: Papirus,
1999.

BRASIL/MEC/Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Naciond&rasilia, MEC,
dez./1996.

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD



oy 20
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM TUTORIA EM EDUCACAO A DI STANCIA - ESPEAD/UFRGS “ESPEAD

BRASIL/MEC/Programa de Formacao Inicial para Professores em Excicio no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio — Pro-Licenctara. Brasilia, MEC,
ago./2005.

BRASIL. Pré-docéncia Programa de Consolidacdo das Licenciats. Brasilia, DF:
MEC; SESU; DEPEM, abr. 2007.

BORDIEU, PierreRazdes praticas- sobre a teoria da acdo. Sao Paulo: Papirus, 1999
CARDAU; V.M. (org). A Didatica em Questao Petropolis: Ed. Vozes, 1991.

CARVALHO, M. J. S.; NEVADO, R.; BORDAS, M. CGuia do tutor: licenciatura
em pedagogia a distancia: anos iniciais do ensindadmental. Porto Alegre: Gréfica da
UFRGS, 2006.

CHARLOT, BernardRelacdo com o saber, formacéo de professores e gbbacaa
questdes para a educacéo de hoje. P. Alegre: Ar2068.

CHARAUDEAU, P.Grammaire du sens et de I'expressiarParis: Hachette, 1992.

FREIRE, PauloPedagogia da autonomia: saberes necessarios a pcateducativa
S. Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAS, Helena C. L. de. A (nova) politica de faigéo de professores: a prioridade
postergada. lEducagao & Sociedaden.® 100, vol. 20, 2007, p. 1206.

GIROUX, Henry A.Los profesores como intelectualediacia uma pedagogia critica
del aprendizaje. Barcelona: Paidos, 1990.

JONES, P. On World Bank Education Financi@gmparative Education, v. 33. n. 1.
1997, p. 117.

KAPLAN, E. A. O mal-estar no p6s-modernismo: teorias e praticaikio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 1993.

MCLAREN, PeterA vida nas escolasuma introducdo a pedagogia critica nos
fundamentos da educacéao. P. Alegre: Artes Meédi&#gs.

MEINERZ, Carla B. Fazendo referéncia a vida: a kescomo espaco de dialogo entre
memorias individual e coletiva. In: REGO, N. et @brg.). Saberes e praticas na
construcdo de sujeitos e espacos socidborto Alegre: Editora da UFRGS, 2006.

MELLO, H. D. A. Educacao, desenvolvimento e globalizacaoma analise de
documentos do Banco Mundial. Doutoranda em Sod@|a¢NICAMP.
http://www.fflch.usp.br/ds/pos-graduacao/simposiol® Hivy Mello.pdf consultado
em 27 de fevereiro de 2010.

NEVADO, R.; CARVALHO, M. J. S.; BORDAS, M. CGuia do professor
licenciatura em pedagogia a distancia: anos isican ensino fundamental. Porto
Alegre: Grafica da UFRGS, 2006.

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD



2 21
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM TUTORIA EM EDUCACAQO A DI STANCIA - ESPEAD/UFRGS “ESPEAD

PETERS, OttoDidatica do ensino a DistanciaSao Leopoldo: Editora Unisinos, 2003.

RAMAL, Andrea Cecilia. A hipertextualidade como dertie de construgdo de novas
identidades docentes. In ALVES, L. R. G., NOVA, C. Educacao e tecnologia
trilhando caminhasSalvador : Editora da UNEB, 2003, v.1. p.263. fbetambém
encontrado enhttp://www.escoladavida.eng.br/Participantesdaesizslida/ramal.pdf
Acesso em 11.11.09.]

SACRISTAN, J. Gimeno & GOMEZ, A. |. Pére2ompreender e transformar o
ensina P. Alegre: Artmed, 1998.

TARDIFF, M. et al. Os professores face ao sabdyo&s de uma problematica do saber
docente. InTeoria e Educacgéo 4Porto Alegre: Pannonica Editora, 1991.

TARDIFF, M.; LESSARD, C. (Orgs.) As transformac@tsais no ensino: trés cenarios

possiveis na evolucao da profissdo de professof? dicio de professor historia,
perspectivas e desafios internacionBistropolis: Vozes, 2008.

Aspectos da construgao da autonomia na agao educsatido PEAD



