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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo explorar a intersubjetividade constituida nos processos de
leitura e escrita em sala de aula, considerando o movimento de passagem dos atos de leitura,
reflexdo sobre a leitura, proposta de producéo e escrita do aluno. O estudo estd embasado na
teoria enunciativa de Emile Benveniste (1966 — 1974), que toma a enuncia¢do como ato (nico
e irrepetivel do locutor. Logo, o ato de leitura e o ato de escrita sdo abordados como uma
estrutura que contém eu e tu, referéncias e sentidos. O corpus de analise, coletado a partir da
experiéncia na disciplina de Estagio em Lingua Portuguesa Il, consiste em uma noticia de um
jornal elaborado por alunos de uma turma de 2° ano do ensino médio de uma escola Estadual
de Porto Alegre. O processo de analise constitui-se de quatro atos enunciativos: a leitura de
textos-base realizada pelo locutor-professor; a reflexdo sobre os textos, elaborada pelo
locutor-professor; a proposta de escrita feita pelo locutor-professor e a escrita realizada pelo
locutor-aluno. A partir desses atos de enunciagdo percebemos o deslocamento dos sujeitos eu-
tu na relacdo intersubjetiva e 0os novos sentidos negociados por formas novas em cada

enunciagao escrita.

Palavras-chave: Enunciacdo. Intersubjetividade. Leitura. Escrita. Ensino.



RESUMEN

Este trabajo tiene por objetivo explotar la intersubjetividad constituida en los procesos de
lectura y escritura, considerando el movimiento de pasaje de los actos de lectura, reflexion
acerca de la lectura, propuesta de produccion y escrita del alumno. El estudio esta basado en
la teoria enunciativa de Emile Benveniste (1966 — 1974), que toma la enunciacién como acto
unico e irrepetible del locutor. Luego, el acto de lectura y el acto de escritura se constituyen
como una estructura que contiene yo y tu, referencias y sentidos. El corpus de anélisis,
recogido a partir de la experiencia en la disciplina de la Pasantia en Lengua Portuguesa 11, es
una noticia de un periddico hecho por alumnos de un 2° ano de la ensefianza secundaria de
una escuela Provincial de Porto Alegre. El proceso de andlisis se constituye de cuatro actos
enunciativos: la lectura en sala de clase de textos-base realizada por el locutor-alumno; la
reflexion acerca de los textos, hecha por el locutor-profesor; la propuesta de escritura hecha
por el locutor-profesor y la escritura realizada por el locutor-alumno. A partir de estos actos
de enunciacion percibimos el desplazamiento de los sujetos yo-tu en la relacion intersubjetiva

y los nuevos sentidos negociados por formas nuevas en cada enunciacion escrita.

Palabras-clave: Enunciacion. Intersubjetividad. Lectura. Escritura. Ensefianza.
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1 INTRODUCAO 09

O ensino de lingua materna na maioria das escolas caracteriza-se como uma
liturgia, como um produto de néo reflex@o por parte do professor, do qual ndo decorre a
motivacao necessaria para instigar a reflexdo dos alunos. A questdo complexifica-se a
medida que se constata 0 uso basicamente exclusivo da gramatica normativa como
fundamento do estudo da lingua nas escolas. Sabemos, no entanto, que essa priorizacao
ndo forma alunos leitores e escritores proficientes, indo de encontro as diretrizes para o
ensino de lingua portuguesa, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (RCs). Historicamente, a leitura e a
escrita na escola sdo uma pratica ligada a ndo reversibilidade entre 0s sujeitos
implicados nessa acdo. O que existe € uma atencdo excessiva sobre as questbes de
nomenclatura e analise sintatica, com énfase para a forma e com exclusdo do sentido.
Nesse contexto escolar, a visdo de lingua é a de objeto, e a linguagem é apenas um
instrumento, distanciando-se da lingua em uso (tdo fortemente defendida nos PCNs e
RCs) e de perspectivas linguisticas que veem a linguagem marcada profundamente pela
expressao da subjetividade.

Ao contrario da visdo de lingua como objeto e linguagem apenas como
instrumento de comunicacéo, isto é, o verificado, infelizmente, no contexto escolar,
acreditamos que lingua é, ao mesmo tempo, produto social e individual; e a linguagem —
gue esta na natureza do homem — é marcada pela subjetividade: a capacidade do locutor
de propor-se como sujeito, quando converte a lingua em discurso para fundar a
comunicagéo intersubjetiva.

Tendo essas reflexdes como ponto de partida, o objetivo deste trabalho €
explorar a intersubjetividade constituida na relacdo entre os atos de enunciacdo de
leitura a producédo escrita em sala de aula. O estudo do sentido encontra mais espaco
numa aula de lingua materna e €, seguramente, um ganho ndo s6 do professor, mas
também do aluno, na medida em que se procura fazer uma reflexdo linguistica sempre
pensando no uso e nos sentidos das palavras e expressdes nos textos lidos e escritos
pelos alunos, no sentido de ajudar na sua compreensdo e na formacdo de leitores
capazes de ter uma atitude responsiva critica perante eles. A reflexdo proposta neste
trabalho inscreve-se na teoria da enunciacio embasada em Emile Benveniste. Logo,
entendemos a enunciagdo como o “[...] colocar em funcionamento a lingua por um ato
individual de utilizacdo.” (BENVENISTE, 1989, p. 82), e, portanto, ato Unico e
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irrepetivel, que ocorre sempre na relagdo entre eu-tu, instanciados no aqui e no agora. E
um ato que funda o sujeito no discurso e implanta o outro diante de si.

Temos como objetivo investigar o processo que envolve leitura e escrita em sala
de aula, considerando o movimento de passagem dos atos de leitura, reflexdo acerca da
leitura, proposta de producéo, escrita final, em contexto de ensino médio em uma escola
Estadual de Porto Alegre no periodo de abril/maio de 2015. Nossa reflexdo constitui-se
em quatro capitulos: o primeiro capitulo, de titulo Diretrizes para o Ensino de Lingua
Portuguesa, apresentamos as diretrizes para o ensino de lingua materna, conforme o0s
PCNs e RCs. Trazemos 0s principais aspectos sobre a leitura e a escrita em sala de aula,
as nocOes de leitura e as de escrita a partir dessas diretrizes para apontar uma reflex&o
sobre uma das possiveis perspectivas linguisticas capaz de subsidiar os atos de ler e
escrever: a abordagem enunciativa de Emile Benveniste.

No segundo capitulo, intitulado O Aluno na Linguagem/Lingua: a
intersubjetividade na enunciagéo, trazemos 0s principais aspectos da enunciacdo que se
referem a intersubjetividade, explorando os seguintes capitulos norteadores deste
trabalho: Os Niveis da Andlise Linguistica; Da Subjetividade na Linguagem; e O
Aparelho Formal da Enunciacdo dos livros Problemas de Linguisticas Geral | e
Problemas de Linguistica Geral I, de Emile Benveniste. Neste capitulo delineamos a
nocdo de linguagem que sustenta as no¢des de lingua, de enunciacdo e de discurso e,
logo, pensamos como as noc¢des de homem, de locutor e de sujeito estdo implicadas na
lingua em emprego e que possibilitam ao professor efetuar um ensino de lingua materna
mais produtivo, permitindo ao aluno experienciar-se como sujeito na linguagem em
seus atos de apropriacdo da lingua, tanto a falada como a escrita.

A partir dessas reflexBes tedricas, seguimos com o estabelecimento da nossa
metodologia - que constitui o terceiro capitulo deste trabalho - mostrando o movimento
enunciativo da lingua em uso. Seguimos com o quarto capitulo para entdo analisarmos
0S quatro atos enunciativos, mostrando a importancia das posi¢cdes enunciativas
constituidas pelo professor e pelo aluno nos atos de ler e de produzir um texto: a leitura
realizada pelo locutor-professor; a reflexdo acerca dos textos, elaborada pelo locutor-
professor; a proposta de escrita pelo locutor-professor; a escrita pelo locutor-aluno a

partir da proposta do professor.
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2 DIRETRIZES PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo pretendemos delinear as concepg¢des de leitura e escrita presentes
nos documentos oficiais do pais e do estado do Rio Grande do Sul. Nesses documentos
encontramos que nocao de texto? A nocdo de texto nesses documentos é sustentada por
que concepcdo de lingua e linguagem? Que teoria do discurso subjaz a essas diretrizes
apresentadas nesses documentos? Para responder a essas questdes, utilizaremos o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM) e os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (RC).

Os PCNs foram idealizados para dar uma nova perspectiva ao ensino com
relacdo a metodologia e as praticas pedagdgicas. O documento traz um olhar especial a
lingua portuguesa, dando relevancia e um papel importante a leitura e a producao
textual em sala de aula. Anteriormente a década de 1980, o ensino de lingua portuguesa,
dito tradicional, estava centrado em questdes de metalinguagem, desconsiderando as
atividades de uso da lingua e valendo-se do texto somente como pretexto para essas
questdes puramente gramaticais. Apos essa década, proliferaram novas reflexGes a
respeito do ensino de lingua materna, criticando esse ensino tradicional, a partir de um
ponto de vista linguistico. Os PCNs surgem justamente nessa época, trazendo uma nova
perspectiva ao ensino.

Ainda que esses documentos estejam em circulacdo desde 1997, o professor de
lingua portuguesa ainda utiliza, para fundamentar o ensino, manuais que privilegiam a
norma culta e as regras gramaticais descontextualizadas; e as experiéncias de estagio
que tivemos, inclusive as referentes a turma observada no estagio relatado neste
trabalho, atestam essa realidade. O ensino de gramatica € essencial e pensamos que ndo
deve ser abolido, mas entendemos que ele ndo pode estar dissociado de um estudo da
lingua em uso. Nesse sentido, acreditamos que ensinar lingua € ensinar 0 uso que 0
locutor dela faz; no entanto, o cenario dos anos anteriores aos PCNs e anteriores a
década 1980 ainda segue como realidade do ensino na atualidade, 0 que mostra a
necessidade de ainda discutirmos e estudarmos as concepgGes que estdo nesses
documentos em relacdo a realidade do ensino. Conforme os PCNs ha uma realidade que
— infelizmente - ainda impera nas escolas publicas, e que hoje sdo exigidos outros niveis
de leitura e de escrita na sociedade que até bem pouco tempo atras ndo eram demandas

sociais:
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Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, a
necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisdo
substantiva das praticas de ensino gue tratam a lingua como algo sem
vida e 0s textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem
como a constituicdo de préaticas que possibilitem ao aluno aprender
linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente
(PCNs, 1997, p. 25).

O texto € visto fora do uso da lingua e usado apenas como pretexto para o ensino
de regras e, consequentemente, hé a exclusdo dos sujeitos e dos sentidos implicados nos
usos. Para que sejam incluidos na pratica de sala de aula, os estudantes como produtores
de discurso, faz-se necessario que sejam ensinados a utilizar a lingua a fim de realizar a
pratica de leitura de textos, compreensdo dos mesmos e a capacidade de leitura critica.
A competéncia comunicativa constitui-se na utilizacdo da lingua atualizada em discurso
e as producdes escritas e as leituras devem ser trabalhadas de forma a levar em
consideracdo a reflexao critica e a participacao na sociedade.

Nesse sentido, para delinearmos as concepgdes de leitura e escrita que estdo nos
PCNs e RCs, pretendemos, primeiramente, entender a noc¢ao de texto que as permeiam.
Os PCNEM trazem a questdo da importancia do texto em sala de aula:

A unidade basica da linguagem verbal é o texto, compreendido como
a fala e o discurso que se produz, e a fungdo comunicativa, o principal
eixo de sua atualizacdo e a razdo do ato linguistico. O aluno deve ser
considerado como produtor de textos, aquele que pode ser entendido
pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O texto
sO existe na sociedade e é produto de uma historia social e cultural,
Gnico em cada contexto, porque marca o dialogo entre os
interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos que o0
compdem. O homem visto como texto que constroi textos (PCNEM,
2000, P.18).

O texto é, portanto, unidade de estudo e analise em sala de aula. A metalingua é
vista ndo como um objeto ou o objetivo da aula, mas sim como um instrumento que da
apoio ao ensino-aprendizagem, ou seja, como um meio para um fim. Este é visto como
um processo que ocorre no uso, na reflexdo desse uso e em um novo uso a partir das
reflexdes feitas anteriormente. Isso quer dizer que, por exemplo, na producéo escrita, 0
aluno realiza uma primeira producéo, logo a reflexdo dessa producado e, a partir disso,
uma nova producdo baseada nas reflexdes sobre seu proprio texto. A producéo de texto,
portanto, se d& nesse processo e a avaliacdo, consequentemente, € esse Processo.

Sabemos que o trabalho com texto (leitura e escrita) na pratica dos professores de lingua
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materna, em geral, e verificadas em nossas experiéncias de estagio, é raso e pouco
criativo, na medida em que levam os alunos a experiéncias mecanizadas e, portanto,
limitadas e repetitivas, utilizando o texto mais como pretexto para o ensino reduzido a

metalinguagem. Conforme os PCNEM,

A gramética extrapola em muito o conjunto de frases justapostas
deslocadas do texto. O texto € Unico como enunciado, mas multiplo
enquanto possibilidade aberta de atribuigdo de significados, devendo,
portanto, ser objeto também Unico de andlise/sintese (PCNEM, 2000,
p.18-19).

O texto, portanto, ganha uma dimensao dialégica que possibilita atribuicdo de
significacdes, devendo ser também objeto de analise/sintese. Nesse sentido a nogéo de
texto nos PCNs é a de unico, enquanto enunciado e, portanto, irrepetivel; porém
multiplo, pois € aberto ao didlogo entre os interlocutores, participantes na producdo,
leitura e interpretacdo do texto, inseridos em um contexto histérico e social, em uma
determinada cultura. Dentro da nocdo de texto nos PCNs também entra a questdo do
estudo da diversidade textual que proporciona uma gama de usos da linguagem.

Essa nocdo de texto nos PCNs esta sustentada por uma concepcdo de lingua e
linguagem. Para os Parametros Curriculares Nacionais, a linguagem € essencial para a
construcdo da vida social, € um processo de interlocucdo realizado nas praticas sociais

existentes nos diversos grupos de uma sociedade:

A linguagem é considerada aqui como a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas
arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razéo
de qualquer ato de linguagem é a producédo de sentido (PCNs, 1997,

p.5).
Uma vez assimilada, a linguagem envolve os sujeitos e 0s permite problematizar
0s modos como enxergam a si mesmos e ao mundo. O grande objetivo da linguagem é a
interacdo, a comunicagdo com o outro, dentro de um espago social, como, por exemplo,
a lingua em uso. Nesse sentido, a lingua é definida como um sistema de signos historico
e social que proporciona ao homem a possibilidade de significar a realidade e o0 mundo;

é a lingua enquanto discurso. Portanto,

[...] aprendé-la é aprender ndo sO as palavras, mas também 0s seus
significados culturais e, com eles, 0s modos pelos quais as pessoas do
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seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas
(PCNs, 1997, p.17).

Nesse sentido, as aulas de lingua portuguesa devem estar fundamentadas na
pratica de interpretacdo do mundo e na participacdo nele; é um trabalho focado no
estudo do texto em funcdo do uso que o locutor-aluno faz da propria lingua. Logo “[...]
a linguagem na escola passa a ser objeto de reflexdo e anélise, permitindo ao aluno a
superacgéo e/ou a transformacéo dos significados veiculados.” (PCNs, 2000, p.7).

A leitura, entdo, ganha uma dimensdo extremamente importante na medida em
que proporciona 0 acesso a informacgdo escrita com autonomia. E na leitura que se
trabalha com a formacdo critica do aluno, na medida em que temos de compreender e
interpretar um texto. Este Ultimo nos proporciona uma diversidade de sentidos
negociados na interlocugéo.

Com relacdo a escrita, os PCNs defendem o aluno ndo como um mero
reprodutor de saberes questionaveis, mas como um aluno com autonomia. Nesse
sentido, a producao de texto envolve o apropriar-se da lingua (a lingua em uso), ou seja,
da ao aluno a autonomia necessaria para que possa verificar a coeréncia e a sua propria
posicdo. Com isso “[...] além de compreender o discurso do outro, ele teria a
possibilidade de divulgar suas ideias com objetividade e fluéncia.” (PCNs, 1997, p.9).
Esse exercicio pressupde a formacdo critica do aluno diante da propria producdo textual
e a necessidade de compartilhar sentidos na interlocugdo. A leitura dos textos, sua
compreensdo e interpretacdo, com a ajuda do professor, auxiliam o aluno a construir seu
ponto de vista articulado sobre o objeto de estudo — o texto.

Existem aspectos transversais nos PCNs e nos RCs, ou seja, concepcOes e
diretrizes que se cruzam para pensar no curriculo e no ensino de lingua portuguesa. Nos
Referenciais Curriculares ha uma tentativa, inicialmente, de mostrar a importancia de
um curriculo estadual, visto que, na época que foram produzidos e distribuidos os
PCNs, os sistemas de ensino publico desconsideraram a importancia desse material e o
tomaram como apenas mais um para enviar as escolas; e, alem disso, foram assumidos
como suficientes para orientar o ensino. A necessidade de um curriculo estadual e a
perda de seu sentido de instrumento para intervir e aperfeicoar a gestdo pedagogica das
escolas e da pratica docente foram as motivacdes para a elaboracao dos RCs.

A sociedade mudou e a escola também, a medida que as camadas mais pobres

conquistam esse espaco de ascensdo social. Esses jovens serdo escolarizados e
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incorporados ao mercado de trabalho e, agora, ndo mais com 0s mesmos objetivos de

geragdes anteriores. E nesse projeto

O fortalecimento do dominio da prépria lingua é indispensavel para
organizar cognitivamente a realidade, exercer a cidadania e
comunicar-se com o0s outros. Além disso, a competéncia de leitura e
escrita € condi¢do para o dominio de outras linguagens que precisam
da lingua materna como suporte — literatura, teatro, entre outras (RCs,
2009, p.18).

Dessa forma, os Referencias Curriculares trazem como defini¢cdo do ato de ler,
“[...] (re)agir e posicionar-se criticamente frente a diferentes textos.” (RCs, 2009, p. 39),
ou seja, a leitura envolve ndo sé a decodificacdo, mas também a participacdo na
construcdo de sentidos possiveis provocados pela leitura. Assim como na leitura, a
escrita ndo envolve somente a codificacdo de letras, sons, imagens e gestos, mas
também a participacdo na construcdo de sentidos, na medida em que o aluno utiliza
conhecimentos prévios e recursos da linguagem, selecionado-os e usando-0s
adequadamente para os propdsitos e interlocutores desejados.

As competéncias de ler, escrever e resolver problemas sdo os objetivos de todas
as areas, mas a lingua portuguesa pode ser o carro-chefe para desenvolver tais
competéncias. S8o nos atos de ler e escrever que se formam sujeitos criticos, capazes de
enxergar sentidos implicitos em um texto, por exemplo. Texto aqui visto como texto
escrito, imagético ou musical. E ndo é somente o gosto pela leitura que esta envolvido
nesse ensino, mas também a capacidade de compreensdo do texto escrito, inserido em
um contexto. O aluno se apropria do lido e constrdi, a partir dessa leitura, sua histéria de
leitor. O mesmo ocorre com a producdo, voltada a praticas de uso da escrita na
sociedade; nem a leitura, nem a escrita estdo dissociadas de um contexto social, cultural,
e da lingua em uso.

Os Referenciais Curriculares também trazem essa dimensdo dialdgica para a
lingua/linguagem e a questdo da lingua em uso, mostrando a importancia da escrita e da
leitura para a sala de aula. O texto é o objeto de ensino, a medida que desenvolve as
competéncias como:

[...] ler textos de géneros variados, de modo a reagir diante deles, e,
com atitude critica, apropriar-se desses textos para participar da vida
social e resolver problemas; - produzir textos de modo seguro e
autoral, ndo apenas em situacOes cotidianas da esfera privada, como
em esferas publicas de atuacdo social (RCs, 2009, p.54).
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A nocdo de texto, portanto, a partir dessa concepgdo de leitura e escrita
apresentada nos PCNs e RCs, é a de texto como unidade linguistica concreta em uma
determinada situacdo de interacdo, que se constitui, a partir disso, como unidade de
sentido. Tanto do ponto de vista da leitura, quanto da escrita, a énfase esta no texto.

Assim como nos PCNs, a linguagem também é definida como uma prética
através da qual os sujeitos participam e agem no mundo social. Dessa forma, 0s

Referenciais propdem que a visdo de lingua

[...] supere a cultura do certo e do errado; a visao de que o padréo € a
lingua Unica e, mais ainda, que o padrdo é um dogma pétreo e imu-
tavel. Para entender uma lingua, é preciso compreender que ela é
sempre um conjunto de variedades sociais, regionais, estilisticas
(RCs, 2009, p.74-75).

A partir dessa reflexdo sobre leitura e escrita, texto e lingua/linguagem, qual a

teoria do discurso que poderia subsidiar essas diretrizes apresentadas nos PCNs e RCs?

Flores et al (2012, p.63) contribuiram com a ideia de que

[...] é constitutiva do oficio de professor certa heterogeneidade tedrica.
Isto é, ensinar lingua pressupde justamente olhar (e ensinar os alunos a
olhar) para o objeto lingua por tantos angulos quanto possivel, ou seja,
pela otica de tantas teorias quanto forem aquelas que se preocupam
em descrever e explicar o fendbmeno linguistico. E ha algo que a
Linguistica pode fazer pelo (futuro) professor é, justamente, contribuir
para desautomatizar as visdes sobre seu objeto de trabalho (a lingua).

Anteriormente referimos que o ensino de lingua materna e, principalmente, o uso
do texto (como pretexto) em sala de aula é bastante mecanizado, pois se da atencao
quase exclusiva ao estudo da gramatica tradicional — o que torna o ensino-aprendizagem
enfadonho e desinteressante — e, por isso, acreditamos que a Linguistica pode contribuir
com essa desautomatizacdo da visdo da lingua. Nesse sentido, os PCNs e RCs trazem
uma abertura para pensar 0 ensino através de varias perspectivas, e 0 (a) professor (a)
pode (e deve) trabalhar a luz dessa heterogeneidade tedrica em sala de aula. Conforme
Juchem (2012, p. 24),

[...] 0 desdobramento dessas diretrizes — PCNs, PCNEM, e RCs -, que
estdo em relacdo de complementaridade e de atualizagdo, oferecem
desde a sua implementacdo, um aporte didatico-pedagogico a partir do
qual o professor possa encontrar subsidios tedricos e praticos para o
seu trabalho em sala de aula, ainda que ndo anunciem uma
metodologia especifica, uma vez que seu objetivo ndo esta em “dar
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uma receita”, visto a particularidade do contexto de cada instituicao de
ensino, mas, sim, em sugerir e criar condi¢cdes para encaminhamento
metodoldgico como uma consequéncia da postura tedrica assumida
pelo professor e pela escola com relacdo a realidade de ensino.
Podemos dizer que essas diretrizes funcionam ndo como pontos de
chegada, mas como pontos de partida para a préatica pedagogica, e por
isso apresentam-se em constante reformulacéo.

Dessa forma, esses documentos se complementam e se atualizam, oferecendo ao
professor — e, nesse caso, falamos mais especificamente do professor de lingua
portuguesa — subsidios tedricos para pensar a sua pratica em sala de aula.

Apesar de muitas perspectivas que poderem subsidia-las, queremos mostrar
como possibilidade a perspectiva da Linguistica da Enunciacdo. Através desse processo
em que a lingua se transforma em discurso, do qual fala Benveniste, um dos teoricos da
enunciacdo, é que a lingua semantiza-se; e € nessa semantizacdo que ocorre a passagem
de locutor a sujeito. Tanto nos PCNs, quanto nos RCs a questdo da lingua em uso é
bastante evidente, mostrando ser no uso que a construcdo do sentido se da. Na
enunciacgdo estdo implicados o locutor e seu alocutario, mostrando que ndao sé no uso,
mas também na relacdo de interlocucdo é que se da a constituicdo dos sentidos. A lingua
em uso manifesta 0 modo como a intersubjetividade se constitui nela, e essas nocdes
podem contribuir para que o ensino de lingua materna ndo seja mecanizado; pelo
contrario, o0 ensino centra-se na busca dos sentidos criados no uso da lingua nas muitas
cenas enunciativas; a questdo do sentido ganha espaco em sala de aula.

Pensar a leitura a partir da perspectiva enunciativa de Emile Benveniste é pensar
em uma possibilidade de leitura; esta, vista como ato enunciativo, produz uma relacédo
intersubjetiva que sempre serd inédita, ou seja, o interlocutor que interpreta um
enunciado reconstréi seu sentido a partir de pistas nele presentes, no entanto néo
garantindo que o sentido reconstruido seja 0 mesmo que do seu locutor-produtor. Os
locutores-leitores (professor e aluno) transformam-se em co-locutores, visto que cada
um reconstroi os sentidos produzidos pela leitura a partir de suas historias particulares,
sua cultura e seus valores. Os sentidos sdo produzidos no aqui e no agora no momento
da leitura e é sempre um momento novo e irrepetivel. E, ainda, pensar a escrita a partir
dessa perspectiva é pensar o aluno como locutor-aluno, ou seja, o responsavel pela
apropriacdo da lingua: “A linguagem esta de tal forma organizada que permite a cada
locutor apropriar-se da lingua toda designando-se como eu” (BENVENISTE, 2006, p.
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288) e, dessa forma, apresentar-se, na lingua, como sujeito’. Na medida em que os
PCNs veem os alunos como produtores de texto, podemos considerar nosso aluno como
locutor-aluno, enquanto responsavel por apropriar-se da lingua, capaz de compreender e
interpretar o mundo ao seu redor. 1sso confere autonomia ao nosso locutor-aluno e néo o
subestima enquanto alguém que é capaz de pensar a sua realidade criticamente.

Dentro dessas multiplas possibilidades teoricas, podemos pensar 0 ensino-
aprendizagem de portugués centrado na enunciagdo e no uso da lingua (constitutiva do
homem) em situacdes de enunciacdo multipla, em especial, no trabalho com a leitura e a
escrita em sala de aula. Os PCNs e os RCs — corroborando com tal postura como
verificamos — apresentam-se como possibilidade de aproximar os estudos académicos
com a realidade de sala de aula. Acreditamos, conforme Della Méa e Grundling (2011,

p. 4), que

[...] as bases desse documento fornecem ao professor de portugués,
através das diretrizes propostas, o ponto de vista enunciativo mais
préximo das praticas em sala de aula, ndo como receitas prontas e
acabadas, mas como perspectiva de acao e de reflexdo.

Pensar a lingua em uso com a inclusdo da interlocucdo e considerar o aluno
como ativo no processo de ensino-aprendizagem, requer escolher, dentre as distintas
teorias linguisticas centradas no uso, uma como um dos caminhos possiveis para pensar
0 ensino de leitura e de escrita em lingua materna. Adotamos, neste estudo, a

perspectiva enunciativa como essa possibilidade.

1 As nogées de locutor e sujeito, bem como a de homem serdo devidamente discutidas no segundo
momento do segundo capitulo deste trabalho.
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3 O ALUNO NA LINGUAGEM/LINGUA: A INTERSUBJETIVIDADE NA
ENUNCIACAO

Como no capitulo anterior, ao analisarmos o0s documentos oficiais,
depreendemos que a lingua em uso é o foco das diretrizes para o ensino de lingua
portuguesa nos niveis fundamental e médio, concluimos que um dos subsidios possiveis
para o professor sustentar sua pratica em sala de aula seria a perspectiva enunciativa de
Emile Benveniste. Por isso, neste capitulo, pretendemos mostrar como as nogdes de
linguagem, lingua e discurso sdo desenvolvidas pelo linguista nos seguintes capitulos de
Problemas de Linguistica Geral | e Problemas de Linguistica Geral Il: Os niveis de
Analise Linguistica, Da subjetividade da Linguagem e, por fim, O Aparelho Formal da
Enunciacdo. Delinearemos, num primeiro momento, a no¢do de linguagem que sustenta
as nogOes de lingua, de enunciacdo e de discurso (deslocando-as para pensarmos a
nocgédo de texto) para, num segundo momento, pensarmos como as nog¢des de homem, de
locutor e de sujeito estdo implicadas na lingua em emprego e possibilitam ao professor
efetivar um ensino de lingua materna produtivo, que permita ao aluno experienciar-se
como sujeito na linguagem em seus atos de apropriacdo da lingua, seja a falada, seja a
escrita.

No capitulo Da Subjetividade da Linguagem, Benveniste comeca sua reflexao
questionando o fato de a linguagem ser vista somente como um instrumento de
comunicacdo. Nessa concepgéo, a linguagem poderia ser descrita, conforme o linguista,
a partir do behaviorismo, em termos de estimulo e resposta, ja que o carater da
linguagem, nesse sentido, € mediato e instrumental. Benveniste se opde a essa Vvisdo

simplista da linguagem e a olha com desconfianga quando afirma que

Todos os caracteres da linguagem, a natureza imaterial, 0 seu
funcionamento simbdlico, a sua organizacao articulada, o fato de que
tem um conteldo, ja sdo suficientes para tornar suspeita essa
assimilacdo a um instrumento, que tende a dissociar do homem a
propriedade da linguagem (BENVENISTE, 2006, p. 285).

Segundo o linguista, a linguagem é um sistema simbdlico especial que se
organiza em dois planos: o material, que é a realizacdo; e o imaterial que é a
comunicagdo de significados. E esse sistema de simbolos que revela a condigdo

humana, ou seja, a relacgdo homem/homem ou homem/mundo ndo é imediata, nem
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natural, nem direta. E necessario um intermediario para haver essas relagbes: a
linguagem. Por isso, 0 autor afirma, no texto Vista d’olhos sobre o Desenvolvimento da
Linguistica que “Porque a linguagem representa a mais alta forma de uma faculdade que
é inerente a condicdo humana, a faculdade de simbolizar” (BENVENISTE, 2005, p. 27)
e, a partir dessa capacidade de simbolizar, o didlogo aparece como intrinseco ao
exercicio da linguagem. Dessa forma, intersubjetividade e linguagem estdo intimamente
ligadas, pois a linguagem cumpre uma funcdo mediadora nessa relacdo, que sO é

possivel com ela. Por isso, Benveniste afirma que

Assim a situacdo inerente ao exercicio da linguagem, que é a da troca
e do diadlogo, confere ao ato do discurso dupla fung&o: para o locutor,
representa a realidade; para o ouvinte, recria a realidade. Isso faz da
linguagem o proprio instrumento da comunicacdo intersubjetiva
(BENVENISTE, 2005, p. 26).

E a partir desse olhar que Benveniste fala sobre a forte relacdo entre homem e

linguagem como destacamos no seguinte trecho:

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como
sujeito; porque sO6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’ (BENVENISTE, 2006, p.
286).

Conforme Flores et. al (2013), a partir dos termos na e pela, Benveniste introduz
um duplo aspecto da linguagem: o primeiro é seu aspecto constitutivo (na) e o segundo
é seu aspecto mediador (pela). Nesse trecho, ainda, Benveniste faz a passagem da nogéo
antropoldgica a noc¢do linguistica, pois constitui 0 homem em sujeito, ou seja, é pelo
aspecto constitutivo da linguagem e por sua mediacdo que o homem se constitui como
tal.

Para entender o fundamento da subjetividade — a categoria de pessoa -,
Benveniste (2006, p. 286) explica que ndo empregamos um eu sendo dirigindo-nos a
alguém, que, nesse caso, serd um tu na alocucdo. O linguista estabelece uma relagéo de
didlogo, constitutiva da pessoa, que implica em reciprocidade: “que eu me torne tu na
alocucdo daquele que por sua vez se designa por eu”. Benveniste discute a nocdo de
pessoa no capitulo A Natureza dos Pronomes, no primeiro volume de Problemas de
Linguistica Geral. E 0 eu e o tu, nessa relagdo intersubjetiva, tomadas ndo como figuras,
mas como formas linguisticas que apontam para a pessoa. Benveniste também define

ndo sO 0 que é a pessoa, mas também a ndo-pessoa, marcada, pelo que os gramaticos
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tratam de terceira pessoa. Portanto, a ndo-pessoa (ele) é a referéncia, é de quem/do que
se fala.

Em Estrutura das Relacdes de Pessoa no Verbo, Benveniste (2005, p. 253)
afirma que

De fato, uma caracteristica das pessoas ‘eu’ e ‘tu’ é a sua unicidade
especifica: o ‘eu’ que anuncia, o ‘tu’ ao qual ‘eu’ se dirige sdo cada
vez unicos. ‘Ele’, porém, pode ser uma infinidade de sujeitos — ou
nenhum.

A segunda caracteristica que o linguista cita é a de que eu e tu sdo inversiveis, na
medida em que o que eu define como tu, pode inverter-se, ou seja, 0 eu se torna um tu.
O ele é de fato usado sempre quando a pessoa nao € designada e principalmente na
expressao que chamamos impessoal. Nesse sentido, eu fala a tu sobre ele (de quem ou
do que se fala), instaurando um espaco de intersubjetividade. Além disso, Benveniste,
também nesse artigo, fala de um eu dilatado, ou seja, 0 nds que nao é simplesmente um
plural, um eu quantificado ou multiplicado, pois ndo se trata de varios eu, mas, sim, a
juncdo de eu mais um ndo-eu — que pode vir a ser qualquer contetido. Dessa forma o eu
é constitutivo de nds, que pode ser, de acordo com Benveniste, 0 eu+vos ou eu + eles?.

A isso chamaremos de eu ampliado, ja que

De um lado, o ‘eu’ se amplifica por meio de ‘nds’ numa pessoa mais
macica, mais solene e menos definida [...]. De outro lado, 0 emprego

de ‘nds’ atenua a afirmagdo muito marcada de ‘eu’ numa expressao
mais ampla e difusa [...] (BENVENISTE, 2005, p. 258).

Ha, portanto, reversibilidade entre as duas pessoas do discurso (eu-tu), havendo
alterndncia entre os protagonistas da enunciagdo. Nesse sentido, a lingua em
funcionamento existe na perspectiva do eu (subjetividade) em relagdo com o tu
(intersubjetividade). Ele explica, ainda, que 0s pronomes pessoais S40 0S primeiros
pontos de apoio para essa revelacdo da subjetividade na linguagem; as outras formas,
como os indicadores de déixis, demonstrativos, adjetivos, advérbios sdo o0s que
organizam o discurso no tempo e no espago, no aqui e no agora. O fundamento da

subjetividade é, portanto, determinado pela condi¢do linguistica da pessoa. Tomar a

? “eu+vos” na tradugdo da obra de Benveniste pode ser concebido como eu-+tu/vocés.
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consciéncia de si mesmo sO € possivel na presenca do outro, ou seja, ndo é possivel
empregar o0 eu sem dirigir-me a um tu; o sujeito, para se propor como tal na linguagem,
tem de estar constituido pelo outro. A intersubjetividade €, portanto, condi¢do para a
subjetividade e € porque existe a intersubjetividade que podemos pensar em
subjetividade.

Sabemos, entdo, que a definicdo de linguagem como instrumento coloca a
linguagem fora do homem. Conforme Flores et. al (2013), a especificidade da
linguagem é desvendada quando o autor a relaciona ao homem, a natureza do homem,
ou seja, “[...] a linguagem estd na natureza do homem, que ndo a fabricou.”
(BENVENISTE, 2006, p. 285). Portanto, ver a linguagem como um mero instrumento e
dissociar o homem da sua prépria natureza. Benveniste (2006, p. 285) diz que

N&o atingimos jamais 0 homem reduzido a si mesmo e procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a
linguagem ensina a propria definicdo do homem.

Ou seja, o linguista afirma o homem na sua fala com outro homem e o define a

partir da linguagem. Silva et al (2013, p. 5, apud Agamben®, 2012), afirmam, que

[...] Se pudéssemos encontrar um momento em que houvesse homem
sem haver linguagem, poderiamos dizer que ali estaria a experiéncia
pura e muda. Benveniste (1995) mostra que isso ndo existe, por mais
gue voltemos no tempo, sempre encontraremos um homem falando
com outro homem, uma vez que a condicdo de existéncia do homem é
a linguagem [...]

Nesse sentido, é somente por meio da linguagem que o homem atinge o outro e
representa a sua relacdo com o mundo. O comunicar € um efeito do fato de o homem
colocar a lingua em acgdo, ou seja, de produzir um discurso. O uso das formas
linguisticas € o produto desse movimento intersubjetivo e € o que permite a passagem
de locutor a sujeito pela apropriacdo da lingua.

Dessa maneira, qual a nocdo de lingua que estd sustentada por essa nocdo de
linguagem? Em Os Niveis da Analise Linguistica, Benveniste propde uma Visado

diferente da lingua até entdo. Ele ndo pensa na lingua como um conjunto de partes

® AGAMBEN, Giorgio. Infancia e Histéria: destruicdo da experiéncia e origem da histéria. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2012.



23

separadas (fonologia, morfologia, sintaxe etc), mas como partes que se relacionam, ou
seja, ndo se pode pensar na morfologia sem fazer relagdo com a fonologia e a sintaxe,
por exemplo, e assim por diante. E necessario pensar nas relaces que se estabelecem
entre esses niveis. E 0 que vem a ser nivel para Benveniste? A no¢do de nivel é
essencial para determinar o procedimento de analise (nesse caso, andlise linguistica); é
muito comum encontrarmos em manuais a divisdo da analise em camadas e, portanto,
tem-se o nivel da fonologia, da morfologia, da sintaxe etc. O que Benveniste propde é
justamente que essa nocao de nivel seja vista a partir da relacdo entre os niveis no
discurso e ndo a partir de cada parte isolada e, assim, traz os fundamentos essenciais
para compreender forma e sentido tanto no dominio semidtico (universo do signo),
qguanto semantico (universo do discurso). Analisar a lingua dessa perspectiva de
organizacdo acomoda-se sobremaneira a natureza articulada da linguagem; somente a
nocdo de nivel é capaz de fazer-nos reconhecer a estrutura das partes e a do todo. O
conceito de lingua - que o linguista usa para falar dos niveis da andlise linguistica - é o
de lingua “[...] como sistema organico de signos linguisticos.” (BENVENISTE, 2006, p.
127).

A nogc&o de signo linguistico apresentada por Emile Benveniste passa pela nocio
dada por Saussure. A diferenca é que Benveniste traz a nogdo de forma e sentido para
pensar 0 signo linguistico: o signo esta ligado ao modo semiotico de existéncia da
lingua e, dessa maneira, ele tem forma e sentido. O outro modo de existéncia da lingua é
0 modo semantico, que comporta a lingua em uso, em que a forma é o agenciamento de
palavras no discurso e o sentido é a ideia global constituida pela sintagmatizacéo (a¢do
gue uma palavra exerce sobre outra no discurso). Dessa maneira, Benveniste inova, pois

diz que € no uso da lingua que um signo tem existéncia

[...] no plano do significado, o critério é: isto significa ou ndo?
Significar é ter um sentido, nada mais. E este sim ou ndo s6 pode ser
pronunciado por aqueles que manuseiam a lingua, aqueles para 0s
quais esta lingua é a lingua e nada mais (BENVENISTE, 2006, p. 227,
grifos do autor).

Fora do uso, 0 signo ndo existe. A partir dessa nogdo de nivel, sdo dois os
procedimentos de andlise, conforme o linguista, que delimitam os elementos da lingua:
substituicdo e segmentacdo. Na segmentacdo, temos a identificacdo de um segmento em

funcdo da relagdo com outros segmentos; na substituicio um elemento pode ser
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substituido por outros segmentos. Para Benveniste, sdo quatro os niveis de analise —
lexemas, morfemas, fonemas e merismas. Esse Ultimo nivel (mais inferior e apenas
substituivel), é que constitui o fonema (segmentavel e substituivel) e que, por sua vez,
constitui o morfema, o qual se segmenta e o substitui, e seu conjunto integra o nivel da
palavra (intermediario). Assim, com grupos de palavras formamos o nivel superior: o da

frase. No entanto, o linguista afirma que

A frase realiza-se em palavras mas as palavras ndo sdo simplesmente
0s seus segmentos. Uma frase constitui um todo, que nédo se reduz a
soma de suas partes; o sentido inerente a esse todo é repartido entre o
conjunto dos constituintes. A palavra é um constituinte da frase,
efetua-lhe a significacdo; mas ndo aparece necessariamente na frase
com o sentido que tem como unidade autbnoma. A palavra pode assim
definir-se como a menor unidade significante livre susceptivel de
efetuar uma frase, e de ser ela mesma efetuada por fonemas
(BENVENISTE, 20086, p. 132).

Dessa forma, a palavra estudada isoladamente pode, dentro da frase, ndo ter o
seu sentido de unidade autdbnoma, e € essa relagdo que faz a palavra ser um dos niveis
da andlise e uma unidade linguistica, pois ela identifica-se com uma unidade mais alta e,
nesse caso, pode ser segmentada conforme os elementos do nivel inferior. Por isso,
Benveniste afirma que a palavra tem dupla natureza e uma posicdo funcional
intermediaria. O limite superior da andlise, portanto, é a frase. O que Benveniste chama
de relagOes integrativas e relacOes distributivas nos ajudam a entender melhor essa
passagem do nivel da palavra ao nivel da frase e a nocdo de frase como nivel superior
da andlise linguistica. Essas relacdes estdo implicadas na prépria estrutura dos niveis e
na das fungbes que correspondem a elas; Benveniste chama essas fungdes de
constituinte e integrante: “A forma de uma unidade linguistica define-se como a sua
capacidade de dissociar-se em constituintes de nivel inferior.” (BENVENISTE, 2006,
p. 135, grifo nosso) e o sentido de uma unidade linguistica “[...] define-se como a sua
capacidade de integrar uma unidade de nivel superior.” (BENVENISTE, 2006, p. 136,
grifo meu). Grosso modo, as relagdes integrativas se dao entre elementos de niveis
diferentes; e as distributivas, entre elementos de mesmo nivel.

Apbds esse entendimento a respeito de como se articulam as unidades segundo
seus niveis e as consequéncias das relacdes que elas mantém, Benveniste define a frase
como [...] criacdo indefinida, variedade sem limite, é a propria vida da linguagem em
acdo.” (BENVENISTE, 2006, p. 139). E mais:
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A frase pertence bem ao discurso. E por ai mesmo que se pode defini-
la: a frase € a unidade do discurso. Encontramos a confirmacdo nas
modalidades de que a frase é susceptivel: reconhece-se em toda parte
que ha proposicdes assertivas, proposi¢des interrogativas, proposicoes
imperativas, que se distinguem por tracos especificos de sintaxe e de
gramaética, e se apoiam igualmente na predicacdo. Ora, essas trés
modalidades, apenas refletem os trés comportamentos fundamentais
do homem falando e agindo pelo discurso sobre o seu interlocutor:
quer transmitir-lhe um elemento de conhecimento, ou obter dele uma
informacdo, ou dar-lhe uma ordem. Essas sdo as trés fungdes
interumanas do discurso que se imprimem nas trés modalidades da
unidade de frase, correspondendo cada uma a uma atitude do locutor
(BENVENISTE, 2006, p.139).

Trata-se, portanto, da frase como discurso, ou seja, a lingua colocada em uso
pelos locutores. Nesse sentido, entramos no dominio da lingua como instrumento de
comunicagdo, cuja expressao ¢ o discurso; conforme o linguista ¢ “[...] a manifestagédo
da lingua na comunicacéo viva.” (BENVENISTE, 2006, p. 139). Dessa forma, a frase é
uma unidade por ser um segmento de discurso e ndo por estar em relacao distintiva com
outras unidades. Os elementos dos outros niveis (fonemas, morfemas, lexemas) existem
em numero finito, tém uma distribuicdo no respectivo nivel e um emprego no nivel
superior, a frase ndo. Benveniste fala que “E no discurso atualizado em frases que a
lingua se forma e se configura. Ai comeca a linguagem” (BENVENISTE, 2006, p.140,
grifos nossos). Nesse trecho, percebemos a relacéo entre linguagem, lingua e discurso.
O discurso € o resultado da conversdo da lingua como um ato singular de cada locutor;
cada discurso serd sempre singular. Aquele que fala faz renascer pelo seu discurso o
acontecimento, e aquele que ouve, apreende o discurso do outro e 0 acontecimento
reproduzido através desse discurso. Dessa forma, € essa necessidade do homem de
referir a sua experiéncia para que dé possibilidade ao outro de correferi-la, que concede
a lingua dupla natureza: individual e social.

Sabemos, portanto, que a linguagem é a faculdade simbodlica do homem de
significar e que a lingua é a realizacdo da linguagem, constituida por niveis e unidades
articuladas na forma e no sentido. A enunciacado €, dessa maneira, o ato de converséo da
lingua em discurso; e este é o resultado da conversao da lingua e lugar de instauracdo da
comunicagdo intersubjetiva. A forma e o sentido no campo do semidtico vé a lingua,
como citado anteriormente, como um sistema organico de signos, pois ndo pode ser

concebida como uma matéria sélida, pelo contrario, possui uma natureza articulada em
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que suas unidades segmentaveis formam um todo complexo, que constituem sentido por
meio de relagOes integrativas. Dessa maneira, a forma é a unidade da lingua em cada
nivel e passivel de segmentacdo; ja o sentido € a capacidade de cada unidade integrar
um nivel superior. Se o signo limita-se ao dominio semidtico de significacdo, ele
igualmente se apresenta na lingua em uso, na frase/discurso, ou seja, no dominio
semantico. A forma e o sentido no semantico engloba a lingua em uso e em acéo e,
portanto, na sua dimensdo discursiva. A frase/discurso se apresenta como expressao,
organizando a vida do homem em sociedade. E através dela que nos comunicamos e nos
integramos ao mundo. Portanto, a forma é o agenciamento das palavras; o sentido é a
ideia global da frase/discurso.

A partir dessas no¢des, 0 que vem a ser a enunciacdo? Em O Aparelho Formal
da Enunciacao, Benveniste sintetiza todas as discussdes feitas nos capitulos anteriores, e
€ neste texto que aparecem aspectos tedrico-metodoldgicos da enunciacdo e o proprio
conceito de enunciacdo — termo que aparece ja no titulo. O linguista comeca o texto
falando da distincdo entre as condi¢cdes de emprego da forma e as condi¢des de emprego
da lingua. Ele diz que na verdade sdo dois mundos diferentes e vé-los de maneira
distinta implica enxergar de forma diferente os mesmos elementos. O emprego da forma
diz respeito a diversidade das estruturas linguisticas; o emprego da lingua é um
mecanismo que afeta toda a lingua. Nesse sentido, Benveniste rompe com a visdo de
lingua estratificada.

Benveniste define em dois momentos a enunciagdo. Primeiramente diz que “A
enunciacdo é este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizagdo” (BENVENISTE, 2006, p. 82), e o discurso, por sua vez, é a manifestacdo da
enunciacdo. Essa definicdo decorre da distingdo feita acima entre emprego da forma e
emprego da lingua. Nesse sentido, a enunciagdo ndo € um nivel a mais da analise
linguistica, posto que ela afeta a lingua inteira. Entendemos, dessa forma, que a
enunciacao € um ponto de vista da analise que considera o sentido, o qual atinge cada

um dos niveis separadamente ou inter-relacionando seus elementos:

[...] € 0 ato mesmo de produzir um enunciado, e ndo o texto do
enunciado, que é nosso objeto. Este ato é o fato do locutor que
mobiliza a lingua por sua conta. A rela¢do do locutor com a lingua
determina o0s caracteres linguisticos da enunciagdo. Deve-se
considera-la como o fato do locutor, que toma a lingua por
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instrumento, e nos caracteres linguisticos que marcam essa relacdo
(BENVENISTE, 20086, p. 82).

No trecho citado acima, o linguista define o objeto da enunciacdo: o ato de
produzir um enunciado. Num segundo momento, Benveniste define enunciagdo como
um processo de apropriacio®:

Enquanto realizacdo individual, a enunciacdo pode se definir, em
relacdo a lingua, como um processo de apropriacdo. O locutor se
apropria do aparelho formal da lingua e enuncia sua posicdo de

locutor por meio de indices especificos, de um lado, e por meio de
procedimentos acessorios, de outro (BENVENISTE, 20086, p. 84).

Nesse sentido, a enunciagdo € um ato, na medida em que o locutor transforma a
lingua em discurso: o0 ato como a acdo e 0 enunciado/discurso como o resultado dessa
acao; e um processo, pois essa transformacdo da lingua em discurso se d& como um
processo (agenciando formas e sentidos). Este processo (enunciagdo) pode ser estudado
sob trés aspectos: o primeiro € o aspecto vocal, que diz respeito aos sons emitidos e
reconhecidos, sempre atos individuais; o segundo é o aspecto que Benveniste chama de
semantizacdo e que diz respeito as relacdes de forma e sentido; e o terceiro, o qual nos
interessa para a analise que segue no préximo capitulo, consiste na prépria definicao de
enunciagdo no quadro formal de sua realizagdo, que sdo basicamente trés: o ato; a
situacdo em que se realiza; e os instrumentos de realizacao.

Com relacdo ao ato, a condicdo necessaria da enunciacdo € o préprio locutor
(aquele que enuncia): “Antes da enunciagdo, a lingua ndo € sendo possibilidade da
lingua” (BENVENISTE, 2006, p. 83). Depois dela a lingua é efetuada em uma instancia
do discurso, que procede de um locutor, e logo atinge um ouvinte, provocando uma
outra enunciacgdo de retorno. Dessa forma, o linguista afirma que “Toda enunciagdo ¢€,
explicita ou implicitamente, uma alocucdo, ela postula um alocutario.” (BENVENISTE,
2006, p. 84), ou seja, a presenca do locutor € um dado constitutivo da enunciacéo e, pela

necessidade do locutor de referir pelo discurso, a referéncia integra a enunciag&o:

* Segundo Flores (2013, p. 173), “O apropriar-se, em enunciacio, é tornar proprio a um uso; algo que é
evidentemente enunciativo. Se assim néo fosse, se se supusesse que o locutor se apropria de algo que ndo
possui desde sempre, haveria uma flagrante contradi¢do no raciocinio de Benveniste. Lembre-se: o
principio mais geral da teoria de Benveniste € o homem esta na lingua, logo o apropriar-se ndo deve
conduzir a equivocos”.
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[...] na enunciagdo, a lingua se acha empregada para a expressdo de
uma certa relagio com o mundo. A condicdo mesma dessa
mobilizacdo e dessa apropriacdo da lingua é, para o locutor, a
necessidade de referir pelo discurso, e, para o outro, a possibilidade de
co-referir identicamente, no consenso pragmatico que faz de cada
locutor um co-locutor. A referéncia é parte integrante da enunciagédo
(BENVENISTE, 2006, p. 84).

O ato, portanto, comporta 0 modo como o locutor declara-se como sujeito no
discurso e implanta o outro (alocutario) diante de si. Dessa forma, a relacdo
locutor/alocutario marca a intersubjetividade enunciativa. E aqui voltamos a
subjetividade e intersubjetividade na enuncia¢do benvenistiana, pois esse ato supde
dialogo, ou seja, desde o momento em que o locutor assume a lingua, coloca o outro
diante de si. Toda enunciacdo é uma alocucdo. Dessa maneira, podemos relembrar da
nocdo de pessoa (eu-tu), discutida por Benveniste em A Natureza dos Pronomes e Da
Subjetividade na Linguagem que instauram outras nog¢des como tempo e espago.
Benveniste chama os termos que indicam o espaco-tempo (pronomes demonstrativos e
possessivos, advérbios temporais e espaciais, locucbes adverbiais, adjetivos etc) de
indicadores de subjetividade ou, ainda, de indicadores da déixis, dada a sua condigéo de
poder referenciar o aqui-agora do locutor: “Eles sdo engendrados de novo cada vez que
uma enunciacdo é proferida, e cada vez eles designam algo novo.” (BENVENISTE,
2006, p. 85). Nesse sentido, 0 aqui e 0 agora nao sdo repetiveis nem estanques, eles
designam algo novo cada vez que sdo proferidos pelo locutor, sendo esse locutor o
mesmo ou nao.

Ja a situacdo em que se realiza € a necessidade de referir pelo locutor e a
possibilidade de correferir pelo alocutario (como explicitada por Benveniste no trecho
citado anteriormente). A situacdo do discurso comporta 0 modo como a lingua se acha
empregada para o locutor expressar certa relagdo com o mundo e referir-se pelo
discurso. Nesse sentido, quando Benveniste fala em situagdo ndo esta se referindo ao
mundo real, mas ao mundo do discurso.

E, por altimo, os instrumentos de realizacdo comportam os indices especificos,
que sdo as categorias de tempo, espaco € pessoa, responsaveis por assegurarem a
referéncia ao ato e a situacdo de enunciacdo; os procedimentos acessorios, que sdo 0
modo como as formas linguisticas se engendram; e o aparelho de fungdes, que

possibilita ao locutor influenciar, de certa forma, seu alocutario, por meio da assercéo,
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interrogacdo ou intimacgédo; o aparelho de fungbes serve, portanto, para expressar a
posicdo e a atitude do locutor. A asser¢do € uma enuncia¢do que busca comunicar uma
certeza - € a manifestacdo mais comum da presenca do locutor na enunciagéo.
Apresenta verbos no presente ou no pretérito perfeito, marcando a atitude engajada do
locutor; a interrogacdo, construida para suscitar uma resposta, mostra a a¢do do locutor
sobre seu alocutério, que é convocado a se instanciar na enunciacdo; j& a intimacdo é
construida para encaminhar o alocutario por meio de ordens e apelos (marcados pelo
emprego do imperativo e do vocativo).

Com respeito ao aparelho de fungdes, o linguista fala das modalidades formais,
que mostram a relacdo discursiva com o outro, como 0s modos verbais, por exemplo,
que assinalam a acentuacdo dessa relacdo intersubjetiva (o subjuntivo, por exemplo,
indicando uma expectativa, apreensao ou desejo), e com o0 que Benveniste chama de
fraseologia, na utilizagdo de termos como “talvez”, “provavelmente”, que indicam uma
incerteza, uma indecisdo, uma possibilidade.

Num primeiro momento, delineamos a no¢do de linguagem a partir de trés
capitulos norteadores e outros textos citados, e em todos eles, as no¢bes de homem,
locutor e sujeito aparecem com frequéncia, sustentadas pela nocéo de linguagem/lingua.
Nesse momento ndo nos detivemos em definir o que Benveniste concebe para cada um
desses termos, deixando essa tarefa para esta segunda etapa, ja que faremos a relagédo
desses termos para 0s deslocarmos para a pratica de ensino de lingua materna na escola.

Como o linguista define homem, locutor e sujeito? Eles tém a mesma acepgéo?
Na verdade ndo e Benveniste deixa isso claro em varias passagens dos trés textos
norteadores que aqui mencionamos. Ele comeca dizendo — como jé citado anteriormente
- que € na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque
sO a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que € a do ser, o conceito de
ego; e a linguagem so ¢ possivel a medida que cada locutor se apresenta como sujeito.
Quando o linguista define o que é a subjetividade (a capacidade do locutor para se
propor como sujeito), essa defini¢do implica a compreensdo do que € esse locutor e do
que é esse sujeito, aos quais cita na elucidacdo da propria definicdo de linguagem.
Aqui, Benveniste traz - além da definicdo de homem - a de locutor e a de sujeito. O
homem, portanto, € aquele que estd em relacdo com a linguagem e que se constitui

como sujeito na linguagem e através dela; o locutor é aquele que se apropria da lingua;
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0 sujeito é aquele que se marca ao apropriar-se da lingua no discurso, resultado dessa
apropriagéo.

O discurso, entdo, é o resultado da conversdo da lingua e lugar de instauracéo da
comunicacdo intersubjetiva. No primeiro capitulo deste trabalho, vimos que os PCNs e
0s RCs referem que o texto (oral e escrito) deve ser a unidade de ensino no estudo da
linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa na escola, e que a teoria enunciativa de
Emile Benveniste é uma das perspectivas subsidiaria desses documentos para pensar o
ensino voltado a lingua em uso. Nesse sentido, qual a nocdo de texto para Benveniste
que abarca essa nogdo de discurso? Essa questdo é discutida por Knack (2012), em sua
tese de mestrado. A partir do capitulo intitulado Bases Tedrica e Metodoldgica para a
Elaboracdo de uma Nocdo de Texto em Enunciacdo, ela nos mostra um percurso para
pensar essa no¢do de texto que aparece em excertos, selecionados pela autora.

Segundo ela sdo varias as significacGes para o termo texto ao longo de varios
artigos. Conforme sua pesquisa, Benveniste cita 0 termo texto nos capitulos de
Problema de Linguistica Geral | e 11, porém, segundo a autora, o termo ndo € escolhido
pelo linguista para dar conta da ideia de produto do uso da lingua pelo locutor. Ele
utiliza frequentemente os termos enunciado, frase, ou discurso.

Nesse percurso para entender a no¢do de texto, a autora mostra que existem dois
caminhos que ddo margem para pensar mais de uma nocao aplicavel ao termo texto:
emprego no tedrico e tedrico”. Colocada na nogéo de materialidade, ou seja, de uso de
lingua, da ordem do concreto e, portanto, observavel e analisavel estd no emprego nao
tedrico do texto. Nesse sentido, toda forma de uso da lingua implica materialidade.

Knack (2012, p. 122-123) diz que, no emprego tedrico, o

[...] texto também remete a materialidade linguistica — mantém, de
certa forma, funcdo descritiva -, porém apresenta uma especificidade:
diz respeito a materialidade produzida a partir do ato de enunciar, ato
que gera o enunciado. E a Enunciacdo que estd em pauta nos
empregos teodricos de texto, cuja nocdo geral pode, entdo, ser
assimilada a nocéo de enunciado [...].

% Knack (2012) utiliza esses dois termos - emprego n&o teérico e emprego tedrico — para discutir a nog&o
do termo texto, baseada no trabalho desenvolvido por Aya Ono em La notion d’énonciation chez Emile
Benveniste (ONO, 2007).
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A autora detém-se, portanto, na nocdo de texto tedrico, justamente para
especificar essa nogao dentro da teoria enunciativa de Emile Benveniste. Segundo ela, 0
termo texto delineia-se a partir da relacdo com outros termos da teoria. E a partir dessa
relacdo com outros termos da teoria que a autora se desafia a desvelar uma concepcao

enunciativa para texto. Dessa forma, Knack (2012, p. 137) diz que

Como atualizacdo da lingua, a frase ndo possui extensdo delimitada e,
assim, ndo se pode compreendé-la segundo o ponto de vista sintatico
(gramatical). E Benveniste quem salienta que “o nimero de signos
que entram numa frase ¢ indiferente” (ibid., p. 137) e que ela é uma
“criagdo indefinida, variedade sem limite” (ibid., p. 139). Quando o
linguista assinala essa dimensdo da linguagem em acdo, cuja
expressdo ¢ “o discurso atualizado em frases” (ibid., p.140), torna-se,
entdo, possivel aproximar frase e texto. E é nessa perspectiva que a
frase representa o Gltimo nivel de analise a que se pode chegar.

A frase, um evento diferente a cada vez que € proferida, pressupde a atividade
do locutor, cujo dizer é materializado por ela. Como produto de um ato enunciativo, a
frase, segundo aponta Knack, pode ser aproximada a enunciado, a discurso e, portanto,
a texto. A nocdo de enunciado e de discurso é colocada pelo préprio linguista; no
entanto, a de texto ndo. A autora apreendeu essas e outras nocdes, esbocando uma
constelacdo teorica, tornando mais claro o que poderia ser considerado texto do ponto
de vista enunciativo. No capitulo intitulado O Texto Falado e o Texto Escrito sob a
Perspectiva Enunciativa, Knack (2012) define, entdo, o termo texto, ap0s recuperar 0

que o linguista entende por linguagem e lingua, dizendo que

[...] se o discurso ou a frase constituem um exercicio de linguagem do
locutor e, a0 mesmo tempo, materializam essa acdo de colocar a
lingua em funcionamento, o texto conjuga o0 ato de enunciacdo e a
materializacdo do produto desse ato de tomada da palavra. Texto, de
um modo geral, pode ser concebido como um resultado de um
processo de producdo intersubjetiva, condensando o ato de
enunciagdo e o produto deste, cuja materialidade, de extensdo néo
delimitada, apresenta as marcas linguisticas do sentido atualizado em
formas [...] (KNACK, 2012, p. 147-148).

Nesse sentido, a mestre aponta que este é o grande diferencial da teoria
enunciativa, pois olha para o texto ndo apenas como um produto, mas também como um
processo, um modo de acdo do locutor, na medida em que possibilita olhar para o texto

como lingua-discurso, ou seja, olhar para o texto na inter-relacdo dos sistemas
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semiotico (universo do signo) e semantico (universo do discurso) no uso da lingua.
Dessa maneira, para pensar o texto, segundo essa perspectiva, chegamos novamente
aquele que fala, ao locutor, ao sujeito. Conforme Knack (2012), podemos observar o
texto, portanto, sob dois angulos: sob o ponto de vista do ato, no qual podemos analisar
as relagdes (inter) subjetivas e o ele — objeto da alocucdo -, verificando o aqui e 0 agora
(instanciacdo da intersubjetividade), além da relagdo que o locutor estabelece com sua
enunciacao. E sob o ponto de vista do discurso, em que podemos analisar as formas e
funcBGes na constituicdo dos sentidos e referéncias pelo locutor e a capacidade de
correferir pelo alocutario, verificando o que diz o texto, para, entdo, verificar o0 modo
como o diz.

Acreditamos, portanto, que

Embora Benveniste ndo trate de manifestagdes escritas, acreditamos
ser possivel este alargamento, pois, se a enunciacdo é a conversao
individual da lingua em discurso através do ato de utilizacéo,
pensamos que essa discursivizagdo ocorre tanto no oral quanto no
escrito, sendo possivel, portanto, analisar, em qualquer uso da lingua,
0s caracteres formais da enunciacdo a partir do ato individual que ela
atualiza (SILVA, 2004, p. 56).

A partir dessa nocdo de texto, segundo a perspectiva enunciativa de Emile
Benveniste e tomando como base para essa reflexdo o texto de Knack (2012), seguira
nossa metodologia e analise nos préximos capitulos.

A partir dessas nocOes delineadas, perguntamo-nos o que todas elas podem
proporcionar para o professor em sua pratica de ensino de lingua materna em sala de
aula? E o que pode proporcionar ao aluno em termos de aprendizagem? Pensar lingua e
linguagem sob essa perspectiva enunciativa faz toda a diferenca para (re)pensar o ensino
de lingua materna na escola e, especificamente, a leitura e a escrita em sala de aula;
possibilita ao professor efetivar um ensino de lingua materna produtivo, pois pensar a
lingua em uso é um ponto que leva a producdo de textos (sejam orais, sejam escritos)
que circulam no mundo; e permite ao aluno experienciar-se como sujeito na linguagem
em seus atos de apropriagéo da lingua.

Como dito no capitulo anterior, a leitura, vista como ato enunciativo, produz
essa relagdo intersubjetiva sempre inédita — visto que quem interpreta um enunciado
reconstrdi seu sentido a partir de ideias nele presentes. Os locutores-leitores (professor e

aluno) transformam-se em co-locutores, pois cada um reconstroi os sentidos produzidos
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pela leitura a partir de suas experiéncias particulares; nesse sentido, toda leitura é
realizada por um locutor que, ao ler, propde-se como sujeito. Os sentidos s&o
produzidos no aqui e no agora, no momento da leitura que é sempre um momento novo
e irrepetivel. Acreditamos que a intersubjetividade esta atrelada ao processo de leitura,
pois é necessaria a presenca do locutor, caso contrario ndo ha leitura; eu e tu estdo
atrelados a leitura, na medida em que o locutor-leitor se torna eu, porque se propde
como sujeito, apropriando-se da lingua e criando novos sentidos a partir de sua
singularidade. O autor de determinado texto ja ndo é mais o locutor, sendo aquele que o
I&; dessa forma, o leitor ndo € mais um tu enquanto alvo do texto, mas, sim, um eu,
porque, no momento da leitura, produz sentidos.

Conforme Naujorks (2011, p. 90) “[...] ha, na leitura, a passagem de um locutor-
leitor a um sujeito-leitor.”, pois a leitura, como ato de interpretagdo, ¢ uma tentativa de
reconstituicdo de um sentido; no entanto, esse sentido nunca € 0 mesmo e ndo coincide
com o sentido dado por aquele que escreveu o texto e, dessa maneira, o locutor-leitor
propBe-se como sujeito, apropriando-se da lingua. Nesse sentido, aderimos a ideia de
que “O locutor-leitor, ao produzir leitura, em tempo e espacos especificos, apresenta-se
como sujeito-leitor que fixa as referéncias da locucdo/alocucdo atual.” (NAUJORKS,
2011, p. 91). O professor, portanto, como locutor, dialoga com o texto e com ele se
coloca em uma relacdo de didlogo. Néo é absurdo, conforme defendido por Naujorks
(2011), que consideremos, entdo, o enunciado como um tipo de tu na relacdo de
interlocucdo. Nesse processo de leitura, visto como um ato enunciativo, o interlocutor é
0 enunciado.

Quanto a escrita, a partir dessa perspectiva, também se pensa 0 aluno como
locutor-aluno, ou seja, um produtor de sentidos, o responsavel pela apropriacdo da

lingua. Conforme Juchem (2012, p. 88),

[...] na escrita, o locutor-aluno esti culturalmente constituido pelo
outro, no caso, o professor-interlocutor, este que também é portador
da cultura e que produz (co)referéncias, representando para aquele o
lugar que cada um ocupa na lingua enquanto instituicdo social,
emergindo dai um sujeito cultural. Ao mesmo tempo, o locutor-aluno
se constitui no didlogo permitido pelo outro, de cuja relagdo emerge
um sujeito da alocugdo ou dialdgico. A medida que atualiza eu no
papel, o locutor-aluno constitui-se simultaneamente como sujeito
linguistico-enunciativo atribuindo ao tu as referéncias construidas na
instancia discursiva.
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E a partir dessa perspectiva que concebemos a intersubjetividade no ato de
enunciagdo escrito. Trabalhar o texto — através da prética de leitura e escrita — a luz da
teoria benvenistiana permite que o(a) professor(a) ndo limite a analise linguistica as
categorizacOes propostas pela gramaética tradicional - tornando o ensino mecanizado e
sem propositos -, mas que observe o que foi dito e como foi dito, subordinando a
sintagmatizacdo do texto (estabelecimento de inter-relacbes entre as palavras que
constituem o enunciado) a semantizacdo (conversao individual da lingua em discurso),
e, dessa forma, expondo o sujeito da enunciacdo. O que ocorre, segundo Juchem (2012,
p. 63), é

[...] a desacomodagdo do professor-leitor ndo mais centrado numa
andlise das formas, mas também voltado a uma analise do sentido que
emana do agenciamento das palavras pelo locutor-aluno para
expressar sua certa relagdo com o mundo. Esse engendramento coloca
0 papel do locutor no centro da lingua, uma vez que dele provém
sentido e referéncia.

Nesse sentido, a postura do(a) professor(a) diante dos textos produzidos pelos
seus alunos, ndo deve ser de mero decodificador, mas, acima de tudo, de interlocutor,
enquanto leitor dos textos de seus alunos. Além disso, o docente estara formando
locutores-alunos que observam, igualmente, o dito e como foi dito, proporcionando-lhes
uma reflexdo critica daquilo que leem. Dessa forma, o locutor-aluno serd capaz de
desenvolver a competéncia discursiva e critica diante dos mais variados textos que
circulam na nossa sociedade, através da leitura e da escrita em sala de aula. Silva et al
(2013, p. 6) afirma que

E produzindo discursos e dialogando com discursos que o aluno pode
reencontrar a lingua em sala de aula com seu aparato simboélico, pois
de outro modo n&o teria como estar na linguagem e, por conseguinte,
na lingua. “Se bem antes de servir para comunicar, a linguagem serve
para viver (BENVENISTE, 1989, p. 222, grifo do autor) é porque o
processo de troca € o que remete a experiéncia humana inscrita na
linguagem a cada reinvengdo do discurso, visto que o homem n&o
dispde de nenhum outro meio de viver o “agora”, ou seja, de nenhum
outro meio de experienciar-se vivendo na linguagem sendo “pela
inser¢do do discurso no mundo” (BENVENISTE, 1989, p. 85).

O aluno, portanto, experiencia-se e se constitui como sujeito na/da linguagem
em seus atos de apropriacio da lingua. E nessa relagdo intersubjetiva (locutor- aluno e

alocutario-professor(a)/colegas) que se da& esse processo de apropriacdo, dados pelo
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aparelho formal da lingua, os quais s&o definidos por Benveniste. Através da escolha
das formas da lingua, o locutor-aluno se situa, situa o seu alocutério e constroi a
referéncia do seu dizer. E no quadro enunciativo, portanto, que a intersubjetividade
constitui o0 processo de troca de sentidos, em que 0 sujeito ao se marcar como eu no
discurso implanta o outro diante de si. A escola pode constituir esse lugar de troca
intersubjetiva para que o ensino de lingua materna abra o espaco para o estudo dos
sentidos e para que o aluno possa constituir-se como sujeito na relagdo com o outro.

Vimos neste capitulo, portanto, que a linguagem é a mediadora na relacédo
homem/homem e homem/mundo e que, por isso, ela representa a faculdade de
simbolizar, inerente ao homem. A linguagem €, assim, um sistema simbdlico que revela
a condicdo humana. Nesse sentido, vimos que a intersubjetividade e a linguagem estéo
intimamente ligadas e que sem esta Ultima, ndo € possivel essa relagdo. Apds isso,
tentamos passar pela nocdo de pessoa para entendermos o principio da
intersubjetividade, trazendo os aspectos como a inversibilidade e a unicidade. Posto
isso, delineamos a no¢do de nivel que o linguista traz para chegar a nogéo de discurso —
a lingua colocada em uso pelos locutores- e, logo, a de enunciacdo — 0 ato de conversdo
da lingua em discurso. Apds delinearmos essas nog¢des de lingua/linguagem e discurso,
trouxemos as defini¢des que Benveniste faz de homem, locutor e sujeito para pensarmos
como essas nocdes estdo implicadas na lingua em emprego. A partir disso fizemos uma
passagem pela tese de Knack (2012) para pensarmos na nogdo de texto — visto tanto
como produto de um ato enunciativo, quanto como um processo, como um modo de
acao do locutor.

Todas essas nogdes tedricas foram necessarias para nos levar a formular nosso
objetivo: explorar a intersubjetividade constituida nos processos de leitura e escrita em
sala de aula e na relacdo entre os atos de enunciacdo de leitura, reflexdo sobre a leitura,
proposta de producéo e producdo escrita. Logo, pensamos no que essas no¢des podem
contribuir tanto para o professor quanto para o aluno em se tratando do ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa. Para tanto trouxemos
Naujorks (2011) e Juchem (2012) para pensarmos sobre a leitura e a escrita como atos
enunciativos. No capitulo seguinte, iniciaremos a exposicdo da metodologia que
utilizamos na andlise dos nossos dados. As nog¢des delineadas neste capitulo sdo o que

fundamentam a nossa analise e as reflexdes demandadas sobre os fatos enunciativos.
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4 METODOLOGIA

No capitulo anterior trouxemos a tona nocfes para balizar a nossa proposta de
leitura e escrita como atos de enunciacdo. Buscaremos nos trés textos norteadores 0s
fundamentos e os desdobramentos possiveis para pensarmos no estudo da enunciagao
enquanto atos de leitura e escrita em sala de aula. Em se tratando da teoria enunciativa
de Emile Benveniste, sabemos que a enunciacdo ndo é mais um nivel da anélise
linguistica, mas um ponto de vista de andlise. Por isso, ndo dispomos de um método a
priori, pois como a propria enunciacdo é Unica e irrepetivel, seria no minimo incoerente
de nossa parte pensar em um manual com procedimentos analiticos. Dessa forma, nossa
analise sera realizada com base nas reflexdes enunciativas feitas no capitulo anterior.

Neste capitulo, apresentaremos o contexto da pesquisa, os fatos de analise, o
movimento enunciativo da lingua em emprego e os procedimentos de analise. Em
seguida, faremos a andlise e resultados dos dados, que, com base nas questBes tedricas
apresentadas no capitulo dois deste trabalho, tem os fundamentos para nossas reflexdes

analiticas.

4.1 Do contexto da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo alunos de um segundo ano do ensino meédio da
Escola Técnica Estadual Senador Ernesto Dornelles, situada no bairro Centro Historico,
em Porto Alegre. Naquele momento, os alunos faziam parte das aulas de Lingua
Portuguesa, pertencentes a disciplina de Estagio Il da Faculdade de Letras. O periodo do
estagio foi de um més e meio, com inicio em maio e término no meio do més de junho
de 2015. A turma contava com 25 alunos, todos entre 15 e 18 anos. Dessa forma, alunos

e professora-estagiaria constituiram-se como participantes dessa pesquisa.

4.2 Dos dados aos fatos de analise

Nosso corpus constitui-se de leitura de noticias de jornais digitais, realizada pela
professora e pelos alunos, reflexdo acerca dessa leitura, proposta de escrita de uma
noticia de jornal, elaborada pela professora-estagiaria — responsavel por este estudo — e

escrita de uma noticia de jornal acerca da comunidade escolar pelos alunos da turma.
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Embora o estudo de géneros textuais ndo nos interesse nesta pesquisa e ndo seja
abordado na obra de Benveniste, é importante pensar a noticia jornalistica enquanto
género, neste momento, pois € a partir da leitura, da reflexdo e da escrita desse tipo de
texto que pensamos a relacdo intersubjetiva que se constitui nos atos de leitura e escrita
em sala de aula. E em torno da leitura do género noticia jornalistica que se estabelece o
ato de ler e escrever em nossa experiéncia de estagio, que constituem nossos dados de
analise neste trabalho. Entendemos, dessa forma, que uma noticia é um texto do tipo
textual narrativo, pois na maior parte do tempo, relata fatos, eventos, situacbes
relevantes em um dado contexto. E um texto também considerado informativo com o
uso de verbos no passado e em terceira pessoa (acarretando um efeito de sentido no
discurso: indeterminacdo e distanciamento). Nesse tipo de texto informativo, também se
procura responder a questdes como o0 qué, quem, quando, onde ou, ainda, como e por
qué. Essa informatividade é carregada do ponto de vista do locutor, relacionada as
escolhas que faz para se enunciar. Por isso, ha também, nessa posicdo, a passagem de
locutor a sujeito e um modo particular de constituir o outro.

Além disso, a noticia — segundo Cunha (2010, p. 179) — é um género polifdnico,
pois se inscrevem outros discursos ao longo do texto. Na noticia, que é uma espécie de
relato, ha uma dindmica da interacdo entre os varios discursos presentes, normalmente
introduzidos pelas formas segundo, conforme, de acordo com, marcando o
distanciamento de quem fala (o jornalista) com o dizer do outro. A noticia, e outros
inimeros géneros do discurso, é o dizer sobre o dizer e, dessa maneira, Cunha (2010, p.
193) afirma que a noticia é

[..] constituida de fragmentos de discursos, de modo que se
suprimissemos as falas alheias, ndo restaria quase nada. Essa
estratégia de tornar presente a fala do outro pode servir para marcar
uma posicdo discursiva ou para tornar a informacao mais verdadeira.

O uso de géneros da midia na escola possibilita que o professor possa, por meio
do estudo do género, contribuir com a formacdo de leitores criticos e produtores dos
inimeros textos que circulam na nossa sociedade. Posto isso, das 11 noticias elaboradas
pelos alunos, escolhemos apenas uma delas como dado de analise, pois entendemos que
a escrita € um ato singular e que, portanto, a perspectiva qualitativa € mais interessante
que a quantitativa. Sendo assim, nosso trabalho visa observar o principio da

intersubjetividade em sala de aula.



38

Na terceira semana de aulas, os alunos realizaram a leitura de quatro noticias de
jornais distintos, selecionadas pela professora-estagiaria, que continham questdes
globais semelhantes, que vem a ser o ele (do que se fala) no primeiro ato enunciativo: a
manifestacdo realizada pelos professores do Estado do Parana, ocorrida em abril de
2015. Apo6s a leitura dessas noticias, a professora-estagiaria propds uma série de
questdes para que os alunos refletissem sobre o que foi dito e como foi dito a questdo
global em cada uma das noticias. Essas reflexfes - assim como as leituras — 0s alunos
realizaram em pequenos grupos (trés ou quatro alunos no maximo); nesse caso
falaremos de um eu ampliado, j& que estamos tratando de um nds, de um eu constitutivo
de nds, visto que a reflexao foi pensada primeiramente pela professora-estagiaria e logo
feita em conjunto e oralmente a respeito do que se fala. Em nossa analise, observamos
apenas a leitura do professor.

Apbs as leituras e reflexdes sobre as noticias, a professora-estagiéria propds® que
os alunos pensassem em uma noticia de jornal sobre a comunidade escolar, a qual
pudesse compor o jornal da turma para circular na escola e estar disponivel para toda a
comunidade (pais, professores, alunos, coordenadores, funcionarios etc), estabelecendo,
assim, o interlocutor da producéo textual dos alunos. Como a turma era muito grande,
foi solicitado que realizassem a escrita da noticia em duplas ou no méximo em trios.
Essa decisdo foi tomada em funcdo dos poucos recursos que havia depois para a
impressdo do jornal, caso fosse muito extenso. Como os alunos ndo haviam trazido a
primeira escrita como solicitado, eles realizaram a escrita em sala de aula e, conforme
terminavam, as professoras-estagiarias liam-nas com os alunos e propunham reescritas,
caso fosse necessario. Logo ap6s essa reescrita’, 0s alunos se deslocavam para a sala de

informatica para digitar a noticia e junta-la ao jornal da turma®. Apds essa

® Na proposta de produgdo, os alunos poderiam escolher escrever uma noticia ou um perfil jornalistico
para compor o jornal da turma. Para este trabalho de conclusdo, escolhemos apenas trabalhar com a
questdo da noticia de jornal.

" A reescrita ndo constitui um dos atos enunciativos deste trabalho, pois, dado o contexto de sala de aula,
descrito neste item, ndo foi possivel realiza-la conforme planejamos, visto que muitos alunos ndo haviam
realizado naquele momento nem a primeira escrita. Em fungéo disso, os alunos realizaram as escritas e
reescritas no mesmo dia e, portanto, ndo houve o devido distanciamento da primeira escrita.

® A escrita final fez parte da confecgdo de um jornal, mas o jornal em si ndo é nosso objeto de analise
neste trabalho.
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sistematizacdo, na aula seguinte os alunos receberam o jornal completo e eles mesmos
colocaram os jornais estrategicamente em pontos da escola onde a comunidade escolar
tivesse acesso ao produto final. E importante salientar que a construgdo das noticias
foram realizados em duplas ou trios e que, portanto, a professora ndo foi a Unica que
mediou 0 processo de escrita durante a construgéo do texto, constituindo-se assim 0s

colegas como alocutarios também.

4.3 Procedimentos de analise

Neste estudo pretendemos responder a seguinte questdo: como a relagéo entre a
leitura e a producdo escrita em sala de aula, concebidos como atos de enunciacao,
constitui a intersubjetividade nos discursos? Assim, propomos mostrar a
intersubjetividade constituida na relacdo entre os atos de enunciacdo de leitura a
producdo escrita em sala de aula através do seguinte percurso de analise: 1) a leitura de
textos base (noticias de jornais) realizada pelo locutor-professor; 2) a reflexdo realizada
acerca dos textos pelo professor; 3) a proposta de escrita, elaborada pelo locutor-
professor; 4) a escrita pelo locutor-aluno a partir da proposta do professor. Cada um
desses momentos serd um ato enunciativo, pois esta ligado a singularidade dos locutores
envolvidos e a particularidade da referéncia instanciada em cada discurso (produto da
enunciacao).

Sabemos que a enuncia¢do comporta o ato, locutor e alocutario; a situacdo, por
meio do qual o locutor estabelece certa relacdo com o mundo, referindo pelo discurso e
possibilitando ao seu alocutério co-referir; e os instrumentos de realizacio da lingua. E
a partir disso que analisaremos cada ato. Com relagdo ao primeiro aspecto, abordaremos
a intersubjetividade constituida em cada ato, verificando os movimentos e/ou mudancas
de locutor e alocutario em cada ato enunciativo.

No segundo aspecto, verificaremos 0 modo como o locutor emprega a lingua
para expressar certa relacdo com o mundo, ou seja, consideraremos a referéncia,
definida como o estado de coisas que a provoca. Com relagdo aos instrumentos da
enunciacao, verificaremos o modo como cada locutor emprega os indices especificos, 0s
procedimentos acessorios e as funcdes para fazer a passagem a sujeito e implantar o
outro diante de si. Ap6s delimitarmos nosso processo de anélise seguimos, assim, para a

analise do funcionamento de cada ato enunciativo.
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4.3.1 Movimento enunciativo da lingua em emprego
Com o corpus descrito anteriormente, propomos descrever a constituicao desses
fatos de analise” a partir do movimento enunciativo da lingua em emprego. Para tanto, a

seguir apresentamos um diagrama que mostra esse movimento enunciativo.

Imagem 1: Diagrama — Movimento enunciativo da lingua em emprego

Proposta de Producéo de
producéo, uma noticia de
elaborada pelo jornal.

professor.
ESCRITA

4° ato

Noticias de Reflexao sobre

jornais com 0 ato de leitura,
ideias globais elaborada pelo
semelhantes professor.

LEITURA D REFLEXAQ D PROPOSTA
EU
A

=

enunciativo

enunciativo enunciativo enunciativo

Fonte: Dados da autora (2015).

A Partir do diagrama, podemos visualizar cada momento realizado durante o
recorte que fizemos da experiéncia de estagio Il em Lingua Portuguesa para este
trabalho. Entendemos que o texto é unidade de estudo e anélise em sala de aula,
conforme corroboram os PCNs e, por isso, cada momento tem como unidade de analise

% Conforme Juchem (2012, p.152), “[...] na medida em que, ‘em linguistica da enuncia¢io o dado nio é
jamais ‘dado’, mas se configura num fato na medida em que é produto de um ponto de vista, o que cria 0
objeto a ser analisado [...]°, como ensinam Flores et. al. (2008, p. 59)”.
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o texto (oral ou escrito). No diagrama também percebemos a relagdo intersubjetiva
(cada vez unica) que se estabelece dentro de cada ato enunciativo. As relagdes
intersubjetivas, instauradas por um eu, que se dirige a um tu para falar do ele estdo
ilustradas por triangulos desenhados de forma distinta, justamente para ilustrar a
unicidade especifica e a inversibilidade, caracteristicas das pessoas, como cita
Benveniste (2005, p. 253) e apresentado no capitulo anterior. Dessa forma, constituem-
se 0s atos enunciativos — que € o modo como o locutor declara-se como sujeito no
discurso e implanta o outro diante de si.

Benveniste mostra que s6 existe a linguagem porque cada locutor se prope
como eu no discurso, constituindo-se, assim, como sujeito. Essa subjetividade so se faz
presente porque eu propde um outro — um tu — que, por sua vez, sera eu, quando o
primeiro tornar-se um tu. Isso quer dizer que os interlocutores séo ecos entre si: dirijo-
me ao outro como tu; o outro se dirige a mim como um tu (inversibilidade). Eles se
complementam e, dessa forma, a intersubjetividade é constitutiva da subjetividade. As
formas linguisticas pronominais (eu-tu) possibilitam a categoria de pessoa que se
estabelece pela prépria necessidade do locutor de se subjetivar no discurso.

Dessa maneira, 0s pronomes eu-nds-tu s6 tém sentido por fazerem referéncia as
pessoas do discurso; eles ndo fazem parte de nenhuma realidade material, sdo signos
diferenciados, na medida em que ndo se referem aos seres, mas sao signos moveis que
constituem os interlocutores a cada situacdo de enunciacdo e, portanto, sdo cada vez
Unicos (unicidade especifica).

A intersubjetividade existe porque a linguagem nos permite esse exercicio. Ela
nos apresenta as possibilidades linguisticas. As formas vazias (pronominais) sao
utilizadas pelo locutor a cada vez que Se enuncia para propor-se como sujeito e, assim,
designa o outro, o tu da alocugéo, tendo um ele sempre implicado nessa relagdo (do que
ou de quem se fala). Essas formas (eu-tu), diz Benveniste, sdo reversiveis, pois podem
ser apropriadas por todos os falantes da lingua que, ao se subjetivarem, tomam para si a
lingua inteira. J& 0 ele é externo a relagdo de interlocugdo, que se apresenta nos
discursos de cada locutor. As pessoas do discurso, portanto, ndo apresentam uma
referéncia objetiva, na medida em que a pessoa eu, por exemplo, carrega consigo todo o
sujeito que a emprega. Dessa forma, eu e tu pertencem somente a realidade do discurso

e ndo a realidade material.
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Posto isso, como se d& o movimento enunciativo pela intersubjetividade —
eu/tu/nds/ele? O movimento enunciativo se da, portanto, dentro de cada ato e/ou na
relacdo entre eles, na medida em que apresentam o0s elementos da enunciacdo de
maneira singular, mas também se relacionam, visto que é a partir da leitura que é
proposta uma reflexdo sobre a mesma, e dessa reflexdo é pensada uma proposta de
escrita. A partir, portanto, dessa proposta, os alunos sdo convocados a escrever sobre
um tema. Assim, os locutores das noticias retiradas de jornais estabelecem como seus
interlocutores, nessa situacdo, os alunos e o professor, que se constituem como
alocutarios (primeiro ato enunciativo). A partir da reflexdo, acerca dos textos, realizada
em aula, os alunos produzem seu discurso, constituindo-se como locutores (segundo ato
enunciativo). Dessa forma, os alunos movimentam-se do seu lugar de alocutario para o
de locutor e colocam diante de si o0 seu alocutario — professor e colegas. Assim, na
proposta, o professor faz um movimento, novamente, de alocutéario a locutor (terceiro
ato enunciativo) e os alunos se constituem como alocutarios para que, em seguida, na
escrita, movimentem-se, produzindo seu discurso (quarto ato enunciativo), constituindo-

se como locutor.



43

5. ANALISE E RESULTADOS

O objetivo de nossa analise é mostrar o funcionamento enunciativo de cada ato e
a relacdo entre eles. Para tanto, parece-nos ser o quadro tedrico enunciativo de
Benveniste o adequado para tratarmos dessas relacfes de sentido estabelecidas por um
eu, dirigidas a um tu para falar do ele. Sabemos que a enunciagdo, conforme
Benveniste, € o colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacdo
e, dessa maneira, propde-se observar o préprio ato; as situacdes em que ele se realiza; e
os instrumentos de sua realizagdo. O ato, marca a intersubjetividade, tendo o locutor
como elemento necessario da enunciacdo que, ao converter a lingua em discurso,
implanta o outro diante de si; a situacdo comporta 0 modo como a lingua se acha
empregada para o locutor expressar certa relacdo com o mundo. E a partir dessa relagdo
que o locutor constitui a referéncia no discurso, que possibilita ao outro da alocugédo a
co-referéncia. E com relacdo aos instrumentos de realizacdo da enunciacdo, Benveniste
aborda trés aspectos: o aparelho de formas da lingua, o aparelho de funcbes e os
procedimentos acessorios. Estes aspectos sdo o modo como o locutor se marca no
discurso, para fazer a passagem a sujeito.

Dessa maneira, pensamos que a subjetividade é manifestada devido aos
pronomes pessoais € também a outras formas que derivam ou dependem destes. Além
dos pronomes, os pronomes demonstrativos, 0s advérbios, os adjetivos também tém o
seu papel na constituicdo da subjetividade, pois organizam as relacGes espaciais e
temporais no discurso em torno do sujeito. A subjetividade também se manifesta pela
temporalidade, ou seja, a nogéo de tempo, marcada nas formas verbais e outras palavras
que a representem, é dada dentro de uma instancia discursiva. Cada vez que um sujeito
se propde no discurso, pde-se no tempo presente (que ndo se repete, mas cada vez é

determinado pelo locutor).

5.1 Primeiro ato enunciativo: leitura do professor

No primeiro ato enunciativo, ocorre a producdo de sentidos pelo locutor-leitor a
partir das marcas deixadas pelo locutor-autor em cada uma das noticias. Esse ato €
produzido pelo locutor-professor que observard elementos salientes no discurso para

formulacdo de questdes que encaminhe a leitura/estudo do texto pelos alunos. Os
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autores dos textos estabelecem o outro, o tu da alocugdo, pensando nos leitores destes
jornais digitais. No caso da situagdo em sala de aula, o tu constitutivo da alocucéo, em
um primeiro momento, é o professor e, em um segundo momento, professor e alunos. O
professor, entdo, se estabelece como o primeiro tu, que pelo ato de leitura passa a ser eu
(relacdo de inversibilidade com o tu constituido no texto). Nessa relacdo intersubjetiva,
anterior ao momento de sala de aula, o locutor-professor faz a passagem para sujeito-
leitor para formular as questdes de reflexdo (segundo ato enunciativo). Por isso, nos
interessa pensar, para este trabalho, o professor’® como o eu da alocugdo, enquanto
primeiro locutor-leitor das noticias de jornal, e que ao produzir leitura, em tempo e
espacos especificos, apresenta-se como sujeito-leitor, fixando as referéncias da
interlocucdo atual, antes de essas leituras serem propostas aos alunos (tornando-os
também sujeitos-leitores).

A primeira noticia foi retirada do jornal digital Carta Capital, a segunda do
Jornalismo B, a terceira do O Globo e a Gltima do Estaddo. A seguir deixamos 0s
fragmentos de cada um dos textos.

Imagem 2: Fragmento - Carta Capital

Violéncia da PM deixa mais de 200 feridos no
Parana

Policia usou balas de borracha, bombas de gas lacrimogéneo e jatos
d’agua contra manifestantes

A repressao da Policia Militar do Parana aos

manifestantes que faziam ato nesta quarta-

feira 29 no Centro Civico, em frente a

Assembleia Legislativa, em Curitiba, deixou ao

menos 200 feridos, segundo o jornal Gazeta

do Povo, sendo ao menos oito deles em

estado grave

A PM usou balas de borracha, bombas de gas
lacrimogéneo e jatos d'agua contra os
manifestantes. Segundo o site Catve, de
Cascavel (PR), ligado ao portal Terra, a PM
usou cachorros contra a populagéo e jogou
bombas de gas lacrimogéneo a partir de
helicopteros. Segundo a Assaciacéo Brasileira
de Jornalismo Investigativo (Abraji),

o cinegrafista Luiz Carlos de Jesus, da Band

foi atacado por um cdo da PM da raca pithull

Fonte: Carta (':apital (2015).

1% Para que a leitura do aluno fosse um dado concreto, seria necessario gravar essa producéo oral ou
registra-la em uma producdo escrita (que pode vir a ser um estudo futuro).
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A ideia global do texto (sentido) é gerada a partir de expressdes agenciadas na
noticia, selecionadas pelo locutor. Para observarmos essas marcas agenciadas no
primeiro ato enunciativo, primeiramente estabelecemos as marcas temporais e espaciais
como “nesta quarta-feira”, “em Curitiba”, “em frente a Assembleia Legislativa”, que
asseguram a referéncia ao ato e a situacdo de enunciacao. Em segundo lugar, o locutor
traz outro locutor para seu texto quando utiliza as formas “segundo o jornal Gazeta do
Povo”, “Segundo o site Catve...”, “Segundo a Associacao Brasileira de Jornalismo
Investigativo...”, com 0 proposito de reforcar o que esta sendo narrado. O locutor cita
outro locutor ndo somente como contetdo, mas também para dar autoridade ao dito.

Em seguida, a utilizacdo dos verbos no pretérito perfeito (“deixou”, “usou”) -
apos as citacbes indiretas — mostra a atitude engajada do locutor, ja que busca
comunicar uma certeza. Com isso, marca a sua posicdo de locutor. Ademais, a
utilizagao de formas como “violéncia”, “manifestantes” e o proprio uso do discurso de
outro locutor — entendendo que quem é esse locutor importa nesse caso — marca a
posicdo deste eu frente ao dito e mostra o como foi dito. A comparacdo dessa noticia
com a que seguem na analise deixa mais claro ainda o ponto de vista do locutor acerca
da questdo global da noticia, que, nesse caso, € comunicar a violéncia contra
manifestantes em Curitiba.

Imagem 3: Fragmento — Jornalismo B

PROFESSORES DO PARANA SAO AGREDIDOS POR POLICIA
MILITAR EM NOVO DIA DE PROTESTO

Na tarde desta quarta-feira (29). os professores do Parana, mobilizados contra mudancas na
Previdéncia Estadual. foram agredidos pela Policia Militar enquanto tentavam se aproximar da
Assembleia Legislativa (Alep). onde ocorreria a votaciio em segundo turno do projeto. Os professores
estdo em greve desde segunda-feira na tentativa de barrar a mudanca na Parana Previdéncia, e ja
haviam sido atacados pela PM em protesto realizado na terca. Mesta quarta, ha noticias de pelo
menos 100 feridos.

Na terca, cencentrades nas proximidades da Alep, os professores foram alvo de caminhies de agua,
sprays de pimenta, gds lacrimogéneo e balas de borracha vindos da policia. Mesta quarta, a violéncia
foi ainda maior. De acordo com o APP-Sindicato, que representa a categoria, foram 25 minutos
ininterruptos de tires nos(as) educadores(as). A categoria recua, com as maes para cima e os ataques
continuam”. Cerca de 20 mil trabalhadores participavam do protesto, e muitas bombas foram langadas
sobre os educadores. Dentre os mais de cem feridos, alguns estdo com ferimentos graves, de acordo
com o sindicato. Os relatos ddo conta de dificuldades no socorro aos feridos, ja que ndo as bombas
foram arremessadas em longa sequéncia. O APP-Sindicate informa que foram arremessadas bombas
até mesmo de helicdpteros da PM.

Fonte: Jornalismo B (2015).
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Na segunda noticia, as marcas temporais e espaciais estdo postas de maneira

b

semelhante a primeira: “Na tarde desta quarta-feira...”, “Na terca...”, “tentavam se

2

aproximar da Assembleia Legislativa...”, “proximidades da Alep...”. O locutor,
semelhantemente a atitude do locutor da primeira noticia, traz outro locutor para dentro
de seu texto quando insere a expressao “De acordo com o APP-Sindicato...” (trazendo
nesse caso uma citagdo direta). Além disso, o uso das formas verbais no presente como
“A categoria recua...”, “O APP-sindicato informa...”, “os professores estdo em greve...”
mostra a atitude de certeza do locutor. Em comparacdo com a outra noticia, o locutor
desta traz as formas “professores” em vez de “manifestantes” e se dirige ao fato
ocorrido como “protesto”. Além disso, ja na manchete podemos perceber a posi¢do do
locutor quando coloca a policia como agente da acdo e os professores do Parand como
os que sofrem a ac¢do, nesse caso, utilizando a forma “sdo agredidos”. A ideia global do

discurso é comunicar que os professores foram agredidos em um protesto, colocando

em destaque o professor.
Imagem 4: Fragmento — O Globo

Professores e policia entram em
confronto du rante votagao ha Alep

Protestos contra o projeto de lei que promove mudancas no custeio do Regime Proprio da
Previdéncia Social dos servidores estaduais — a ParanaPrevidéncia —, aprovado nesta quarta-
feira (28), deixaram centenas de feridos na Assembleia Legislativa do Parana (Alep). Pelo
segundo dia seguido, houve confronto enfre a Policia Militar (P e professores, que sé@o confrao
projeto e estéo em greve desde sabado (25).

Segundo a Prefeifura de Cuntiba, 213 pessoas ficaram fendas, em mais de duas horas em confifo,
com uso de bombas e tiros de balas de barracha. A Secretaria de Seguranca Publica afimma que 20
policiais também ficaram machucados no umulto. Sete pessoas foram presas, segundo balanco
divulgado pela Pdlicia Civil.

Desde oinicio da sess&o no Plenarnio, que comegou por volta das 15h, o clima foi tenso do lado de
fora do prédio da Assembleia. As 16h, a policia recebeu ordem para avancar scbre os
manifestantes, que, em meio ao comeco de conflito, tentaram ultrapassar a bameira humana feita
pelos PMs para poder acompanhar a sessao.

Fonte: O Globo (2015).

Na terceira noticia, entdo, aparecem como marcas temporais € espaciais “nesta

quarta”, “desde sabado”, “na Assembleia Legislativa do Parana” que confirmam a
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referéncia ao ato e a situacdo do discurso. As formas verbais mostram a atitude do
locutor no campo da certeza. A presenca de outros locutores, assim como nas duas
noticias anteriores, confere autoridade a quem esta sendo citado: “Segundo a prefeitura
de Curitiba...”, “A Secretaria de Seguranga Publica afirma que...”. Embora o quem disse
ndo importe muito e, sim, o que foi dito e como foi dito, nesse caso, comparando as trés
noticias, podemos perceber que os locutores trazidos para dentro do texto, como forma
de mostrar veracidade e credibilidade no que foi dito, sdo diferentes em cada uma delas.
Dessa forma, acreditamos que a escolha do locutor levado para dar autoridade ao
discurso de cada noticia, mostra-nos o ponto de vista do locutor, a sua posi¢do diante do
fato narrado e, portanto, a sua subjetividade a partir da escolha ndo s6 desse outro
locutor, mas também da escolha do Iéxico. Em relacdo ao léxico, as palavras
“confronto” e “conflito”, por exemplo, marcam uma posi¢do diferente das noticias
anteriores. Dessa forma, a ideia global da terceira noticia € relatar o confronto que
houve entre professores e policiais, colocando em destaque professores e policia na
manchete.

Imagem 5: Fragmento — Estaddo

Confronto entre PM e
professores no PR deixa
cerca de 200 feridos

JULIO CESAR LIMA - ESPECIAL PARA O ESTADO
20 Abril 2015 | 18h 12

Grupo protestava contra ajuste previdenciario; 13 pessoas foram
presas e 15 estao feridas em estado grave

CURITIBA - Ao menos 213 pessoas ficaram feridas nesta quarta-feira, 29, segundo
a prefeitura de Curitiba, apés confronto entre PMs e professores da rede estadual
do Parana em greve, na frente da Assembleia Legislativa do Estado. Trata-se de
um dos maiores confrontos da historia do Pais envolvendo um grupo de

manifestantes e a policia.

O grupo protestava contra a votagao do projeto que autoriza o governador Beto
Richa (PSDB) a usar recursos do fundo de pensio ParanaPrevidéncia como parte

das medidas de austeridade e ajuste fiscal. O projeto foi aprovado.

0 governador alegou que o confronto foi provocado por black bloes. O Estado
também considera um niimero menor de feridos: 61, incluindo 21 policiais
militares. Em fevereiro, professores haviam se mobilizado contra as mudancas no
fundo de pensao. A greve foi cancelada quando o projeto teve a tramitacao

Suspensa.

Fonte: Estaddo (2015).
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Na quarta e Gltima noticia, as marcas temporais e espaciais estdo no uso das
formas “nesta quarta-feira...”, “na frente da Assembleia Legislativa do Estado...”. Da
mesma forma que nas outras noticias, o discurso de outros locutores estdo presentes no
texto para dar autoridade ao narrado: “o governador alegou que...”. Além disso os
professores sdo referidos em varios momentos como “grupo” ou “manifestantes”. A
escolha da palavra “confronto” também atesta a posi¢ao do locutor. A ideia global do
texto (sentido) é também, assim como na noticia anterior, narrar o confronto entre
professores € PM, no entanto com énfase em “confronto” na manchete.

A leitura do professor, que se constitui como ato enunciativo, faz parte da
relagcdo que se estabelece no segundo ato enunciativo, quando séo propostas questdes de
reflexdo sobre as noticias. E a partir dessa leitura, que o professor, tido como sujeito-
leitor, produz sentido e pensa nas questdes de reflexdo textual, tendo como seu
interlocutor seus alunos. Assim, ocorre a leitura do professor, que se constitui como
sujeito-leitor, dada na relacdo do eu com o tu (enunciado lido), produzindo um sistema
de referéncias (ele), para que, em seguida, o aluno se constitua como sujeito-leitor,
quando realiza as leituras das noticias, negociando sentidos e pensando a partir da

reflex@o proposta pelo locutor-professor.

5.2 Segundo ato enunciativo: reflexao

No segundo ato enunciativo, 0os alunos deparam-se com a leitura do texto
conduzida pelo locutor-professor que realizara uma segunda leitura das noticias, tendo
de pensar nas questdes de reflexdo™ sobre os textos. O eu, entdo, é o aluno, que, da
leitura das noticias, refletiu sobre o dito e, negociando novos sentidos a partir dessa
reflexd@o, produziu um enunciado. O tu da alocucéo, portanto, séo os locutores-colegas e
locutor-professor, aos quais o0 enunciado foi dirigido. Dessa forma, o0 eu no segundo ato
enunciativo é diferente do primeiro, ja que, nesse caso, 0 locutor-aluno apropriou-se do
discurso do eu no primeiro ato enunciativo, pensou nos sentidos dados sobre o ele e, a
partir disso, construiu um novo discurso, estabelecendo colegas e professor como seus

interlocutores. Nao obstante, os locutores-alunos construiram seu discurso com a

1 As questdes de reflexdo foram realizadas oralmente.
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contribuicdo dos locutores-colegas, que, nessa reflex&o, conversaram entre si sobre as
noticias e, dessa forma, pensaram juntos acerca dos textos. Nesse sentido, Benveniste
fala de um eu dilatado, em que a presenca do eu é constitutiva de nés. N6s*2, nessa caso,
implica eu mais vos, exprimindo uma pessoa mais amplificada e difusa.

No momento da reflexdo acerca das noticias retiradas desses jornais digitais, o
locutor-professor fez os seguintes questionamentos (que foram colocados no quadro e

discutidos oralmente):

Imagem 6: Reflexdo acerca das noticias

1. Tu conheces os quatro jornais apresentados? Costumas lé-los? Que outros jornais
conheces além destes?

2. Tuachas que os quatro jornais abordam da mesma forma o evento ocorrido no
Parana? Por qué? Que marcas no texto te levaram a pensar nisso?

3. Como cada jornal abordou a questdo da acdo da PM em relagdo aos manifestantes?
As fontes de informacgdes e as informacgdes sdo as mesmas?

4. Apos a leitura desses quatro jornais, quais se assemelham e quais divergem na
maneira de abordar o tema das noticias?

Fonte: Dados da autora (2015).

Dessa forma, no primeiro movimento, o professor é o locutor, porque propde
questdes de reflexdo e dentro dessas questdes utiliza os pronomes tu e as formas verbais
conjugadas na pessoa tu. Isso quer dizer que o interlocutor é o aluno que, nesse sentido,
é convocado a responder as perguntas. A interrogacdo marca a enunciagao construida
para suscitar uma resposta, mostrando a a¢do do locutor-professor sobre seu alocutario-
aluno, que € convocado a se instanciar na enuncia¢do. Como mecanismo do aparelho de
funcles, a interrogacao é capaz de levar o alocutario a ocupar um espaco de enunciagdo
e a inverter-se como locutor. Essa inversibilidade instancia a intersubjetividade em sala
de aula no ato de leitura.

Quanto a primeira questdo, a resposta dos alunos foi a de que conheciam
algumas dessas midias digitais, como O Globo e Carta Capital; as outras eram menos

familiares a eles. Alguns jornais impressos conhecidos também foram citados, como o

12 Benveniste, no capitulo Estruturas das Relacdes de Pessoa no Verbo, discute as duas maneiras, dentre
outras possiveis, de enxergar o nos: o plural exclusivo (eu+eles), que opde as pessoas eu/tu a ndo-pessoa
ele; e o plural inclusivo (eu+vés), que opde eu a tu. Benveniste chama cada uma dessas relacdes de
Correlagdo de pessoalidade e Correlacdo de subjetividade respectivamente.
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Diario Gaucho ou Zero Hora. Na segunda questdo, as respostas giraram em torno mais
da escolha do Iéxico nas noticias, como “confronto”, “violéncia”, “agredidos” etc. J& na
terceira questdo, a ideia era que os alunos pensassem sobre o sentido de cada texto e
percebessem os outros discursos dentro do texto e como cada um deles se apresentava e
como cada jornalista posicionava-se com relacdo aos fatos relatados. A partir dessas
marcas, 0s alunos conseguiram perceber que os quatro jornais relatavam de forma
distinta 0 mesmo fato, pois os jornalistas, ao trazerem discursos diferentes para relatar o
fato, posicionaram-se de forma distinta. Na quarta questdo, os alunos responderam que
as noticias de Carta Capital e Jornalismo B; Estaddo e O Globo se aproximavam com
relacdo as ideias e com relacdo ao ponto de vista dos jornalistas tanto pela escolha do
Iéxico, quanto pela interacdo entre os varios discursos presentes.

A proposta de producdo suscitou uma resposta dos alunos frente aos
questionamentos dados e, portanto, a referéncia do texto ¢ dada pelas expressdes “tu
conheces...?”; “tu achas...?”; que sdo o apelo do sujeito do discurso eu (relacionado a
locutora-professora) que encaminha o tu (relacionado ao alocutario-aluno) a constituir o
seu discurso e inverter-se como locutor para ocupar seu espaco de enunciacao e fazer a
passagem para sujeito. Ao suscitar uma resposta do alocutario-aluno, o locutor-
professor convoca o aluno a realizar seu ato oral. Assim, no segundo movimento, 0
aluno é o locutor, e o professor e 0s colegas sdo os alocutarios, na medida em que,
qguando o aluno responde oralmente as questdes, declara-se como sujeito no discurso e
implanta o outro (professor e colegas) diante de si. E a inversibilidade enunciativa
constituindo a intersubjetividade para possibilitar a cada locutor - professor e aluno -

fundar-se como sujeito na lingua-discurso.

5.3 Terceiro ato enunciativo: proposta

Imagem 7: Proposta de producao textual

Escreva uma noticia ou um perfil jornalistico sobre a comunidade escolar (que envolve a relacéo

entre pais, alunos, professores, direcdo da escola, coordenagdo pedagogica). Para tanto, pensa em algum
assunto que acreditas que seja relevante para compor o jornal da turma e que é de interesse da tua
comunidade. Se necessério, faca entrevistas com colegas, pais, professores para reforgar teus argumentos na

escrita da noticia. As noticias ou os perfis produzidos fardo parte do jornal da turma que circularé na escola.

Fonte: Dados da autora (2015).
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A proposta — elaborada pelo professor — constitui-se no terceiro ato enunciativo.
A referéncia do texto é dada pelas formas verbais no imperativo “escreva”, “pensa” e
“faga”, demonstrando uma intimacdo, ou seja, a enunciacdo construida encaminha o
alocutario, através de ordens ou apelos, a agir no tempo da enunciacdo. O alocutario,
portanto, é convocado a escrever sobre a comunidade escolar. Assim, o “eu” na
proposta de producéo textual é o locutor-professor, que se coloca nessa posi¢do em que
intima seu alocutario a realizar uma acéo. Dessa forma, o tu é o aluno, que intimado a
realizar a escrita da noticia, age no tempo da enunciacdo. O ele, portanto, é a
comunidade escolar, visto que os locutores-alunos foram convocados a escrever sobre
essa comunidade, em que estdo envolvidos pais, professores, alunos, direcéo,
coordenacdo. Dessa maneira, a ndo-pessoa pode se referir a um leque de assuntos que
envolvem a comunidade escolar. Nesse sentido, a comunidade escolar é a referéncia que
se constitui na proposta de producdo (terceiro ato enunciativo), mas também sera a
leitora do jornal, produzido pela turma, estabelecendo o tu da interlocucdo no quarto ato
enunciativo.

Nessa escrita, entdo, o eu da proposta de producdo encaminha o tu a pensar em
algum assunto de interesse da sua comunidade escolar e/ou a pesquisar com pessoas de
sua relacdo na escola, uma vez que sintagmatiza as seguintes formas: “comunidade
escolar”; “que envolve a relagdo entre alunos, pais, professores...”; “entrevistas com
colegas, pais, professores...”. As consideragdes estabelecidas a respeito dos sujeitos
implicados neste ato encaminham-nos a pensar sobre o quarto ato enunciativo. O
terceiro ato enunciativo é uma intimagdo para que aconteca 0 ato seguinte, em que 0
aluno voltard a ocupar um lugar de enunciacdo, agora na modalidade de producédo

escrita.

5.4 Quarto ato enunciativo: escrita

No quarto ato enunciativo, portanto, a relacdo intersubjetiva em sala de aula
envolve os alunos de um segundo ano do ensino médio e a comunidade escolar. Dessa
maneira, 0 eu é cada locutor-aluno que se declara como sujeito no discurso e implanta o
outro diante de si. O outro, o tu da alocucdo, envolve os pais, professores(as),
estagiarios(as), colegas, diretor(a), vice-diretor(a), coordenadores pedagdgicos, enfim,
todos aqueles que serdo leitores do jornal dessa turma, ja estabelecido na proposta de



52

producdo da noticia. A referéncia nessa relacdo intersubjetiva é a propria comunidade
escolar, ja que os alunos foram convocados a escrever sobre ela. A seguir mostramos

uma noticia para que possamos realizar a anélise.

Imagem 8: Escrita de uma noticia de jornal

A nova Chapa do Grémio Estudantil e
suas propostas

Por Débora Destefani, Marley de Lemos e
Vitoria Rabaioli

Vocé sabia que existe uma nova proposta
de Grémio Estudantil rolando na escola? Pois &,
a “Chapa 2" é formada por alunos da turma 202
(Lindicy, Natalha, Larissa, Mayara, Alana,
Silviane, Matheus, Pablo) e wuma aluna
representante do 1?2 ano, Vitoria, turma 104.

A iniciativa surgiu em debates sobre a
falta de integracido do atual Grémio Estudantil
para conosco (alunos).

A Chapa 2 tem como proposta, a criagio
de eventos festivos dentro da escola, palestras
educativas e informativas, a fim de incentivar o
envolvimento dos estudantes do Ernesto
Dornelles. Tendo ja como proposta concreta:
Colaboracio da organizacio da festa junina,
cinema integrando as turmas e “piquenique do
livro™ na semana da leitura.

Mais informacdes estio por vir. Figue
atento!

Fonte: Portal do Estudante™ (2015).

Nesta noticia, produzida por trés alunos, ha marcas de interlocucdo, mostradas
por meio da utilizacdo da expressdo “vocé sabia”, da pergunta logo no inicio da noticia
e da intimac&o ao final. A atitude desse locutor em face do enunciado que profere é de,
primeiramente, interrogacao, pois convoca o seu alocutario a se instanciar no discurso,
respondendo a pergunta realizada e dirigida a um tu, que s&o os interlocutores do jornal.
Em segundo lugar, ao final da noticia, o locutor intima seu alocutario através de um
apelo (“fique atento!”) e com a expressdo “mais informagdes estdo por vir”, marcando a

possibilidade de uma préxima edicdo de jornal que contenha mais informacdes sobre o

13 Portal do Estudante se refere ao nome do jornal produzido pelos alunos nesta experiéncia de estagio.
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dito na noticia. Os autores se colocam como jornalistas, selecionando como
interlocutores os leitores do jornal. Além disso, hd uma manifestacdo de subjetividade
bastante explicita quando o locutor utiliza a forma “conosco” e logo, entre parénteses, 0
termo “alunos”. Nesse sentido, o locutor se constitui de um eu ampliado, j& que, nesse
caso, trata-se de um nés que envolve tanto um eu + vés, quanto um eu + eles, na
medida em que a forma “conosco” envolve ndo s6 o eu, mas também o outro da
alocucdo tu e, uma vez que entre parénteses aparece “alunos”, o eu também esta
estabelecendo o eles como parte dessa estrutura.

H& também um aspecto bastante interessante que os alunos realizam na escrita
da noticia que é uma oscilagdo entre eles se colocarem no texto e se distanciarem do que
dizem. Primeiramente, ha a questdo de que o locutor do texto se coloca como um noés
em “concosco”, identificando-se com o fato de haver falta de integracdo do Grémio com
os estudantes. Mas logo em seguida, utiliza “alunos” para poder identificar quem ¢ esse
nés. Num segundo momento, ao citar as propostas da nova chapa, distancia-se falando
em termos “os alunos” e ndo mais “nds”. As frases “incentivar o envolvimento dos
estudantes do Ernesto...” e ‘“cinema integrando as turmas” exemplificam esse
distanciamento colocado por meio da utilizagdo de uma ndo-pessoa, conforme
Benveniste.

O sentido do texto é noticiar a formacdo de uma nova chapa para concorrer e
compor o Grémio Estudantil da escola. A referéncia que se constitui neste enunciado,
portanto, faz parte da comunidade escolar e € um assunto que envolve a relagdo entre 0s
alunos e a direcdo da escola. Portanto, o locutor estabelece a ndo-pessoa, que foi
referida na proposta de producdo e que aparece na escrita como resposta & intimagdo
dada pelo professor enquanto locutor da proposta de produgéo da noticia. Nesse sentido,
a escrita da noticia pelos alunos altera a relacdo intersubjetiva constituida no terceiro
ato. No ato anterior, o professor constituia-se como aquele que convoca o alocutario-
aluno a presentificar-se na enunciacdo. A escrita dos alunos inverte essa relagcdo
intersubjetiva, uma vez que a inversibilidade enunciativa nos possibilita esse jogo.

O locutor-professor do ato anterior torna-se o alocutario-leitor do quarto ato
enunciativo, visto que desempenha uma nova funcdo na situacdo enunciativa posta.
Dessa forma, ele é constituido como tu pelo ato enunciativo dos alunos. A posi¢do do
professor é, primeiramente, a de leitor (enquanto alocutario dos textos de seus alunos) e,

logo, a de analista (enquanto educador); nunca, portanto, a de um mero corretor que



54

visaria somente inadequagdes na forma e ndo buscaria compreender os sentidos. A
relagdo intersubjetiva da-se, assim, entre locutor-aluno, alocutéario-professor e
comunidade escolar, envolvida em funcdo da circulacdo do jornal nesse espaco escolar,
estabelecendo como leitores toda a comunidade.

O locutor-aluno converte a lingua em discurso, marca-se no seu dizer e coloca-se
no centro da instincia discursiva “conosco”. Também o locutor marca as instancias
espaciais a partir das formas “na escola” ou “da escola” e “estudantes do Ernesto
Dorneles”, fazendo referéncia a si a partir do espaco escolar que ocupa. Além disso, a
noticia traz elementos que detonam certeza por meio de asser¢des, tais como verbos no
presente “existe”, “tem”, “¢ formada”; verbo no pretérito perfeito “surgiu’’; e expressao
que marca o futuro como “estdo por vir”’, em relacdo ao presente do locutor. A assercdo
busca comunicar uma certeza; é a manifestacdo mais comum da presenca do locutor na
enunciagdo. Apresenta verbos no presente, no pretérito perfeito e/ou futuro do presente,
marcando a atitude engajada do locutor na enunciacdo. Dessa forma, a noticia apresenta
essa atitude de certeza quando traz as informacdes e de intimacdo quando convoca uma
acdo do alocutario.

Todas essas expressdes agenciadas geram uma compreensdo global (sentido) que
marca o modo como o locutor-aluno sintagmatiza palavras no discurso para produzir
uma noticia sobre a nova chapa de Grémio Estudantil na escola, singularizando a
referéncia da proposta: “escreva uma noticia sobre a comunidade escolar”.

Podemos perceber, entdo, que existem diferentes modos de estabelecer a
interlocucdo. O principio da intersubjetividade em sala de aula se estabelece de vérias
maneiras, como explicitamos por meio do movimento enunciativo da lingua em uso,
ilustrado pelo diagrama 1 e nesta analise que ndo se esgota.

Com esta andlise, conseguimos perceber como a relacdo entre a leitura e a
escrita em sala de aula constitui a intersubjetividade. Para tanto, exploramos a
intersubjetividade constituida nos processos de leitura e escrita e na relacdo entre os atos
de enunciacgéo de leitura, reflexdo acerca da leitura, proposta de producdo e produgéo
escrita em sala de aula. Concluimos, portanto, que o aluno se experiencia e se constitui
como sujeito na/da linguagem em seus atos de apropriacdo da lingua na relagdo com o
outro. Esse funcionamento intersubjetivo atualiza-se, por meio de formas especificas no
discurso (vocé, conosco), de espacgo (escola, Grémio Estudantil, Ernesto Dornelles) e

das funcGes de interrogacdo e intimagédo, que convocam 0 outro a inverter-se como eu
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para produzir sentidos ao dito. Além disso, através da escolha das formas e das fungdes
da lingua, o locutor-aluno se situa como sujeito, implanta o seu alocutério e constréi a
referéncia em seu discurso.

Em sala de aula é possivel manter essa relacdo de interlocucdo cada vez que se
trabalha com o texto, pois é o texto (oral ou escrito), visto como unidade de analise e
sintese e como lingua em uso, que nos permite essa passagem de locutor a sujeito.
Benveniste nos diz que a linguagem nao serve apenas para comunicar, mas antes serve
para viver. E disso que se trata quando pensamos a lingua em uso e a utilizamos em sala
de aula, permitindo-nos, portanto, viver, expereciando-nos e constituindo-nos como

sujeitos na/da linguagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes constituintes desse trabalho permitiram estabelecer a teoria
enunciativa de Emile Benveniste como uma das perspectivas subjacentes as diretrizes
para 0 ensino de lingua materna, apresentadas nos documentos oficiais do pais e do
estado do Rio Grande do Sul. Os PCNs e os RCs apresentam diretrizes que pensam a
leitura e a escrita em sala de aula, tendo o texto como unidade de ensino; e essas nogdes
podem constituir-se em pressupostos para o professor ao promover atos enunciativos, na
busca por estabelecer a intersubjetividade em sala de aula. Dessa forma, acreditamos
que, sustentando o processo de leitura e escrita em sala de aula como atos enunciativos,
a partir da teoria enunciativa de Benveniste, o professor tem a possibilidade de efetivar
um ensino de lingua materna produtivo, permitindo ao aluno experienciar-se como
sujeito na/da linguagem no processo de apropriacdo da lingua (seja escrita, seja falada).

Obtivemos na teoria enunciativa de Benveniste o fundamento tedrico que
permitiu o desenvolvimento de nosso estudo sobre a intersubjetividade na enunciacéo.
Delineamos a nocdo de linguagem, sustentando as de lingua, de enunciacdo e de
discurso. A partir dessas questbes, Knack (2012) foi de suma importéncia para
pensarmos 0 texto como a materialidade linguistica produzida a partir do ato de
enunciar, gerando o enunciado. Em seguida, pensamos como as no¢des de homem, de
locutor e de sujeito, implicadas na lingua em uso, possibilitam ao professor realizar um
ensino mais produtivo, no sentido de levar ao aluno a produzir textos (orais ou escritos)
que circulam no mundo. Para tanto, Naujorks (2011) e Juchem (2012) foram
extremamente importantes para refletirmos sobre a leitura e a escrita, respectivamente,
como atos de enunciagéo.

A partir dessas consideracdes, pudemos analisar 0s quatro atos enunciativos que
compuseram nosso corpus: a leitura de textos-base realizada pelo locutor-professor; a
reflexdo sobre os textos, elaborada pelo locutor-professor; a proposta de escrita feita
pelo locutor-professor; a escrita realizada pelo locutor-aluno. Nesse processo,
percebemos, em primeiro lugar, que houve um movimento enunciativo da lingua em
emprego a partir dessa relacdo de interlocucdo que se estabelece em cada ato. Houve
mobilizacdo das figuras de locutor e alocutario, dos sujeitos discursivos eu e tu, portanto
a inversibilidade, constituindo a relagdo entre os atos de enunciacdo de leitura a

producdo escrita em sala de aula.
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Em segundo lugar, analisamos em cada ato, observando 0s elementos que,
conforme Benveniste, comportam a enunciacgdo. O primeiro sendo o proprio ato, em que
verificamos a intersubjetividade implicada em cada ato; o segundo, a situacdo — 0 modo
como o locutor empregou a lingua; e o terceiro, os instrumentos de realizacdo da lingua,
como o sentido realizou-se a partir do agenciamento de palavras propostas pelo locutor.
Dessa forma, atestamos o principio de que todo ato € singular e irrepetivel, pois cada
vez que um locutor apropria-se da lingua, instaurando-se como sujeito, o faz de maneira
distinta, visto que negocia novos sentidos a partir de outra sintagmatizacdo das formas.

A leitura e a escrita na escola raramente sdo concebidas como possibilidade de
subjetivacdo no/pelo discurso e, por isso, entendemos que € necessario (re)pensar que
tipo de leitura e escrita se ensina e se produz no contexto escolar. Entendemos que a
relacdo intersubjetiva, que constituida em sala de aula, ocorreu entre professor e alunos
que participaram como locutores ou alocutarios dos atos enunciativos de leitura a
producdo escrita em sala de aula. Dessa forma, exploramos a intersubjetividade
constituida na relacdo entre os quatro atos enunciativos aqui apresentados, cumprindo
com nosso objetivo. Mostramos, por meio do percurso tedrico e metodolégico de nosso
trabalho, que o principio da intersubjetividade, que estabelece as relacdes eu-tu-nds-ele,
e o0 estudo do sentido em sala de aula, podem ser tratados a partir da relacdo entre a
perspectiva de enunciacao e o ensino de lingua materna na escola.

Acreditamos, portanto, que a partir da teoria enunciativa de Emile Benveniste,
podemos, como professores, instaurar a intersubjetividade em sala de aula,
privilegiando a singularidade de cada sujeito enunciador. A escola, e mais
especificamente as aulas de Lingua Portuguesa, devem ser esses espacos em que se
estabelece a relagdo intersubejtiva constituida no discurso, possibilitando ndo s6 a
producdo de novas referéncias e sentidos, mas também que o locutor-aluno se aproprie
da lingua e proponha-se como sujeito. E na relacdo intersubjetiva que se da a
inversibilidade entre eu-tu nos discursos produzidos (leitura e escrita) como lugar para
cada um se fundamentar como sujeito de/na linguagem. E por meio de atos de
enunciacgdo, portanto, que a intersubjetividade pode fundar alunos e professores como
sujeitos em seus discursos em sala de aula. O aluno, dessa maneira, apropria-se do seu
dizer, singulariza-se, e ndo utiliza a linguagem apenas para comunicar, mas antes —

como diz Benveniste - para viver, utilizando a lingua nas muitas cenas enunciativas.
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