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Resumo

Este trabalho trata a musica e a fotografia como instrumentos didaticos no ensino de
Geografia, identificando, além da abordagem teorico-conceitual, uma convivéncia
experimental em sala de aula, na qual sdo abordadas as diversidades de temas do contetido
de Geografia durante o estagio docente no Ensino Fundamental do Instituto de Educacéao
Flores da Cunha e no Ensino Médio do Colégio Estadual Paula Soares.

A musica tem o papel fundamental de servir como um espelho da sociedade e de suas
relacbes com o meio. Suas letras, suas sonoridades, seus instrumentos representam muito
além de simples distracdo e diversdo; a musica pode ensinar, e pode levar os alunos a
vivenciar sentimentos e experiéncias, de modo que apresenta aos alunos e ao docente uma
nova Geografia, que constrdi conhecimento.

A fotografia constitui um importante recurso didatico, podendo contribuir na
formac&o dos conceitos geograficos basicos e no entendimento das relagbes socioespaciais,
a medida que desperta no aluno o desejo de aprender através da linguagem visual. A leitura
da fotografia torna as aulas mais interessantes e prazerosas, levando os alunos a buscarem
outras fontes para aprofundarem seus conhecimentos. Portanto, propor a mdsica e a
fotografia compreende os diversos géneros das praticas pedagdgicas do ensino de
Geografia, criando assim situacbes em que o aluno sinta-se atraido pelas propostas

curriculares e seguro para expor suas impressdes sobre temas das aulas.

Palavras-chave: ensino de Geografia; musica; fotografia; pratica pedagdgica; linguagem.



Abstract

The work deals with music and photography as an educational tool in teaching
Geography, identifying, beyond the theoretical- conceptual approach, an experimental
coexistence in the classroom, which addresses the diversity of topics the content of
geography during the teaching internship in the Institute of Education Flores da Cunha and
in high school at the State School Paula Soares.

Music has the key role that serves as a mirror of society and its relationship with the
environment. Their letters, their sounds, their instruments, tell us far beyond simple
distraction and diversion , music can teach , and can lead students to experience feelings
and experiences, so that introduces students and teachers to a new geography, building
knowledge.

The photograph is an important resource and can contribute to the formation of basic
geographical concepts and understanding of socio - spatial relations, as he awakens in
students the desire to learn through visual language. Reading the picture becomes more
interesting and enjoyable classes, leading students to seek other sources to further your
knowledge. Therefore propose the music and photography include various genres of
pedagogical practices in the teaching of geography, and creating situations in which
students feel safe and attracted by the curricular proposals to explain their views on class

topics.

Key words: Geography teaching; music; photography; pedagogical practice; language.
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1. Introducéo

Como um académico, com pouca experiéncia de sala de aula, percebi que nem tudo o
que aprendemos na universidade pode ser aplicado em sala de aula. A partir da primeira
experiéncia como docente, ao lecionar no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com o
auxilio de materiais divulgados na rede de comunica¢Bes que circulam diariamente,
percebi que se pode relacionar esse material com o contetido de Geografia, facilitando o
vinculo com a musica e com a fotografia, 0 que se torna um estimulo para o planejamento
de uma aula ludica.

A proposta do trabalho surgiu com a importancia de assegurar aos alunos bons
resultados de aprendizado nas aulas de Geografia; para isso, fora realizado um
planejamento diferenciado, inserindo a musica e a fotografia como préaticas pedagdgicas,
uma vez que sao capazes de mostrar sensibilidades que os livros e o quadro, ou até mesmo
o didlogo entre professor e aluno, ndo conseguem.

No século IV a.C., o filésofo Pitdgoras percebeu que todas as coisas possuem forma,
e formas podem ser descritas por nimeros; entdo, 0s ndmeros tornaram-se a esséncia do
conhecimento, a porta para um nivel superior de sabedoria. Os nlmeros, para 0S
pensadores pitagoricos, transformaram-se em uma ponte entre a razado humana e a mente
divina. Os conhecimentos dos nlmeros serviram para descrever uma experiéncia sensorial,
ou seja, 0 estudo da mente humana. Em indmeros rituais do passado e do presente, a
musica sempre foi utilizada para induzir estados de transe capazes de abrir a percepcéo da
mente. Para os pitagdricos, a explicacdo para esse poder magico da musica estava nos
ndmeros.

A musica propde outras possibilidades de trabalharem-se os conteidos de Geografia,
pois suas letras e ritmos trazem consigo sensacgdes vivenciadas pelo autor, que ajudam o
aluno a refletir sobre o conteldo da disciplina articulado com a canc¢éo. Podem-se ouvir
musicas que representem movimentos sociais, éticos e regionais. As letras musicais podem
representar manifestagdes sociais sobre a valorizacdo da cultura da regido. A masica pode
ser ouvida através dos sons da cidade e do campo, bem como pode expressar a relagdo do
homem com a sociedade ou com a natureza.

A fotografia, por sua vez, auxilia em diversos temas da Geografia, pois possibilita o

olhar na paisagem, que leva o aluno a desbravar o0 mundo além da sala de aula. Utilizada
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como recurso didatico no ensino da Geografia, a fotografia desenvolve no aluno a sua
percepcédo visual sobre 0 espago retratado, mas ndo substitui os textos ou outras fontes de
informacdes geograficas, contribuindo para fazer o uso de diferentes linguagens. A analise
de uma imagem fotografica contém pistas da realidade segundo o olhar de quem a
produzira, cabendo ao professor a tarefa de estimular os alunos a identificarem o
significado dos elementos presentes na imagem, que poderdo ser revelados através de sua
visualizac&o.

A utilizacdo da fotografia como recurso para leitura e compreensdo da paisagem
torna-se também um poderoso instrumento didatico que apresenta resultados significativos
para a aprendizagem. A fotografia eterniza uma paisagem com apenas um clique e podera
transformar se em um objeto de estudo, proporcionando ao aluno o mesmo visual do
espaco fotografado.

Os Estagios de Docéncia em Geografia foram possibilitados pelo Ensino
Fundamental do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha e pelo Ensino Médio do
Colégio Estadual Paula Soares. Ambas sdo institui¢des de ensino publico referéncias no
Rio Grande do Sul, que atendem as series referentes ao Ensino Fundamental E Médio,
trabalhando na formacéo de criangas e adolescentes, visando atender as necessidades de
conhecimento de acordo com o exigido pela Secretaria Da Educacdo para as devidas faixas
etérias.

A instituicdo escolar foi criada para desempenhar a fungdo de comunicar as novas
geracdes os saberes sociais, produzidos em um determinado momento historico, que sao
validos e relevantes. A comunicagdo dos contetidos escolares origina a relagdo didatica, a
qual se estabelece entre o aluno, o professor e o saber. Durante o estagio, o professor
precisa encarar o desafio de trabalhar com adolescentes, uma fase muito criativa em
virtude de, entre outras coisas, ser um periodo de transformagdes.

A pratica docente depende da elaboracdo de uma metodologia pedagdgica, que se
detém na elaboracdo de um plano de aulas, o qual aborde o conteddo proposto no
planejamento trimestral. A partir da elaboracdo do plano de aulas, o professor tem que
trabalhar fundamentos como habilidades e competéncias. A préatica da docéncia exige a
aplicacdo de uma metodologia de ensino, na qual o resultado é o conhecimento gerado pelo
0 aluno.

A sala de aula é o local para testar os métodos de aprendizagem, sendo que, para

cada aula, é colocada uma questdo de desequilibrio, a qual os alunos terdo como um
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desafio e serdo motivados a buscar o equilibrio. Outra forma é a interagdo, ou o diélogo,
gue o sujeito estabelece com o objeto, segundo Piaget. O interessante é que o aluno queira
ter esse dialogo com o objeto e que o registre no seu caderno.

A aula tem diferentes momentos; no primeiro, é colocada a questdo de
problematizacéo, na qual o docente cria perguntas que precisam ser respondidas. O desafio
de oferecer ao aluno problematizacGes adequadas, para que alcance sucessos e avance
degraus internos, acreditando em si, tendo forgas para superar os desafios, € um dos eixos
para potencializar aprendizagem a todos os que participam da ac¢do educativa. O segundo
momento trabalhado com os alunos do Ensino Médio, a partir dos 15 anos, é através do
ludico e do conhecimento “concreto”. O concreto é 0 mundo em primeira mao. A aula de
dois periodos tem que disponibilizar de, no minimo, trés a quatro momentos para que o
aluno aproveite o tempo de concentracdo que varia entre seis e nove minutos.

Ao planejarmos uma aula, é possivel recorrer & Teoria Piagetiana, bem como, ao
mesmo tempo, tomar como eixo a comunicagdo dos saberes culturais e colocar em
primeiro plano a construcdo social do conhecimento, além de atribuir um papel
fundamental a intervencdo do professor nessa construgao.

No estagio do Ensino Médio, é importante a preparacdo adequada para realizar uma
aula de sucesso, ter dominio ndo apenas da matéria, mas também conhecer a realidade do
aluno em sala de aula, para melhor compreender suas necessidades como observador do
mundo, do espaco, das culturas e de tudo o que abrange a Geografia. O papel do docente
em geografia € conhecer 0 mundo dos diferentes pontos de vista e possuir 0 conhecimento
adequado para transmiti-lo ao aluno de modo que este se mantenha interessado e instruido.

A sentenga de Piaget relativa a crianca vale igualmente para o adolescente. A
descoberta dos espacos e a anélise das relacfes que ocorrem em seus interiores devem ser
exploradas no cotidiano da sala de aula como um conjunto de desafios, de descobertas e,

principalmente, como possibilidade de inventar e reinventar a organizacao do espaco.
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2. APLICACAO DA MUSICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

“A musica é celeste, de natureza divina e de tal beleza que encanta a alma e a eleva
acima da sua condicdo”, afirmou o filosofo Aristoteles. A musica € a representacdo de
muitas sensacBes que podemos captar através da sua sonoridade. Se, por um minuto,
pararmos para escutar 0s sons que estdo a nossa volta, perceberemos que a musica faz parte
do nosso cotidiano, que ela é nossa criacdo quando cantamos, ligamos a televisdo ou o
radio. Atualmente, € dificil ndo encontrarmos musica presente nas midias, pois ela é uma
linguagem universal, é utilizada como forma de “sensibilizar” o outro para uma causa de
terceiro, porém essa causa vai variar de acordo com a intencdo de quem a pretende, seja ela
para vender um produto, seja para ajudar o proximo, para fins religiosos, para protestar,
para intensificar noticiario, e para tantos outros fins.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino da musica tem o
importante papel de criar espago para que 0s alunos possam expressar-se e comunicar-se
através dela, como também promover experiéncias de apreciacdo e abordagem em seus
diversos contextos culturais, geograficos e historicos. A lei n® 11.769, de 18 de agosto de
2008, torna obrigatdrio o ensino de musica na educacdo bésica de escolas particulares e
publicas, tendo trés anos, a partir de 2008, para adaptarem-se a nova lei.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

O ser humano que ndo conhece arte tem uma experiéncia de
aprendizagem limitada, escapa-lne a dimensdo do sonho, da forca
comunicativa dos objetos a sua volta, da sonoridade instigante da poesia,
das criagBes musicais, das cores e formas, dos gestos e luzes que buscam
o sentido da vida. (Brasilia, MEC/SEF, 1997, p. 14).

A musica ndo é uma invencdo recente; ela existe e sempre existiu como producao
cultural, pois, de acordo com os estudos cientificos, a partir do periodo em que o ser
humano comegou a organizar-se em tribos primitivas pela Africa, a mUsica era parte
integrante do dia a dia dos individuos. Acredita-se que a masica tenha surgido ha 50.000
anos, e que as suas primeiras manifestagdes tenham ocorrido no continente africano,
expandindo-se pelo mundo com a migracdo do homem. A mdsica, ao ser produzid e
reproduzida, é influenciada diretamente pela organizacdo sociocultural e econdmica do
local, somando ainda as caracteristicas regionais, naturais e climaticas e o acesso

tecnoldgico, que envolve toda a relagdo com a linguagem musical. A musica tem a
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capacidade estética de traduzir os sentimentos, atitudes e valores culturais de um povo ou
nag&o. E uma linguagem local e global.

Ha tempos é compreendida a importancia da misica no desenvolvimento cognitivo
do individuo. O periodo da Ditadura Militar reforga essa circunstancia, pois nesses anos a
educacdo musical foi excluida do curriculo das escolas brasileiras. No entanto, essa
realidade estda mudando, de modo que o ensino da mdsica integra o curriculo das escolas
particulares, e agora é obrigatorio por lei.

FARIA (2001) define a musica como um importante fator na aprendizagem, pois a
crianca desde pequena ja ouve mdsica, a qual muitas vezes é cantada pela mae ao dormir,
conhecida como ‘cantiga de ninar’. Na aprendizagem, a mdsica é muito importante, pois o
aluno convive com ela também desde muito pequeno.

No momento da gestacdo, a crianca ja pode sentir a mulsica, pois nessa etapa
desenvolvem-se a percepcao e a formagdo do ser humano. Pesquisas cientificas realizadas
por instituicBes renomadas mostram que o aprendizado musical é estimulante no que se
refere a cognico, a criatividade e & sensibilidade do aluno.

A musica ndo é somente uma associacao de palavras e sons, mas também um meio
de conseguir fazer a diferencga nas institui¢des de ensino, pois ela desperta a sensibilidade
da mente e do corpo, o que facilita a aprendizagem e também a socializagdo. Quanto maior
for a sensibilidade da crianca para o som, mais ela ira desenvolver sua meméria e atencéo.

O grande desafio é encontrar uma didatica que possa ser utilizada na sala de aula, e
que se torne interessante para os alunos, de modo que consiga competir com a internet, que
torna ultrapassado o método tradicional de ensino. O trabalho do docente é chamar a
atencdo dos alunos na fase da adolescéncia, na qual passam por transformagdes no corpo e
na mente, para que se interessem pelo aprendizado da Geografia. Segundo os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil RCNEI (1998), a musica é uma linguagem
de caréter ludico, e sua utilizacdo pelo professor torna o ensino mais atrativo, ja que
proporciona momentos de descontra¢do no aprendizado.

A educadora musical Elvira Drummond (2010) defende a importancia da musica
para o desenvolvimento dos hemisférios direito e esquerdo do cérebro. Conforme a autora,
essa pratica ajuda na ativagdo dos neurdnios, promovendo desenvolvimento motor e social
durante o processo de aquisicdo da linguagem. A educadora afirma que estd
cientificamente comprovado que a musica amplia as redes neurais, 0 que ajuda no

desenvolvimento cognitivo.
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O senso critico do aluno contribui para que a masica seja a fonte de transformacéo
do ato de aprender. No entanto, a educacdo musical na escola deve despertar a
sensibilidade musical, o desenvolvimento cognitivo, o afetivo e as relagBes interpessoais,
objetivando o respeito pelas diferentes culturas.

Na concepcéo de Correia (2010), a insercdo de atividades com a musica auxilia na
aprendizagem e é componente histérico e geografico de qualquer época, ajudando no
estudo de questbes sociais e politicas e, para o docente, serve de instrumento didatico-
pedagdgico, auxiliando também na expressdo, na comunicacdo e no desenvolvimento do

raciocinio l6gico.

A mUsica auxilia na aprendizagem de varias matérias. Ela é componente
histérico de qualquer época, portanto oferece condicdo de estudos na
identificacdo de questdes, comportamentos, fatos e contextos de
determinada fase da historia. Os estudantes podem apreciar varias
questbes sociais e politicas, escutando cang¢des, musica cléssica ou
comédias musicais. O professor pode utilizar a muisica em varios
segmentos do conhecimento, sempre de forma prazerosa, bem como na
expressdo e comunicagdo, linguagem logico-matematica, conhecimento
cientifico, saude e outras. Os curriculos de ensino devem incentivar a
interdisciplinaridade e suas varias possibilidades. (Correia, 2003, p. 84-
85).

A possibilidade de outras formas de midia e meios de comunicacao que podem ser
usados, juntos ou separadamente (por exemplo, imagens com musica, filmes associados as
musicas, pinturas e masicas), € uma entre tantas outras alternativas. A linguagem musical
existe nos quatro cantos do mundo, e é uma ferramenta pedagdgica poderosa na busca de
novas formas de ensinar Geografia. A musica insere na sua linguagem artistica um tempo,
uma ideologia, uma paisagem, uma cultura e um universo.

A monografia destacara o papel da musica na educacdo, fazendo com que o ensino
da Geografia torne-se mais criativo e diversificado, possibilitando aos discentes a
oportunidade de descobrirem universos musicais ainda ndo explorados, e os quais a
indGstria musical ndo promove nas midias de comunicagdo, como as muasicas que cantam
sobre a politica, a cultura, a paisagem, os lugares, as regides e a sociedade.

O professor de Geografia aplica a musica como recurso pedagdgico, pois ela serve
como instrumento de orientacdo das atividades, ja que pode ser utilizada em forma de
cancdo, com letra que venha ao encontro do conteldo trabalhado, para que, através da sua

interpretacédo, os alunos adquiram conhecimento para relacionar a misica com a aula.
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A musica “Pra ndo dizer que ndo falei das flores”, do cantor e compositor Geraldo
Vandreé, foi censurada no periodo da ditadura militar e tornou-se um hino de resisténcia do
movimento civil e estudantil. Nessa cancdo, o cantor contrasta a realidade vivenciada
naquele periodo conturbado. O Refrdo "Vem, vamos embora / Que esperar ndo é saber /
Quem sabe faz a hora, / Ndo espera acontecer" foi interpretado como uma chamada a luta

armada contra os ditadores. Eis a letra completa da referida cancéo:

Caminhando e cantando e seguindo a cangdo
Somos todos iguais bracos dados ou ndo
Nas escolas nas ruas, campos, construcdes
Caminhando e cantando e seguindo a cangdo

Vem, vamos embora, que esperar nao é saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer

Vem, vamos embora, que esperar nao é saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer

Pelos campos ha fome em grandes plantacGes
Pelas ruas marchando indecisos corddes
Ainda fazem da flor seu mais forte refrao

E acreditam nas flores vencendo o canhdo

Vem, vamos embora, que esperar ndo é saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer.

Vem, vamos embora, que esperar nao € saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer.

H4 soldados armados, amados ou ndo
Quase todos perdidos de armas na mao
Nos quartéis lhes ensinam uma antiga licao
De morrer pela patria e viver sem razédo

Vem, vamos embora, que esperar nao é saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer.

Vem, vamos embora, que esperar nao é saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer.

Nas escolas, nas ruas, campos, construcoes
Somos todos soldados, armados ou ndo
Caminhando e cantando e seguindo a cangéo
Somos todos iguais bracos dados ou ndo

Os amores na mente, as flores no chéo


http://pt.wikipedia.org/wiki/Hino
http://pt.wikipedia.org/wiki/Luta_armada
http://pt.wikipedia.org/wiki/Luta_armada
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A certeza na frente, a histria na méo
Caminhando e cantando e seguindo a cangéo
Aprendendo e ensinando uma nova licéo

Vem, vamos embora, que esperar nao é saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer.

Vem, vamos embora, que esperar nao é saber,
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer.

(Geraldo Vandré, 1968)

Como se pode perceber, o compositor utilizou-se de figuras de linguagens como
forma de escapar a censura da época da ditadura militar. Em particular interpretagdo, o
trecho “somos todos soldados” denomina igualdade entre os soldados e os civis,
colocando-o0s na mesma hierarquia. E 0 verso “a historia da mao” significa que podemos
decidir com nossas proprias méos o futuro da nacdo, ndo repetindo os mesmos erros do
passado.

O papel da masica no ensino da Geografia € enfatizar e aumentar os interesses dos
alunos. As crises politicas da ditadura tornam-se necessarias para que os estudantes entrem
em contato com o sentimento daquele periodo, que para eles ficou no passado. Esse é o
papel da musica na arte, que ndo conhece barreiras no tempo, nem no espaco, e faz os
alunos sentirem um pouco da ditadura, de maneira que o professor torna o trabalho
pedagdgico mais descontraido e instigante.

Os professores da area de Geografia podem usar a musica de diversas formas, tanto
sua letra, quanto seu ritmo, ou mesmo seu compositor, para facilitar o entendimento dos
alunos em determinados temas abordados. A musica terd a funcdo de trazer as aulas de
Geografia novas dinamicas de aprendizagem, tornando-as mais atraentes e de facil
assimilagdo. Isso é o que se verificou também em uma vivéncia experimental em sala de
aula, tratando de temas do conteddo curricular de Geografia nos Ensinos Fundamental e

Médio, sobre a qual se comecara a tratar no préximo capitulo.
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2.1 Préatica com a Musica no Ensino de Geografia

A proposta pedagdgica utiliza-se metodologicamente da mdsica para o ensino de
Geografia, tendo como momento de analise o Estagio Docente no Ensino Fundamental do
Instituto de Educacdo General Flores da Cunha e no Ensino Médio do Colégio Paula
Soares.

A musica foi escolhida como principal instrumento didatico por aproximar-se da

linguagem contextual dos alunos. Segundo Oliva:

O livro didatico de geografia tem algumas especificidades em relacéo aos
livros de outras disciplinas [...] ainda resistem e mantém um “formato
jornalistico” e antiacadémico. Outra caracteristica € a manutengdo de uma
linguagem afirmativa — sustentada por verdades absolutas indiscutiveis -
marcada por uma incrivel simplicidade, que ndo corresponde a realidade,
sempre mais complexa. [...] comete-se a ingenuidade de naturalizar
conceitos que inadivertidamente frequentam os textos de livros didaticos
de geografia. Assim, conceitos viram realidade, dissolvendo-se no
interior dela. Outra consequéncia do formato afirmativo dos livros é o
ocultamento das divergéncias. Com isso retira-se do leitor — no caso o
aluno — do fluxo vivo do pensamento, apartando-o da vida real. (Oliva,
1999, p. 40)

A Geografia na escola estd ainda associada & utilizagdo do livro didatico. Os
contetdos distribuidos nos livros didaticos dividem o mundo em pedacos, divisdo entre
pobres e ricos, desenvolvidos e subdesenvolvidos, incluidos e excluidos. No entanto, o
docente deve modificar esse contexto e abrir espago para interpretacdes relacionadas a

leituras contextualizadas entre as questfes naturais e humanas.

(...) conceitos viram realidade, dissolvendo-se no interior dela. Por
exemplo: quem disse que as atividades econdmicas dividem-se,
naturalmente, em trés setores (primario, secundario e terciario)? Esta é
uma classificacdo conceitual, cada vez menos Util e que ndo traduz a
realidade. (Oliva, 1999, p. 40).

S&o essas informagfes que causam um distanciamento entre o mundo vivido pelo
aluno e o mundo relatado pelo livro didatico de Geografia. Por exemplo, os alunos, quando
observam a prépria cidade e o Brasil em geral, uma vez que ndo conseguem distinguir

relacbes entre sua cidade e o mundo, levantam opinides sem consisténcia, como: “nos
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EUA tudo funciona”; “a Europa é um exemplo”; “no Japdo ndo tem pobreza”; ou seja, 0s
termos comparativos reforgam visbes equivocadas de senso comum.

Outra questdo que agrava esse problema é o peso das informagdes virtuais da
realidade vivenciada pela sociedade, que, através dos avancos tecnoldgicos da
comunicacao, recebe grande quantidade de informac6es divulgadas em curto tempo, porém
a maioria ndo apresenta fontes de consulta confidveis. A aceleracdo em larga escala das
informacg6es forca o aluno a pensar sobre 0 mundo a partir de pardmetros, que o discurso
do livro didatico ndo consegue acompanhar, de modo que dificulta o trabalho do professor
na execucdo das atividades que ajudam o aluno a refletir sobre seu espaco no mundo.
Desse modo, a Geografia como disciplina escolar perde a eficiéncia, como foi colocado

por Pereira:

(...) é fundamental que os alunos possam identificar qual a contribuicéo
dos conhecimentos de cunho geogréafico para a elucidagdo do mundo em
que vivem. Esse é o problema crucial: desvendar qual a contribuicdo da
geografia para o universo do conhecimento é fundamental por que disso
depende a superacdo do senso comum a respeito de uma disciplina
aparentemente inGtil e decorativa. (Pereira, 1995, p. 67)

A Geografia tem o papel de levar o0 mundo aos alunos, de maneira que se modifique
a idealizacdo uniforme e deturpada das representagdes, colocando-o nas relagdes com o
mundo. Nesse sentido, foi resolvido desenvolver atividade de aplicacdo dos conhecimentos
e referenciais geogréficos, para que pudessem orientar-se no mundo a partir do lugar em
que se encontram.

A localizacdo e a orientagdo sistematizam a capacidade de ler e interpretar as
paisagens através das interacdes escolares de determinados lugares. No entanto, seria
importante criar com os alunos condi¢des para o exercicio das diversas possibilidades de
percepcdo do seu entorno, de maneira a ndo apenas estimular a observagdo visual, mas

também os sons ambientes.

Todos os sons a nossa volta forma o que os estudiosos chamam de
“paisagem sonora”. Ndo podemos vé-la, mas é importante lembrar que
ela esta sempre presente. “Agucar a percepcdo auditiva da crianga € o
primeiro grande passo para a educagdo musical”, diz pianista e professora
Berenice de Almeida. Por isso, reservar um tempo para escutar a
paisagem sonora é um grande exercicio. Sera que ha passarinhos
cantando? Carros buzinando? Que elementos compdem a sua paisagem
sonora? (Labrada, Isadora Bertolini. Educacdo Musical.)
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A aplicacdo da musica na sala de aula ocorreu no Ensino Fundamental, com a
turma de sétima série do Instituto de Educacéo Flores da Cunha. A abordagem do tema foi
dividida em duas etapas. A primeira etapa seria uma introducdo ao conceito do territorio.
Esse segmento possibilitou a constru¢do do termo, relacionando-o com a Geografia. O
plano de aula tinha um tempo estimado de uma hora. A aula foi organizada do seguinte
modo: de inicio, deu-se a explanacdo da pergunta motivadora “O Brasil foi descoberto?”.
Posteriormente, foi respondido que ja existiam civilizagbes indigenas no continente
americano, inclusive no Brasil, e com isso se mostraram 0s interesses geopoliticos da
Coroa de Portugal nesse territério. A letra da cancdo do grupo Palavra Cantada,
“Pindorama, de Sandra Peres e Luiz Tatit, foi distribuida em uma folha para os alunos
antes de escutarem-na, para que todas as palavras fossem entendidas sem equivoco, bem
como algumas questdes sobre a sua composicdo, que direcionam a compreensdo dos
termos politicos, territoriais, culturais e sociais. Acompanhemos a letra da cancdo na

integra:

Pindorama

Pindorama, Pindorama

E o Brasil antes de Cabral
Pindorama, Pindorama

E t&0 longe de Portugal

Fica além, muito além

Do encontro do mar com o céu
Fica além, muito além

Dos dominios de Dom Manuel

Vera Cruz, Vera Cruz
Quem achou foi Portugal
Vera Cruz, Vera Cruz
Atras do Monte Pascoal
Bem ali Cabral viu

Dia 22 de abril

N&o s6 viu, descobriu
Toda a terra do Brasil

Pindorama, Pindorama

Mas os indios ja estavam aqui
Pindorama, Pindorama

J4 falavam tupi-tupi

S6 depois, vém vocés

Que falavam tupi-portugués
S0 depois com vocés
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Nossa vida mudou de uma vez

Pero Vaz, Pero Vaz
Disse em uma carta ao rei
Que num altar, sob a cruz
Rezou missa 0 nosso frei
Mas depois seu Cabral
Foi saindo devagar

Do pais tropical

Para as indias encontrar

Para as indias, para as indias
Mas as indias ja estavam aqui
Avisamos: "olha as indias!"
Mas Cabral nédo entende tupi
Se mudou para 0 mar

Ver as indias em outro lugar
Deu chabu, deu azar

Muitas naus nao puderam voltar
Mas, enfim, desconfio

Né&o foi nada ocasional

Que Cabral, num desvio

Viu a terra e disse: "Uau!"
Na&o foi nau, foi navio

Foi um plano imperial

Pra aportar seu navio

Num pais monumental

Ao Alvares Cabral

Ao El Rei Dom Manuel

Ao indio do Brasil

E ainda quem me ouviu
Vou dizer, descobri

O Brasil ta inteirinho na voz
Quem quiser vai ouvir
Pindorama ta dentro de nds

Ao Alvares Cabral

Ao El Rei Dom Manuel

Ao indio do Brasil

E ainda quem me ouviu

Vou dizer, vem ouvir

E um pais muito sutil

Quem quiser descobrir

S6 depois do ano 2000 (Tatit, 1996).

A reproducédo do som foi feita por um equipamento de audio da escola. A acUstica

da sala ndo era adequada para a proliferacdo do som, mas a poténcia do aparelho conseguiu
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manter a atencdo dos alunos na musica, mesmo com barulhos internos e externos da sala de
aula.

Apo6s a primeira audicdo, foi proposta uma discussdo sobre a musica, sendo
direcionada para o tema. Nesse momento, o0 objetivo era observar se os alunos haviam
conseguido relacionar as informagfes da musica com o contetido trabalhado em aula. O
debate comecava pelo professor, tratando das prévias questdes, e depois a cancdo era
tocada novamente, mas, nessa segunda vez, com a compreensdo dos significados.

Posteriormente, foram escritos no quadro os conceitos de limite, de territdrio e de
fronteira para os alunos copiarem. Uma nova pergunta fora realizada “Os limites politicos
e fronteiras transformam-se através do tempo ou sdo imutaveis?”, pedindo exemplos para
citar o Brasil atual e o Brasil de antes da chegada dos portugueses.

Através da musica, foi possivel a construcdo dos conceitos de fronteira, de limite e
de territdrio, enfatizando que a fronteira € uma construcdo social e histdrica. Essa
compreensao deve acontecer a partir da analise de situages que ocorrem no mundo. No
caso dessa aula, a andlise do conceito de fronteira iniciou-se com reflexdes a partir da
musica “Terra a vista”. O estudo dos referidos conceitos € indispensavel para a
compreensdo das dindmicas do espaco mundial.

A observacdo do material didatico e do trabalho docente convencional com esse
tema, no Ensino Fundamental, tem constatado que se trata de um assunto complexo, cuja
andlise, do ponto de vista geogréfico, destaca um sistema de conceitos e necessita do
desenvolvimento de habilidades psicomotoras de orientagdo e localizagdo espaciais. O
ensino torna esse conceito uma ferramenta para a analise geogréfica do mundo pelo aluno;
no entanto, é insuficiente apresentar-lhe um conjunto de conceitos com sua definicao
pronta, como, por exemplo, 0 que é territdrio, o que é fronteira e 0 que é limite. Constatou-
se que, muitas vezes, com essa orientacdo, o aluno “aprende” (ou reproduz verbalmente)
todas essas definicbes que compBem o conteldo sobre territdrio, acompanhado de
inimeras informagbes sobre diferentes territorialidades no continente americano e no
mundo, mas nao consegue utiliza-las para analisar fatos e fenémenos com os quais lida no
seu cotidiano, ndo “aprendendo”, assim, sobre o préprio pais em que vive, dado que, na
maioria das vezes, nada disso comp®e o contedo curricular da escola. Sobre essa préatica

no ensino, comenta Vygotsky:

A experiéncia pedagogica nos ensina que o ensino direto de conceitos
sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que
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envereda por esse caminho costuma ndo conseguir sendo uma assimilagéo
vazia das palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a
existéncia dos respectivos conceitos nas criancas, mas, na pratica esconde
0 vazio. Em tais casos, a crian¢a ndo assimila o conceito mas a palavra,
capta mais de memdria que de pensamento e sente-se impotente diante de
qualquer tentativa de emprego consciente do conhecimento assimilado.
No fundo, esse método de ensino de conceitos é a falha principal do
rejeitado método puramente escolastico de ensino, que substitui a
apreensdo do conhecimento vivo pela apreensdo de esquemas verbais
mortos e vazios. (Vygotsky, 2001, p. 241)

Na segunda etapa do plano de aulas, realizou-se a relago entre as diferentes escalas
de andlise, partindo da esfera local para a escala global. A articulacdo local-global foi a
proposta para o raciocinio espacial complexo. A apresentacdo das escalas diferenciadas
contribuiu para os alunos superarem o conceito de obstaculo de regido. O dado global,
visto como conjunto articulado de processos, relacdes e estruturas de um dado espaco, tem
um significado especifico, peculiar em cada lugar; mas esse lugar ndo pode ser apreendido
completamente se ndo se fizer uma articulagcdo de seu significado com a totalidade da qual
faz parte. Contudo, trabalha-se com uma compreenséo de interdependéncia dialética entre
local e global, buscando entender os fenbmenos na relagdo parte/todo, concebendo a

totalidade como dinamica.

O espago ndo é tangivel, se bem que no uso habitual da linguagem
entende-se como sinbnimo das coisas ou objetos materiais aos quais se
refere. E evidente, ndo obstante, que 0 espaco ndo é a casa Ou a rua, 0
campo, as arvores ou a rocha. O espaco 0s compreende conceitualmente,
mas ndo substitui. Converte-o0s, isso sim, em objetos espaciais, porque
formam parte do que se considera espago. O conceito de espago ndo se
identifica a nenhuma realidade empirica ou empiricamente descritiva.
(Cavalcanti, 2008, p. 42)

No entanto, a educagdo geografica, quando realizada com os conhecimentos da
Geografia Escolar, leva em conta que os interesses, as atitudes e as necessidades sociais e
individuais dos alunos mudam em decorréncia dessa nova realidade espacial. Para que os
alunos entendam os espacos de sua vida no dia a dia, é necessario que reflitam sobre um
contexto mais amplo e global, do qual todos fazem parte, e sobre os elementos que
distinguem o seu contexto local. A letra da cangéo do grupo Palavra Cantada, “Ora Bolas”,
de Paulo Tatit e Edith Derdyk, foi distribuida em uma folha para os alunos antes de
ouvirem-na, para que ndo surgissem ddvidas sobre a pronuncia das palavras na letra, assim

como algumas questbes sobre o conteldo que envolvia diferentes escalas, por exemplo, a
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local e a global. A exploracdo da musica na aula seré detalhada no préximo capitulo. Segue

a letra de “Ora Bolas” na integra:

Ora Bolas

Oi, oi, oi...

Olha aquela bola

A bola pula bem no pé
No pé do menino

Quem é esse menino?
Esse menino é meu vizinho...
Onde ele mora?

Mora la naquela casa...
Onde esta a casa?

A casa tanarua...

Onde esta a rua?

Ta dentro da cidade...
Onde esta a cidade?

Do lado da floresta...
Onde é a floresta?

A floresta é no Brasil...
Onde esta o Brasil?

Ta na América do Sul,
No continente americano,
Cercado de oceano

E das terras mais distantes
De todo o planeta

E como € o planeta?

O planeta é uma bola
Que rebola 14 no céu

Oi, oi, oi...

Olha aquela bola...

A bola pula bem no pé

No pé do menino... (Tatit, 1996).

Os objetivos eram levar em consideragdo, portanto, o local do aluno, mas visando
propiciar a construcao, por parte desse aluno, de um quadro de referéncias mais gerais, que
Ihe permitissem fazer anélises mais criticas desse lugar.

As cancles possibilitaram um recorte no espaco e no tempo, transformando-as em
uma ferramenta pedagégica na elaboracdo de estratégicas que objetivavam analisar,

discutir e descrever o espaco geogréfico.
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A aplicacdo da musica no Ensino Médio do Colégio Paula Soares possibilitou
desenvolver uma dinamica reflexiva junto aos alunos sobre a influéncia das condices
climaticas para a populagéo.

A extensdo territorial do Brasil permite variacdes climaticas bem distintas nas suas
divisGes regionais. E os alunos, com a ajuda dos recursos pedagogicos, poderiam distinguir
os fatores que levam a formacdo do clima especifico da Regido Nordeste. O objetivo era
caracterizar as estruturas que compdem o clima, através da metodologia da utilizagdo da
musica e das imagens, a qual precisa de aula expositiva e dialogada, a fim de que o aluno
compreenda o dinamismo climético. O aluno precisaria entender as massas de ar, bem
como conhecer os fendmenos La Nifia e EI Nifio nessa aula.

A musica “Suplica Cearense”, composta por Waldeck Artur de Macedo, regravada
pelo grupo O Rappa, retrata as condi¢des da populagdo perante a seca na Regido Nordeste,
além de evidenciar as questGes sociais. No entanto, o primeiro momento tem como
principal competéncia a compreensdo das estruturas que formam o clima, e, com isso,
identificar as variagdes climaticas que ocorrem na regido. Esse trabalho permite a
formagdo de uma opinido de carater critico na visualizagdo de eventos de pequena ou

grande escala que envolvem o clima e a populagdo.

Suplica Cearense

Oh! Deus,

Perdoe esse pobre coitado,

Que de joelhos rezou um bocado,
Pedindo pra chuva cair,

Cair sem parar.

Oh! Deus,

Serda que o0 senhor se zangou,

E é s6 por isso que o sol se arretirou,
Fazendo cair toda chuva que ha.

Oh! Senhor,

Pedi pro Sol se esconder um pouquinho,
Pedi pra chover,

Mas chover de mansinho,

Pra ver se nascia uma planta,

Uma planta no chéo.

Oh! Meu Deus,

Se eu ndo rezei direito,

A culpa é do sujeito,

Desse pobre que nem sabe fazer a oracéo.
Meu Deus,
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Perdoe encher meus olhos d'agua,
E ter-lIhe pedido cheio de magoa,
Pro sol inclemente,

Se arretirar, retirar.

Desculpe, pedir a toda hora,

Pra chegar o inverno e agora,

O inferno queima o0 meu humilde Ceara.
Oh! Senhor,

Pedi pro sol se esconder um pouquinho,
Pedi pra chover,

Mas chover de mansinho,

Pra ver se nascia uma planta no chao,
Planta no chéo.

Violéncia demais,

Chuva ndo tem mais,

Roubo demais,

Politica demais,

Tristeza demais.

O interesse tem demais!
Violéncia demais,

Fome demais,

Falta demais,

Promessa demais,

Seca demais,

Chuva ndo tem mais!

L& no céu demais,

Chuva tem,

Tem, tem, ndo tem,

E quando tem,

E demais.

Pobreza demais,

Como tem demais!(Falta demais),
E demais,

Chuva ndo tem mais,

Seca demais,

Roubo demais,

Povo sofre demais.

Oh! demais.

Oh! Deus.

Oh! Deus.

S0 se tiver Deus.

Oh! Deus.

Oh! fome.

Oh! interesse demais,

Falta demais...! (Macedo, Waldeck Artur de. 1960)

Quando chove nessa regido, 0 que raramente acontece, a chuva vem com forte

intensidade, devastando tudo pela frente, fazendo a terra virar um dilGvio. E quando ndo
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chove, parece que a terra fica seca sem uma gota d’agua sequer. Os Emirados Arabes
Unidos apresentam um clima semelhante ao da Regido Nordeste do Brasil; no entanto, séo
mais desenvolvidos economicamente, o que explica o porqué de o clima ndo ser fator
determinante para o crescimento daquele pais.

A pergunta motivadora, criada pelo professor, aumenta o interesse dos alunos, por
exemplo: “O inverno quente e seco no Nordeste: a culpa é de quem?”. A indagacdo serve
para instigar o aluno e para fazé-lo refletir sobre o assunto, identificando os fatores que
influenciam no clima do Nordeste para a ocorréncia de secas progressivas e intensificadas.
O primeiro passo é informar sobre o Planalto da Borborema, localizado no Agreste, que
funciona como bloqueio dos ventos do Leste, impedindo que as massas de ar quente e
Umida do oceano Atlantico avancem em direcdo ao interior nordestino e dificultando a
provocacdo de precipitacdo no Sertdo. A falta de chuva no inverno é intensificada pela
presenca do fendmeno El Nifio, que bloqueia as massas de ar fria e Umida que vém da
Regido Sul, as quais séo responsaveis por enviar chuvas.

Em seguida, durante essa aula, poderia ser utilizada uma imagem da seca, para que a
turma tivesse contato com a realidade social vivenciada por parte da populacdo naquela
regido. Os alunos poderiam descrever a imagem, explicando as causas da ocorréncia da
seca e suas consequéncias.

A imagem a seguir mostra a dificuldade enfrentada pelos pequenos produtores rurais.
Os grandes proprietarios utilizam o sistema de irrigacdo abastecido com é&gua do poco e
dos agudes construidos nas suas propriedades e sao incentivados pelo Governo Federal. Os
pequenos agricultores, por sua vez, abandonam suas terras na época da estiagem e migram

para outros estados em busca de melhores condi¢des de vida; sao estes os retirantes.

Fonte:http://agricultura.ruralbr.com.br/noticia. — Figura 1- Agricultura afetada pela seca
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Essa imagem caracteriza a situacao da seca vivenciada pelos locais onde ela ocorre.
Retrata o solo, visivelmente infértil, e o homem com a p4, um pequeno agricultor. A
imagem e a musica propostas em aula tém como tema central a seca. Ao contrario do solo
identificado na imagem, visto em regides de clima semiarido, a cidade de Porto Alegre ndo
apresenta caracteristicas semelhantes, devido a predominancia de um clima subtropical.

Apbs, o docente deve dirigir a atencdo dos alunos para as questdes que podem ser
observadas na musica:

- Quais problemas sociais sdo encontrados na misica?
- Quais as causas dos problemas na regido Nordeste?
- Quais contetdos geogréaficos podem ser identificados na letra da misica?

O docente pode relacionar a musica com a questdo historica que evidencia a Guerra
de Canudos, que ocorreu no final do século XIX. Nesse periodo, a situagdo no Nordeste
brasileiro era muito precéaria. Fome, seca, miséria, violéncia e abandono politico afetavam
0s nordestinos, principalmente a populagdo mais carente, desencadeando problemas
sociais. Essa revolta, ocorrida nos primeiros anos da Republica, mostra o descaso dos
governantes.

Essa situacdo desencadeou a formagdo de um movimento messianico contra a
Republica, que foi liderado pelo beato Anténio Conselheiro, que acreditava ter sido
enviado por Deus para acabar com as diferencas sociais e com o0s pecados dos
republicanos, entre 0s quais estava a cobranca de abusivos impostos. Com essas ideias,
conseguiu reunir adeptos que acreditavam que seu lider poderia liberta-los da situacéo de
extrema pobreza.

O grupo musical “O Rappa” aborda nas suas musicas a questao social, falando das
mazelas da sociedade, da politica e da vida de forma geral. A banda surgiu em 1993 e
mistura rock, reggae e samba. Na musica “Sdplica Cearense”, o autor relembra fatos

histéricos vivenciados por Canudos no periodo conturbado de luta contra o Império.
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2.2 RESULTADOS DA MUSICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A incorporacdo de outras formas de linguagem (ou outras formas de leitura da
realidade), como o cinema, a mUsica, a literatura, as charges, a internet. E verdade que a
sociedade, em muitos aspectos, assim como a Geografia, tem o papel de acompanhar essa
mudanca.

A primeira misica apresentada aos alunos do Ensino Fundamental foi “Pindorama”
(Tatit, 1996), que apresentou propostas para trabalhar a questdo territorial. As questdes
levantadas para que fossem obtidos melhores resultados foram elas:

1- O Brasil foi descoberto?

2- O que é Pindorama?

3- Por que a Coroa de Portugal tinha tanto interesse nesse territorio?

4- Os portugueses tinham interesse em chegar as indias, entdo por que eles néo
deixaram o Brasil?

5- Por que o Brasil foi proclamado como territério da Coroa de Portugal?

Nessa etapa do trabalho, foram exigidas as respostas escritas no caderno, para que
fossem debatidas no decorrer da aula entre os alunos e o professor. O debate ndo
costumava ser proposto na sala de aula, e os alunos ndo estavam habituados a emitir
opinides e exercerem atividades dessa ordem. No primeiro momento, foi dificil escutar os
alunos sobre o que eles tinham entendido da composicao da masica.

Diante do siléncio da turma, o professor torna-se responsavel pela estimulacdo do
debate. A partir desse momento, as frases elaboradas sobre o tema da aula ajudaram o
docente, e foram ferramentas pedagogicas essenciais para incentivar a turma a colaboragao
na discussdo do tema da aula. Entdo, uma frase colocada pelo docente no momento certo
causou uma reflexdo por parte dos alunos: “a América foi colonizada pelos europeus,
incluindo pelos Estado Unidos; no entanto, as suas riquezas foram usurpadas, e seu
desenvolvimento foi interrompido, de modo que revolugbes foram causadas”. A tarefa de
situar os discentes diante de acontecimentos histéricos e geopoliticos foi ardua, de maneira
gue a primeira acdo seria a localizacéo e a orientagdo no mapa mundial, que sistematizaria
a questdo territorial do continente americano. Nessa etapa, exige-se a organizacdo do
conhecimento adquirido através da compreensdo da letra musical, como, por exemplo, do

refrao:
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“(...) Pindorama, Pindorama
E o Brasil antes de Cabral
Pindorama, Pindorama

E t&o longe de Portugal (...)"

A anélise desse trecho da musica possibilitou a compreensdo de que, sem as
tecnologias que temos hoje, 0 mundo era grande, pois ndo se sabia muito além de seu
préprio territério, ndo se sabia muito além do horizonte, por causa das dificuldades da troca
das informagdes entre as pessoas. Através das grandes proporcoes diante do conhecimento
do mundo no periodo dos descobrimentos, €, nesse ponto, o autor da cancdo cita como
exemplo a frase “E tdo longe de Portugal”, podem-se verificar as diferentes escalas de
distancia.

No periodo das descobertas, a populagdo ndo tinha suporte tecnoldgico que
atingisse grandes distancias em pouco tempo. O autor da cang¢do trata da questdo histérica
e da questdo fisica em relacdo ao espaco fisico com o referencial que se analisa, ou seja,
ndo se vai com facilidade aos outros lugares.

Atualmente, a Terra tornou-se pequena, porque viajamos por ela rapidamente,
temos noticias de todas as partes do mundo em tempo real. O tempo gasto para chegar aos
outros continentes foi reduzido, com a melhoria dos meios de transporte, além de que hoje
ndo precisamos estar fisicamente em um lugar, basta ligar a televisdo, o radio, a internet e

as informacg6es chegam do outro lado ao mundo.

Nos ultimos anos, com as mudancas ocorridas no mundo, provenientes do
avango dos meios de comunicacéo, do desenvolvimento tecnoldgico e da
intensificagdo das trocas entre os paises e continente, instalaram-se as
ideias de tempo e de espacos relativos. A velocidade com que a
comunicacOes e as trocas se realizam entre os mais longinquos lugares
provoca a impressdo de o planeta ter “encolhido” e transforma o espago
no modo privilegiado de pensar e agir no fim do século e principio do
terceiro milénio. (Moraes, 2008, p. 19)

Um aluno participante no debate mostrou interesse e discutiu a questdo do tempo e
do espaco em relacdo a masica, pois, na sua concepgdo, o tempo ficou curto, e 0 mundo

tornou-se pequeno. Outra aluna relatou que o mundo tornara-se pequeno porque temos
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acesso a novas tecnologias, como, por exemplo, aos veiculos de transporte, que sdo
diferentes do que eram antigamente. A seguir a ilustracdo exemplifica o que a aluna queria

explicar:

Fonte: Guibur, André Luiz. Almanaque do estudante extra: geografia. Sdo Paulo: On Line, 2013
Figura 2 — A ilustracdo transmite a ideia de que a maior eficiéncia dos sistemas de transporte diminui as distancias; ja que
0 tempo é necessario para percorré-las, torna-se cada vez menor.

Muitos alunos ficaram com divida sobre a palavra Pindorama, que significa “terra
das palmeiras” em tupi-guarani; seria 0 nome pelo qual os nativos chamavam o Brasil
antes das naus portuguesas chegarem a esse territorio. Pode-se perceber que o autor relata a
presenca de povos indigenas antes da chegada de Pedro Alvares Cabral, mostrando que o
Brasil ndo foi descoberto, porque ja existia povoamento no continente americano.

A questdo do territdrio pode ser discutida pelo processo de controle territorial,

como heranga cultural colonizadora da tradi¢do europeia.

Sd0 muitas as formas conhecidas de dominio de territdrio e relagdes
territoriais na historia. Nas sociedades comunitarias mais antigas, em
geral ainda némades ou entregues ao semi-nomadismo, 0 recorte
territorial tem uma forma tdo vaga quanto o é o seu movimento de
territorializagdo. O processo de ambientacéo esté se realizando ainda e a
nogo de territorio esta esmaecida. E nas sociedades de classes antigas e
modernas, nas quais o Estado surge junto a ele a cidade como um elo de
comando necessario, que o territério aparece como recorte de dominio de
espaco claramente. (Moreira, 2008, p. 91)
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O territorio apresenta mais de uma noc¢édo de relacGes espaciais para sua ocorréncia;
por exemplo, o sentido de territorio que delimita fronteiras com tragados rigidos, que se
torna necessario para aquelas sociedades que precisam manter o controle sobre uma

determinada por¢éo do espaco.

O caso brasileiro, portanto, tal como todo e qualquer processo ocorrido
no que veio a ser denominado continente americano, envolve um duplo
processo de destrui¢do-construcdo da ordem territorial, no qual o ato de
destruir é a condicdo béasica do proprio existir da colbnia. A
transformacdo das sociedades tribais (autoctones ou africanas) em
trabalhadores escravos é um outro aspecto de reordenacéo. O trabalho
com objetivos cumulativos é, efetivamente, a Unica relacdo social capaz
de garantir o desenvolvimento e a consolida¢do do poder portugués e isso
implicou um processo conjunto de reculturalizagdo e genocidio cuja
irracionalidade aparente é, de fato, a racionalidade necessaria a
redefinicdo da ordem territorial do pacto colonial — 0 mesmo poderiamos
dizer do genocidio generalizado nas terras espanholas e, mais tarde, nas
inglesas. (Santos, 2002, p. 118-119).

O territorio é considerado um campo de forga com multiplas escalas, que pode ser
produzido por meio da apropriacdo e da ocupagdo de um espago por um agente, que pode
ser o Estado, uma empresa, um grupo social ou um individuo. Além disso, a constituicao
do territério, como relacdo social associada ao espago, pode dar-se por longo tempo ou por
apenas poucos minutos, tornando-o regular ou periddico. Nesse processo de formacdo, nao
se pode desconsiderar um processo simultaneo de identificagdo, maior ou menor, de grupos
ou individual, com aquele “lugar” que esta sendo ocupado.

O esquema a seguir possibilita a compreensdo da sistematizacdo do conceito de
territério. O gréfico auxilia 0 docente na exposicdo das variaveis que estdo envolvidas para
0 entendimento do conceito de territrio, como, por exemplo, poder, identidade e campos

de forca.
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Fonte: Lana de Souza Cavalcanti 2008

Figura 3 — Sistematizacéo do conceito de territorio

No processo de ensino, é necessario considerar o que pensam os alunos sobre
territorio. Na sala de aula, muitas criangas e jovens associam territério a um espacgo

legalmente constituido, como o0s espacos nacionais, como 0s paises.

Como organizagao do espaco, pode-se dizer que o territorio responde, em
sua primeira instancia, a necessidades econdmicas, sociais e politicas de
cada sociedade e, por isso, sua producéo esta sustentada pelas relagdes
sociais que o0 atravessam. (Almeida, 2005, p. 331-332)

Por outro lado, quando os alunos pensam em seu espaco cotidiano, eles identificam
o territério como um lugar ocupado, do qual alguém tem a propriedade. Por exemplo: “este
€ meu territorio”, “aquele territdrio é de alguém”. Na pratica cotidiana dos jovens e das
criancas, o territorio esta muito presente; nas brincadeiras, nas ruas, nos espacos publicos e
até mesmo nos privados, suas praticas vdo tomando uma dindmica que requer definicbes

territoriais.

E necessario trabalhar com esse conceito no ensino, dispondo de
instrumentos tedricos para a reflexdo a respeito dos diferentes territorios
dos quais os alunos fazem parte, nos quais eles constroem no seu
cotidiano, individualmente ou em grupos, ndo para afirmarem territério
individuais, ndo para privilegia-los, mas para que os alunos possam atuar
democraticamente, participando na constituicdo de territérios da
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sociedade de que fazem parte, e para que compreendam os conflitos
territoriais de pequena e grande escalas (regionais, mundiais), que
caracterizam a sociedade. (Moraes, 2008, p. 55)

A segunda parte do trabalho com a masica na sala de aula também acontece no
Ensino Fundamental, porém a musica escolhida é Ora Bolas. Nessa letra musical, podem-
se evidenciar as tendéncias geograficas que serdo abordadas pelo autor, e que podem
tornar-se instrumento pedagodgico para a aplicacdo de contetido relacionado com a escala

geografica.

Reafirmacdo do lugar como dimensdo espacial importante: o lugar € a
vida cotidiana; o cotidiano é o lugar do desejo, do sentido, contrapondo
com a necessidade, a ordem distante. O lugar passou a ser visto como
referéncia necessaria, como a escala de anélise dos contetdos do ensino;
0 ensino da geografia passou a ter como objetivo relevante estudar o
lugar para compreender o mundo (Callai 1999, 2001, 2003).

As representac@es sociais sdo cada vez mais importantes para pensar, agir e
transformar o espagco. A Geografia é a ciéncia responsavel pela organizagdo espacial,
porém ela ndo capacita os individuos a pensar e a agir sobre 0 espaco. No entanto, a

Geografia precisa mudar e tornar-se critica para a explicacdo da ocupagdo do espaco.

Na atualidade, praticamente todos os locais da Terra foram visitados e
inventariados pelo homem. A Geografia teve um papel fundamental na
realizacdo desse inventario das riquezas de cada povo e no fornecimento
de informacdes relativas aos diversos locais do planeta. Mas hoje essa
geografia-inventario praticamente perdeu sua funcdo. Se antes era
suficiente descrever detalnadamente as caracteristicas de povos e nagdes,
atualmente os desafios sio outros. E preciso explicar a ocupacdo do
espago. E necessario examinar criticamente a massa de informagdes sobre
0 espaco global, regional e local que chegam aos nossos lares, todos os
dias, a todo instante. (Moraes, pag. 20, 2008)

A primeira ideia associada a lugar que tem sido trabalhada no ensino pode estar
associada a uma representacdo social desse conceito: € a de um ponto no espaco, pois
pensamos imediatamente em um local. Esse elemento do espago esta relacionado a outros
mais especificos da localizagdo e da orientagdo espacial. O esquema a seguir possibilita a

compreensao da sistematizagdo do conceito de lugar.
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Fonte: Lana de Souza Cavalcanti 2008

Figura 4 — Sistematizagéo do conceito de lugar

Na letra da musica “Ora Bolas”, pode-se levar em consideragdo o que se refere a
palavra “onde”, que identifica o objeto ou fenémeno, e leva a outros que tém a ver com
referéncias mais subjetivas dos lugares e mais préprias da experiéncia vivida no cotidiano,

por exemplo:

“(...) Onde esta a casa?
A casa ta narua...

Onde esté a rua?

Ta dentro da cidade (...)”

A experiéncia com alunos, em atividades de ensino, revela que sdo inicialmente os
elementos afetivos, como rua e cidade que ddo significado aos lugares. Mas € necessario
investir na ampliacdo desses significados ligados ao eu é vivenciado pelos alunos e
propiciar o conhecimento de outros lugares, e a comparacao entre eles e seu proprio lugar,
juntamente com a observacdo da diferenciacdo de condi¢des do “global” em cada lugar,
pode fazer avangar a compreensédo dos lugares vividos.

O trabalho com a musica no Ensino Médio do Colégio Paula Soares aconteceu com
a turma de primeiro ano, com alunos na faixa de idade entre os 14 aos 16 anos. A musica
escolhida foi a “Saplica Cearense”, do grupo musical O Rappa, que contrasta a realidade

do sertdo nordestino, que sofre com a seca e, a0 mesmo tempo, com problemas sociais.
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A aula iniciou-se com uma pergunta para a turma, sobre o que influenciava no clima
no Nordeste do Brasil, para que ocorressem secas progressivas e intensificadas no periodo
do inverno. Posteriormente, foram relatadas informacdes sobre o Planalto da Borborema,
localizado no Agreste, que impede as massas de ar quente e Umida do oceano Atlantico no
avango em direcdo ao interior nordestino, dificultando a sua precipitacdo no Sertdo, e sobre
o fendbmeno do EI Nifio, fazendo ligacdo com a Regido Nordeste, a qual sofre bloqueio das
massas de ar fria e tmida que sdo responsaveis por enviar chuvas. Entdo, foram expostos
dois fatores para a explicacdo do fenémeno natural da seca no inverno nordestino: a volta
do El Nifio e o deslocamento do campo da pressao atmosférica da parte africana do oceano
Atléntico para o Brasil, 0 que causa um blogueio na entrada de frentes frias. Por conta
desses dois fatores, o inverno é considerado o mais quente nas Gltimas trés décadas. Alguns
alunos ficaram com duvidas quanto ao deslocamento das massas de ar; entdo, para auxilia-
los, foram colocados os seus conceitos no quadro.

No préximo momento da aula, foram distribuidas imagens da seca do Nordeste para
a turma, as quais os alunos tém que descrever, explicando as causas e as consequéncias
para a regido. A turma demonstrou interesse pelas condicoes climaticas.

O trabalho com a letra da musica evidenciaou a questdo da escassez de dgua com 0s

problemas sociais enfrentados pela populagédo, como mostra o trecho:

“(...) Oh! Senhor,

Pedi pro sol se esconder um pouquinho,
Pedi pra chover,

Mas chover de mansinho,

Pra ver se nascia uma planta no chéo,
Planta no chéo.

Violéncia demais,

Chuva ndo tem mais,

Roubo demais,

Politica demais,

Tristeza demais.

O interesse tem demais! (...)”

A musica fez com que os alunos reflitissem sobre as causas das secas, pois a sua

letra apresenta informagdes sobre a falta de chuva, que consequentemente afeta a
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populacdo que necessita de agua para sobreviver. A falta dos recursos naturais dessa regido
incentiva outros fenbmenos da Geografia, como, por exemplo, 0 movimento migratério
para as outras regiGes, motivo pelo qual os emigrantes sdo chamados de “retirantes”. O
professor pode usar o quadro de Candido Portinari, "Os Retirantes"”, e, como atividade de
aula, solicitar aos seus alunos que facam uma leitura da obra, retratando as suas impressées

iniciais.

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000021/0000017368.jpg

Figura 5 — Quadro “Os Retirantes” do pintor Candido Portinari

Portanto, a riqueza de informacgdes analisadas na letra da mdsica e na imagem
direcionam para a compreensdo dos diversos temas geograficos, tornando-lhes uma

eficiente ferramenta pedagogica.
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3. APLICACAO DA FOTOGRAFIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Com a evolucdo da tecnologia digital, a fotografia atingiu, atualmente, uma
popularidade que ndo poderia ser imaginada ha décadas. As fontes tradicionais para a
visualizacdo das imagens fotograficas como livros, revistas, jornais e albuns de familia e os
recursos da Internet que, através de um clique do mouse, podem disponibilizar na tela do
computador milhares de fotografias sobre qualquer tema possibilitam a exploracdo da
riqueza desse recurso.

O enriquecimento das aulas através da leitura visual da fotografia como uma
linguagem educacional pode ser utilizado pelos professores de Geografia nos Ensino
Fundamental e Médio. O uso da fotografia como proposta no desenvolvimento de planos
de aula constituidos por um conjunto de orientagdes metodoldgicas auxilia os professores
de Geografia dos Ensinos Fundamental e Médio no encaminhamento de atividades que
utilizem o recurso da fotografia como uma linguagem visual a ser utilizada para leitura e
interpretacdo do espaco. A fotografia pode ser uma ferramenta pedagogica para a sala de
aula, como incentivo para o aprimoramento da reflexdo critica do processo de
aprendizagem.

Os PCNs (1999) sugerem que “a Geografia trabalhne com imagens, recorrendo a
diferentes fontes de informac&o e como forma de expressar suas interpretac@es, hipoteses e

conceitos”.

E indiscutivel o lugar ocupado pela imagem no mundo atual. Sua
centralidade na constitui¢do dos significados sobre as coisas do mundo
faz cm que seja um insight atual na fabricacdo das nossas subjetividades.
Ela esta presente em todas as atividades que desenvolvemos, quer fora ou
dentro da sala de aula. (Tonini, 2003, p. 35)

Através da experiéncia docente, foi possivel observar que a fotografia constitui um
importante recurso didatico, contribuindo para a formacdo dos conceitos geograficos
basicos e para o entendimento das relacdes sdcio-espaciais, a medida que estimula no
aluno o desejo de aprender através da linguagem visual. A leitura do espaco pela fotografia
torna as aulas mais interessantes, incentivando os alunos a buscarem outras fontes para

expandir seus conhecimentos.
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As imagens dispostas nos livros didaticos muitas vezes ndo sdo exploradas de
maneira correta pelo docente, pois por vezes elas passam despercebidas pelos olhares dos

alunos.

Ler imagens criticamente, pois isso implica aprender como apreciar,
analisando ao mesmo tempo a forma como séo elas construidas e 0 modo
como operam a construgdo do conhecimento geogréafico. (Tonini, 2003,
p. 35).

Na Geografia, a leitura das imagens, dos graficos e da realidade que nos cerca é
fundamental para a pratica pedagdgica, pois a leitura do espaco modificado pela agdo
antropica através da imagem permite uma maior compreensdo da realidade e,
consequentemente, uma maior aproximacdo dos conceitos geograficos. As fotografias
chamam a atencdo dos alunos e também possibilitam uma maior compreensdo dos
fendmenos geograficos, 0 que seria impossivel de alcangar com o uso do giz e do quadro,
pois o poder da imagem é mais significativo no processo de ensino-aprendizagem.

As imagens capturadas pela lente da maquina fotogréfica divulgam acontecimentos
cristalizados momentaneamente, que impressionam e acionam o imaginario dos alunos, e
com isso evidenciam os acontecimentos historicos e suas representacBes espaciais. A
escolha da fotografia como a imagem reforgca o convencimento do real, entendido como o
visual, o visivel. A fotografia é a imagem que melhor dispde a realidade do nosso tempo e,
por disponibilizar o real em uma Unica imagem, esta pronta para guardar o fato e o lugar na
lembranca, tornando as informacdes faceis de serem memorizadas.

A reflexdo tedrico-metodol6gica do papel da Geografia enquanto disciplina esta
comprometida em tornar o mundo mais compreensivel, através de leitura e interpretacdo
critica do espaco, de forma que o aluno possa fazer uma avaliacdo melhor da realidade em
que vive sob a perspectiva de transforma-la. E, com isso, transformando as informacées
contidas na fotografia em construcdo do conhecimento geografico, através da leitura
visual, em uma perspectiva de problematizacdo e de modo interdisciplinar.

Portanto, o ensino da Geografia deve abranger diferentes linguagens, oportunizando
ao aluno que ele proprio faca sua leitura e interpretacdo do mundo por aquela que
considere mais significativa. Como cita Freire (2003), tem-se o educador que, ensinando,
“castra” a curiosidade do educando, que, em nome da eficacia de memoriza¢do mecénica
do ensino dos conteldos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventura-se.

Em outras palavras, o professor comprometido com um novo conceito de educagdo deve
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deixar de lado praticas tradicionais restritas a exposicao oral, a leitura do livro didatico e a
memorizacao, procurando novas metodologias para oportunizar a aprendizagem através de

diferentes olhares.
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3.1 PRATICA COM A FOTOGRAFIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A proposta pedagégica € unir a fotografia ao planejamento da aula no Ensino
Médio do Colégio Paula Soares. A proposta do uso da fotografia deve interligar o espago
geografico, e, para que isso ocorra, é preciso compreensdo da dindmica fisico-cultural e da
dindmica humano-social, fazendo com que os contetdos transitem entre os diferentes
niveis de escalas de analise geografica. Os fendmenos devem ser citados na escala local e,
quando possivel, relacionados com a realidade global.

A visualizacdo de uma fotografia consiste em observar, analisar e interpretar suas
diferentes expressdes, atribuindo significados aos diversos elementos que a compde. A
observacédo € o primeiro passo das atividades que envolvem a leitura de imagem e consiste

em procedimentos que visem reconhecer os elementos que compdem a paisagem.

O conceito de paisagem, ainda que ndo seja especifico da geografia, é
classico na constituicdo dessa ciéncia, estando tradicionalmente ligado a
aspectos de uma area de descricdo possivel; creio mesmo que hoje se
possa destacar o fato de ser paisagem o dominio do visivel — a expressdo
visivel de um espago -, 0 dominio do aparente, de tudo que nossa visdo
alcanca; o dominio do que é vivido diretamente como nosso corpo, com
nossos sentidos — visdo, audicdo, tato, olfato, paladar; ou seja, trata-se da
dimensdo das formas que expressam 0 movimento da sociedade.
(Cavalcanti, 2008, pag. 51)

O aluno pode observar a fotografia de forma espontanea, ou seja, observa-la sem
nenhuma interferéncia externa. O préprio observador prioriza a observacdo segundo seus
critérios e relata o que mais Ihe chamou atencdo na fotografia.

A observacdo dirigida acontece quando se segue um roteiro previamente elaborado
com a definicdo de objetivos, no qual o encaminhamento podera ser feito com perguntas
como: O que a foto estd mostrando? Que lugar é este? Em que data ocorreram
determinados fatos? Quais formam a paisagem? Quais foram construidos pela natureza? E
pelo homem? Quais 0s que mais se destacam? Quais 0s que mais se identificam com a
nossa regido?

A observacao dirigida pode ser tematica (quando exige um roteiro especifico com
questdes voltadas para um determinado tema) ou geral (quando se trata de contetdo a ser
observado). O professor pode organizar uma atividade de observacéo dividindo a turma em

grupos ou em duplas, em que cada um observara uma imagem por pontos de vistas
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diferentes (ambiental, econémico, social, histdrico, politico etc.). Ao final, o docente pode
propor uma discusséo para debater o tema.

A observacdo dirigida também podera ter carater comparativo, no qual o
observador poderd comparar imagens de um mesmo espaco feito em épocas diferentes para
verificar o que mudou. A comparacdo também podera ser feita com imagens de locais
diferentes, para ver-se o que é peculiar de cada paisagem. A dindmica pela qual o professor
optar para sua aula na atividade de observacdo podera resultar na producao de um texto, de
um quadro informativo, de um desenho, de relatos dos alunos, de discussdo em grupos e
tantos outros.

No Colégio Estadual Paula Soares, a metodologia que detém o uso da fotografia
como ferramenta pedagdgica foi colocada em pratica em quatro aulas, na turma de 1° ano
do Ensino Médio. A 1* Aula apresenta como principal objetivo a caracterizacdo das
estruturas que compdem a Terra, através da metodologia que utiliza imagens para que 0
aluno compreenda o dinamismo e o processo de formacdo do relevo e como este foi
construido, uma visdo ampliada dos fendmenos da natureza que ocorrem em seu entorno.

A competéncia desenvolvida busca compreender as estruturas que formam a Terra
e estabelece relagcdo com as regiGes que correm risco de abalos sismicos, para a formacéao
de uma opinido de carater critico na visualizacdo de eventos de grande escala no nosso
planeta, os quais, de certa forma, afetam-nos, como os terremotos. A metodologia consiste
na anélise de fotografias de cidades que sofreram terremotos; consiste na observagdo das
regides diferentes em que ocorre 0 choque entre as placas tectdnicas. A pergunta de
desequilibrio: “O Brasil corre o risco de sofrer um terremoto de forte magnitude?”
possibilita que o aluno reflita sobre o tema debatido na aula, procurando, com isso,
solucdes para respondé-la. Como se sabe, o Brasil estd em uma area estavel da placa
tectbnica Sul-Americana, que fica afastada da zona de impacto com a placa de Nazca. O
movimento divergente € responsavel pelos tremores e terremotos. A seguir, fotografias que
evidenciam terremotos em outras localidades no mundo, que apresentam danos a

populacdo desses territorios.
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Fonte: http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/mundo/fotos/terremoto-de-9-graus-na-costa-noroeste-do-japao-provoca-tsunami
Figura 6 - Terremoto de 9 graus na costa noroeste do Japdo provoca tsunami, e navio carregado pelo tsunami parou na

localidade de Kesennuma, em Miyag.

Fonte: http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/mundo/fotos/terremoto-de-9-graus-na-costa-noroeste-do-japao-provoca-tsunami
Figura 7 - Homem procura seus pertences em meio aos destrogos apés o terremoto no Japéao.
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A 2% Aula tem como objetivo a caracterizacdo das causas determinantes que
ocasionam a modificagdo do relevo da Terra, através da metodologia que utiliza fotografias
para que o aluno compreenda o dinamismo e o processo de transformacdo do relevo, com
isso adquirindo uma visdo ampliada dos fendmenos da natureza que ocorrem em seu
entorno.

A competéncia pretende desenvolver a compreensdo das ocorréncias que
transformam o relevo de diferentes partes do mundo, identificando as regides que correm
risco de deslizamento e de intemperismo para a formacgao de uma opinido de caréater critico
na visualizacdo desses fendbmenos, que acarretam desastres. Uma pergunta motivadora para
0 debate pode ser utilizada pelo professor, por exemplo: “Por que sdo comuns
deslizamentos de terra no Rio de Janeiro?”. O aluno identificara as possiveis causas desse
fendmeno, como a ocupacdo das areas de risco pela populagdo, o desmatamento da
vegetacdo responsavel por manter segura a superficie do solo, bem como associar esse
fendmeno com as chuvas torrenciais que ocorrem no verdo, que sdo responsaveis pelo

processo de erosdo do solo. A seguir, fotografias que descrevem os deslizamentos de terra

no Rio de Janeiro.

Fonte:http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/geral/fotos/chuva-provoca-deslizamentos-e-destruicao-na-regiao-serrana-do-rio-de-janeiro
Figura 8 - Vista de encosta devastada pelo deslizamento na cidade de Nova Friburgo, no Rio de
Janeiro.
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Fonte: http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/geral/fotos/chuva—prov_oca—desIizamentose—destruicao—na—regiao—serrana—do—rio—
Figura 9 — Moradores enfrentam dificuldades para Cheg:re;]: l:ﬁjlezorestou de suas casas e buscar pertences na regiéo serrana
do Rio de Janeiro, devido ao deslizamento de terra.

A 32 aula na turma do 1° ano do Ensino Médio com a fotografia possibilitou o
trabalho com diversos temas de carater geografico. O objetivo era caracterizar as estruturas
gue compdem a atmosfera, através da metodologia que utiliza a fotografia, a qual precisa
da aula expositivo-dialogada, para que o aluno compreenda o dinamismo e o processo de
formagdo das camadas da atmosfera terrestre, e, com isso, adquira uma visdo ampliada dos
fendmenos da natureza que ocorrem em seu entorno.

A competéncia desenvolvida é a compreensdo das estruturas que formam a
atmosfera terrestre e a dinamica climatica para a formagdo de uma opinido de carater
critico na visualizacéo de eventos de grande escala do nosso planeta, que, de certa forma,
afetam-nos, como as enchentes.

A aula inicia com a informacéo de uma noticia de jornal do dia 20 de fevereiro de
2013, que informa sobre o indice de 74 milimetros de chuva em apenas um dia, em Porto
Alegre, comparando-a com a enchente de 1941, evento climatico que foi responsavel por
alertar a populacdo da vulnerabilidade da cidade nos eventos de intensas precipitagdes.
Com a informacéo divulgada, os alunos podem responder ao professor uma pergunta de
desequilibrio: “Por que Porto Alegre é afetada pela chuva?”
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Os alunos que se lembram da chuva do dia 20 de fevereiro de 2013 conseguem
relacionar os acontecimentos que marcaram aquele dia, como os engarrafamentos nas
principais vias da cidade, por ocorrerem alagamentos. O buraco no asfalto que se formou
na Rua Coronel Bordini, o qual quase “engoliu” um carro, e 0s problemas que provocaram
esses danos, como o0 entupimento das bocas de lobo, que impedem a vazdo da agua, o alto
indice de precipitagdo naquele dia, que chegou a 74 milimetros, e ficou acima da média, a
pavimentacdo que obstrui a absor¢do d'agua no solo — todos esses sdo problemas causados
pelo excesso de chuva na cidade de Porto Alegre. Essa discussao possibilita que o aluno
busque uma solucéo para esses acontecimentos importunos, como, por exemplo, deixar um
espaco entre a calcada e a rua com calgamento que seja capaz de absorver a agua, e que a
enchente motivou a constru¢do do muro da Avenida Maud, que tem a funcdo de ser uma
barreira fisica para a contencdo da elevacdo do nivel do Lago Guaiba, e sobre como
ocorrem diferentes tipos de chuvas, por exemplo, frontais e torrenciais. O professor pode
auxiliar com fotografias que possibilitem ao aluno refletir sobre o tema. A seguir, imagens

das consequéncias da chuva em Porto Alegre.
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Fonte: http://www2.portoalegre.rs.gov.br/metroclima/default.php?reg=7&p_secao=12
Figura 10 - Fotografias da Enchente de 1941.
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Fonte: http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/noticia/2009/03/livro-resgata-historia-da-enchente-de-1941-em-porto-alegre
Figura 11 - Enchente de 1941 deixou mais de 70 mil pessoas desabrigadas em Porto Alegre

Fonte:http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2013/02/porto-alegre-registra-70-da-chuva-prevista-para-0-mes-
em-meia-hora.html
Figura 12 — No dia 20 de fevereiro de 2013, dois buracos abriram-se na rua Coronel Bordini, em Porto Alegre, por causa
da chuva.
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Fonte:http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2013/02/porto-alegre-registra-70-da-chuva-prevista-para-o-mes-
em-meia-hora.html Zero Hora
Figura 13 — Porto Alegre, 20 de fevereiro de 2013, a Rua Sdo Carlos, no bairro Floresta, ficou alagada.

A 42 Aula tem como objetivo caracterizar as estruturas que compdem a atmosfera,
através da exposicdo de fotografias sobre o tema, para que o aluno compreenda o
dinamismo e o processo de formacdo de neve em relevo de elevadas altitudes, com isso
adquirindo uma visdo ampliada dos fen6menos da natureza que ocorrem em seu entorno. A
competéncia remete a compreensdo das estruturas que formam a atmosfera terrestre e a
dindmica climatica, para a formagdo de uma opinido de carater critico na visualizagdo de
eventos de grande ou pequena escala do nosso planeta, que, de certa forma, afetam as
regides do nosso territorio.

Os fatores climaticos para a ocorréncia de neve, por exemplo, é um fendmeno
atipico no Brasil, devido a maior porcentagem do seu territorio ficar localizada na zona
intertropical. Ocorrem outros tipos de precipitacdo no Rio Grande do Sul, como a geada e
0 granizo; a geada difere-se dos outros tipos de precipitacdo por formar-se a partir do
congelamento da umidade na superficie do solo, devido a baixa temperatura. Entretanto, os

casos de ocorréncia de neve na regido Sul acontecem no inverno, na regido da escarpa do
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planalto; por exemplo, nas cidades de Gramado e Canela, ho Rio Grande do Sul, ocorre o
fendmeno devido ao deslocamento de uma massa polar fria que atinge a regido, que se
localiza em alta altitude e pressédo atmosférica menor, de modo que apresenta temperatura a
0°C ou abaixo com mais frequéncia no inverno, atuando com a umidade do ar, de modo
que precipita das nuvens os flocos ou cristais de gelo. A seguir, as imagens de neve no Rio

Grande do Sul descrevem o fendbmeno.

Fonte: Bruno Diego Afonso
Figura 14 - Termdmetro marcando 0°C em Canela - RS.

Fonte: Bruno Diego Afonso
Figura 15 - Fotografia de uma residéncia domiciliar em Canela com o acimulo de neve.
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Fonte: Bruno Diego Afonso
Figura 16 - Acimulo de neve sobre a vegetagdo préxima a estrada em Canela - RS.

Fonte: Bruno Diego Afonso
Figura 17 - Parreiral coberto de neve em Canela — RS.

A analise é um procedimento que tem por objetivo a identificagdo dos significados
presentes na imagem ou a explicacéo sobre o conteido do espa¢o. Na fotografia analisada,

estdo presentes as relaces dos elementos da paisagem ou do seu conjunto.
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Na paisagem, esses elementos sdo classificados como caracteristicas do relevo,
cobertura vegetal, hidrografia e, pela acdo humana, por exemplo, cidades, campos de
cultivo, estradas e portos. A analise dos elementos naturais pode ser feita sobre as formas
de relevo observadas na fotografia com suas caracteristicas geoldgicas, entre a vegetacao
predominante com o clima, o volume de agua do rio, com sua bacia hidrografica ou com o
regime de chuvas.

Em relacdo as estruturas construidas pelo homem, a analise pode ser feita na
observacdo do uso do solo nos campos de cultivo ou nas areas urbanas com as atividades
econdmicas, na qual a paisagem natural esta sob a intervengdo dos interesses politicos ou
econémicos regionais, nacionais ou internacionais.

O professor pode problematizar o tema com questdes que conduzam os alunos ao
debate. O docente deve verificar as deficiéncias na aprendizagem e encaminhar atividades
complementares para auxilid-los a entender o contexto geografico retratado no espaco. A
interpretacdo consiste em procurar explicagdes para os diversos elementos observados,
tanto de forma isolada quanto em conjunto, relacionando-os com 0s conhecimentos
geograéficos.

A perspectiva da problematizagdo pode conduzir o aluno a reconhecer 0s
significados ndo visiveis na paisagem, que, no primeiro momento, ficam despercebidos na
observacdo dos aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais. A fotografia que retrata
uma favela pode servir como fonte de pesquisa para identificarem-se as condi¢des de vida
da populagdo, como, por exemplo, 0s aspectos visiveis com as questdes habitacionais,
ambientais ou de transporte, que sdo facilmente visiveis, sendo possivel fazer uma reflexao
sobre outros temas importantes relacionados como a renda, com o desemprego, com a
seguranca e com as condi¢des sanitérias. Desse modo, o professor terd maior repercussao

para aprofundar os conhecimentos dos seus alunos com a linguagem visual.

Uma das tarefas principais da educacdo é ajudar a desenvolver tanto o
conhecimento de resposta imediata como a de longo prazo; tanto o que
esta ligado a multiplos estimulos sensoriais como 0 que caminha em
ritmo mais lento, que exige pesquisa mais detalhada, e tem de passar por
decantacdo, revisdo, reformulagdo. Muitos dados, muita informacdo néo
significam necessariamente mais e melhor conhecimento. O
conhecimento torna-se produtivo se o integrarmos em uma Vvisdo ética
pessoal, transformando-o em sabedoria, em saber pensar para agir melhor
(Moran, 2002, p. 22).
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O professor pode desempenhar o papel de mediador do conhecimento, orientando
os alunos na formulacdo de hipoGteses sobre o tema, respondendo através de pesquisas

complementares e permitindo ao aluno buscar seu préprio saber.
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4 LINGUAGEM E COMUNICACAO AUDIOVISUAL NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Ao ouvir um som e ajustar-se a sua origem, a crian¢a, segundo Piaget, acaba tendo
um quadro visual interessante. No caso do som da voz humana, a origem sera o rosto da

pessoa que produz o som, tornando verdadeira a existéncia das associagdes simples.

Para Piaget, na sua epistemologia é uma imagem interior, é um veiculo
do signo que representa o objeto de referéncia externa. E a possibilidade
da mente de transformar o acontecimento externo numa imitagao
interiorizada, denominando este aspecto de funcdo, denominando este
aspecto de fungdo semidtica. (Santaella, 1998, p. 30)

O processo ocorrido na primeira audicdo faz parte da construcdo de uma correlagéo
para atribuir um significado a melodia, na qual o sujeito estabelece relages conscientes ou
inconscientes sobre eventos que dizem respeito a sua abstragdo de reflexdo, de modo que o

aluno desenvolve a capacidade de pensar sobre a musica.

Ao agir sobre 0 material sonoro em forma musical, as coordenagdes de
acOes sdo construidas pelo sujeito, ndo a partir de acbes observaveis e
particulares, nem a partir dos observaveis dos objetos, mas sim, em nivel
mental, a partir das relagdes conscientes ou inconscientes que realiza
entre eventos. Isso ocorre pelo processo de abstracdo reflexionante: a
transposi¢do a um plano mental superior do que foi construido no
patamar precedente das acdes (Piaget, 1995, p. 6).

A aprendizagem através da muisica e da imagem, do ponto de vista piagetiano, é um
instrumento de expressdo dos jogos simbdlicos, constituintes do desenvolvimento
emocional, correlativamente ao desenvolvimento I6gico. Piaget (1954) chama de
egocentrismo, quando se refere aos primeiros contatos do sujeito com o objeto
desconhecido, relacionando-os o desenvolvimento emocional. Nesse caso, a realidade
social a que o sujeito deve adaptar-se impde leis, regras e meios de expressdao. Segundo
Piaget, aquilo que é vivido pelo eu, ou seja, os conflitos, desejos conscientes e
inconscientes, as alegrias, as inquietacdes, e tantas outras, de modo que sdo essas
realidades individuais, inadaptadas pelos instrumentos coletivos de comunicagdo, que

optam por outra forma de expressao.
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Na musica e nas imagens, através de condutas simbdlicas (brincadeiras, no caso da
crianca, por exemplo), o sujeito procura satisfazer seus desejos e adaptar-se aos objetos e
aos outros sujeitos, a0 mesmo tempo, expressando sua subjetividade, tentando propor o
gue sente e 0 que pensa dentro do mundo com realidades objetivas e comunicéveis no
universo material e social.

Os jogos simbolicos encontram obstaculos que bloqueiam esse processo ludico de
aprendizagem. Segundo Piaget (1954), os obstaculos estdo ligados ao sistema tradicional
de educacdo e do ensino, de modo que a escola propde o conhecimento pronto e verbal,
ndo estimulando a livre expressdo e a criatividade. Desse modo, Piaget (1954, p. 62)
argumenta que “sdo as coagdes imanentes das subcoletividades que dispdem cada uma de
seus meios especificos de pressdo: classes sociais, igrejas, familia e escola”.

A epistemologia genética piagetiana diante da obra musical estd relacionada as
perturbacbes interiores frente as novidades e frente aquilo que é significativo para o
sujeito. A reorganizagdo das estruturas mentais, nao se da somente em nivel afetivo, ja que
a assimilagdo estd direcionada ao interesse em buscar novas formas de adaptacdo. A
interlocucdo entre educacdo e educacdo audiovisual da-se na forma de observagdo da
estruturacéo da subjetividade.

Segundo Vygotsky (1998), o processamento da informagéo do cérebro direito € de
natureza ndo-verbal, centrado em aspectos globais da estimula¢do, como imagens visuais,
reconhecimentos de rostos, sons e melodias.

O lado direito do cérebro tem a fungdo de processar as informacdes que nos
capacitam a identificar as coisas de modo integrado, mas de natureza ndo verbal, como
imagens visuais, reconhecimento dos objetos e de sua organizacdo no espago a partir da
forma com que se agrupam e formam um conjunto, verificando como as situagdes
relacionam-se entre si. A percepcao de relacdes leva a descoberta de novas experiéncias. O
lado direito do cérebro € responsavel pelas emocdes, pelos sonhos, pelas inspiracdes e pela
criacdo de novos conjuntos de ideias que se combinam quando os gestos com as palavras
sdo insuficientes.

Vygotsky (1988) dedicou-se ao estudo das fungBes psicoldgicas superiores,
tipicamente humanas. Ao longo do processo de desenvolvimento, o individuo deixa de
necessitar marcas externas e passa a utilizar signos internos, que constituem as

representaces mentais e substituem os objetos do mundo real.
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Os signos sdo como marcas externas, ou seja, elementos que representam o0s
objetos, 0s eventos e as situacfes. O homem mentalmente nesse estagio capta e opera sobre
0 mundo: estabelece relacdes e é capaz de planejar, compreender e associar. No entanto, a
capacidade de lidar com representacdes substitui o real e possibilita ao homem libertar-se
do espaco e do tempo presente, ao mesmo tempo efetuar relagdes mentais na auséncia das
coisas, imaginar e planejar intencionalmente. Os processos superiores e as representacoes
mentais da realidade exterior sdo mediadores a serem considerados na relagdo do homem
com o mundo.

Para Vygotsky (2001), tudo inicia-se com a imagem, sendo as imagens
representacOes passiveis de expressar informacOes continuas ou espaciais, constituindo a
meméria visual. As representagdes de imagens expressam estruturas espaciais da
percepc¢do visual. Na linguagem, as imagens, 0s sons e as agdes sdo transformados em
representacfes mentais, as quais se inserem na construcdo do conhecimento. A linguagem
e a imaginagdo unem novas representagdes mentais, sendo essa a trajetoria da construcao
do conhecimento.

As imagens visuais podem ser expressas em quadros, fotografias, reflexos no
espelho, sonhos e simbolos, e permitem a lembranca de momentos vivenciados e que
podem ter semelhanga com outros guardados na memoria, de maneira que transformam-se
em representacfes mentais. A imagem tem o poder de tornar presente algo que esta ausente
e que constitui precisamente uma representagao mental.

Vygotsky (2001) também pesquisou sobre o dominio da percepcéo acustica, como
objeto de estudo, para demonstrar que as funcBes sensoriais produzem-se em uma
constante reorganizacdo e que originam estagios sensoriais absolutamente novos. Esses
estudos sdo importantes para esclarecer o processo de formacdo do sentido musical.
Inicialmente, ele argumenta que 0s sons verbais e musicais constituem sistemas definidos,
com componentes e constantes préprios, identificados pelo ouvido humano. O som tem
como elementos formadores a altura, o timbre, a intensidade e a duracéo; desses elementos,
o timbre é o componente da constante da linguagem (ouvido verbal), e a altura é o dos sons
musicais (ouvido tonal).

A contribuicéo tetrica de Vygotsky e seus colaboradores é importante para superar
essa concepcdo inatista do ser humano, presente principalmente no campo da psicologia e

nos sujeitos que constituem a comunidade escolar.
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A musica e a fotografia foram incentivadas pelas vivéncias, por fendbmenos que
chamaram a atencdo e que se tornaram eternos na sua sonoridade e na sua imagem. O
contexto da aula podera trazer para o aluno muita curiosidade do que vai acontecer
naquelas horas dentro da sala de aula se o professor conseguir dominar a linguagem dele.
Na visdo do docente, 0 mundo do aluno deverd girar em torno do contetido que ele ensina,
e, para o aluno, serdo muito importantes aquelas horas, portanto o professor deve manter a
atencdo deles, associando a Geografia com o cotidiano, mostrando que essa disciplina faz
parte da vida de todos, o que muitas vezes eles ndo se ddo conta. A organizacdo do
contetdo pelo docente consegue estimular o aluno a pensar e motiva-0 a buscar o
conhecimento. O professor tem a capacidade de tornar o conhecimento uma ferramenta (til
na vida do aluno, para que ele saia da sala de aula falando que aquela aula mudou a sua
forma de pensar e de ver o mundo. O professor tem o papel de educar e de mediar a
construcdo do conhecimento através do que aprendeu na universidade/escola, para que o
aluno desenvolva a autonomia do seu proprio conhecimento. A misica conseguiu despertar
nos alunos novas sensagdes de sentir 0 som e de captar novos sentidos. E a fotografia
construiu uma nova forma de visualizar uma paisagem, dando vida para um retrato.

No século XXI, pode-se perceber a introdu¢do do conhecimento audiovisual, que

pode ser a nova ordem de alfabetizacéo através dos sons e das imagens.

Sem davida, a cultura audiovisual teve sua revanche histérica no século
XX, em primeiro lugar com o filme e o radio, depois com a televiséo,
superando a influéncia da comunicagdo escrita nos coragdes e almas da
maioria das pessoas. Na verdade, essa tensdo entre a nobre comunicagdo
alfabética e a comunicagdo sensorial ndo-mediativa determina a frustagéo
dos intelectuais contra a influéncia da televisdo, que ainda domina a
critica social da midia de massa. (Castells, pag. 353, 1999)

A proposta da aula com a musica para ensinar Geografia mostrou-se eficiente, e foi
possivel analisar nos rostos e no comportamento dos alunos o envolvimento que a letra e
suas notas musicais desenvolveram com a aprendizagem. Muitos alunos cantaram e até
mesmo dancaram na sala de aula, de maneira que a misica conseguiu passar alegria e
conhecimento ao mesmo tempo. A aula fugiu do padrdo conservador e mostrou que existe
vida no contelido de Geografia, que poderia ser descrito na misica e em tantas outras
formas fora da sala de aula. Os alunos comegaram a entender que o autor da mudsica quer
comunicar uma mensagem do que ele sente, e que queria compartilha-la com o puablico, de

modo que cabe ao professor explorar os seus fundamentos geograficos junto com a turma.
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A sala de aula torna-se pequena para tantas ondas sonoras, e naqueles instantes ocorria
uma troca em conjunto de conhecimento e de novas ideias de enxergar o mundo. O
universo da sala da aula com suas paredes pintadas e cartazes colados, com classes
rabiscadas de caneta e lapis, fazem parte da existéncia do aluno, e a aprendizagem mostra
muito mais do que troca de experiéncias entre os alunos e o professor, fazendo o
conhecimento geogréfico fazer parte da sua convivéncia.

A proposta de trabalhar com fotografia conseguiu unir o conteddo de Geografia
com a imagem, de forma que a explicagdo do professor comeca a fazer sentido para o

aluno através da visualizagdo das fotografias.

Trabalhar com imagem, seu impacto e sua influéncia na subjetividade é
um desafio legitimo e sedutor: a imagem cruza fronteiras, especificidades
e bairrismo: possibilita novas formas de buscar o saber num dos mais
antigos recursos pedagogicos, e tdo disponiveis na escola (Tonini, 2003,
p. 43).

Ao distribuir fotografias para a turma, o docente consegue perceber os olhares dos
discentes direcionados para todas as formas que preenchem a paisagem na fotografia. O
fotografo, as vezes, ao revelar uma fotografia, consegue captar os movimentos congelados,
que podem explorar os diferentes conceitos da geografia, de modo que esta descreva
muitos acontecimentos importantes, como, por exemplo, acontecimentos histéricos
incluidos nas noticias do jornal, nas reportagens da revista e nos sites da Internet, nos quais
podemos sentir as emoc¢Oes que sdo demonstradas na imagem. A visualizagdo consegue
motivar o aluno a pensar e a refletir sobre diferentes imagens e conceitos. No entanto, o
professor tem que instigar o aluno a visualizar a Geografia nas formas e nos contetdos

daquela imagem, desvendando um olhar critico.
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5. Concluséo

O professor defronta-se com a realidade da Geografia escolar e reflete sobre as
formas e metodologias pedagdgicas para ensinar na visdo sécio-construtivista, na qual o
aluno é o responsavel pela formagdo do seu conhecimento, e o professor representa o papel
do mediador do processo de desenvolvimento da aprendizagem, seguindo nessa linha de
pensamento.

A interpretacdo dada pelos alunos através das aulas de Geografia com o uso da
musica e da fotografia revela o desenvolvimento do senso critico e 0 sucesso dos objetivos
propostos por essa metodologia pedagdgica, conseguindo relacionar com o seu cotidiano.
O uso da interpretacdo de imagens, em especial a da masica como recurso didatico,
estimula e motiva o aluno, tornando mais significativo o processo ensino-aprendizagem da
Geografia.

Vaérias maneiras diferentes podem ser pensadas para utilizar a mdsica no ensino de
Geografia, 0 que a torna um recurso didatico importante no cotidiano escolar. A musica
possibilitou ao aluno a reflexdo sobre valores e habitos, levando-o a identificar a Geografia
gue permeia seu cotidiano, ou seja, a Geografia da vida real, que apresenta informac6es
vivas, possibilitando ao individuo ser um verdadeiro construtor e modificador do mundo. A
musica serve-nos como um espelho da sociedade que reflete as suas relagdes com o meio.
As letras, as construcfes sonoras, seus instrumentos; a musica toca-nos além da simples
distragdo e diversdo; ela pode ensinar, pode levar alunos a vivenciarem sentimentos e
experiéncias, pode enfim apresentar aos alunos e professores uma nova Geografia.

Ja a fotografia precisa ser valorizada no ensino de Geografia, bem como parar de
servir apenas como ilustracdo de textos em livros didaticos, juntamente com outros
métodos tradicionais que enfatizam a memorizacdo e a repeticio do que é ensinado. E
preciso dar lugar a novas metodologias com a utilizacdo de diferentes modelos de
linguagens, entre as quais esta a visual. A utilizagdo da fotografia estimula a observacéao e
a descricdo das paisagens pelos alunos, preparando-os para criarem suas proprias
conclusdes e elaborarem solugdes para problemas da sua realidade, e ndo apenas como
uma ilustracéo do contetido geogréfico.

Durante o periodo de estagio, foi possivel observar, dessa vez no papel de docente,

que a simplicidade e a objetividade adequadas para cada aula necessitam de um
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planejamento, abordando assuntos referentes ao contelddo proposto no plano anual
apresentado pela instituicdo de ensino, possibilitando o crescimento e o desenvolvimento

das habilidades e competéncias na pratica docente.
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