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O artigo oportuniza uma reflexdo sobre a problematica do En-
sino Superior, analisando sua excessiva valorizagdo pela sociedade e
as reprecurssdes deste fato.

INTRODUGAO

O homem esta constante e continuamente se educando. Es-
sa educagao ocorre tanto de maneira informal ou assistematica
(familia, comunidade,...) como de maneira formal e sistematica
(escola). A educagao formal, desde cedo, foi vista como um meio
de adquirir ascengdo e prestigio social. O ensino superior ocupa
posicao de destaque dentro deste quadro, onde o titulo de “doutor”
passou a valer tanto quanto o de proprietario de terras.

Este trabalho pretende analisar a problematica que envolve a
excessiva valorizagdo do ensino superior pela sociedade e suas
repercussoes. O tema é amplo e complexo e possui uma muliipli-
cidade de fatores envolvidos. Nao é intengao esgotar a discussao
sobre o assunto, mas sim proporcionar um momento de reflexao
acerca do tema.
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Tentando facilitar a compreensdo do assunto, o estudo foi
dividido em quatro momentos. Inicialmente, faz-se uma mengao da
trajetoria do individuo até chegar a universidade, abordando al-
guns topicos que envolvem a problematica do ensino de 1 e 22
graus e o vestibular. Em segundo lugar, aborda a questao univer-
sidade-sociedade, englobando as fungoes da universidade e a for-
macao de profissionais e o mercado de trabalho. A seguir, apre-
senta-se uma investigag@o de opinides sobre a universidade, rea-
lizada junto a professores e alunos universitarios € membros da
comunidade. E, por ultimo, procede-se a analise dos dados coleta-
dos e sua relagao com o referencial tedrico.

O CAMINHO ATE A UNIVERSIDADE

O sistema de ensino no Brasil esta organizado em graus com
niveis de complexidade crescentes (12, 2° e 32 graus). O individuo
necessita ter freqientado com aprovagéo o ensino fundamental (12
grau) para poder cursar o 2° grau e este, para freqUentar a univer-
sidade (32 grau). Pretende-se, neste topico, fazer uma breve men-
¢3o da caminhaca do individuo até a universidade, pois parece
dificil refletir sobre o ensino universitario sem relaciona-lo com as
situacdes que o precederam.

A Educacgédo na Nova Constituicao Brasileira

A Educagio, na Constituigao promulgada em 1988, estd inse-
rida no Capitulo Il — da Educagao, da Cultura e do Desporto, 0
qual compde o Titulo VIl — Da Ordem Social. A Segéo | do
referido Capitulo trata, especificamente, da questdo da educagao.
NZo ha intengdo de, neste topico, fazer uma longa e profunda
andlise desta secdo, mas sim de destacar alguns dos topicos que
embasam a reflexao deste estudo.

O primeiro artigo apresentado na Secao | define a educagao
como um direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
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ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (art. 210). E inte-
ressante observar que a Carta Magna considera a educagao como
um direito de todos os individuos, mas a responsabilidade de pro-
mové-la esta diluida entre o Estado e a familia.

O artigo 211 postula varios principios, dentre eles a igualdade
de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola e a garantia
de padrao de qualidade. Cabe questionar aqui: Isso garante escola
para todos? Essas escolas s@o de boa qualidade? Que padréo de
qualidade € esse?

O Estado tem o dever de garantir o ensino fundamental, obri-
gatério e gratuito, inclusive para aquelas pessoas que 2 ele néo
tiveram acesso na idade propria (art. 212, 1). Esse mesmo artigo
também prevé extens@o do ensino obrigatdrio e gratuito, progres-
sivamente, ao ensino médio (Il) e 0 acesso aos niveis mais eleva-
dos do ensino segundo a capacidade de cada um (V). Faz-se
necessario lembrar que cabe ao Estado ndo sd garantir 0 acesso
dos individuos a escola mas, principalmente, assegurar sua per-
manéncia nela. Esté previsto o atendimento do educando no ensi-
no fundamental, através de programas suplementares de material
didatico — escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a saude
(Constituicao Brasileira, VII, art. 212). Numa primeira e impulsiva
andlise, isto parece fantastico e ideal mas, logo a seguir, amparada
em experiéncias anteriores, quando a legislagao previa determina-
da situacéo e na pratica acontecia de outra maneira, surge a duvi-
da: Sera que isto vai ser cumprido? Os legisladores brasileiros nao
teriam normatizado uma situag@o em belas e alegres cores, quan-
do, na realidade pratica, estas sao vivenciadas em branco e preto?
O povo brasileiro estaria, novamente, sendo iludido com belos
discursos e com promessas que nunca seréo cumpridas?

O texto constitucional sobre a educagdo parece, de modo
geral, bem intencionado e aborda questoes importantes porém, por
vezes, parece um tanto vago e ambiguo. Freitag (1987) diz que €
tarefa da saciedade transforma-lo em prética e que suas imperfei-
coes serdo superadas pela propria sociedade, de modo a que
venha contribuir significativamente na melhoria da realidade edu-
cacional brasileira.
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O Ensino de 12 e 22 grau

O homem esta constante e continuamente se educando. A
educacao € um processo inerente a condicao humana. Ela ocorre
tanto no ambiente escolar como no extra-escolar.

A educacéao extra-escolar, também chamada espontanea ou
assistematica, € desenvolvida na familia e/ou na comunidade.

Para Schmitz (1984) € preciso que as pessoas adguiram cer-
tos conhecimentos e experiéncias para assegurar sua sobrevivén-
cia e realizagao na sociedade. Tal condigdo sé serd alcangada
através de uma educacdo sistematizada, que por sua vez so é
encontrada em instituigdes estruturadas e organizadas para esse
fim: as escolas. Segundo o autor, a escola oferece formagéo e
educacgdo fundamental, indispensavel para todas as criangas e
adolescentes.

Segundo Mendes (1969), a educagao brasileira, até a década
de 30, estava associada a ideia de privilégio; depois de 30, tem se
aproximado sempre mais da idéia de trabalho. A histéria da edu-
cagao no Brasil mostra que, desde suas origens, a escola teve a
fung@o de ajudar a manter privilégios de classes devido ao seu
carater académico — “ilustrativa”, como denomina Romanelli (1987)
— incapaz de proporcionar uma preparagao de mio-de-obra eficaz
para o trabalho para as classes sociais menos favorecidas.

As escolas de 12 e 2° graus tém suas atividades de ensino
orientadas pelos elevados objetivos da Lei que fixa as diretrizes e
bases da educagdo nacional (Lei n® 4024/61) e pelos objetivos da
Lei Federal 5692/71. Esta ultima determinava, em seu artigo 12, o
objetivo geral do ensino de 12 e 22 graus: “proporcionar ao educan-
do a formagao necessdria ao desenvolvimento de suas potenciali-
dades como elemento de auto-realizagao, qualificagao para o tra-
balho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”.

Refere Schmitz (1984) que o ensino de 12 grau e questao de
sobrevivéncia dos individuos e da prépria sociedade como ambien-
te de realizagdo humana, porém nao forma para uma profissao. O
ensino de 22 grau foi criado para suprir essa necessidade de for-
magao profissional. A partir de agora, pretende-se analisa-los iso-
ladamente.
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Como ja foi abordado no item anterior, a nova Constituicio
prevé o ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurando
igualdade de condigdes para acesso a escola. Cabe questionar se
isso realmente vem ocorrendo. Ceccon et al. (1982) dizem que
nem todos tém acesso a escola. Mencionam que os dados estatis-
ticos brasileiros indicam que, para o Brasil, como um todo, apenas
duas em cada trés criangas tém realmente acesso a escola. Nas
zonas rurais esse quadro é ainda mais grave, onde, apenas uma,
em cada duas criancas, freqlienta a escola. No Nordeste, a situa-
¢ao torna-se mais alarmante, pois apenas uma crianca, em cada
trés, consegue estudar. Logo, a escola que deveria atender a
todos, na realidade, atende mais e melhor as criancas das regides
mais desenvolvidas e das grandes cidades. Além disso, os autores
mostram que o indice de reprovagdes € muito alto, de forma que
muitas criangas abandonam a escola ja nas séries iniciais. Assim,
apenas um aluno, em cada dez, consegue germinar o 82 ano de
escolaridade obrigatdrio, quando a lei assegura a todoso direito ao
ensino fundamental.

Esse “fracasso” escolar deve-se, principalmente, ao fato de a
escola estar desvinculada do contexto no qual esta inserida. Os
modelos de educagao “transplantados” de outras culturas e reali-
dades sociais satisfazem, em parte, aos anseios de uma classe
burguesa (minoria da populagdo), porém nada representam para
grande parte da populagdo, uma vez que nio atendem suas ne-
cessidades educacionais. Agrava a situacdo a “pseudo-democrati-
zagao” do ensino — profileragéo das escolas em termos quantita-
tivos, porém com sacrificio dos aspectos qualitativos, que a impro-
visagao criou e perpetuou — o que, de certa forma, também atingiu
0 ensino privado, provocando uma diminuigdo do seu padrao de
qualidade. Pronuncia-se a esse respeito Mendes:

“... A impossibilidade de uma harmonizag&o gerou entre a qua-
lidade e a quantidade, rigorosamente, nao a democratizagdo da
educagdo, mas seu aviltamento generalizado, do qual as elites
procuram salvar-se, tentando descobrir novos caminhos seleti-
vos..."(1969, p. 11)

Observa-se, portanto, que a escola esta cada vez mais afas-
tada de seu objetivo de proporcionar a formagao necessaria ao
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desenvolvimento das potencialidades do educando. Ela esta, quan-
do muito, transmitindo conhecimentos. Sua funca@o de desenvolver
uma postura critica e reflexiva no aluno esta longe de ser alcanga-
da. E interessante o pensamento de Morais (1983), que diz ser
necessario que assumamos com coragem o fato de que se tais
absurdos acontecem é porque a sociedade o permite através da
omissao dos cidadaos e educadores frente a situagdo. O autor diz
ainda ser verdadeira a afirmagao segundo a qual as instituigoes
escolares sao organismos da classe dominante, e que tém por
primeira finalidade a reprodugéo de uma sociedade que interessa
a essa classe.

O ensino fundamental, embora obrigatério, € insuficiente para
as pessoas que desejam seguir uma profissdo. Como foi mencio-
nado anteriormente, o ensino de 22 grau veio suprir essa necessi-
dade. Para Schmitz (1984), da maneira como o ensino profissiona-
lizante se apresenta hoje, oferece a seus alunos um preparo pro-
fissional minimo. Ndo chega a ser, na realidade, uma formagéo de
técnicos, nem de profissionais. O importante neste grau de ensino
é a formagao pessoal, do caréater, a assimilagdo de conhecimentos
gerais e iniciagdo a uma profissdo, para que os individuos, com
treinamento e/ou estudos especificos, possam tornar-se profissio-
nais de nivel intermediario.

A profissionalizagdo é um sonho fracassado, alega Monteiro
(1980). Este fracasso deve-ser a varias causas, COmMO por exem-
plo: a absoluta falta de integrag@o entre a escola e os setores de
producio; a escola ndo consegue preparar adequadamente a mao-
de-obra de nivel intermedidrio, porque os avangos tecnoldgicos da
industria sdo muito répidos e as maquinas educacionais muito
lentas para acompanhar esses avangos; as escolas montaram cur-
sos que ndo exigem aparelhamentos sofisticados e professores
especializados — por exemplo, curso de secretariado — s6 que
esse contingente profissional néo foi absorvido pelo mercado.

Acredita-se que possa ser acrescentado, como fator que pro-
piciou o insucesso do ensino profissionalizante, o preconceito exis-
tente em relagdo a esse ensino, geralmente procurado e frequen-
tado por estudantes pobres que necessitam de uma formagao
profissional rapida para integrarem o mercado de trabalho e auxi-
liarem no sustento de sua familia. Romanelli (1978) acrescenta
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que o passado colonial criou a ordem social escravocrata e estig-
matizou o trabalho manual e as profissdes técnicas. Prova disto
esta na baixa remuneragdo que o mercado oferece a esses profis-
sionais.

Essa dissociagao entre os objetivos da escola e as necessi-
dades do setor empresarial fez com que a Lei Federal 5692/71
caisse no vazio, surgindo a Lei Federal 7044/82 que retirou a
obrigatoriedade do ensino profissionalizante. A escola perde seu
significado social. Ou, como diz Manfredo Berger (apud JOHANN,
1985, p. 12)," a escola continua sendo uma ilha que ndo conhece
0 continente, de onde seus visitantes provém e para onde eles
retornam.”Morais (1983) também compartilha dessa idéia, dizendo
que a escola tem que parar de “trair" sua comunidade, sendo
necessario trazer a vida da cidade para dentro da escola e, ao
mesmo tempo, levar a escola para a cidade.

O jovem profissional, formado pelo ensino médio, com um
preparo deficiente, frustra-se ao nao ser absorvido pelo mercado.
Como conseqiiéncia, passa a orientar sua atengao e esforgos no
sentido de ingressar num curso superior como uma tentativa de
alcangar melhores condigdes de vida e garantir seu futuro.

O Vestibular

O.exame vestibular € mais um dos elementos que compdem
o “funil” que representa o sistema de educacgédo brasileiro. Os
resultados das médias de acertos dos vestibulandos publicados
pela imprensa mostram que, anualmente, esse indice vem sofren-
do uma queda. Pereira (1977) pronuncia-se a esse respeito, dizen-
do que esses exames tém revelado que apenas uma minoria de
candidatos possui conhecimentos indispensdveis a realizagéo, com
aproveitamento, de um curso superior.

Outro aspecto que nao pode ser esquecido é denunciado por
Monteiro (1980) sob o titulo “a industria dos cursinhos”, alegando
que eles vieram a desvirtuar ainda mais as finalidades da educa-
¢ao brasileira.

Os cursinhos pré-vestibulares nao fazem parte dos sistema
educacional oficial; contudo, tém sido mantidos pela sociedade
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porque tém, “mascaradamente”, atendido a uma necessidade des-
ta: o preparo para o exame vestibular que € a “barreira” para o
ingresso no curso superior. Parece que eles se instalaram para
solucionar as falhas deixadas pelo ensino de 1° e 2% graus. Na
verdade, nao fornecem conhecimentos além daqueles que o ensi-
no regular deveria fornecer ao aluno, mas ensina-lhe “dicas” e
“macetes” de como responder ao exame, quais os conhecimentos
necessarios e quais as questdoes que aparecem com maior fre-
quéncia. Seu interesse é puramente comercial: quanto maior o
numero de seus alunos aprovados, maior sera a procura de estu-
dantes no ano seguinte. Em nenhum momento esses cursinhos
preparam o aluno em termos de atitudes e valores; ao contrario,
eles ensinam como tirar maior vantagem naquela situagao.

O proprio exame vestibular nao avalia essas qualidades no
candidato. Ele busca os melhores individuos em termos de conhe-
cimento e qualidades intelectuais. Cabe questionar: Serd que a
sociedade necessita apenas de profissionais de nivel superior ou
necessita de profissionais de nivel superior que tenham uma atitu-
de correta, digna e honesta frente a essa mesma sociedade? Sera
que o caos no qual a sociedade se encontra hoje nao é devido a
pouca importancia que tem dado aos aspectos morais e de condu-
ta? Sera que estes aspectos deveriam ser pré-requisitos para o
ingresso no curso superior? Sera que todos os individuos os pos-
suem a ponto de justificar o avaliar-se somente o conhecimento?
Ficam aqui essas duvidas para reflexao.

Do ponto de vista social, 0 “cursinho” vem favorecer ainda
mais as chances dos bem aquinhoados alcangarem o ensino uni-
versitario, contribuindo para aumentar as diferengas sociais. Os
candidatos com melhor preparo garantem suas vagas no ensino
universitario publico enquanto os menos privilegiados, aos quais o
ensino publico deveria favorecer, sequer conseguem ingressar ne-
le, com algumas excegoes.

UNIVERSIDADE PARA QUE?

A universidade é uma das pegas que compdem a grande
engrenagem que € o sistema de ensino brasileiro e, talvez, a pega
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mais cara e cobicada por todos. Frequentemente ela tem sido
valorizada de uma forma excessiva, talvez porque represente a
chance de obter melhores condigdes de vida e ascengao social.

As Func¢oes da Universidade

Segundo Paviani e Pozenato (1984), as primeiras universida-
des surgiram na Ildade Média, porém nao se sabe com certeza
quais as causas que lhes deram origem. Sabe-se apenas que
surgiram de um processo longo e complexo que teve origem na
civilizacdo greco-romana. Na Europa, as primeiras universidades
surgiram nos séculos XIl e Xill: Salerno (1150), Bolonha (1158) e
Paris (1220).

No Brasil, as primeiras universidades surgiram no periodo
entre 1927 e 1934 com a fundagao da Universidade Nacional do
Rio de Janeiro e a Universidade de Sao Paulo, relata Martins
(1980). Inicialmente, tentaram implantar o modelo francés, buscan-
do formar o pesquisador puro, e logo viram que a pesquisa no
Brasil era um ideal muito distante e os pesquisadores formados
ndo encontravam colocagdo no mercado de trabalho. Cita ainda o
mesmo autor que, a partir desta constatagdo, implantaram-se as
licenciaturas para formar professores de ensino secundario, numa
tentativa de atender necessidades do mercado de trabalho. A uni-
versidade era vista como um centro de altos estudos.

Para Lemme (1988), a universidade € uma instituig@o na qual
se ensina, transmite-se e deve-se aprender o conhecimento de
mais alto nivel existente até o momento. Esta responsabilidade
implica que a prépria universidade desenvolva uma metodologia
de questionar os conhecimentos ja existentes e elaborar novos
conhecimentos, isto é, a necessidade de desenvolver pesquisas
para manter-se na sua fungdo. Além disso, € responsavel pela
formagao de profissionais de grau mais elevado.

Paviani e Pozenato (1984, p. 15) dizem: “A universidade ideal
tem suas fungdes fundamentadas no homem e na busca do saber.
S6 a existéncia humana pode dar um sentido direcional a busca do
saber”. Para esses autores a universidade apresenta uma multipli-
cidade de fungbes: ideal humanistico; centro e guardia
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das tradicOes e da cultura; instituicdo de pesquisa e promotora do
bem social.

Giannotti (1986) diz que a universidade, além de suas trés
tarefas basicas — ensino, pesquisa e prestagédo de servicos — tem
a fungédo de sociabilidade, de adaptacdo dos individuos as regras
de convivéncia na sociedade. Além disso, a universidade é uma
das formas pela qual o pais se expde ao mundo: traduz suas
experiéncias na linguagem da civilizagdo da barbérie (tempos bar-
baros = brutalidade do cotidiano, agruras da cidade e opacidade
das relagdes humanas). Denuncia, também, que o desenvolvimen-
to tecnoldgico tem levado a uma padronizagao de condutas e
conhecimentos nas universidades.

No Brasil, a Lei Federal n® 5540/68 (apud Pereira, 1977, p.
90), em seu artigo 12 diz: “O ensino superior tem por objetivo a
pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a forma-
¢ao de profissionais de nivel universitario”.

Observa-se, nos autores citados acima, uma convergéncia de
opinides quanto a duas fungdes basicas da universidade: o ensino
e a pesquisa. Parece clara e inquestionavel essa posicdo. O ensi-
no pela propria tarefa de formagéo de profissionais; e, a pesquisa,
por ser uma instituigdo que tem a responsabilidade de transmitir o
conhecimento mais atualizado e de criar novos conhecimentos.
Serd que essas duas fungbes basicas — o ensino e a pesquisa —
vém sendo desempenhadas com eficiéncia e eficacia? Qual o in-
centivo e apoio dado pelos érgaos governamentais & pesquisa no
Brasil? Se a pesquisa é pouco desenvolvida nio estaria, entdo,
comprometido o ensino, uma vez que este depende daquela? E o
ensino que esta sendo desenvolvido nas salas de aula é adequado
a realidade brasileira?

A realidade nos mostra que a universidade, na atualidade,
esta mais reproduzindo conhecimentos de outras culturas do que
criando e desenvolvendo seus proprios modelos. Até parece que
se esta “sempre correndo atrds da maquina”, sempre buscando
novas invengdes desenvolvidas por outros paises e tentando adap-
tar a realidade brasileira a elas. Poderia haver absurdo maior?
Pode um pais subdesenvolvido passar a desenvolvido sem cria-
¢oes proprias, sem buscar desenvolver seus préprios talentos? Ou
sera que aqui ndo existem talentos?!!
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Outra funcdo destacada foi a de prestagédo de servicos a
sociedade. Pode-se questionar: Até gue ponto a universidade esta
sendo “fiel” a sua comunidade, ja que ela forma especialistas
voltados para outras realidades? E, se esses especialistas nao
estao preparados para atuar na sua comunidade, estaria a univer-
sidade cumprindo seu papel social?

Giannotti diz: “A dura verdade é que nds universitarios temos
sido e somos, também nds, coniventes com O atraso do povo
brasileiro”(1986, p. 10). Acrescenta, ainda, que observam-se as
praticas deploraveis na universidade brasileira, em que os profes-
sores fazem de conta que ensinam e os alunos fazem de conta
que aprendem.

A Universidade e a Sociedade

SCHMITZ (1984) diz que o ensino superior é uma necessida-
de da sociedade, porém, isso ndo quer dizer que ele deva ter
caracteristicas universais, quanto a clientela e a formagéo. Na
verdade, ele se destina a formag@o de uma minoria de técnicos
altamente especializados e a pessoas que desejam exercer uma
profissdo social necessaria. Nenhuma sociedade sobreviveria se
todos os individuos fossem altamente especializados: o custo des-
sa formagdo seria muito alto e o mercado de trabalho nao absor-
veria toda essa mao-de-obra especializada.

Segundo Coutinho (1977), todo sistema educacional objetiva
a criagdo de homens produtivos e competentes: bons médicos,
engenheiros, bacharéis, administradores, aos quais chamou de
elite. Refere, ainda, que elitizar confunde-se com educar, pois &
através do processo educativo que se consegue subir na escala
social — passar as elites.

A valorizagdo da educagao remonta & época do Brasil-Impé-
rio. Sobre esse fato, relata Romanelli (1978), que a pequena ca-
mada intermediaria da populagéo, desde cedo, percebeu o valor
da escola como instrumento de ascengao social. Naquela época o
titulo de doutor valia tanto quanto o de proprietdrio de terras, e isto
garantia prestigio social, poder politico e assegurava o “status”
que essa classe aspirava. Compartilha dessa mesma idéia Freitag
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quando diz: “... educagao sempre foi vista como “libertagao” do
trabalho, conquista de privilégios, acesso ao pofier. A corrida pelo
titulo expressa a prioridade dada ao “documento”, € a prioridade
da “forma” sobre a “formagao” da personalidade, do cidadao, do
profissional” (1987, p. 52). A essa situagao Monteiro (1980) deno-
minou de “mito do bacharelismo”, onde passou a ter valor quem
ostentasse um anel, educagao centrada na valorizagdo das apa-
réncias.

E interessante observar que a valorizagéo excessiva do ensi-
no superior, geralmente, é inculcada nos filhos pelos seus préprios
pais. Assim, os pais melhor favorecidos economicamente tentam
evitar a “queda” dos seus filhos no proletariado operério. Por outro
lado, os pais que fazem parte da classe operaria transferem para
seus filhos suas aspiragbes, almejando melhores condigdes de
vida a estes. Mas, para que o “sonho” destes pais — tanto do
executivo quanto do operario — seja realizado, s@o necessarios
recursos financeiros. A partir desse pré-requisito constata-se a
grande desvantagem do segundo em relagao ao primeiro. O exe-
cutivo consegue manter seu filho apenas estudando, custeando,
inclusive, uma faculdade particular. Ja o filho do operério nao dis-
poe de igual sorte. Dificilmente conseguird custear o ensino numa
instituigdo privada e seu ingresso numa universidade oficial é mais
dificil, pois ndo tendo frequentado boas escolas de 12 e 22 graus
suas chances diminuem frente a vestibulandos que tiveram melhor
preparo. Sua permanéncia na universidade também é dificultada,
pois ele necessita trabalhar para ajudar no sustento de sua familia
e, muitas vezes, o hordrio da faculdade € incompativel com o do
trabalho. Portanto, a renda familiar exerce forte influéncia neste
nivel de ensino.

Segundo Bertaux (1979), a “diplomagao” pode ser vista como
um “efeito de cisalha” que se exerce sobre a classe proletarizada:
de um lado a grande massa de rejeitados (80%) que serao futuros
operérios, agentes de servigo, policiais, e outros. Do outro, os
diplomados, executivos de nivel médio e superior, professores.

Para Giannotli (1986), os estudantes buscam, na Universida-
de, um oficio; poucos sao aqueles que pretendem ser pesquisado-
res. Diz que:
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“...A universidade contemporanea nao & um templo de saber,
mas uma espécie de supermercado onde as classes médias e
aqueles que nela pretendem entrar lutam por um titulo que lhes
garanta o monopdlio duma profissdo ou lustros subsididrios.”(p. 37)

A valorizag@o da educagéo formal como forma de ascengao
social e econdmica leva a uma “corrida” desenfreada da pepula-
¢ao em busca de um curso superior, ou seja, de um titulo. Tal fato
propiciou a formagdo de uma ‘industria” de instituicdes de ensino
superior: ouve uma proliferagcdo rapida destas, com abertura de
varios cursos, especialmente daqueles que requerem poucos in-
vestimentos tecnoldgicos, como Direito, por exemplo. Os cursos
foram sendo formados, levando em consideraca@o mais as conve-
niéncias da propria instituicao do que as exigéncias do mercado de
trabalho. Outro aspecto a considerar € que a exagerada busca
pelo diploma provocou uma redug@o da qualidade deste ensino,
uma vez que os alunos freqiientam as disciplinas buscando apro-
vacao e nao formagao pessoal e profissional.

A Universidade e o Mercado de Trabalho

A Universidade, ao invés de ser um centro de altos estudos e
de formar individuos altamente qualificados, passa a ser um 6rgao
comercializador de titulos. Esses profissionais, pouco qualificados
e em grande numero, desencadeiam, no restrito mercado de tra-
balho, um aumento da oferta em relacao & demanda, acarretando
pouca valorizagdo salarial. Com isto o “sonho” se desfaz. Desilu-
didos com a pouca recompensa salarial ou com a nao colocagao
no mercado, estes individuos acabam buscando outros locais para
trabalhar que, muitas vezes, nenhuma relacdo apresentam com
sua formacgéao basica. Observou-se tal situagao, recentemente, por
ocasido da abertura das inscrigdes para o concurso para a fungéao
de motorista da Assembléia Legislativa do Estado: foi grande o
numero de médicos, engenheiros, advogados, que nele se inscre-
veram. O salario oferecido para esta fungao era superior ao que
muitos médicos recebiam por seus plantdes, por exemplo. Além
disso, certamente essa foi uma forma que aqueles profissionais
viram de poder ingressar num 6rgao que oferece promissores sa-
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larios para, posteriormente, pleitearem uma ascen¢ao funcional
interna.

Observa-se, com isso, a grande inadequacao que existe entre
o orgao formador de profissionais — a Universidade — e as neces-
sidades da sociedade e o mercado de trabalho. Essa inadequacgao
leva a inferir que a Universidade pouco esta contribuindo para o
desenvolvimento social e econémico. Segundo Monteiro (1980):

"...0 Brasil continua a se dar ao luxo de permitir e incentivar a
formagéo de bacharéis que nenhum retorno oferecem a econo-
mia nacional. Tudo por causa dos condicionamentos de uma
formagéo cultural pouco voltada para o utilitarismo. Tudo por
causa da falta de uma agéo eficaz contra os mitos e preconcei-
tos que dificuitam a dinamica da sociedade brasileira e geram
a propria desarticulagio da estrutura organizacional”.(p. 77)

Mesmo com toda essa crise de inadequagéo, o estudante de
nivel secundario continua buscando o curso superior pois, se com
0 curso superior seu futuro ndo tem boas perspectivas, piores elas
serdo se nao o possuir, afirma o mesmo autor.

Para Johann (1985), o individuo encontra dificuldades antes,
durante e depois do ingresso no sistema educacional formal: an-
tes, porque muitos n@o conseguem sequer ingressar na escola (1°
grau, 2° grau e 3° grau); durante, porque a escola se transformou
num funil, eliminando os desprivilegiados economicamente, e por-
que o ensino é desvinculado nas necessidade sociais; depois,
pelos poucos resultados que produz. Com isto, desfaz-se o mito da
escolarizagédo como Unico meio de realizacdo social e gera um
sentimento de desilusao educacional.

O ensino superior, além de meio de ascencao econdmica, é
visto, também, como uma maneira de adquirir prestigio social. No
Brasil, constata-se a busca pelo titulo de “doutor” por parte de
profissionais ja economicamente bem sucedidos, como uma forma
de assegurar seu prestigio social nas classes mais elevadas.
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INVESTIGAGCAO DE OPINIOES SOBRE O TEMA

Metodologia

Foi realizado um levantamento de opinibes sobre o ensino
universitario. Para tanto, optou-se por uma amostra composta por
docentes universitarios (grupo A), alunos universitérios (grupo B) e
elementos da comunidade que ndo se enquadram nem no primeiro
e nem no segundo grupo (grupo C). Ceda um destes grupos foi
composto por trés pessoas, escolhidas aleatoriamente, perfazendo
um total de nove elementos.

A investigacao foi realizada em julho de 1989. O instrumento
de pesquisa utilizado para coletar as opinides foi o questionario
(em anexo).

Para efeitos de publicagdo em artigo, optou-se por uma des-
cricao-sintese, para nao reproduzir o detalhamento da pesquisa
original, o que demandaria maior espaco grafico e tornaria extensa
e pesada a leitura.

Limitagoes do estudo

Antes de apresentar os dados obtidos, acredita-se ser neces-
sario esclarecer as limitagdes e/ou dificuldades na investigagéo de
opinides.

Em primeiro lugar, o tipo de instrumento utilizado — questio-
nario contendo um tema amplo: a universidade — oportunizou que
as pessoas expressassem as mais variadas opinides sobre o tema
enfocando o(s) aspecto(s) que desejassem. Por outro lado, essa
lierdade total dificultou, de certa forma, uma andlise quantitativa
dos dados, pois o fato de a pessoa néo ter expressado sua opinido
sobre um determinado aspecto ndo nos permite inferir se ela é
contra ou favor, se acha relevante ou ndo. Desta forma, a anélise
dos dados que sera apresentada destinou-se mais a averiguar a
relag@o entre as opinides coletadas e o referencial tedrico que
sustenta este estudo, do que a realizar uma avaliagdo quantitativa.
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Dados Coletados

As opinides coletadas junto aos trés grupos que compuseram
este estudo sdo relatadas a seguir. Tentando sintetizar sua apre-
sentagao, optou-se por realizar um relato por grupo.

No grupo A (professores), a fung@o da universidade que apa-
receu com maior énfase foi o ensino (formagao de profissionais)
seguido pela pesquisa e, por Ultimo, a extensdo. Outro aspecto
relatado com destaque neste grupo é a crise na universidade,
caracterizada pela desvinculagéo desta com a sociedade, por do-
centes pouco valorizados e que ndo contribuem com seus melho-
res esforgos, por um ensino pouco criativo, pela pesquisa e exten-
sao pouco desenvolvidas e pela infra-estrutura precéria.

Os docentes universitdrios opinam que o ensino de 12 e 22
graus, de um modo geral, é deficiente e ndo prepara o aluno para
o ensino de 32 grau; exceto algumas escolas que oferecem um
ensino com qualidade um pouco melhor. A formagao técnica igual-
mente é deficiente, ndo permitindo que o aluno encerre seus estu-
dos neste nivel. Um dos professores relatou, ainda, que este ensi-
no nao tem sequer preparado o individuo para enfrentar os proble-
mas mais simples da vida.

O grupo B (alunos) relatou que a universidade destina-se a
formagdo de profissionais. Entretanto, esta formacédo profissional
esta sendo muito académica e desvinculada da realidade social
que existe fora da universidade. Os estudantes universitérios, por
sua vez, buscam este nivel de ensino para alcangar melhores
condigoes de vida, prestigio e ascengao social. Também foi men-
cionado que falta muito para que se tenha boas condicdes de
ensino, o que requer educadores competentes e condigdes sociais
adequadas. Um aluno relata que ndo é verdadeiro dizer que a
universidade forma profissionais incompetentes, pois é necessario
que haja um envolvimento e comprometimento do estudante com
sua formagao.

Sobre o ensino de 12 e 22 graus, dois alunos universitarios
manifestaram que este nao prepara o individuo para o ensino
universitario. Alegam que nao oferecem um bom embasamento,
nao desenvolve as potencialidades do educando, as médias sdo
baixas e os candidatos a universidade véem-se obrigados a fre-
quentar um cursinho pré-vestibular para se prepararem melhor.
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Um dos alunos relatou que o ensino de 12 e 22 graus o preparou
para o ensino universitario, entretanto nao o preparou para a vida.

O grupo C (elementos da comunidade) apresentou opiniées
variadas sobre a universidade: ela é importante para formagao de
bons profissionais; ela é importante fator de influéncia na socieda-
de; deveria ser um centro de pesquisa e de concentragao e difusao
do conhecimento, porém, atualmente, funciona mais como trans-
missora de conhecimentos. Um elemento alegou nao acreditar na
universidade como desencadeadora de mudangas.

Todos os elementos deste grupo salientaram a crise na uni-
versidade, citando a méa qualidade do ensino e do preparo profis-
sional, e a desconexdo entre a formagao de profissionais e o
mercado de trabalho. Surge, ainda neste grupo, a posi¢ao de que
s6 consegue vaga numa universidade oficial quem faz um bom 12
e 22 graus. Um dos elementos diz que ensino fundamental e médio
é deficiente e que as greves agravam mais a situagcdo. Os alunos
universitarios sao vistos como individuos passivos, envolvendo-se
com O curso somente 0 necessario para a aprovagao.

Andlise dos dados

As opinides dos grupos investigados giraram, de um modo
geral, em torno de trés grandes tdpicos.

O primeiro, refere-se as fungdes da universidade. Destas, a
que apareceu com maior énfase foi o ensino sem, contudo, ignorar
a pesquisa e a extensao.

O segundo, diz respeito a crise por que passa a universidade,
nao propriamente ao aspecto econémico/financeiro, mas sim em
relaga@o a, principalmente, dois fatores:

— desconexao entre o 6rgao formador de profissionais (uni-
versidade) e as necessidades do organismo absorvedor
dessa mao-de-obra (mercado de trabalho);

— ma qualidade do ensino — situagao agravada e perpetua-
da pelo fato de os alunos demonstrarem atitudes passivas
e descomprometidas com o ensino, buscando aprovagéao
quase que automdtica e almejando a um titulo que Ihes
dé prestigio e ascengao social.
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E, por ultimo, surgem as opinides acerca do ensino de 12 e 2°
graus. A maioria destas opinides indica que o0 ensino fundamental
e méedio nao prepara o individuo para o ensino de 32 grau.

Estas opinides vém ao encontro de varios aspectos aborda-
dos nos itens 2 e 3 deste estudo. A investigagao realizada ilustrou
e confirmou as idéias de varios autores mencionados no referen-
cial tedrico.

CONSIDERAGCOES SOBRE OS ASPECTOS ABORDADOS
NO ESTUDO

A valorizagao da educagao formal, como forma de adquirir
prestigio e ascengao social, € observada desde o inicio da historia
do Brasil. Tal fato € marcante, principalmente, nas classes média
e baixa. O ensino superior tem posi¢ao de destaque pois, como ja
foi citado anteriormente, o titulo de “doutor” valia tanto quanto o de
proprietario de terras. Por outro lado, a maneira como a educagao
vem sendo desenvolvida, desde seu inicio, tem servido como um
reforgo das desigualdades sociais.

O ensino de 12 grau deve oferecer uma formagéo basica para
o individuo viver em sociedade. O ensino de 22 grau tentou desen-
volver uma profissionalizagao, porém fracassou; hoje ele represen-
ta mais um prolongamento do ensino de 1% grau, tentando mais
sanar as deficiéncias deste do que propriamente oferecer uma
iniciagao profissional.

A baixa remuneragao oferecida a quem dispde de formagao
de 12 e 22 graus faz com que os individuos voltem-se ao curso
superior numa tentativa de alcangar melhores condigbes de vida.
Dessa forma, a universidade passa a ser um o¢rgao fornecedor e
comercializador de titulos. Sua fungao de 6rgao pesquisador passa
para um segundo plano. Atividades de extensao sao “esquecidas”.
O ensino, que neste caso é a fungao principal, também é questio-
navel quanto a sua qualidade.

O jovem que consegue freqlientar um curso superior, quando
formado se depara com um grande problema: sua colocagao no
mercado de trabalho € dificil e a remuneragao salarial nao é a
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desejada. Com isso o “sonho” se desfaz. A ilusdo da educagao
como meio de ascengao social e economica acabou. Observa-se
a inadequacao dos ¢rgados formadores com as necessidades do
mercado de trabalho.

A universidade ndo pode ser vista num contexto isolado, mas
sim como parte integrante de uma sociedade que esta em crise,
onde os valores sociais e morais sa0 escassos, a populagao vive
a incerteza e a inseguranca econdmica, e a educagao serve como
valvula de escape para uma suposta ascengao social.

Apesar de tudo, acredita-se que a universidade ainda pode
resgatar seu papel social, encontrando seu lugar na sociedade,
servindo como centro de criatividade, de mudanga, de transforma-
¢éo e elevacgdo da qualidade de vida do homem.
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ANEXO

Prezado Colaborador

Venho solicitar sua colaboracdo para a realiza¢ao de
um levantamento de opinides sobre o Ensino Superior no
Brasil. Gostaria que vocé, nas linhas abaixo, expressasse
0 que pensa a respeito da universidade, sua importancia e
valor; quais suas expectativas em relagao a universidade;
se ela estd cumprindo sua tarefa do ponto de vista social e
se esta contribuindo para mudangas na sociedade; se voce
acha que o ensino de 12 e 22 graus prepara para o ensino
universitario, etc.

Os itens acima sao apenas sugestdes de alguns topi-
cos que podem ser abordados. Vocé pode enfocar outros
aspectos se quiser. Aqui vocé tem toda a liberdade de
expressar sua opiniao com franqueza e sem restricoes.
Sua opiniao sera de grande valia para mim.

Agradeco a gentileza de sua atengao e colaboragao.
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