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RESUMO

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Pedagogia tive como objetivo
fazer perguntas de como se constroi a necessidade de normalizacdo do sujeito com
deficiéncia em espacos regulares de ensino. Outra questdo que fiz foi sobre as
impressdes de normalidade e anormalidade na perspectiva de quem convive com a
diferenca dos/nos corpos. Tais impressdes podem ser modificadas se pensarmos a
escola como espaco para experiéncia, mobilizada pela escola como comunidade e,
sobretudo, pelo professor. Foram utilizados autores que pesquisam a educacao
especial na contemporaneidade brasileira (SASSAKI, BEYER, FREITAS, GAIl) e
outros autores propositivos em seus conceitos (FOUCAULT, LARROSA) e que
ancoram e dao suporte a este estudo de cunho qualitativo. Desenvolveu-se um
estudo que ndo é comparativo, ndo parte de amostras, ndo é avaliativo, ndo é
cronologicamente descrito, pois mostra enunciados, e retira deles forcas para
construir argumentacdes acerca da temética estudada. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com trés pessoas que vivem 0 processo de inclusdo no ambito
escolar. Convivi em diferentes periodos com as mesmas pessoas como estagiaria
de pedagogia e essas memorias apoiam as argumentacdes favoraveis a inclusao.
Apresento também algumas cenas dos estagios ndo obrigatérios realizados ao
longo da graduacdo e que possibilitam indicar a necessidade de insercdo de
espacos escolares inclusivos como campo de estdgio da pedagogia. Faco a
afirmacdo de que pode ocorrer a inclusdo escolar desde que ocorra mudancas no
processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, uma vez que a
escolarizacdo prevé a experienciacdo de multiplas formas de aprendizagem e vida.
Uma educacgdo inclusiva pode ser produzida pela via da experiéncia e 0s
professores sdo muito importantes, uma vez que inventam outras didaticas e outros
enunciados acerca da diferenca dos corpos.

Palavras chave: Educacao inclusiva. Diferenca. Experiéncia.
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1. DESACOMODANDO OS OLHARES: UMA INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso foi escrito como culmindncia da
graduacdo em Pedagogia na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. E uma mostra de questdes levantadas por mim durante o curso
de graduacdo, nas disciplinas estudadas, nas leituras realizadas, nos estagios nédo
obrigatérios, nos estagios obrigatorios, nas conversas com colegas e com
profissionais que atuam na &rea da educacgdo, e mais especificamente na educacgéo
inclusiva. As disciplinaslz “‘intervengdo pedagodgica e necessidades especiais”,
“psicopedagogia”, “educagao especial, docéncia e processos inclusivos”, ajudaram-
me a construir outros olhares sobre a inclusdo e fizeram com gue aumentasse meu
interesse pelo tema da deficiéncia e dos processos de escolarizacao e inclusdo. As
minhas memoarias, as cenas, as praticas de estudos, de estagios e de pesquisas,
ancoram e dao suporte para este trabalho.

Diante do desejo de pensar sobre a tematica desta pesquisa, que resultou
nestes escritos, deparei-me com a necessidade de relembrar elementos de minha
trajetéria como auxiliar de professoras e das escolas em que trabalhei durante a
graduacdo, para que essas memorias pudessem colaborar com a escrita e a
construcdo do trabalho de conclusdo de curso de pedagogia. Com isso fui
concordando ainda mais com Larrosa (2015, p. 18) quando afirma que “experiéncia
€ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Uma pratica de estagio de
pedagogia acontece, efetivamente, quando experimentamos muitas vezes as
mesmas memorias. No caso das minhas experiéncias, posso visitar uma
diversidade de escolas, de histéricos de criancas, e afirmar que tocaram-me a ponto
de definir os caminhos que pretendo percorrer na docéncia e na pesquisa em
educacéo.

Desde que comecei a graduacao fui para a sala de aula trabalhar como
auxiliar de professora numa turma de educacéo infantil em uma escola particular de
Porto Alegre/RS. Nessa escola havia muitos alunos com necessidades educativas
especiais. Ali presenciei momentos de aflicdo tanto do professor quanto do aluno

com deficiéncia em processo de inclusdo. Deparava-me com situacfes recorrentes

! As disciplinas citadas fazem parte do curriculo de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul.



e que me provocavam desacomodacdo. Dentre elas a necessidade de
normalizacdo. As tarefas, as avaliacdes e as inumeras situacdes em que a diferenca
dos corpos tinham que ser normalizadas, padronizadas, mediadas e cumpridas do
mesmo modo por todos. Convivi de perto com o preconceito, com a curiosidade,
com o estranhamento e com a falta de manejo dos professores, de alguns alunos e

dos pais de alunos diante dos “alunos ditos de inclusao®.

CENA UM

Lembro-me de uma situacéo de sala de aula em que um aluno com autismo
de quatro anos ndo conseguia ficar sentado na hora da roda onde a professora
montava a rotina do dia. Entdo a professora pediu imediatamente para a auxiliar do
aluno® buscar ele para fazer com que o mesmo ficasse sentado, forcadamente.
Quando aconteceu este fato, figuei me perguntando o porqué de fazer com que
aguela crianca ficasse sentada, ficasse desacomodada com a situacao. Ele estava
sofrendo. N&o seria mais coerente deixar com que aquele aluno levantasse,
caminhasse e quando ele se sentisse a vontade fosse sentar junto aos demais na
roda? Para todas as criancas a roda se tornava cansativa. Ficar por muito tempo
sentado no chdo sem poder se mexer e em siléncio € um pouco desconfortavel.
Para o menino que possui autismo aquilo virava uma tortura. Caberia a professora
explicar para os alunos que o colega iria levantar-se de vez em quando. Ou a
professora poderia tentar realizar a rotina de outra maneira, uma proposta em que a
turma pudesse movimentar-se e o aluno com autismo também. Apos aquela
situacao fiquei questionando-me se aquilo era inclusdo. Ou era mais uma tentativa
de fazer com que aquele aluno ficasse “mais normal”? Participando da atividade da
roda ele estaria incluido na rotina da turma? Participando da rotina comum a todos
seria “mais normal”. A professora repetia agdes para deixar o aluno com autismo
“‘mais normal possivel”, para que, segundo ela, se aproximasse ou se igualasse ao

padrdao de comportamento e participacdo das outras criangas.

? Modo como os alunos com deficiéncia sdo classificados e nomeados no ambito escolar. O nome
passa a ser “aluno de inclusao”.

* A professora regente contava com o apoio de uma auxiliar de turma e uma auxiliar que se dedicava
apenas ao aluno com autismo.



Aprendi ao longo dos estagios sobre o que ndo repetir, j& que vivi cenas em
que sofri junto com o aluno com deficiéncia. Entendi que o aluno primeiramente
precisa se sentir bem acolhido no ambiente que esta inserido. O aluno com
deficiéncia também €& parte do grupo, parte do interesse da professora quando
planeja a sua aula, parte importante na convivéncia das criangas como coletivo. Ele
pode ir e voltar, mas na sua presenca se sentir confortavel, seguro, acolhido. Nao
cabe forcar tal aproximacdo, porém os alunos com deficiéncia em processo de
inclusdo precisam de um olhar sensivel e acolhedor do professor. O que Goffredo
(1999, p.68) diz é que a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular
‘requer por parte dos professores maior sensibilidade e pensamento critico a
respeito de sua pratica pedagogica”. Se ndo esta dando certo de um jeito, pensar de
qual forma aquilo podera dar certo, entender que aquele aluno ndo € somente um
“aluno de incluséo” e, sim, aluno pertencente ao grupo, a uma turma. Dedicar-se a
pensar, como professora da turma, e, juntamente aos outros apoiadores da escola,
como o aluno com deficiéncia podera participar das atividades sem que aquilo que
estd sendo proposto se transforme em uma tortura para ele, para a professora e

para os colegas da sala de aula.

Pretendo, ao longo desta pesquisa, analisar trechos como o0 que descrevi
anteriormente, uma vez que incomoda a necessidade de normalizacdo das criancas
com deficiéncia em comparacdo as outras criancas que com ela estudam, ou em
comparacao a um parametro altissimo de aprendizagem. Os métodos de analise
das construcdes dos alunos com deficiéncia, assim como a avaliacdo destas
producdes, ndo ficam claros na proposta pedagoégica dos professores que pude
acompanhar em meus estagios. Fico a perguntar-me como se constréi a
necessidade de normalizacdo do sujeito com deficiéncia em espacos regulares de
ensino quando a escola € plural, dinAmica, atemporal, diéria, continua, diversa e

integracdo entre diferentes corpos.

E mais, quais sao as impressdes sobre a normalidade e a anormalidade na
perspectiva de quem convive com a diferenca? Utilizo-me para isso de referenciais
tedricos como Foucault (1978), Freitas (2015), Gai (2012), para iniciar um percurso
genealogico, que busca, nos enunciados de minhas experiéncias em educagao

inclusiva, argumentacéo para a educacao.



A genealogia escuta a historia, prestando atengdo a seus acasos e suas
descontinuidades, pois se héa algo a decifrar, algum segredo a desvendar, é
gue as coisas ndo tem esséncia, ou melhor, a suposta esséncia foi
deliberadamente construida, a partir de situacdes especificas,
contextualizadas historica e socialmente. (FAE. 2004, p.413)

Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com um professor e
com uma mae de um aluno com sindrome de down. Construi um par educativo com

esse aluno, que frequenta atualmente uma escola privada de Porto Alegre/RS.

Fiz perguntas para o professor e perguntas para a mae do aluno com
sindrome de down que serviram como dispositivos para conversar sobre o meu
tema de interesse. Para o aluno solicitei uma atividade de par educativo’ onde ele
desenhou uma pessoa que aprende e uma pessoa gque ensina, colocando nomes
para estas pessoas e idades. ApGs a atividade fiz alguns questionamentos a ele, e
as perspectivas dos trés participantes da pesquisa serdo apresentadas ao longo do

trabalho.

Compreendo, a partir dos estudos que realizei para a escrita deste trabalho
de concluséo de curso, que este estudo ndo é comparativo e nem avaliativo, quer
muito mais pensar sobre a normalizacdo das criangas com deficiéncia devido ao uso
de didaticas que ndo correspondem aos tempos, aos desejos, as necessidades, aos
histéricos. E uma afirmacdo de que pode ocorrer a inclusdo nos ambientes
escolares desde que ocorra mudancas no processo pedagdgico, conjuntamente, as

mudancas que exigem um processo de escolarizacédo de alunos com deficiéncia.

*  Par educativo é um teste aplicado para que a crianca desenhe uma pessoa que aprende e uma

gue ensina, sugere-se que ela formule uma histéria envolvendo esses dois personagens, neste
teste é possivel interpretar relagdes ensinante-aprendente.



10

2. EDUCACAO ESPECIAL PARA OS ANORMAIS? OU PEDAGOGIA PARA
TODOS?

Conforme dados da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008), a educacéo especial no Brasil teve o0 seu primeiro
marco no periodo imperial em 1854 que foi 0 ano em que Dom Pedro Il criou o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos e em 1857 criou o Instituto Imperial dos
Surdos-Mudos. Durante o Brasil império as pessoas com deficiéncias mais
acentuadas, impedidas de estudar, trabalhar ou realizar trabalhos como agricultura
ou servicos de casa, eram separadas da convivéncia social. A historia mostra que as
pessoas com deficiéncia eram segregadas em instituicbes publicas. Ao mesmo
tempo em que surgia a necessidade de escolarizacdo entre a populacao, algumas
pessoas ndo podiam conviver n0sS mesmos espagos sociais que o0s demais,
deveriam, portanto, estudar em locais separados e, sO seriam aceitos na sociedade
aqueles que conseguissem agir 0 mais proximo possivel da normalidade, sendo
capazes de exercer as mesmas funcdes que todos. Devido as suas limitacbes eram

excluidos da familia, da comunidade, da escola, do trabalho.

J& passou muitos anos desde o primeiro marco histérico da educacédo
especial brasileira e ainda hoje encontramos escolas que ao invés de se preparar
pedagogicamente, adaptando minimamente suas estruturas para receber os alunos,
tentam fazer com que aquele aluno entre em um determinando padrdo de
normalidade para assim poder frequentar a escola. E a integracdo é que pressupde
uma adaptacado, agregacao do sujeito, o aluno que devera se adaptar ao ambiente
escolar e na metodologia de ensino da escola. O aluno ter4 que se adequar a
escola, independentemente de suas necessidades fisicas, sensoriais ou intelectuais.
As criangas e jovens deficientes serdo matriculados no ensino regular, mas serao
atendidos nas classes especiais para depois, se estiverem adaptados, ingressarem
nas classes comuns. Assim entendemos que a integracdo nada mais € do que uma
“‘pseudoinsercao da pessoa ao contexto comum de ensino, uma vez que essa
pessoa pode vir a ndo ser sujeito total do processo por ficar alheio as atividades
curriculares, avaliativas, dentre outras”. (DRAGO, 2011, p.76-77).
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Neste processo de integragcdo, os alunos terdo que “reduzir” suas
necessidades, adequar suas limitacGes, diminuir a deficiéncia, para amenizar as
consequéncias sociais. Por exemplo: se um aluno néo sabe escrever com as maos,
mas sabe escrever com a boca, ao invés deste aluno continuar escrevendo com a
boca a professora ira treina-lo para que ele escreva com as maos, porgue € com as
MAaos que as pessoas escrevem. Isto fard com que ele entre naquele padrdo de
“‘normalidade”. Os alunos com deficiéncia acabam sendo condicionados a viver
através de normas e habitos programados, pois eles terdo que aprender a como
superar a deficiéncia e ser iguais aos demais. H&4 na integragdo a busca pela
convivéncia, a aproximacao de pessoas em espacos comuns. Contudo, ignora-se a
perspectiva de vida, de existéncia, de afeto e aprendizagem, por exemplo. O normal
na integracdo € estar com o coletivo, fazendo o mesmo que todos, de modo
homogéneo. N&o importa tanto o desejo e a necessidade de aprender diferente ou
de se expressar diferente. A participacdo e a busca de inclusdo mobilizada pelos
outros do grupo s6 servem a normalizagdo, pois se busca “fazer pelo aluno” com

deficiéncia, escrevendo ou falando ou puxando ou silenciando ou ignorando.

Para Foucault (2005) a norma é entendida como o elemento que circula entre
o disciplinar e o regulamentador, tem a funcdo de controlar e disciplinar os
acontecimentos da sociedade. No século XVIII, surge o poder disciplinar, que é
necessario para garantir a normalidade. Trazendo consigo o discurso da regra, o
discurso da norma e da normalizacdo. Pois sim, o anormal provoca medo. Deixa-lo
como eu, aproxima-lo em conquista de aprendizagens como a maioria, €
improvavel, se nado, impossivel. A anormalidade € transgressora, € desviante, é
perturbadora. A anormalidade é justificativa para a diferenciacdo, o apartamento e a
exclusdo. Ha uma necessidade producdo de vidas exitosas e produtivas nessa

premissa de normalizacéo.

No ambito escolar, podemos dizer que aqueles que fogem da normalidade
acabam sendo os excluidos, estes alunos precisardo passar por corre¢des, por
disciplinamento, para poder se enquadrar no “‘grupo de normais”, no “ambiente
normal” que estdo frequentando. As escolas seriam o que Foucault (1978) nomeia
de “instituicdbes de sequestro”. Ele disse também que dificimente consegue-se

disciplinar alguém que esteja andando livremente. Para que ocorresse o0
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disciplinamento precisaria sequestrar o individuo da sociedade e confina-lo, sendo

ele louco, leproso, vagabundo, anormal.

No caso das criancas e adolescente, essa instituicdo disciplinadora e
normalizadora seria a escola. A infancia e a adolescéncia sdo sequestradas da
sociedade, confinadas na escola, e os alunos, dentro da escola, sdo disciplinados
individualmente. Ele tera regras a seguir, como: sentar, a quem responder e quando
responder, como se vestir e como se comportar, hora para comer, contencao dos

desejos, controle das necessidades fisiolégicas, momento de brincar, etc.

Essa é uma maneira de exercer poder sobre os corpos dos sujeitos? No caso
dos alunos com deficiéncia a normalizacdo ocasiona uma maior cobranca, de modo
que ele precisa estar conformado as normas escolares, porque ele necessita entrar
no padrao desejado pela escola, pela familia e por ele mesmo. Isso ocorre porque
ndo podemos eliminar os seres humanos, passamos, entéo, a corrigi-los, para torna-
los normais e funcionais para a sociedade. Passamos, na escola, a regular a
diferenca de modo que os alunos estejam adestrados, o méaximo possivel

docilizados e sempre obedientes.

Neste ponto do texto passo a perguntar-me sobre qual escola ainda nao
produzimos. Uma escola contemporaneamente inclusiva? Quando e em que sentido
se justificou uma forma especial de entender e produzir uma educacao para certos e
determinados sujeitos? Seria uma educacdo especial, mas para quem se dirigiria,
guem a promoveria? Ou seria uma pedagogia para todos e em quais premissas se

sustentaria? Seguirei perguntando-me!

O que o histérico da educacdo especial brasileira conta € que esta
modalidade de ensino produziu outras possibilidades de vida, de aprendizagem.
Quando as proprias pessoas com deficiéncia reivindicam seus direitos, quando os
ativismos pelo respeito aos direitos de todos tomam forca mundialmente, é a
educacdo especial que ancora e da suporte aos processos de escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia. A educacdo especial assume espaco importante na escola
regular uma vez que foi ao longo da historia construindo saberes e praticas de

aprendizagem na diversidade, na pluralidade, na multiplicidade.
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Segundo Beyer (2005) criangas que nao contemplem as medidas de
normalidade ou de desempenho satisfatério, conforme o curriculo escolar, sao
rejeitadas e ajeitadas no sistema escolar especial. Este mesmo autor relata que a
escola especial continua desempenhando, em parte, a funcdo de depdsito de
rejeitados, de fracassados e de deficientes, cujo desempenho n&o satisfaz a
normatividade do curriculo escolar. As pessoas com deficiéncia sdo vistas como
incompletas, como se estivesse faltando algo nelas, como consequéncia deste

pensamento, a preocupacao é que estes sujeitos passem por medidas corretivas.

Se a escola, por exemplo, partir do pressuposto de que estes sujeitos sao
limitados e incompletos, toda orientacdo educativa acaba indo em direcdo a esta
ideia, e os resultados acabam concordando com esta percepcéao, pois faz com que o
professor e o aluno acredite realmente que naquela existéncia, naquele corpo,
naquela crianca, falta algo. A falta de inteligéncia, a falta de competéncia para
aprender, a falta de possibilidade de desenvolvimento junto aos demais € sempre

demarcada numa escola que quer regular e normalizar.

O aluno com deficiéncia € um aluno completo e tem que ser visto pelas suas
possibilidades. A inclusdo é o inverso da integracdo, a contramdo da segregacao,
pois ha um reconhecimento e uma afirmacao das diferencas, que conduzem uma
nova forma de organizagdo no sistema educacional. Nessa concepg¢éao de incluséo,
a escola promovera ambientes para todos os seus alunos com suas especialidades
e peculiaridades. Na educacao inclusiva a escola que se adaptara para todos os
seus alunos, diferente do que ocorre na integracdo, onde o aluno com deficiéncia e
os demais tem que se adequar a escola.

A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela
envolve uma mudanca de cultura e de organizacdo da escola para
assegurar acesso e participagdo para todos os alunos que a frequentam
regularmente e para aqueles que agora estdo em servico segregado, mas
gue podem retornar a escola em algum momento futuro. A inclusédo nédo é a
colocagdo de cada crianga individual nas escolas, mas € criar um ambiente
onde todos possam desfrutar 0 acesso e 0 sucesso no curriculo e tornarem-

se membros totais da comunidade escolar e local, sendo desse modo,
valorizados (DRAGO, 2011, p.78-79).

O termo incluséo, ja tras consigo uma ideia de exclusao, pois s6 é possivel
incluir alguém que ja foi ou é excluido. A inclusdo sempre estara associada a
exclusdo. Foi na idade média em que o movimento de exclusdo social comecou a

tomar forma, em decorréncia do grande numero de pessoas infectadas pela lepra,
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os leprosérios eram isoladas da sociedade com o objetivo de conter a doenca. Ao

final da idade média a lepra desaparece, porém o sentido da exclusdo permanece.

Desaparecida a lepra, apagado (ou quase) o leproso da memdria, essas
estruturas permanecerdo. Frequentemente nos mesmos locais, 0s jogos da
exclusdo serdo retomados, estranhamente semelhantes aos primeiros, dois
ou trés séculos mais tarde. Pobres, vagabundos, presidiarios e “cabegas
alienadas” assumirdo o papel abandonado pelo lazarento. Com um sentido
inteiramente novo, e numa cultura bem diferente as formas subsistirdo.
(FOUCAULT, 1978, p. 6-7).

A partir de Foucault (1978) pode-se perceber como o sentido da exclusao
tomou outras diregbes com o passar dos tempos e, do mesmo modo, se manteve

apagando a possibilidade do anormal perambular, circular, conviver, aprender.
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3. PORQUE O DIFERENTE INCOMODA?

A inclusdo como pratica educativa “repousa em principios até entao
considerados incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a
valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a
aprendizagem através da cooperagdo” (SASSAKI, 1999, p.42). Esse tipo de
enunciado tem sido questionado uma vez que parece sutilizar as dificuldades
enfrentadas nos espacos escolares, especialmente quando se propdem a inclusao
de alunos com diferenca. Porém, a pedagogia que pretendo exercer baseia-se nas
afirmacdes de respeito, de cooperacéo, de afeto, de mudancas de perspectivas
pedagdgicas do professor. Para falar sobre inclusdo € necessario repensar o sentido
que se atribui a educacdo, temos que rever nossas concepc¢des e ressignificar o

processo de escolarizacao de cada aluno, tenha ele deficiéncia ou néo.

Chamamos o outro de diferente, pois assim nos tornamos normais. Freitas
(2012, p. 488) nos diz que existem “duas formas de olhar os conceitos de normal e
anormal: uma seria a possibilidade de reconhecer o normal como antitese e, como
contrario a anormal e, desta forma, dicotébmico, sem ponto de conexao. Ou podemos
reconhecer normal e anormal ndo como antitese um do outro, mas como elementos
gue montam contrafaces da mesma moeda”. A normalizacdo e a exclusao da
diferenca sdo problemas a serem enfrentados nas relacfes sociais, nas relacées
institucionais e, sobremaneira, nas relacdes escolares. A escola é uma instituicdo
bastante importante no percurso de vida dos alunos, ela € bem frequentada, que

seja entédo por todos e cada um indistintamente.

CENA DOIS

O texto “Janela sobre o rosto invisivel”, do autor Eduardo Galeano (2004), nos

faz pensar sobre as marcas que cada pessoa carrega em Si:

Tudo tem,

Todos temos, rostos e marcas,
O céo e a serpente e a gaivota
E vocé e eu,

Quem vive e quem viveu
E todos os que caminham,
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Se arrastam ou voam;
Todos temos rostos e marcas,
Os maias acreditam nisso,

E acreditam que as marcas,
Invisiveis,

S&d0 mais rostos do que o rosto
Visivel,

Pela marca conhecem vocé...

Com certeza, todas as pessoas tém a sua face, o seu corpo, a sua
caracteristica, a sua marca. Entdo: quem € esse sujeito diferente a quem dirijo o
meu olhar? Como percebo esse sujeito? Sabemos como lidar com essas diferencas
de marcas e rostos? Estranhamo-nos quando reconhecemos nele as nossas
proprias marcas? Conhecemos nossas préprias marcas? Entdo, acredito que o
ponto de partida seria desacomodar o olhar que temos diante daquilo que nao é
igual a nos e que por nado ser igual a nés o chamamos de diferente. Desacomodar o
olhar para que possamos nos confrontar com paisagens, passagens, passeios, e
neles com outros passantes, estranhos em si e ndo dentre eles. Desacomodar tanto
olhar a ponto de saber ler com ele tantas marcas e incisdes possiveis. Essa cena &
de poesia, que diz pouco com tanta clareza. Cenas que vivo com pessoas com
deficiéncia séo tdo claras e ndo exigem de mim explicacédo, ilustracdo. Cenas com
alunos com deficiéncias multiplas espantam, sei bem, mas ndo a mim. Realmente

sinto que tem mais rosto naquele olho que me olha e me encanta.

CENA TRES

Uma propaganda que circulou pela internet com o titulo de "Olhar o mundo
pelos olhos de uma crian¢ca nos permite ver um ponto de vista diferente”, mostra
como adultos e criangas lidam com o diferente, pais e filhos s&o convidados a imitar
pessoas que aparecem no teldo fazendo caretas. Os adultos e as criancas imitam
as caretas conforme esta passando na tela. Porém, em um determinado momento
aparece uma menina que tem deficiéncias multiplas fazendo careta. A crianca
continua imitando sem mostrar nenhum tipo de estranhamento com o que estava
vendo e os adultos param imediatamente de imitar e ficam parados olhando para a
tela. Isso mostra que as criangcas nao enxergaram aquela menina como anormal e,

sim, como crianga. Enquanto nos adultos a cena produz espanto, paralisacédo e um
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visivel sentimento de estranhamento. No momento em que a menina aparece na
tela os adultos mostram-se incomodados com a situacdo e param de fazer o que
estavam fazendo, param principalmente de se divertir com a brincadeira de imitagéo

e riso.

Figura — 3. Figura - 4.

Quando converso com maes de alunos com deficiéncia elas relatam que na
maioria das vezes o preconceito parte dos pais, dos professores, dos gestores das
escolas, e ndo dos colegas de sala de aula. As criancas se aproximam, tem
curiosidade e resolvem tudo no contato, na conversa, no olhar ou em uma
brincadeira. E esse video nos mostra exatamente isso, as criangas agem com
naturalidade em frente a pessoas com deficiéncia. Os adultos reagem de modo
violento em certos casos, pois julgam as pessoas com deficiéncia como anormais,
como assustadoras, como estranhas. Entre os alunos que tive pude perceber nos
professores o desconforto e recusa na aproximacdo com o aluno cadeirante, por

exemplo.
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Sinto na fisionomia, nas reacdes, no enfrentamento dos professores o
preconceito e com ele a dificuldade em mudar de postura e planejamento. Porém,
sabe-se que nao é facil ser o outro, o outro diferente, no interior das instituicdes que
tentam fazer com que todos 0s sujeitos se tornem uma massa homogénea, idéntica,
unificada. O outro diferente é aquele que desestabiliza o modelo no qual
interpretamos o mundo. “Trabalhar com o ‘diferente’ é estar também neste ‘nao
lugar’, movedico, incerto, refazendo-se e reconstruindo-se a todo o momento,
utilizando o desafio da dificuldade como motor para a construcédo de novos sentidos

e realidades desse ensino que é tdo ‘especial”. (ELZIRIK, 2002, p. 9).
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4. PESSOAS INVISIVEIS, DIDATICAS INVIAVEIS...

Ao longo dos meus estagios em sala de aula surgiram algumas inquietacoes
que aqui serdo problematizadas. Buscarei tais situacdes procurando outras
possibilidades de praticas, que por sua vez produzam outros efeitos na

escolarizacado dos alunos com deficiéncia.

CENA QUATRO

Acompanhei em uma sala de quinto ano de uma escola particular, durante
um semestre, uma aluna que, apos ter uma doenca muito grave, perdeu alguns
movimentos do corpo e algumas informacdes que tinha em sua memoria ficaram
inebriadas. Passou a necessitar de uma cadeira de rodas para se locomover e ir a
escola, como também de atividades diferenciadas daquelas do restante da turma,
pois estava sendo alfabetizada novamente. Durante este tempo de convivio com a
aluna percebi que eu estava exercendo algumas fungbes que era as que a
professora deveria exercer. Era eu que estava preparando as atividades para aquela
aluna. Eu estava ali para auxiliar a professora com a turma e a inclusao da aluna

nas atividades do coletivo, e ndo para elaborar as atividades do meu jeito e sozinha.

Questiono-me até que ponto é bom ter uma auxiliar em sala de aula, pois, as
vezes, a estagiaria ou professora auxiliar acaba sendo uma sombra para aquele
aluno e as professoras regentes acabam esquecendo que o aluno com deficiéncia &
pertencente a turma. Cabe a professora da turma a realiza¢do dos planejamentos
adequados, como a adequacédo das didaticas e das avaliacbes, de modo em que o
aluno com deficiéncia também participe. Certamente nao é facil para a professora, a
escola teria que proporcionar espacos de discussfes para que todo o corpo de
professores, estagiarias, coordenadoras, pensassem sobre as praticas na sala de

aula.
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CENA CINCO

Lembro-me de uma atividade em grupo que os alunos teriam que elaborar
cardapios saudaveis, a aluna com deficiéncia demonstrou vontade de participar
desta atividade e a professora disse que ela faria com outra aluna que também tinha
deficiéncia. Nesse momento a professora poderia ter misturado os alunos para que
as elas também participassem da atividade junto com o restante da turma. As
alunas demonstravam desejo, interesse, atencdo e compreenséo frente a proposta,
poderiam dividir o momento com os demais, construindo noc¢des de partilhamento,

de colaboragéao, nelas e nos outros.

CENA SEIS

Nas aulas especializadas, como nas aulas de mdusica, que a aluna com
deficiéncia poderia participar da mesma forma que 0s outros colegas participavam
isso ndo era cogitado pela professora. A professora simplesmente fingia que ela era
invisivel na sala de aula. As vezes eu saia da sala para ver se a professora iria
inserir aquela aluna nas atividades e quando eu voltava a aluna estava sem fazer
nada. O pensamento daquela professora, e dos professores que tive a oportunidade
de conviver, era de que se a aluna tinha uma auxiliar era a professora auxiliar que
“daria conta do problema”. Em alguns momentos fiz sugestdes, tentei induzir acoes,
e se eu pudesse interferir na turma de modo inclusivo certamente teria feito e daria

certo.

Estas praticas acabam ocasionando o silenciamento dos alunos que tem
deficiéncia, eles se tornam alunos invisiveis, ndo quistos, ndo pertencentes a turma,

guase uma parede ou uma classe da sala de aula.

Sim, infelizmente ainda temos muitos alunos tornados (in) visiveis no espaco
escolar. Visiveis de um lado, daquele em que se fazem notar, ver. Do lado
gue desestabilizam, desacomodam, tiram as coisas da linearidade, fogem
do planejamento tido como ideal. Que se fazem ver pelo duplo desejo de
auséncia, de ndo presenca, dos alunos e dos seus professores. Invisiveis no
momento em que sdo negados, tidos como aquele que estava fora e foi
colocado para dentro (incluido), aquele que esta fora da normalidade, fora
do ideal, aquele que precisa ser enquadrado, corrigido, curado, normalizado,
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a fim de se tornar o mais proximo possivel, igual aos demais. (Graff;
Medeiros, 2013, p.83).

Percebe-se, entdo, que um aluno com deficiéncia ndo € suficiente para que
ocorra estudos por parte dos professores, mudancas em praticas, tampouco s&o
criados espacos para discussdes e atividades de formac&o acerca da inclusdo nas
escolas. Nas Cenas mencionadas anteriormente estou referindo-me a escolas da
rede privada de ensino, mas também pude perceber fatos similares na escola
publica. Isso porque, parece-me, a inclusdo nas escolas significa apenas a
aceitacdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, sem que as praticas sejam
guestionadas, sem que haja possibilidade de reflexdo do que vem sendo produzido

dentro das salas de aula.

“‘E se pensarmos em “escola para todos” e para cada um? Talvez se localize
ai o desafio, perguntar-se quem sao, como sdo, de onde, que lugares ocupam, de
que culturas, que regides, que linguas falam, quais suas experiéncias. Assim,
reconhecemos seus enunciados, suas marcas, suas imagens, sentidos, seus
rétulos”. (GAI, 2008, p. 141). Concordo com a autora, para a escola é um desafio
desvendar quem sdo os seus alunos, e é necessario reconhecé-los para entao
delinear possibilidades de aprendizagens para todos que estdo presentes naquele
espaco. O ambiente escolar € um lugar que estimula aprendizagens, pois apresenta
elementos que influencia no desenvolvimento dos alunos. Dentre esses elementos
destaco a importancia do professor, no processo de ensino e aprendizagem.
Acredito que é o professor que pode fazer com que aconteca na sala de aula a
incluséo, podendo ir ao encontro de instrumentos que incentivam a multiplicidade, a
criacdo e a aprendizagem. “Professor inventor. Inventor de ideias, histérias,
experiéncias, movimentos e, especialmente, professor inventor de si mesmo”. (Graff;

Medeiros, 2013, p.80).

CENA SETE

Em uma aula de “Educacéo especial, docéncia e processos inclusivos”, a
professora nos mostrou o documentario “A histéria de todos nds”, onde ha relatos
de pessoas que possuem algumas deficiéncias, elas relatam alguns momentos que

viveram e como lidaram com a diferengca. O Claudio Luciano Dusik € um dos
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participantes do documentario, ele tem amiotrofia espinhal vascular, é formado em
bacharelado em psicologia, tem especializacdo em psicopedagogia e € mestre em
educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em alguns de seus
relatos, contou que a professora da turma em que ele estava quando crianca foi a
peca fundamental do movimento de inclusdo na escola, que sempre elegia um
ajudante do dia que ficava também responsavel em ajuda-lo nas atividades da
escola, como levar para o pétio, trazer para a sala, alcancar os materiais, com isso
0s colegas criavam vinculo com ele e na hora do recreio adaptavam as brincadeiras
com a ajuda da professora para que ele pudesse brincar como as outras criangas. A
professora sempre indagava as criangas com perguntas: “como é que o Claudinho
pode pular a corda?”. Ai logo um colega pensava em uma maneira em que ele
poderia participar, por exemplo, trilhar a corda e ele passar por baixo. Ele relata um
fato em que ele estava brincando de pega-pega com os amigos e ele caiu da
cadeira de rodas e que todo mundo se apavorou, mas para ele era normal uma

crianca se machucar. Afinal, qual a crianca que nunca caiu e se machucou?

Quando escutei este relato, lembrei que, muitas vezes, os professores, 0s
colegas, os pais, todos nés, acabamos querendo superproteger o aluno com
deficiéncia por achar que ele é fragil, isso faz com que eles se sintam incomodados
com olhar de “pena”. Temos que fazer com que estes alunos com deficiéncia se
sintam em experimentagdo, em momento de troca, em construgdo de sua a
autonomia. Isso tudo pode levar a desacomodacédo, ao aprendizado, a construcao
de conhecimento, a saida do mesmo lugar de sempre, a uma saida da sombra de

algum cuidador.

A escola em que o Claudio frequentou ficou marcada como um ambiente
acolhedor e a professora foi um exemplo de promotora de intervencgdes inclusivas e
de cooperacédo. Foi dentro da escola que o Claudio sentiu-se estimulado e capaz de
realizar todas as atividades propostas dentro das possibilidades dele. Como uma
crianga, pois a diferenga era apenas uma diferenca. “Entdo muito mais do que me
ensinar conteudos académicos, digamos assim, a escola me ensinou algo que
guando tu aprende tu jamais esquece. A escola me ensinou o desejo da vida. E foi 0

desejo de vida que me ajudou a superar qualquer obstaculo”. (DUSIK).
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CENA OITO

No mesmo documentéario o professor de histéria Marcos, que possui baixa
visdo, relatou que a professora do colégio em que ele estudava quando era pequeno
também elegia um colega para ajuda-lo em sala de aula, porém, ela usava isto
como uma forma de castigar os alunos, quem n&o se comportava, seria 0 ajudante
do Marcos, tendo que sentar ao lado dele para auxilia-lo, isso fez com que ele se
sentisse dependente de alguém. Podemos perceber que era a mesma didatica das
professoras do Claudio e do Marcos, porém com intengcdes completamente
diferentes. Por isso que afirmo que, dependendo da maneira em que o professor
lida com aquele aluno com deficiéncia em sala de aula, ele podera mudar todo o
olhar dos colegas perante o outro diferente, como do préprio aluno com deficiéncia

sobre si.

A escola tem que acolher este aluno com suas necessidades enguanto
possibilidade de aprendizagem e diferencas, tendo o mesmo comprometimento que
tem com os outros alunos, pois este aluno também é aluno daquela escola e
merece 0s mesmos olhares, tendo seus direitos respeitados. Sabemos que em
muitas escolas a desculpa para a ndo aceitagao deste aluno é “ndo podemos dar a

atencao que o seu filho merece”, tentando disfarcar e arrumando uma desculpa para

7

gue aquele aluno ndo queira permanecer naquele ambiente, assim, € menos um

problema a ser respondido ou resolvido pela escola.

Educagéo inclusiva significa garantir a qualidade no ensino, realizando as
transformagbes que forem necessarias para tal, pois considera as
particularidades de cada um para educar, mesmo com grandes dificuldades.
E um processo que visa beneficiar a todos, pois o continuum de ensino e
aprendizagem é adaptado ao sujeito, evitando a uniformizacdo do
conhecimento. Afinal, as pessoas aprendem de modos distintos, com suas
modalidades e seus estilos de aprendizagem. Assim, a singularidade e a
dignidade de todos é respeitada, favorecendo a construgdo de uma
identidade mais segura. (SOARES, 2013 p.13).
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5. SUPORTES PARA A INCLUSAO

Neste capitulo irei abordar dois tipos de suportes especializados a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia. Estes suportes seriam a bidocéncia na sala de
aula e uma sala de recursos na escola. Estas duas possibilidades, auxiliariam os
alunos com deficiéncia e até mesmo os professores para no processo de inclusao

dentro das salas de aula.

5.1 BIDOCENCIA COMO ALTERNATIVA NA EDUCACAOQ INCLUSIVA

Beyer (2005) defende a bidocéncia como condicdo importante para uma
educacéo inclusiva, onde teriam no minimo dois educadores em sala de aula, um
desses professores com algumas horas semanais. Na cidade de Hamburgo, na
Alemanha, foram implementados modelos de bidocéncia. Ocorre da seguinte forma:
0 numero de alunos em sala de aula é de 25 alunos, porém, as classes de inclusdo
gue recebem criancas que apresentam dificuldades significativas na aprendizagem,
na comunicacao (fala) ou na conduta (hiperatividade, agressividade, isolamento,
etc.), ttm as vagas computadas em dobro. Além da reducdo numérica de alunos em
sala de aula que auxilia a manter a qualidade pedagdgica, a turma ter4 o professor
regente e dois educadores que atuam em periodos alternados com os alunos que

apresentam algum tipo de deficiéncia.

E importante destacar que tal atendimento jamais deve concentrar-se
explicitamente sobre as criangcas com necessidades especiais, porém 0s
educadores com atuacéo pedagdgica especializada devem trabalhar sempre
no contexto do grupo, procurando também atender necessidades eventuais
gue os demais alunos possam demonstrar. (BEYER, 2005, p. 33).

Segundo as minhas impressodes, acredito que a bidocéncia pode ser muito til
e uma alternativa de pratica para salas que tenham alunos com deficiéncia, porém,
se for praticada de maneira em que os professores se envolvam e realmente
compartilhem seus saberes uns com o0s outros. Penso que nas escolas deveria
haver momentos para que o0s docentes planejassem juntos as suas aulas,

trocassem, compartilhassem, fizessem escambo de ideias de aulas. Isso porque
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além de organizar e dar sentido ao trabalho dos professores, o planejamento aponta
uma direcdo para a pratica docente, criando situacdes de aprendizagens em que 0s

alunos sao os protagonistas da acao pedagodgica.

Gandin e Cruz (2010) acreditam que o planejamento € como um processo
educativo, com vistas a transformar a realidade numa direcdo escolhida e dar
clareza e precisdo a propria acdo. Para estes autores, planejar € definir o objetivo
que se quer alcancar. E criar hipoteses diversas de chegada ao final de uma
semana, de um més, de projeto, de um evento, de aula, de um ano. O planejamento
se sustenta, entdio, em trés objetivos: elaborar, executar e avaliar. E necessario uma
flexibilizacdo no curriculo da escola, para nortear a aprendizagem dos alunos. Com
um curriculo acessivel sera possivel transformar o espaco educativo em um lugar de
diversas possibilidades de aprendizagem, cada aluno com suas construcdes

significativas.

5.2 SALA DE INTEGRACAO E RECURSOS COMO ATELIER PEDAGOGICO

A sala de integracao e recursos, também chamada de SIR no municipio de
Porto Alegre, é um tipo de atendimento educacional especializado que ocorre na
rede publica para os alunos que possuem deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Tem por objetivo assegurar a

estes alunos condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem.

Previsto pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) e descrito no Decreto 6.571 de 17 de setembro de 2008,
entende-se como “atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado

de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular”.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulagcdo com as demais politicas publicas.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos

alunos referidos no art. 1°;
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Il - garantir a transversalidade das ac6es da educacdo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigBes para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino.

A sala de recursos € um espaco paralelo ao ensino regular, deve ser
frequentado pelos alunos no turno inverso aquele no qual o aluno frequenta a classe
comum. O professor para atuar nas salas de recursos tem que ter formacao
especifica, em educacéo especial. Os encontros de apoio entre aluno e educador
especial da SIR tém frequéncia de duas vezes por semana, com duracdo de uma
hora cada um. Os grupos sao formados a partir de aspectos que o professor da
educacdo especial considera importantes. Por exemplo: idade, escola,

necessidades indicadas.

O profissional da educacédo especial auxilia os alunos dando énfase em
atividades alternativas partindo das dificuldades apresentadas pelo aluno. Tezzari
(2010. p.12) destaca que:

O trabalho desenvolvido na SIR consiste também em uma acessoria
descentralizada, que tem como objetivos mais amplos a investigacdo e
pesquisa de estratégias educativas em parceria com o professor de sala de
aula e os servicos de orientacdo e supervisdo da escola, favorecendo o
fortalecimento da interlocucdo entre ensino comum e especial.

Acredito que a sala de recursos € uma Otima alternativa nas escolas e que
deveriam estar presentes também no ensino privado. E um local para explorar as
potencialidades dos alunos, proporcionando uma construcdo de conhecimento,
explorando recursos de acessibilidade, instrumentalizando o professor e o aluno
considerando as diversas formas de aprender. Porém, temos que ter um cuidado
para que a educacao inclusiva ndo se reduza a este atendimento especializado e
gue o aluno passe a ser o aluna daquele atendimento e do professor de sala de

recursos.

O ideal é que todos os professores tanto os da sala de ensino comum e os da
sala de recursos, juntamente com a coordenacdo e a familia do aluno, realizem
todas as acgOes coletivamente para que atenda as especificidades de cada aluno. E

para isso, tem que deixar bem claro que a sala de recursos ndo é um espaco de
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reforco escolar e sim um espacgo para que os alunos possam criar uma trajetoria

escolar singular, sendo o protagonista da sua propria aprendizagem.
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6. PERSPECTIVA DE QUEM VIVE A DIFERENCA DOS/NOS CORPOS:
ENSAIANDO ANALISES

Neste capitulo do trabalho escrevo com base em enunciados e perspectivas
de quem convive com a diferenca dentro do espectro da docéncia, da maternidade e
da deficiéncia. E uma pesquisa qualitativa, baseada em cenas e enunciados, e
como ferramentas de analise utilizei entrevistas semiestruturadas desenvolvidas de
modo a contemplar as minhas questdes de pesquisa, qual seja: como se constroi a
necessidade de normalizacdo do sujeito com deficiéncia em espacos regulares de
ensino e quais séo as impressdes de normalidade e anormalidade na perspectiva de

quem vive dos/nos corpos.

“O pesquisador se apropria da entrevista ndo como uma técnica que transpde
mecanicamente para uma situacdo de coleta de dados, mas como parte integrante
da construgdo sociolégica do objeto de estudo”. (ZAGO, 2003, p.295). Como
entrevistadora pude saber sobre meu tema de interesse, para além de minha
posicdo de estagiaria de pedagogia, para além de minhas leituras, para além da
minha formac&o no curso de graduacdo e em outros cursos que fiz na area da
educacdo especial. Embora tenha selecionado as questbes previamente e
delimitado minha questdo primeira, no encontro, no momento da conversa, outros
aspectos sobre a deficiéncia foram mostrados a mim que eu ou desconhecia ou
apenas via com certa distancia. O que estava em jogo ndo eram pares dicotdmicos,
pares em comparacao ou verdades a serem desvendadas. O que foi mostrado na
conversa foi muito mais uma perspectiva de escola sendo construida atualmente, na

contemporaneidade, por aqueles que comigo conversaram.

Utilizei a entrevista como dispositivo para conversa e como instrumento de
coleta de impressbes sobre meu tema de pesquisa. Acredito que a partir das
entrevistas pude criar possibilidades de compreensdo da realidade dos
entrevistados e, mais ainda, conhecé-los para além do contato como estagiaria. A
entrevista, penso, pode colaborar na aproximacéao inicial de um professor com um
aluno. A partir dela pode ser mostrada uma jornada, um processo, um histérico de
vida. No caso do professor ele aprende sobre seu aluno e no caso da familia sobre

quais as didaticas possiveis para a escolarizagdo de seu filho. O mais interessante é
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gue o aluno pode por ele mesmo falar, dizer das suas aprendizagens, desenhar as

suas formas de compreenséo, fazer a sua interpretacdo do novo professor.

Junto aos trés participantes da pesquisa pude apresentar as minhas questées
de modo aberto e informal, uma vez que eles compreendem minha intencdo e
aproximacdo com o tema estudado. Nossa aproximacado iniciou em um de meus
estagios e isso certamente colaborou para a agilidade no aceite, no agendamento

da entrevista e no tempo disponibilizado para conversarmos.

Meus interlocutores percebem-se como quem convive com a diferenca e
produz diferenca em sua trajetéria pessoal, escolar e profissional, e sdo os
personagens principais do processo de inclusdo no ambito escolar. Uma mae
incentivadora e apoiadora, um professor dindmico e acolhedor, um estudante
perspicaz e com necessidades enquanto possibilidades de aprendizagem. Também
desenvolvi uma atividade de par educativo com o aluno com sindrome de Down, de
modo que pudemos sair do angulo professora auxiliar de turma e de aluno com
deficiéncia em processo de inclusdo. Pudemos, naquela atividade, conversar sobre
nossas impressdes sobre a deficiéncia, a escola, a amizade e outros temas que
juntos abordamos. Sinto-me participante deste grupo, pois professor, mae e aluno,

compuseram comigo a pesquisa.

Arrisco-me ao dizer que travei um percurso genealdgico, embora em
processo de estudos de textos de autoria de Michel Foucault (1978). “E por essa
razdo que o pensamento tem de ocupar uma esfera de contornos precisos. De
pretensdo parcissima, desarraiga-se da ideia de querer cobrir um campo imutavel
cujas relacGes histéricas pudessem se explicar por um fator, um vetor, uma

univocidade”.

Assim, numa primeira instancia, Foucault rejeita a histéria calcada na busca
de uma origem (Ursprung) porque “a pesquisa, nesse sentido, se esforca
para recolher nela a esséncia exata da coisa, sua mais pura possibilidade,
sua identidade cuidadosamente recolhida em si mesma, sua forma imével e
anterior a tudo o que é externo, acidental, sucessivo”. De fato, isto era
essencial para se forjar uma continuidade historica, ou seja, mostrar-se e se
mover na tentativa de encontrar o sentido inequivoco dos encadeamentos
historicos. No entanto, quando a genealogia direciona a sua lente de
aumento para a origem, ndo deixa transparecer nenhuma duvida de que ela
ndo possui fonte limpa ou forma de dimensdes exatas a se encaixar numa
representacdo qualquer. Na verdade, “0 que se encontra no comego
historico das coisas ndo € a identidade ainda preservada da origem — é a
discordia entre as coisas, € o disparate”, como Nietzsche ha muito
anunciara. (CARVALHO, 2012, ndo paginado).
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Quando resolvi utilizar entrevistas em meu estudo j& sabia que iria convidar
para participar um aluno com deficiéncia, a mae deste aluno e um professor, porém,
nao sabia qual professor entrevistaria, e foi quando realizei a entrevista com o aluno
que ele mesmo citou um professor muito importante para ele. Resolvi, entéo,
procurar esse professor para entrevista-lo e mostrar porque este aluno se identifica

mais com este professor do que com o restante.

O estudo ndo é comparativo, de analise ou julgamento e muito menos
conclusivo. Elaborarei algumas hipoteses de andlises a partir dos dispositivos de
conversacao que foram surgindo ao longo das entrevistas. Fiz algumas perguntas
sobre aspectos importantes da minha pesquisa tanto para o professor quanto para a
mae do aluno com sindrome de Down e que serviram como dispositivos para
conversarmos. Para o aluno solicitei uma atividade de par educativo onde ele
desenhou uma pessoa que aprende e uma pessoa que ensina. Apos a atividade fiz

alguns questionamentos a ele.

6.1 PERSPECTIVA DE UM ALUNO COM SINDROME DE DOWN

CENA NOVE

Para o aluno entrevistado apliquei uma atividade de par educativo que
consiste em solicitar que o aluno desenhe uma pessoa que aprende e uma que
ensina, apés o desenho pedi que ele escrevesse 0s homes e as idades das pessoas
que ele tinha desenhado. Nesta atividade € possivel interpretar relacées entre quem
ensina e quem aprende. As rejeicOes, as situacdes escolares e a relacdo com a
figura do professor. O aluno com que realizou o par educativo é o Lucas5, tem 17
anos, tem sindrome de down e esta no sétimo ano em uma escola particular de
Porto Alegre. Segue abaixo o par educativo e o didlogo que aconteceu durante a

entrevista:

>0 nome néo é ficticio, pois tanto o aluno quanto a sua mae autorizaram o uso de seus nomes neste
trabalho de pesquisa.



Figura 5: desenho do par educativo do aluno.

Pesquisadora: Quem tu desenhou?
Aluno: O Matheus.
Pesquisadora: E ele ta ensinando quem?
Aluno: O Lucas.

Pesquisadora: Mas aonde tu desenhaste o Lucas?
Aluno: Nao desenhei.
Pesquisadora: Quem é o Lucas?

Aluno: Sou eu.

Pesquisadora: E tu ndo vai te desenhar?
Aluno: Nao.

Pesquisadora: Tudo bem entdo. Mas onde tu e o Matheus estdo?
Aluno: Em uma festa.
Pesquisadora: E ele esté te ensinando o que?
Aluno: A dancar.

Pesquisadora: O Matheus é teu colega de sala de aula?
Aluno: Sim, meu colega.
Pesquisadora: E na escola tu aprende?
Aluno: Sim.

Pesquisadora: Como tu aprende?

Aluno: A ler e escrever.
Pesquisadora: Com os professores?

Aluno: Sim.

Pesquisadora: Os professores séo legais?
Aluno: Muito, me ensinam.

Pesquisadora: Qual é a aula que tu mais gosta?

31
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Aluno: Educacao fisica com o Max, mas esse ano nao é mais o Max, € outro professor e ele
€ 0 mais chato do mundo.
Pesquisadora: E porque o Max € o mais legal?
Aluno: Porque é, ele joga bola comigo, eu tiro 10 na educacao fisica.
Pesquisadora: E os teus colegas te ensinam também?
Aluno: Sim.
Pesquisadora: Qual é o colega que mais te ensina?

Aluno: O Matheus (apontando no desenho).
Pesquisadora: Tu néo vai te desenhar do lado do Matheus mesmo?
Aluno: Nao posso me desenhar. So ele.
Pesquisadora: Entdo ta bom. Muito obrigada por me ajudar.

Aluno: Foi facil. S6 uma coisa: o Matheus foi morar na zona sul e teve que sair do colégio.

Entrevista realizada no dia 23 de abril de 2015 em Porto Alegre.

O aluno chegou para a nossa entrevista muito feliz, tinha contado para todos
0S amigos da escola que iria me ajudar em um trabalho para a faculdade. Notei que
ele ficou meio desconfiado quando pedi que a mde ndo entrasse com ele na sala
porque naquele momento queria conversar somente com ele. Em alguns momentos
da entrevista ele perguntava para mim se a méae dele estava do lado de fora. E eu
respondia que sim, ela estaria ali, esperando por ele, entéo ele se tranquilizava. Ele
sentou ao meu lado e comecei a dar as instru¢des do par educativo. Quando ele
terminou o desenho perguntei quem ele tinha desenhado e entdo ele me disse que
era o Matheus. Quando perguntei onde ele, Lucas, estava no desenho, ele disse
que era o Matheus e que o amigo estava ensinando o Lucas. Ele disse que nao
tinha se desenhado e que nado precisava. Isso faz com que eu pense, fabule, crie
hip6tese, mas que ndo afirme se ndo outra questdo aparente, ele tem amigos e vé a
importancia deles em seus processos de aprendizagem, de trocas, de descobertas.
Tem um sentido real aprender ou ir & escola e, parece-me, que esta relacionado a
amizade construida nos momentos de aprendizagem. Também posso inferir que
talvez ele ndo queira se desenhar, pois ndo se considera uma pessoa que possa
aprender, porque néao tinha espaco na folha, porque n&o se viu na cena, pois tem
dificuldades em compor cenas, porque ele nega a sua figura no desenho, pois
entende que para aprender alguém precisa ensinar, uma vez que pedi que ele

desenhasse alguém que ensina e alguém que aprende. Ou poderia dizer que foi um
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presente dele para mim? Centralizou o desenho, fez com capricho, respondeu as
minhas perguntas e preocupou-se em ajudar a minha pesquisa de final de curso de
pedagogia dar certo. Ele estava muito motivado com o apoio a mim, afinal, sou

também alguém que lhe ensinou.

6.2 PERSPECTIVA DA MAE DO ALUNO QUE TEM SINDROME DE DOWN

*

CENA DEZ

Clarisse é a mae do Lucas, tem 40 anos, teve dois filhos, o Lucas que € o
cacula e o filho mais velho que tem 27 anos. O mais velho mora em Santa Catarina

e o0 Lucas mora com a mae e o Pai. Segue o nosso dialogo:

Pesquisadora: Tu percebes alguma diferenca na maneira em que a escola ensina o
Lucas?

Clarisse: Percebo, porgue eles estdo fazendo um trabalho diferenciado pro Lucas,
da pra perceber que é bem diferente, mas acho necesséario, porque ele ndo
consegue acompanhar os colegas.

Pesquisadora: Tu achas que o Lucas é diferente dos outros colegas?

Clarisse: Eu acho que ele é igual, s6 no aprendizado né, porque ele custa mais a
aprender algumas coisas, mas acho que ele é igual, eu sempre o vi igual aos outros.

Pesquisadora: E tu achas que a escola o vé igual aos outros?

Clarisse: A escola o vé igual, mas as vezes acontecem algumas injusticas por ele
ser down, tem que estar sempre de olho, sempre em cima.

Entrevista realizada dia 23 de abril de 2015 em Porto Alegre.
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6.3 PERSPECTIVA DO PROFESSOR

*

CENA ONZE

O Max® é professor de educacéo fisica da escola onde o Lucas estuda, uma
escola privada, e tem 25 anos. Ele trabalha h& quatro anos nessa escola e foi o
préprio Lucas que mostrou na conversa que tivemos a importancia do Max em sua

aprendizagem e inclusdo nas aulas. Segue abaixo a entrevista:

Pesquisadora: H4 necessidade de avaliar e ensinar de modo diferenciado os alunos com
deficiéncia?

Professor: Acredito que sim, mas a forma varia muito de aluno para aluno. Precisamos
sempre ter o cuidado para ndo exigirmos do estudante mais do que ele pode oferecer e
também ndo podemos oferecer pouco estimulo ao ponto do aluno achar que tudo é facil
demais. Cada aluno tem a sua forma e seu tempo de aprendizado, com os alunos com

deficiéncia néo é diferente.

Pesquisadora: Por que tu achas que o Lucas me disse que tu és o melhor professor do
colégio?

Professor: Nossa, pergunta dificil. Quando o Lucas entrou na escola, eu percebi que ele
buscava chamar atengéo fazendo coisas erradas, mas que traziam riscos para ele mesmo.

Pesquisadora: Que tipo de coisas erradas?

Professor: Saia das aulas e ndo queria mais voltar para a sala, batia nos colegas, essas
coisas, que ai os outros vao taxando este aluno. Precisei me aproximar dele para impedir
que ele fizesse tais coisas. Sempre procurei deixar claro que era amigo dele e que estava
ali para ajudar ele, mas que também iria brigar com ele se ele continuasse fazendo coisas

erradas. Juntei afeto com dureza e o comportamento dele foi melhorando dentro da escola.
Sempre gue possivel, conversava com ele sobre coisas que ele gosta, me permitindo fazer
brincadeiras que mostrassem que nao é por que ele tem a sindrome que ele poderia ter
tudo e que as pessoas fossem sempre concordar com ele.

Entrevista realizada em 18 de maio de 2015 em Porto Alegre.

® O nome do professor foi autorizado para o uso neste trabalho.
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7. OLHARES DESACOMODADOS PARA CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar esse trabalho de conclusdo de curso, voltei a pensar no papel do
trabalho do educador no processo de inclusdo. Acredito que o professor é de
extrema importancia e o principal personagem deste processo, juntamente ao aluno
com deficiéncia. E, dependendo do olhar do professor o processo de incluséo de um
aluno pode ser desafiador, cheio de aprendizagens e amizades, assim como 0 Max
proporcionava em suas aulas. Percebo a diferenca na maneira em que 0s outros
alunos irdo se envolver neste processo quando o professor convida todo o grupo
para ser amigo, acolhedor, colaborativo, especialmente se a deficiéncia nédo é
entendida pelo professor como anormalidade e algo a ser corrigido. A compreensao
do grupo de colegas é muito importante, saber que aquele colega precisa de alguns
de noés para desenvolver tarefas, em alguns momentos precisara ficar sozinho, que
precisa da atencdo de uma professora auxiliar, que vai ter mais um tempo para
terminar sua tarefa, ou que vamos trabalhar em grupo de modo que ele também
participe, entre tantas outras combinagbes que podem ser antecipadas e

flexibilizadas pelo professor.

Além das questBes de sala de aula, o professor podera apoiar e sugerir a
escola flexibilizagcbes de curriculo, adequacdes de recursos, adaptacdes de
objetivos, organizacdes necessarias para que a inclusdo ocorra de uma forma mais
ampla. Saindo do centro do aluno, perpassando o grupo e também a comunidade
escolar, a educacao inclusiva passara de um processo experimental para uma
experiéncia escolar importante. Na conversa com o aluno pude confirmar a
importancia do professor atento aos diferentes alunos e na conversa com o0
professor quanto pequenas mudancas podem favorecer a permanéncia em aula e
aprendizagem do aluno. Foi muito interessante ouvir 0s sujeitos que participam do
processo de inclusdo que ocorre dentro da escola privada. Ouvir deles sobre os
espacos que eles ocupam e saber sobre as diferentes situagcdes que acontecem

dentro do espaco escolar que se pretende inclusivo.

N&o basta a escola somente aceitar este aluno, a comunidade escolar precisa
fazer mudangas em sua estrutura, organizacdo, didatica, pois passou a se

comprometer a ensinar a todos e buscar alternativas para que o aluno com



36

deficiéncia também aprenda. Ainda sdo poucos os momentos de dialogos e de
olhares para os alunos com deficiéncia que estdo nas salas de aulas do ensino
comum. Precisariam ser previstos momentos em que as praticas fossem
questionadas e que houvesse possibilidade de reflexdo do que vem sendo
produzido dentro das salas de aula, nunca no sentido de desautorizar o professor,
mas na busca de outras didaticas, outros modos de ensinar, muito mais
compartilhados, interligados, colaborativos. Espacos de planejamento escolar em

gue fossem propostas formas de construcao de um curriculo acessivel e inclusivo.

Os profissionais e a escola primeiramente tem que entender a relevancia do
processo para que consigam dialogar com a familia, para que construam um
caminho juntos, esquecendo um pouco os resultados quantitativos e fazendo com
que o aluno com deficiéncia tenha experiéncias e aprendizagens. Acredito que a
inclusdo ndo é uma proposta que se estende somente as instituicdes escolares, é
preciso que ela ocorra diariamente em todos os espacos da sociedade. N&o implica
somente em aceitar o aluno com deficiéncia no sistema comum de ensino mas na

convivéncia em diferentes instituicdes.

Ao longo de minhas vivéncias presenciei muitas falas de que o lugar do aluno
com deficiéncia ndo é na sala de aula regular porque ele faria com que 0s outros
alunos perdessem com a convivéncia ou se atrasassem nos contetdos e disciplinas.
Vivemos em um mundo em que as pessoas pensam somente em si e esquecem de
olhar e pensar sobre o outro, um outro que aprende e experimenta aprendizagens
dentro de suas necessidades enquanto possibilidade de descoberta e
desenvolvimento. E muito triste olhar para cenas de exclusdo por tdo poucos
argumentos, uma vez gue apenas esperar 0 colega ou adequar alguma atividade
pode gerar olhar violentos e comentérios pejorativos tanto por parte de familiares
guanto de professores. E aquela familia que tem um filho com deficiéncia é acolhida

guando em suas necessidades?

A escola € um lugar que podera ensinar os alunos a olhar e perceber o outro.
Dividir a atencdo, construir o proprio conhecimento, respeitar e saber que existem
pessoas diferentes. Porque a diferenca é parte integrante da condicdo humana. Até
porque ninguém é igual, cada um tem seus desejos, suas necessidades e seus

historicos. Como futura pedagoga afirmo que na sala de aula podemos ensinar 0s
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alunos a lidar com o desconforto de ndo saber como agir com aquele que é

diferente de nés.

Acredito em uma escola inclusiva, pois favorece todos os alunos, tanto no
que diz respeito a socializacdo, a cognicdo, a autoestima, a invencdo, a
experimentacdo, etc. Nao concordo com a ideia de que se os alunos estiverem
apartados da sociedade ou agrupados por deficiéncia ocorreriam aprendizagens
significativas. Arrisco a fazer uma comparacao dos alunos com deficiéncia com as
criangas pequenas, pois um bebé precisa sempre ser estimulado, acolhido,
envolvido em experiéncia, por sua familia, para que ele perceba que faz parte de um
meio afetivo. Acredito que para as criancas com deficiéncia este processo é
parecido, eles precisam ser notados, instigados, incluidos, de modo que percebam
que estdo sendo estimulados para experimentar. Podem desenvolver suas
habilidades e descobrir outras tantas com situacdes de experimentacdo. E aquele
aluno que aprende com facilidade, aquele outro que precisa de apoio, como aquele
gque se desenvolve com dificuldades, bem como 0 que quer sempre mais
experiéncias, poderdao beneficiar-se do espaco inclusivo que prevé a educacao
inclusiva pela via da experiéncia. Vejo quanto é favoravel e possivel uma pedagogia
inclusiva, que se preocupa em potencializar as aprendizagens, auxiliando o outro,
através do trabalho cognitivo e da descentralizacdo do sucesso pleno e
comparativo. O contato com o outro diferente para a constru¢do de uma pedagogia
inclusiva é imprescindivel na formacdo de professor, porém, acredito, que iSso
possa se dar com o0 contato atento e disponivel ao reconhecimento das

possibilidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Enfatizo que a deficiéncia ndo é justificativa para uma nao escolarizacdo ou
uma nao aprendizagem, a escola ndo pode criar justificativas para que ndo ocorra a
aprendizagem, criando marcas de fracasso ou rétulos de incapacidade para os
alunos. Precisamos pensar na aprendizagem num carater de expectativas e de
possibilidades diante das condi¢cdes do aluno. Em atuacédo, fazendo a incluséo,
dentro das escolas, podemos tracar metas aliadas a outras forcas sociais para

produzir um movimento positivo em dire¢do a inclusao.

Desenvolveu-se um estudo que ndo é comparativo, ndo parte de amostras,

nao € avaliativo, ndo é cronologicamente descrito, pois mostra enunciados, e retira
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deles forcas para construir argumentacdes acerca da tematica estudada. Convivi em
diferentes periodos com as mesmas pessoas como estagiaria de pedagogia e essas
memorias apoiam as argumentagfes favoraveis a inclusdo. Apresento também
algumas cenas dos estagios nao obrigatorios realizados ao longo da graduacéo e
gue possibilitam indicar a necessidade de insercéo de espacos escolares inclusivos
como campo de estagio da pedagogia. Faco a afirmacdo de que pode ocorrer a
inclusdo escolar desde que ocorra mudancas no processo de escolarizagdo de
pessoas com deficiéncia, uma vez que a escolarizacdo prevé a experienciacdo de
multiplas formas de aprendizagem e vida. Uma educacdo inclusiva pode ser
produzida pela via da experiéncia e os professores sdo muito importantes, uma vez

que inventam outras didaticas e outros enunciados acerca da diferenga dos corpos.

Por isso, utilizo das palavras de Larrosa para encerrar este trabalho, abrindo
possibilidades para o infinito, permitindo-se desacomodar os olhares, fazer parte

dessas desconstrugoes.

“l...] um sonho, um desejo impossivel, um horizonte inalcancavel, uma mera

tendéncia ao infinito” (Larrosa, 2004, p. 103).
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FILMOGRAFIA

THE EYES of a child. Disponivel em:
<https://queminova.catracalivre.com.br/influencia/campanha-mostra-como-adultos-e-
criancas-reagem-a-deficiencias/>. Acesso em: abril de 2015.

A HISTORIA de todos nés. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=mZK6NUz-
bOU&list=PLhJtnF4-jePgFKjWOIBNrltVZwD1H8NXz>. Acesso em: abril de 2015.
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APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa de Trabalho de Concluséo de
Curso de Graduacdo em Pedagogia, da graduanda Fernanda Brum Collares, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sobre a tematica normalizacdo da
diferenca e inclusédo escolar. Assim, pe¢co que leia este documento e esclareca

duvidas antes de consentir a participacao.

Objetivo do estudo: Analisar as impressdes sobre a normalidade e a anormalidade
na perspectiva de quem convive com a diferenca em espaco escolar.
Procedimentos: Ao participante serd solicitado responder perguntas sobre os
alunos com necessidades educativas especiais. O tempo destinado a responder ao
guestionario é estimado 10 minutos.

Riscos e beneficios do estudo: Nao ha beneficio direto na participacédo do estudo,
mas a participacdo contribuird para aprimorar de meu trabalho de conclusdo de
curso e contribuira para uma pesquisa direta com a realidade.

Confidencialidade: As perguntas e respostas realizadas fardo parte do trabalho de
conclusdo de curso da pesquisadora. O nome do participante seréd autorizado para

uso no trabalho.

Assinatura do pesquisador Assinatura do entrevistado

Local e data das assinaturas: Porto Alegre, I

Contato da Pesquisadora: nanda_brumc@hotmail.com



