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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um estudo sobre o uso do Facebook no ensino de filosofia como
ferramenta pedagogica no desenvolvimento da argumentacgdo filosofica, suas possibilidades e
limitacGes. Para tal, foi definida uma abordagem qualitativa que procurou descrever e analisar
dados coletados por meio de um questionario com questdes abertas e fechadas enviados a
professores de filosofia da rede metropolitana de Porto Alegre. Os dados foram analisados a
partir de um viés reflexivo, ndo tendo a pretensdo de ser conclusivo mas de oferecer
elementos para uma discussdo sobre as possibilidades educacionais das redes sociais no
ensino de Filosofia. Partiu-se do pressuposto de que o ciberespaco pode ser compreendido
como uma agora virtual, possibilitando um espaco discussao e de argumentacdo filosofica por
meio da interatividade da rede. A partir dos resultados coletados, constatou-se que em geral 0s
professores concordam que o Facebook pode auxiliar no Ensino de Filosofia através da
criacdo de grupos e paginas que permitam o desenvolvimento da argumentacdo filoséfica por
meio da interatividade da rede. Foi possivel concluir que o Facebook tem potencial para
desenvolver argumentacéo apesar de limitacdes, apontadas pelos professores participantes da

pesquisa.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Argumentacdo. Facebook. Ciberespago. Redes Sociais.
Agora.



Possibilities and limitations of Facebook in the development of philosophical argument
in teaching Philosophy
ABSTRACT

This research presents a study on the use of Facebook in teaching philosophy as a pedagogical
tool in the development of philosophical argument, its possibilities and limitations. For such a
qualitative approach it was defined that sought to describe and analyze data collected through
a questionnaire with open and closed questions sent to philosophy professors of the
metropolitan network of Porto Alegre. Data were analyzed from a reflexive bias, having no
claim to be conclusive but to offer elements for a discussion of the educational possibilities of
social networks in teaching philosophy. It started with the assumption that cyberspace can be
understood as a virtual agora, allowing a discussion space and philosophical argument by the
network interactivity. The collected results, it was found that in general teachers agree that
Facebook can assist in Philosophy of Education by creating groups and pages that allow the
development of philosophical argument by the network interactivity. It was concluded that
Facebook has the potential to develop an argument despite its limitations noted by teachers

participating in the survey.

Keywords: Philosophy of Education. Argument. Facebook. Cyberspace. Social networks.
Agora.
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1. INTRODUCAO

O foco principal desta pesquisa € investigar como podemos utilizar a rede social
Facebook para potencializar o desenvolvimento da argumentacéo filosofica no ensino de
Filosofia. O interesse pela tematica das redes sociais digitais se deu pelo fato de que cada vez
mais o0 ciberespaco se constitui como um espacgo real das vivéncias das pessoas dentro da
sociedade, sendo de vital importancia, ndo apenas para a comunicagao e acesso a informacao,
mas também por se estabelecer cada vez mais como um modo de ser e estar no mundo. A
sociedade inteira se parece como uma rede e cada vez mais sentimos a necessidade de
estarmos conectados uns aos outros. Dependemos da internet e do ciberespago para realizar
diversas atividades diarias e ndo podemos ignorar que as redes sociais estdo se tornando uma
tendéncia mundial. Estes fatos tem influéncia direta nos processos educativos, motivo pelo
qual cada vez mais se torna necessario e urgente o debate sobre as relagdes entre tecnologia e
educacéo.

Tomando consciéncia deste contexto atraves de leituras e observando o modo como as
pessoas (de modo especial os jovens) se comportam nas redes sociais e das diversas
manifestacdes de cunho social que se percebe no meio virtual, surge o questionamento de até
que ponto o universo da rede social pode ser interpretada como uma nova praga publica, tal
como a agora grega, sendo como que uma agora digital de nossos tempos, uma praca virtual
onde todos se encontram, compartilham seus anseios e sentimentos, discutem seus pontos de
vista e debatem sobre o futuro da sociedade. E questdo da chamada ciberdemocracia, para a
qual alguns autores comecam a chamar a atencao.

Se as redes sociais permitem que as pessoas discutam abertamente sobre qualquer
tema, desde os assuntos mais superficiais até os mais relevantes socialmente, entdo parece
claro pensar que uma rede social — o Facebook, por exemplo — pode cumprir um papel de uma
praca publica virtual, uma &gora para nosso tempo. E talvez possa ser ainda mais eficiente do
que a praca publica grega, uma vez que podemos nos conectar de maneira planetaria, e
debater questdes ndo apenas de modo local, mas globalmente.

Sabemos que ndo € possivel discutir e debater sem argumentar. Se ndo ha argumento,
ndo ha verdadeiro debate. E quanto se fala em debate e argumentagdo, a Filosofia ganha
destaque ja que o discurso filosofico € essencialmente argumentativo, desde suas origens. A
Filosofia grega surgiu como questionamento dos mitos e a busca do logos, ou seja da razao.

Procurar as razdes para as coisas € tarefa da Filosofia. SGcrates com sua capacidade critica,
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através do seu método dialdgico, legou ao mundo ocidental essa nossa tendéncia em examinar
criteriosamente as razdes das coisas e de nossos pensamentos.

Sendo assim, ndo parece haver uma conexao implicita entre a atividade filosofica, no
que tange ao seu discurso argumentativo, e a interatividade proporcionada pelas redes sociais?
Seria possivel pensar no Facebook, a rede social com mais adeptos no mundo atualmente,
como a grande agora virtual do nosso tempo, sendo um instrumento poderoso para uma
geracdo de jovens questionar, debater e argumentar? Serd que € possivel utilizar o Facebook
como uma ferramenta didatica no Ensino de Filosofia, para desenvolver, ou pelo menos
suscitar, a argumentacdo filos6fica? Como isto seria possivel? Quais sdo as possibilidades
reais e as limitacfes do Facebook para este prop6sito?

Tendo presente estas interrogacGes, configura-se como questdo de pesquisa deste
estudo o seguinte problema: como é possivel utilizar o Facebook para desenvolver a
argumentacdo filoséfica dos estudantes no ensino de Filosofia?

Como objetivo geral este estudo visa apresentar uma reflexdo tedrica que sustente uma
proposta didatica do uso do Facebook no desenvolvimento da argumentacdo filosofica dos
estudantes no ensino de Filosofia na educacdo béasica, embasada na andlise dos resultados
coletados e articulada ao referencial tedrico deste trabalho.

Os objetivos especificos que se seguem sdo: 1) Investigar o uso Facebook como
espaco de desenvolvimento da argumentacdo filoséfica, através do didlogo e do debate na
rede social; 2) Identificar e analisar as possibilidades e limitac6es do uso do Facebook como
instrumento didatico no ensino de Filosofia.

Os dados desta pesquisa foram coletados a partir das respostas de 13 professores de
filosofia da rede metropolitana de Porto Alegre, através de um questionario online. Os
resultados foram analisados e interpretados de acordo com o referencial tedrico deste estudo.

Em termos de organizacdo deste trabalho, apds a introducdo, o segundo capitulo
apresenta uma discussao a respeito das relagcdes entre educacao e redes sociais, comecgando
por discutir as relacdes entre educacdo, tecnologia e midias, refletindo sobre os principais
desafios contemporaneos enfrentados pelos educadores com o advento da internet e do
ciberespago. Em seguida apresenta-se uma reflexdo sobre o ciberespago a partir da metafora
da Agora Virtual, comparando 0s espacos Vvirtuais, como as redes sociais, com as pracas
publicas da antiguidade, principalmente na Grécia antiga, e seu papel no desenvolvimento da
democracia e no exercicio da cidadania. Por dltimo, é feita uma reflexdo sobre algumas

possibilidades educacionais do Facebook e seus efeitos em termos de cidadania.
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No terceiro capitulo destaca-se alguns elementos fundamentais relativos ao ensino de
Filosofia articulado a uma reflexdo sobre as possibilidades do uso do Facebook como
ferramenta pedagdgica no aprendizado filoséfico. Primeiramente, se apresenta um
embasamento tedrico que justifique a importancia da argumentacéo, do dialogo e da discussdo
filosofica no ensino de Filosofia. A seguir, destaca-se uma possivel aproximagédo entre 0 uso
educacional no Facebook com o Ensino de Filosofia, trazendo elementos da rede social que
poderiam ter um uso didatico.

Ja o quarto capitulo refere-se a metodologia empregada na pesquisa, bem como a
justificacdo das escolhas realizadas. Os resultados da pesquisa sédo apresentados e analisados
no quarto capitulo. Por fim, apresentam-se as conclusdes, seguidas das referéncias e

apéndices (questionario e termo de consentimento).
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2. EDUCACAO E REDES SOCIAIS

Este capitulo visa apresentar uma reflexdo geral sobre os desafios educacionais frente as
transformacdes tecnoldgicas, dando destaque o surgimento das redes sociais. Em seguida séo
apresentada algumas comparacdes entre as redes sociais e a praca publica na Grécia antiga
como espaco de dialogo, argumentacgdo e construcdo da cidadania. Conclui-se o capitulo com
algumas consideracdes referentes as possibilidades educacionais do Facebook.

2.1 Educacéo e desafios contemporaneos

A educacdo € um processo pelo qual o ser humano se humaniza e se integra a
sociedade. Ndo poderiamos nos chamar de humanos sem a educagdo. O homem néo é nada
mais do que aquilo que a educacdo faz dele (KANT, 1999). Somos seres aprendizes por
natureza, por constituicdo. E desde nossas origens mais remotas tivemos a necessidade de
encontrar "instrumentos", "ferramentas”, que potencializassem nossas capacidades fisicas e
intelectuais. Estes instrumentos e ferramentas (disponiveis na natureza ou construidas) eram
"meios" de garantir nossa subsisténcia e evolucdo. De certa forma, galhos ou folhas de
arvores, pedras ou qualquer outro objeto que pudesse ser utilizado pelo homem para auxilia-lo
em sua empreitada em sobreviver e evoluir, pode ser compreendido como uma tecnologia
rudimentar. Através da fabricacdo de ferramentas 0 homem se tornou capaz de "atuar sobre a
natureza e produzir seus meios materiais de existéncia” e por meio delas "o homem passou
também a se produzir enquanto homem" (MELLO; COSTA, 1998, p. 10;12).

Pode-se mesmo dizer que o proprio corpo humano torna-se uma ferramenta para

conhecer e interagir com o mundo (RUDIGER, 2011).

O primeiro objeto técnico aparecido no mundo é, neste marco, o corpo, sendo o
préprio modo de ser humano, ainda que ndo totalmente. A matéria da qual se constitui
0 humano esta desde o principio, sujeita a operacdes técnicas, que se manifestam na
forma como nosso corpo se posiciona no ambiente, caminha, senta-se, gira a cabeca,
articula a palavra, manipula o que esta ao seu alcance etc. (RUDIGER, 2011, p. 64)

Sendo assim, observa-se claramente a intrinseca relacdo entre 0 homem e 0s meios que
este utiliza para interagir com o mundo ao seu redor. Os objetos, ferramentas, tornam-se
extensdes do seu préprio corpo, pois este mesmo € o seu principal meio de conexdo com a
realidade. Ndo seria exagero dizer que "o homem mesmo é originalmente um artefato técnico"
(RUDIGER, 2011, p. 64).

Na historia da educacdo o homem sempre precisou de alguma forma de tecnologia,
ainda que fosse rudimentar ou primitiva, para potencializar suas capacidades. O termo midia

vem do latim (media, medium) e significa meio, ou seja, refere-se a estes instrumentos que o
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homem utiliza para potencializar suas capacidades de comunicagéo, servindo para transmitir
ou reter a informacao.

E importante lembrar que informacdo e comunica¢do nio sd0 a mesma coisa.
"Enquanto a informacgdo € um processo unidirecional entre um emissor ativo e um receptor
dito passivo, a comunicagdo € um processo biunivoco entre dois seres livres e com igualdade
de direitos". Ou seja, a comunicacgdo "supde uma interacdo dialogica”, por isso, informar néo
significa, exatamente, comunicar. A informacdo por si s6 ndo garante a comunicagdo. “E
importante afirmar a necessidade de informacdo, mas ndo se pode descuidar do processo de
comunicacdo, substituindo-o pelo informativo. As duas realidades sdo necessérias e
complementares, sem, no entanto, identificar-se" (GOMES, 2006, p.53-54).

Desde a pedra ao papiro, da folha de papel ao computador, todas as midias servem ao
mesmo objetivo: ampliar o nosso potencial fisico e intelectual. No contexto educacional, as
midias sdo plataformas para ampliar o aprendizado. N&o somos capazes de lembrar tudo o que
ouvimos ou lemos, portanto, precisamos de anotacdes, por exemplo, para guardar a
informacdo. Assim, a utilizacdo de um caderno ou um tablet pode cumprir uma mesma
funcdo, embora cada uma exija e desenvolva habilidades diferentes.

Hoje vivemos em um mundo marcado pela globalizacéo e por rapidas transformacgoes
em todos os setores da sociedade. A tecnologia esta presente em praticamente todos 0s
segmentos de nossa vida. O pensador francés Pierre Lévy (1999, p.11), chama-nos a aten¢do
para o fato de que “estamos vivendo a abertura de um novo espago de comunicagdo, e cabe
apenas a nos explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econdmico,
politico, cultural e humano”.

Atualmente, as "novas" midias, como computador, tablets, celulares, sdo ferramentas
que exercem a mesma funcdo das velhas midias, como cadernetas, cadernos, lousas, etc. E
nesse sentido que podemos falar em Midias na Educagdo, um tema antigo e novo a0 mesmo
tempo. "Por isso, é importante considerar esta integracdo, na perspectiva da midia-educacéo,
em suas duas dimensOes inseparaveis: objeto de estudo e ferramenta pedagdgica, ou seja,
como educacdo para as midias, com as midias, sobre as midias e pelas midias" (BEVOR;
BELLONI, 2009, p. 1084).

Segundo Lévy (1999, p.11) "o crescimento do ciberespaco resulta de um movimento
internacional de jovens avidos para experimentar, coletivamente, formas de comunicagédo
diferentes daquelas que as midias classicas nos propdem". Sendo assim a educagdo nao pode

deixar de considerar esses novos espagos de comunicacdo que surgem através das inovacdes
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tecnoldgicas que ja fazem parte do cotidiano dos estudantes. O educador Moacir Gadotti
(2000, p. 05) afirma:

Os sistemas educacionais ainda ndo conseguiram avaliar suficientemente o impacto
da comunicacdo audiovisual e da informatica, seja para informar, seja para bitolar ou
controlar as mentes. Ainda trabalha-se muito com recursos tradicionais que ndo tém
apelo para as criancas e jovens. Os que defendem a informatizacdo da educacéo
sustentam que é preciso mudar profundamente os métodos de ensino para reservar
ao cérebro humano o que lhe é peculiar, a capacidade de pensar, em vez de
desenvolver a memédria. Para eles, a funcdo da escola serd, cada vez mais, a de
ensinar a pensar criticamente. Para isso é preciso dominar mais metodologias e
linguagens, inclusive a linguagem eletrénica.

Se um dos objetivos do processo de escolarizacdo é formar cidaddos criticos e
preparados para o0 exercicio da democracia, € necessario desenvolver no meio escolar certas
capacidades necessarias para tal. Lemos e Lévy (2010, p.14) afirmam que “no que diz respeito
aos efeitos sobre a democracia, essa transformacdo da esfera publica me parece afetar
positivamente os quatro dominios estreitamente interdependentes, que sdo as capacidades de
informacao, de expressdo, de associacdo e de deliberacao dos cidaddos”.

Né&o se pode pensar em desenvolver uma cultura democratica sem que os estudantes
sejam instigados desde a educacdo basica a desenvolverem essas capacidades de cunho
democratico. O uso das novas tecnologias na educacdo "é fundamental porque estas técnicas
ja estdo presentes na vida de todas as criancas e adolescentes e funcionam — de modo
desigual, real ou virtual — como agéncias de socializacdo, concorrendo com a escola e a
familia" (BEVOR; BELLONI, 2009, p. 1084).

Hoje, os desafios educacionais sdo inUmeros e aparentemente a instituicdo escolar
parece se distanciar muito ou pelo menos ndo consegue acompanhar as rapidas
transformacdes da sociedade. Isto se torna um problema, uma vez que a fungdo da escola € a
de formar cidad&os para atuarem nesta mesma sociedade. Como é possivel formar um cidadéo
para atuar em um meio no qual o agente formador é alheio? Qual o papel da escola diante de

tantas transformacgoes?

O que cabe & escola na sociedade informacional? Cabe a ela organizar um movimento
global de renovacdo cultural, aproveitando-se de toda essa riqueza de informacgoes.
Hoje é a empresa que esta assumindo esse papel inovador. A escola ndo pode ficar a
reboque das inovagdes tecnoldgicas. Ela precisa ser um centro de inovagdo. Temos
uma tradicdo de dar pouca importancia a educagdo tecnologica, a qual deveria
comegar ja na educacdo infantil. (GADOTT], 2000, p. 8)

Diante desse quadro a escola ndo pode simplesmente ignorar o tempo em que vivemos
e esquecer que a cultura tecnoldgica molda a estrutura da sociedade. A escola deve "servir de

bussola para navegar nesse mar do conhecimento”, ou seja, " orientar criticamente, sobretudo
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as criangas e jovens, na busca de uma informagdo que os faga crescer e ndo embrutecer”
(GADOTTI, 2000, p.8).

Dentre as inumeras transformacfes do mundo contemporaneo, esta o crescente uso das
redes sociais digitais, ndo apenas por jovens, mas por adultos, ndo apenas por lazer, mas
também de modo profissional. "Os usuérios da Internet ingressam em redes ou grupos on-line
com base em interesses em comum, e valores, e jA que tém interesses multidimensionais,
também os terdo suas filiagdes on-line™ (CASTELLS, 2005, p. 444).

As redes sociais digitais fazem parte da chamada Web 2.0 e ndo é apenas um
fendmeno momentaneo, mas parece ser uma tendéncia na evolucdo das midias digitais.
Segundo Castells (2005, p. 40), as redes sociais "estdo crescendo exponencialmente, criando
novas formas e canais de comunicacdo, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldadas

por ela". Lemos e Lévy (2010, p. 23) afirmam que:

A internet j& é uma realidade mundial, interligando todos os paises do
planeta, os telefones celulares estdo em franca expansdo, 0s servigos de
governo eletrdnico sdo implementados ao redor do mundo, comunidades e
redes sociais nascem com as ferramentas sociais da Web 2.0, formas de
ativismo politico e protestos emergem utilizando as tecnologias e redes
informacionais como suporte... O mundo da cibercultura esta longe de ser
uma utopia, e o futuro aponta para o desafio de uma ciberdemocracia global.

Vivemos cada vez mais em uma sociedade em rede (CASTELLS, 2005) e essa
influéncia gigante da cibercultura em todos os ambitos de nossa vida molda toda a nossa vida
em sociedade "que nasceu como sociedade da informacdo e que, com as redes sociais, se
tornou sociedade do conhecimento, porque produz conhecimento em tempo real, desfez as
antigas estruturas de poder, a0 mesmo tempo que deu a luz novas" (MOSE, 2015, p. 23).

Partindo desta constatacdo e do crescente uso das redes sociais por criancas, jovens e
adultos, por professores e estudantes, nos perguntamos que fins educacionais podem ser
conferidos as redes sociais? S&o plataformas de aprendizado, mas podem servir a um
aprendizado formal? As redes sociais podem ser utilizadas na educacéo formal? Podemos usar
as redes sociais como meio de potencializar as capacidades dos estudantes, como

instrumentos, ferramentas para desenvolver algumas habilidades e competéncias?

2.2 Da pracga publica ao ciberespago: a rede social como &gora virtual

Na Grécia antiga um dos espacos mais importantes para a estrutura da pdlis (cidade-
Estado) era a "praga” publica, a chamada &gora. "A &gora era um espaco que abrangia, ja em
sua arquitetura, diversas funces, e nessa disposic¢ao organizada dos espagos era ali, na gora,

que as pessoas da comunidade reuniam-se” com finalidades distintas, ja que "era local para
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circulacdo, de pessoas, de ideias, de produtos, de decisfes e de encaminhamentos”. Assim,
tinha-se um espaco de convivéncia social, ndo apenas politico, mas um espago que "por vezes
incluia troca de bens, noutras vezes o valor estava no compartilhar pensamentos”, ou seja,
"podemos dizer que a 4gora era o0 ponto de convergéncia de manifestacfes da vida social”, um
"lugar para expressOes de cidadania, expressdes religiosas, desportivas e econdmicas".
(SANTOS, 2012, p. 118-119)

Segundo Castellan (2005), a &gora "era o lugar onde se deliberavam assuntos
importantes para a vida dos cidaddos e da sociedade como um todo", sendo, portanto, um
espaco de construcdo democratica e de formacdo humana.

Na sua forma mais simples, a agora pode ser definida como uma grande
praca aberta utilizada para funcfes publicas. Era nesse local que um grande
nimero de cidaddos se encontravam para diversas atividades, assembleias,
festivais, eleicBes, competicBes atléticas, desfiles, mercados, e similares.
Assim sendo, a agora tornou-se o centro da pdlis, pois os edificios publicos
da cidade foram sendo construidos ao redor do lugar onde as pessoas
frequentemente se encontravam. (CASTELLAN, 2005)

Apesar da agora ndo ser um espaco exclusivamente politico, mas social e cultural, sua
importancia para construcdo da politica grega foi decisiva. A agora ndo era apenas a praca
publica, mas era "composta também pela assembleia dos cidaddos"”, sendo "um local de
reunides, tomada de decisdes, deliberacdes e outros tantos encaminhamentos e solugdes”.
(SANTOS, 2012, p. 120).

Em Atenas, particularmente, os cidaddos dedicavam parte de seu tempo livre para
discutir questdes relacionadas a vida publica. "Na pratica, o cidaddo ateniense dedicava-se a
encontros para debater e decidir as leis, 0s quais se constituiam em discussdes livres e
irrestritas onde todos tinham direitos iguais para falar em uma assembleia soberana”. Sem o
espaco de discusséo e de dialogo a politica democratica se tornaria impossivel, uma vez que
ela pressupde a participacdo dos cidaddos nas decisdes da polis. Por isso essas assembleias
eram centrais para a democracia grega "e passaram a constituir o coragdo do sistema
democratico onde os cidaddos se reuniam para discutir os problemas da polis e criar as leis"
(ANGELO; PAGAN; GUDWIN, 2014, p.7).

Portanto, este espaco publico de discussdo foi importante para a construcdo da ideia
cidadania na Grécia antiga e permaneceu como um legado para a construgdo do pensamento

democrético. Segundo Torres (2009, p.2):

[...] nas pracas publicas (Agoras), o dialogo adquiriu forca e foi considerado como a
arte da persuasdo. Ele ndo apenas possuia como funcao exprimir um discurso de
cunho filos6fico, em que a exposicdo de ideias esta carregada de certezas e
conceitos, mas percebia no “outro” uma possibilidade de encontro, permitindo
aqueles que dialogavam seduzirem e serem seduzidos pela fala alheia. No dialogo,
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0s participantes ndo presumiam deter o conhecimento, mas sempre tinham com o
que contribuir. A existéncia dessa linguagem comum fez com que as discussfes
passassem a ser direito de todos, complexificando as relag@es interpessoais.

No mundo contemporaneo, nos falta um espacgo fisico, concreto, que possa ser o
substituto da agora grega. Mesmo as pracas publicas tdo raras em nossos centros urbanos,
servem quase que somente para o lazer, sendo um espaco de convivéncia, mas ndo de
discussdo politica. A prépria ideia de democracia direta ou participativa, se torna inviavel nas
estruturas sociais modernas e contemporaneas, uma vez que ela pressupde a participacao
direta dos cidaddos e como ndo hd um espaco publico para isto, surge a ideia de democracia
representativa, onde os cidaddos elegem representantes politicos para tomarem suas decisdes,
transferindo, assim, sua responsabilidade politica (ANGELO; PAGAN; GUDWIN, 2014,
p.7).

Apesar da falta de um espaco publico fisico no mundo contemporaneo, vemaos crescer
expansivamente as trocas de experiéncias, vivéncias e ideias, por meio dos espacos virtuais

disponiveis na internet. Segundo Castells (2003, p. 135):

A internet encerra um potencial extraordinario para a expressdo dos direitos dos
cidaddos e a comunicacdo de valores humanos. Certamente ndo pode substituir a
mudanca social ou a reforma politica, Contudo, ao nivelar relativamente o terreno da
manipulagdo simbolica, e ao ampliar as fontes de comunicagdo, contribui de fato
para a democratizagdo. A internet pde as pessoas em contato numa agora publica,
para expressar suas inquietagdes e partilhar suas esperancas. E por isso que o
controle dessa &gora publica pelo povo talvez seja a questdo politica mais
fundamental suscitada pelo seu desenvolvimento.

Uma vez que, contemporaneamente, a internet passa a ser "o tecido de nossas vidas"
(CASTELLS, 2003, p. 7) e as pessoas estdo cada vez mais conectadas, cria-se um novo
espaco de comunicacdo e interacdo que possibilita a troca de informac6es e a discussdo de
questdes sociais tais como se fazia na agora grega. "Na co-evolucdo da Internet e da
sociedade, a dimensdo politica de nossas vidas estd sendo profundamente transformada”
(CASTELLS, 2003, p. 135), j& que "acdes coletivas deliberadas que visam a transformacéo de
valores e instituicOes da sociedade, manifestam-se na e pela Internet" (CASTELLS, 2003, p.
115).

Hoje o ciberespaco ¢é cada vez mais um espaco de vivéncias e influencia diretamente a
vida das pessoas. Assim "o ciberespaco tornou-se uma agora eletrénica global” (CASTELLS,
2003, p. 115), "um novo espago de comunicacao, organizacgdo e sociabilidade, onde é possivel
a criacdo de ambientes em que atitudes, modos de pensamentos, valores, argumentos e
reflexdes se desenvolvam” (TORRES, 2011, p. 63-64). Isso ocorre porque "o ciberespaco

oferece uma liberdade de expressdo, memoria e navegacdo na esfera informacional
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infinitamente maior do que todas as outras midias anteriores, a0 mesmo tempo em que € uma
ferramenta sem precedentes de mobilizagdo da inteligéncia coletiva" (LEMOS; LEVY, 2010,
p. 55).

Dentre as inumeras possibilidades do ciberespaco tem-se destacado a proliferacdo das
redes sociais, como Facebook, Twitter, Youtube, Instagram, s6 para citar alguns. Alguns dos
sites mais acessados hoje séo redes sociais, e muitos sites que ndo se enquadram como redes
sociais procuram de alguma forma estar conectados com algum tipo de rede social. Até
mesmo empresas e instituicdes publicas ou privadas, de todos os tipos, tem aderido a préatica
do uso das redes sociais. As pessoas estdo cada vez mais conectadas em rede, ndo pela
aproximacdo geografica, mas por critérios de interesse comum (RUDIGER, 2011) e "a
apropriacdo da capacidade de interconexdo por redes sociais de todos os tipos levou a
formacdo de comunidades on-line que reinventaram a sociedade e nesse processo, expandiram
espetacularmente a interconexdo de computadores, em seu alcance em seus uso0S"
(CASTELLS, 2003, p. 53).

Lemos e Levy (2010, 53) afirmam que

[...] gracas & nova rede de comunicacdo planetaria, uma profunda evolugdo que a
dirige ainda mais no sentido de um aprofundamento da liberdade: desenvolvimento
do ciberativismo em escala mundial... cidades e regides "digitais" se organizando em

"comunidades engenhosas”, "agoras virtuais, governos eletrdnicos cada vez mais
transparentes a servico dos cidaddos.

Uma vez que a disseminacdo das redes sociais é gigantesca e parece configurar uma
das principais formas de web 2.0, modelando o ciberespaco virtual, ndo parece uma concluséo
forcada pensar nas redes sociais como agoras virtuais.

Talvez pareca uma aproximacdo distante em um primeiro momento, uma vez que
aparentemente os conteddos mais amplamente divulgados nas redes sociais parecem ter um
carater supérfluo ou, no minimo, despolitizado. Ha nesse sentido muitas criticas a esta forma
estes espacos virtuais. O socidlogo Zygmunt Bauman, um dos criticos das redes sociais,

chama a atencdo para as motivacGes que levam inimeros jovens a aderir as redes sociais:

Embora os principais estimulos para que 0s jovens estejam sempre em movimento
provenham do mundo off-line, esses estimulos seriam intteis sem a capacidade dos
equipamentos eletronicos de multiplicar encontros entre individuos, tornando-os
breves, superficiais e sobretudo descartaveis. As relagdes virtuais contam com teclas
de “excluir” e “remover spams” que protegem contra as consequéncias
inconvenientes (e principalmente consumidoras de tempo) da interacdo mais
profunda. (BAUMAN, 2011, p.22)

Bauman (2011) critica a superficialidade das relacdes nas redes sociais e a auséncia de
vinculos duradouros. Esse argumento poderia sugerir que as redes sociais seriam espacos

virtuais onde reina uma cultura narcisista onde ndo ha desejo de fato de ouvir o outro,
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condigdo essencial na democracia. Dentro dessa mesma linha de pensamento, os criticos do
ciberespaco e das redes sociais afirmam que o espaco virtual “[...] se tornou um cenario
dominado por jovens muito sexualizados, ladrdes de identidade, jogadores compulsivos e
outras criaturas viciosas, e isto esta ndo apenas corroendo os valores que defendemos em
nossa consciéncia reflexiva, mas acabando coma cultura do profissionalismo [...] (RUDIGER,
2011, p. 34).

A questdo de acabar com a "cultura do profissionalismo™ se da pelo fato de que
qualquer um pode emitir um juizo nas redes sociais e cada um se torna dono de sua propria
verdade. Lemos e Levy (2010, p.87) atentam para o fato de que a expansdo da internet deu
forca ao que eles chamam de "liberacdo da palavra”. "Hoje gracas a rede, sdo 0s proprios
atores, as pessoas, as empresas (incluindo empresas de jornalismo), as instituicdes, 0s
movimentos, os partidos, as associagdes, 0s agrupamentos, as comunidades virtuais de todos
os tipos, que decidem sobre aquilo que vdo publicar na web" (LEMOS; LEVY, 2010, p. 89).
Isso significa dizer que no passado as midias de fun¢do massiva determinavam a fonte de
emissdo da informacdo e cabia ao cidaddo receber essa informacdo, aceita-la ou critica-la.
Mas ndo havia a possibilidade de criar e emitir a informacdo. "A principal vantagem da
internet em relacdo as midias da democracia midiatica da segunda metade do século XX é que
ela permite a todos se expressarem sem precisar passar pelo poder do jornalista ou de outro
mediador" (LEMOS; LEVY, 2010, p. 88).

E preciso questionar se de fato isso é um problema ou se na verdade estamos vivemos
uma situacdo mais democratica, uma vez que "o resultado € o desenvolvimento maior da
diversidade, da liberdade de emissdo e da producdo de contetdo que contamina qualquer um
que explore seriamente a rede". Segundo esse raciocinio, passamos de uma cultura onde se
privilegiava a informagdo para uma cultura onde se torna mais forte os processos de
comunicacdo. "Amplia-se, dito de outro, modo, a 'esfera-publica’ e, consequentemente, a
esfera da acdo comunicativa”. (LEMOS; LEVY, 2010, p.89).

Em suma, a computagdo social aumenta as possibilidades de inteligéncia coletiva e,
por sua vez, a poténcia do "povo". Outro efeito notavel dessa mutacdo da esfera
publica é a pressdo que ela exerce sobre as administracdes estatais e sobre os
governos para mais transparéncia, abertura e dialogo. Por dltimo, devido ao carater
mundial da nova esfera publica, os movimentos de opinido e de acdo cidada
atravessam cada vez mais as fronteiras e entram em fase com o carater, ele mesmo
planetario, dos problemas ecoldgicos, econdmicos e politicos (LEMOS; LEVY,
2010, p. 14).

E interessante notar que, apesar de grande parte dos usuarios das redes sociais
utilizarem a ferramenta apenas para fins pessoais, ndo é raro encontrarmos muitas iniciativas

de cunho politico, cultural ou ideolégico, defendendo causas ou disseminando ideias a favor
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ou contra algum posicionamento politico ou filosofico relacionado a questbes atuais da

sociedade. Como afirma Mosé (2015, p. 23) "ao fazer nascer a sociedade em rede, a revolucao

tecnoldgica permitiu a democratizacdo do acesso a informacao e ao conhecimento, em outras

palavras, ao poder". Portanto, é possivel perceber um movimento nas redes sociais que tem

suscitado algumas discussdes importantes na sociedade, tal como se fazia na 4gora grega.
Dentro dessa linha de pensamento, Lemos e Lévy (2010, p.33), defendem que:

As novas agoras on-line permitem aos novos modos de informacéo e de deliberacdo
politica aparecerem, enquanto o voto eletronico vem completar o quadro de uma
sintonia da democracia com a sociedade da inteligéncia coletiva.

Desse modo, apesar das limitacGes e tendo presente as criticas as redes sociais digitais,
néo se pode, contudo, negar que sdo mecanismos que potencializam a voz dos integrantes da
sociedade e possibilitam, embora ndo garantam, a formacao de opinido e a reflexdo critica de

questdes pertinentes da sociedade.

2.3 Facebook e possibilidades educacionais

O Facebook esta entre as redes sociais mais populares do mundo e a maior do planeta
com mais de 1,44 bilhdo de usuérios, segundo pesquisa divulgada no final de marco de 2015
(REDACAO OLHAR DIGITAL, 2015). Ao que tudo indica, 0 nimero de usuarios tende
aumentar cada vez mais. SO no Brasil, em 2014, a quantidade de usuérios chegou a 61,2
milhGes de adeptos ao Facebook (AFP, 2014).

Segundo David Kirkpatrick, autor do livro O Efeito Facebook (2011, p. 21): "A cada
més, cerca de 30 bilhGes de postagens sdo feitas pelos usuarios, incluindo links da internet,
noticias, fotos etc. Trata-se, de longe, do maior site de compartilhamento de fotos da internet,
por exemplo, com mais de 3 bilhdes de fotos adicionadas a cada més." 1sso mostra 0 quanto a
rede social cresce e o quanto faz parte do cotidiano milhGes de usuarios e nos faz perguntar
qual a colaboracdo que o Facebook tem dado a sociedade. Kirkpatrick (2011), usa a expressao
“Efeito Facebook” para se referir as mudancas sociais que de alguma forma tiveram origem

ou influéncia na rede social. O autor afirma que:

Sendo uma forma de comunicacdo fundamentalmente nova, o Facebook também
produz efeitos interpessoais e sociais fundamentalmente novos. O Efeito Facebook
acontece quando a rede social pde as pessoas em contato umas com as outras, s vezes
de forma inesperada, em torno de algo que tenham em comum: uma experiéncia, um
interesse, um problema ou uma causa. Isso pode acontecer em pequena ou grande
escala [...] (KIRKPATRICK, 2011, p.17)

Kirkpatrick (2011, p.17) complementa dizendo ainda que:

O software do Facebook imprime uma caracteristica viral a informacéo. As ideias no
Facebook tém a capacidade de se espalhar pelos grupos e fazer com que um grande
nimero de pessoas tome conhecimento de algo quase simultaneamente, propagando-
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se de uma pessoa para outra e para muitas com uma facilidade rara — como um virus,
ou meme.

Esta caracteristica viral que o Facebook insere na informacao parece ser um elemento
importante e uma das razdes de sua popularidade. Isto pode ser ao mesmo tempo uma
vantagem e uma desvantagem no que diz respeito ao aspecto formativo que as redes sociais
podem proporcionar aos usuarios. E vantajoso, pois uma publicacdo pode gerar discussdo e
reflexdo de boa parte dos usuarios, tomando grandes proporcdes na sociedade, como tem
ocorrido em épocas de eleicdo, entretanto pode ter um aspecto desfavoravel, pois uma

publicacdo pode ser compartilhada inimeras vezes de maneira acritica e irresponsavel.

Muitos veem o Facebook como uma mera celebracéo de detalhes insignificantes de
nossa vida. Essas pessoas 0 consideram uma plataforma para o narcisismo em vez de
uma ferramenta de comunicacdo. Outros perguntam como o Facebook pode afetar a
capacidade de um individuo de crescer e mudar ja que suas a¢des e até mesmo seus
pensamentos estdo sendo constantemente examinados por Seus amigos.
(KIRKPATRICK, 2011, p.23-24)

Entretanto, se pensarmos na agora grega, ou mesmo na circulacdo das midias de massa
(como televisdo, radio, jornal impresso, etc), podemos encontrar 0 mesmo problema. A
informacdo que circulava na praca publica grega poderia tdo facilmente ser manipulada,
corrompida e divagada de maneira pouco refletida. A divulgacdo oral € ainda menos precisa e
dubia. Da mesma forma nas midias de massa invariavelmente também uma informacao pode
ser circulada de maneira acritica e irresponsavel, tendo vistas a manipulagéo dos receptores ou
a sua adesdo as suas devidas ideologias subjacentes de modo irrefletido. Portanto, o problema
ndo parece estar no tipo de midia, em si, mas na consciéncia coletiva daqueles que usufruem
do contetdo disponibilizado. "Na atual cultura digital, o aumento da produgdo livre e
planetaria de conteldo (textos, fotos, videos, games, softwares...), proporcionada pela
liberacdo do polo da emissdo, deve ser vista como atestando um vitalismo social e o
crescimento da inteligéncia coletiva” (LEMOS; LEVY, 2010, p. 14).

Sendo assim, as redes sociais, e nesse caso 0 Facebook, tem a vantagem de possibilitar
a contraposicdo de interpretacdes da informacdo que é emitida, favorecendo, entdo, o debate e
o didlogo e, portanto, colaborando para o desenvolvimento de um pensamento critico. Como
afirma Kirkpatrick (2011, p.18):

O Facebook esta dando a individuos em sociedades de todo 0 mundo mais poder em
relagdo as institui¢des sociais, e isso pode levar a mudangas muito perturbadoras.
Em algumas sociedades, pode desestabilizar instituicdes que muitos de nds
prefeririamos que continuassem como estdo. Mas o Facebook também contém a
promessa — como esta comecando a ser demonstrado no Egito, na Siria, na Indonésia
e em outros lugares — de desafiar antigas instituicGes e préaticas estatais repressivas.
O Facebook torna mais facil a organizagao das pessoas.
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Assim ha um efeito politizante no uso do Facebook como ferramenta de manifestacéo
da liberdade de expressdo que leva, gradualmente, os usuéarios a desenvolverem um
pensamento mais critico sobre questfes sociais, possibilitando também a organizacdo de
grupos em torno de uma causa comum.

No que diz respeito aos usos do Facebook na Educagdo, hd muitas iniciativas, sejam
elas particulares, vindas de professores ao criar grupos e paginas com finalidade pedagdgica,
sejam institucionais, como paginas ou grupos de universidades e escolas. A popularizacdo do
Facebook tem chamado a atencdo dos pesquisadores em educacdo. Entretanto o uso do
Facebbok, assim como de outras redes sociais, ainda encontra resisténcia no meio académico.

Canabarro e Basso (2013, p. 04) afirmam:

No Facebook percebe-se um movimento pequeno de professores que fazem uso
dessa ferramenta para fins pedagdgicos, alguns montam péginas para divulgar a
escola e os projetos realizados junto & comunidade escolar, formam grupos para
manter contato virtual com seus alunos fora da sala de aula, enviando e recebendo
trabalhos, explorando e sanando dividas sobre contetdos estudados.

Apesar destas iniciativas "observa-se ainda que a grande maioria dos professores
usuarios do Facebook ndo exploram o potencial do site em sua totalidade", ndo aproveitando
0s recursos disponiveis na rede. "A maioria das postagens visualizadas refere-se a conteddos
de cunho pessoal, imagens divertidas, cdmico, autoajuda e relacionamento afetivo"
(CANABARRO; BASSO, 2013, p.4). Sabe-se que "o acesso a informacdo ja é garantido,
através do uso da rede social, mas somente uma abordagem didatico-pedagdgica pode
propiciar que essas informacdes quando sistematizadas, possam se transformar em
conhecimentos adquiridos” (FERREIRA, 2014, p.18).

Para Ferreira (2014, p. 17) o Facebook "atua como um espaco de construcdo coletiva
do conhecimento”, contribuindo para a construcdo da autonomia dos alunos, permitindo que
estes "sintam-se cada vez menos dependentes do professor e capazes de construir seus
conhecimentos a partir de suas proprias analises e reflexGes", uma vez que a rede social
viabiliza "que as informacOes postadas sejam automaticamente compartilhadas e que possam
contribuir com as colaboragdes do outro™.

Essa potencialidade de constru¢do de um conhecimento colaborativo € um dos pontos
positivos das redes sociais, pois despertam a inteligéncia coletiva e "quanto melhor os grupos
humanos conseguem se constituir em coletivos inteligentes, em sujeitos cognitivos abertos,
capazes de iniciativa, de imaginacdo e reacdo rapidas, melhor asseguram seu sucesso no

ambiente altamente competitivo que é o nosso” (LEVY, 2007, p. 19).
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Dentre as vérias possibilidades do uso do Facebook no contexto educacional se
destaca a criacdo de grupos (fechados ou abertos) nos quais alunos e professores podem

interagir uma vez que:

A formacdo de grupos no Facebook engloba os contetdos e temas de preferéncia, ou
até mesmo um acompanhamento dos contelidos abordados em sala de aula, de forma
mais inovadora, dinamica e real, ja que os alunos utilizam esses recursos
cotidianamente, e promove a visualizacdo dos temas a partir de midias diversas, tais
como textos, imagens, videos, musicas, etc. favorecendo ainda a sistematizacdo do
que se deseja abordar numa perspectiva de processo de ensino e aprendizagem que
permita que alunos e professores trabalhem colaborativamente [...] (FERREIRA,
2014, p. 18).

N&o se pode esquecer que "uma abordagem didatico-pedagdgica que privilegie o uso
do Facebook como auxiliar no processo de aprendizagem vai além da insercdo de novas
tecnologias da informagdo e comunicacdo no ambiente das escolas e das salas de aulas", ja
que a rede social é um espaco muito mais amplo do que a dimensao escolar, acabando por
promover "uma relacdo entre escola e sociedade, entre curriculo e as competéncias

necessarias para convivéncia na atualidade” (FERREIRA, 2014, p. 19).
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3. FILOSOFAR NO FACEBOOK

Hoje a Filosofia & uma disciplina obrigatdria nos curriculos escolares no Ensino Médio
e optativa no Ensino Fundamental. Apesar da obrigatoriedade da lei, nem sempre ha
professores com formacéo especifica lecionando a disciplina, dado o contexto educacional no
Brasil. Mesmo os professores formados na area sentem dificuldade com relacéo ao ensino de
Filosofia. H4 uma tendéncia, no Brasil, de se dar um foco historicista ao ensino de Filosofia,
ou seja, ensina-se Historia da Filosofia, ou a histdria das grandes ideias, dos grandes
pensadores, em vez de um ensino focado na argumentacdo filosofica. De que modo o
professor poderia entdo, suscitar esse interesse pela discusséo e o debate filoséfico, a fim de
promover o desenvolvimento das habilidades argumentativas dos estudantes?

Nesse capitulo pretende-se oferecer algumas reflexbes a respeito da natureza da
Filosofia e do seu ensino e posteriormente refletir sobre algumas possibilidades pedagdgicas

referentes ao uso do Facebook no desenvolvimento da argumentacéo filosofica.

3.1 Consideracdes sobre o Ensino de Filosofia

A Filosofia € um campo de investigacdo racional que existe ha cerca de 2600 anos e
sempre influenciou direta ou indiretamente as grandes transformacfes da humanidade. E
possivel dizer, sem exagero, que a Filosofia grega é um dos elementos fundadores da cultura
ocidental. Sua influéncia no mundo ocidental é gigantesca e "pode-se até dizer que ela foi
uma das principais forcas que contribuiram para a constru¢do histérica dessa cultura™
(SEVERINO, 2008, p.3).

A Filosofia grega nos deixou como legado "a tradicdo do debate e da discusséo, do
questionamento as suposigdes alheias para obter uma compreensdo mais profunda e extrair
verdades fundamentais” (BUCKINGHAM, 2011, p.12). "Desde seu nascimento na Grécia
antiga, a filosofia foi concebida como logos, quer dizer, um discurso que, exprimindo as
coisas a partir de seus principios, se organizava como discurso da razdo". O pensamento
argumentativo desenvolvido pela Filosofia grega forneceu "a base racional sobre a qual se
estruturou toda a cultura do mundo ocidental” (RODRIGO, 2014, p. 64).

Sem duvida, o discurso racional por meio de argumentos € uma das marcas mais
fundamentais da Filosofia. "Fil6sofos costumam tratar dos assuntos a partir de argumentos:
podem inventé-los ou criticar os de terceiros, ou ainda fazer as duas coisas" (WARBURTON,

2008, p.15). Esta capacidade de produzir o saber por meio da argumentacdo racional € uma
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das caracteristicas que definem o pensamento filosofico. Desta forma "o traco distintivo do
discurso filoséfico reside no fato de que nele as afirmagfes e teses sdo necessariamente
acompanhadas de suas respectivas justificacbes” (RODRIGO, 2014, p. 64).

De acordo com o filésofo Desidério Murcho (2002), a Filosofia é diferente as outras
areas de conhecimento, uma vez que ndo pode se basear em evidéncias empiricas nem

demonstra¢fes matematicas. O autor afirma que:

A Filosofia, ao contrario das outras disciplinas, nem dispde de testes empiricos,
laboratérios e observagoes, estatisticas e outros dados; nem se apoia em raciocinios
meramente matematicos e formais. Tudo o que a Filosofia tem é o apoio dos
resultados das outras ciéncias e a sua capacidade para refletir, de forma rigorosa e
detalhada, sobre os problemas e teorias que nos interessam. O pensamento filoséfico
é sutil, por vezes muito abstrato, e apoia-se na argumentacdo ndo matematica.
(MURCHO, 2002, p. 16)

Desse modo, em Filosofia, ndo podemos contar com experimentos ou observacoes,
"temos apenas a nossa capacidade para argumentar, de forma tdo rigorosa quanto possivel"
(MURCHO, 2002, p. 16). O conhecimento filosofico € dindmico e se d& através do exame
racional das diversas interpretacGes tedricas sobre um mesmo problema, na crenca de que por
meio do confronto de ideias opostas, se possa chegar a sinteses mais bem elaboradas e que
nos confiram uma maior compreensdo e entendimento dos problemas e questdes tratadas.
"Por isso mesmo o ensino de filosofia ndo pode restringir-se a mera apreensdo do enunciado
das teses, exigindo a compreensdo dos argumentos por meio dos quais elas se estabelecem e
se sustentam™ (RODRIGO, 2014, p. 64).

Diante dessa constatacdo, de que a argumentacao € fundamental na Filosofia, ensinar a
argumentar passa ter um papel central no seu ensino (MURCHO, 2008). Mas o que significa
argumentar? Em que consiste um argumento? Segundo Abbagnano (2007, p. 79), um
argumento "é qualquer razdo, prova, demonstracdo, indicio, motivo capaz de captar o
assentimento e de induzir & persuasdo ou a convicg¢ao”. Esse é o sentido mais comum do que
se entende por argumento. O argumento é o que justifica uma determinada afirmacdo. Assim,
podemos dizer que "todo argumento ou raciocinio € um movimento do nosso pensamento
para produzir uma conclusdo” (SAVIAN FILHO, 2010, p. 15). De maneira mais precisa, em
Logica, "um argumento pode ser definido como um conjunto (ndo vazio e finito) de
sentencas, das quais uma é chamada de concluséo, as outras de premissas, e pretende-se que
as premissas justifiquem, garantam ou déem evidéncia para a conclusdo” (MORTARI, 2001,
p. 09).

Uma vez que argumentar € uma das caracteristicas mais elementares da filosofia, ndo

se pode abrir mao de desenvolver esta competéncia no ensino de filosofia. Entdo "do ponto de
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vista didatico, trata-se, entdo, de criar condigdes para que o aluno desenvolva sua capacidade
de argumentacdo com base em atividades e exercicios voltados para esse objetivo"
(RODRIGO, 2014, p. 65).

Por competéncia argumentativa pode-se entender a capacidade de dar razGes para uma
afirmacéo, ou dito de outro modo, ser capaz de embasar uma conclusdo em premissas que
logicamente a sustentem. Além disso, espera-se que o estudante seja capaz de reconhecer, na
fala ou em um texto, um argumento e saiba minimamente como avalia-lo, ainda que

informalmente. Segundo Murcho (2008, p. 16)

Uma correta compreensdo da natureza da Filosofia obriga a que o seu ensino
procure 0 seguinte: o estudante tera de compreender claramente os problemas, as
teorias e 0s argumentos da filosofia e tera de formar a sua opinido abalizada sobre
eles; o estudante devera ser estimulado a desenvolver o seu pensamento autdbnomo
sobre os problemas, as teorias e os argumentos da Filosofia. Tera de ser capaz de
tracar distincOes relevantes, de saber defender as suas ideias, de conhecer o0s
argumentos que se levantam contra as suas ideias e de saber responder-lhes de forma
adequada e responsével. Tera de conhecer as alternativas as ideias que defende, e
tera de saber explicar por que razéo as ideias que defende sdo melhores do que as
alternativas. Tera de saber argumentar sem cair em falacias, terd de ser capaz de
reagir a contra-argumentos e a contra-exemplos [...]

Evidentemente esta € uma condicdo ideal e ndo se pode esperar que tais habilidades se
desenvolvam rapidamente. Tudo € um processo que precisa ter um inicio. Mas um ensino de
filosofia que ndo levasse em consideracao esse aspecto nao seria verdadeiramente filosofico.
"Um ensino de qualidade da Filosofia ndo € possivel sem um espaco para que o estudante
discuta ideias" (MURCHO, 2002, p. 16). O filésofo critica 0 ensino de Filosofia baseado
apenas na transmissdo de teorias ou teses filoséficas. O ensino de filosofia ndo pode
desconsiderar a importancia de discutir os argumentos das teorias filoséficas com os alunos e

incentivar o pensamento critico.

[...] ndo podemos fingir que ensinar filosofia é apenas uma questdo de ensinar a
compreender teorias. Dado que as teorias dos diferentes filésofos se contradizem
entre si, € importante saber que razdes tem cada um dos fildsofos para pensar que a
sua teoria é verdadeira; se ndo o fizermos, o estudante fica com a nocédo errada de
que a filosofia é apenas uma rapsodia de teorias diferentes umas das outras.
(MURCHO, 2008, p. 90)

Essa postura diante do ensino de filosofia faz eco a uma tradigdo que remonta a tese
kantiana de que ndo se pode aprender filosofia, s6 se pode aprender a filosofar (KANT, 1980).
Né&o se pode achar que ensinar filosofia se resuma a transmisséo da tradicéo filosofica, tendo
por objetivo a memorizacdo de teorias e conceitos defendidos pelos filésofos ao longo da
historia. "Ensinar filosofia implica fazer com que os estudantes levantem temas e, entéo,
voltar a eles repetidamente, elaborando-os nas discussfes dos estudantes a medida que as
aulas se sucedem™ (LIPPMAN; SHARP; OSCANYAN, 2001, p. 117).
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Por essa razdo, desenvolver a argumentacdo filosofica s6 é possivel através de um
ensino dialdgico. O didlogo se torna um método de ensino pelo qual o aluno participa como
"co-autor do conhecimento™ e ndo mero ouvinte. "As aulas dialogadas permitem que o aluno
se expresse livremente, incentivando-o a participar das mesmas e exercitando-o no dialogo
filosofico™ (SOUZA, 2004, p. 172-173). Assim:

A Filosofia é uma disciplina que transforma a sala de aula em uma "comunidade de
investigacdo dialdgica cooperativa": o aluno é convidado a participar de um dialogo
disciplinado, aprendendo a raciocinar em conjunto com 0s outros; o estudante é
desafiado a pensar sobre conceitos significantes da tradicdo filosdfica,
compartilhando com os demais a compreensdo radical e global do sentido de sua
acdo e reflexdo; o aluno € estimulado a falar e escrever, descobrindo em si mesmo a
necessidade de ser racional em vez de controverso. (SOUZA, 2004, p. 168)

O diélogo tem, portanto, um papel fundamental no ensino de filosofia, a0 mesmo
tempo como meio e como fim, como método e como objetivo. Ao mesmo tempo se busca
construir essa consciéncia dialogica e ndo se pode fazé-lo, se ndo através da prdpria dindmica
do dialogo. Mas ndo é um dialogo qualquer, € um dialogo investigativo que "significa
conversar de forma ordenada a respeito de um assunto (tema) com a intencdo de ter ideias
mais claras e mais verdadeiras a respeito dele, tanto para si proprio como para 0s outros que
participam da conversa (dialogo)". Dialogar, é portanto, ser capaz de levar em consideracao a
palavra do outro (LORIERI, 2002, p.78).

Levar em consideragdo a palavra do outro ndo significa simplesmente concordar ou
fazer de conta que concorda. Significa considerar: primeiro, se a entendi bem;
segundo, se entendi as razGes que a fundamentam; terceiro, se concordo com o que
foi dito, pela forca das razBes apresentadas; quarto, se isso € igual, eu refor¢co em
mim o que penso e, se diferente, verifico a diferenga e, ai, posso concordar,
modificando o que eu pensava a respeito. Nessa Ultima situacdo, fiz uma
modificagdo baseada em argumentos ou razBes boas para tal: fiz uma autocorrecao,
uma corre¢do do meu pensamento. (LORIERI, 2002, p. 79)

A discussdo filosofica, por sua vez, ndo deve ser encarada como um bate-papo
informal sem objetivos e nem uma troca de opinides infundadas. "Uma das caracteristicas de
uma discussao filoséfica consiste no desenvolvimento da apresentacdo sistematica de ideias”
(LIPPMAN; SHARP; OSCANYAN, 2001, p. 167), ou seja, deve-se buscar conexdes entre as
ideias sistematizando-as afim de que possam ser examinadas racionalmente. E necessario
transformar uma discussdo livre sobre um determinado tema em uma discussdo mais
conceitual. "Uma discussao filosofica é proveitosa se caminha daquilo que é para aquilo que
pode ser, ou do caso especifico para uma compreensdo mais ampla" (LIPPMAN; SHARP;
OSCANYAN, 2001, p.129). Isso significa dizer que se pode partir de uma discussao de uma
situacdo ou problema particular e ir avancando dialogicamente pouco a pouco até chegar a um

nivel filosofico.
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Sem davida, uma discusséo insignificante pode ser o solo fértil do qual seja possivel
brotar uma boa discussdo, do mesmo modo que uma boa discussdo a respeito de
qualquer tema é capaz de oferecer condicdes para o surgimento de uma boa
discussao filosofica. A questdo é que podemos dizer se é uma discussao a partir do
que surge a medida que a discussao progride. (LIPPMAN; SHARP; OSCANYAN,
2001, p. 145)

Sendo assim, faz parte da dindmica do ensino de filosofia comecar por uma discussdo
menos formal, onde os estudantes podem se expressar livremente a partir de seu proprios
pontos de vista até chegar em uma discussdo mais eloquente, filosofica. Esta passagem
gradual deve acontecer por meio da mediacdo do professor, de suas interrogacfes e 0 exame
racional dos argumentos apresentados pelos estudantes, mesmo que estejam embasados no
Senso comum, pois permitem que aos poucos eles passem a filosofar sobre o problema
investigado. Assim, o papel do professor é fundamentalmente socratico e este "é visto como
um provocador, um gerente, um motivador, um mediador, um facilitador, um treinador, um
teceldo, uma parteira e um critico severo” (SPLITTER; SHARP, 2001, p. 181). O professor de
filosofia é quem tem o dever de ir pouco a pouco transformando um mero didlogo em uma
discussdo filoséfica, através do exame atento dos conceitos e dos argumentos dos estudantes.

Nesse sentido, a filosofia tem uma importancia fundamental na formacao da cidadania,
uma vez que se espera que os cidaddos, em seu pleno desenvolvimento intelectual, saibam
avaliar, discutir e considerar argumentos e pontos de vistas diferentes na sociedade. A
filosofia cumpre um papel importante na constru¢do de uma consciéncia politica em uma
sociedade democratica. Afinal, como afirma o filésofo Stephen Law (2009, p. 21): "Uma
sociedade sem filosofia, em que ha pouco pensamento critico sobre fundamentos, esta

perigosamente proxima da atrofia".

3.2 O Facebook no Ensino de Filosofia

E ainda muito forte, em nossas escolas, a concepgao de ensino centrado no professor,
onde o aluno apenas assimila a informac&o fornecida pelo professor de maneira acritica, sem
questionar ou contribuir significativamente para a constru¢do do conhecimento (GADOTTI,
2000). Nessa visao, o conhecimento é visto como algo pronto e estatico e ndo dinamico. Uma
concepgdo de aprendizagem baseada na discussao e no didlogo, da a possibilidade de o aluno
questionar e contribuir para uma constru¢do do conhecimento. Temos assim um aprendizado
critico, onde o professor € muito mais um provocador do que um transmissor do

conhecimento.
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N&o € preciso grandes reflexBes para perceber que as redes sociais estdo centradas na
ideia de interacdo entre seus os membros. Nas redes sociais ha uma tendéncia de que os
usuarios nao sejam meros expectadores passivos, todos podem interagir e acrescentar alguma
informacdo ou perspectiva ao contetido disponibilizado. E diferente das midias de massa
como a televisdo e a radio, onde o expectador recebia passivamente a informacdo sem poder
interagir com ela. "O que era fluxo massivo nas midias como a TV, o r&dio e o impresso,
passa a desempenhar agora o que sugerimos chamar de "fungdo pds-massiva”, funcédo
personalizavel, interativa, estimulando ndo s6 o consumo, mas também a producdo e a
distribuicdo da informacdo (LEMOS; LEVY, 2010, p. 47)

Enquanto as midias de massa, desde a tipografia até a televisdo, funcionavam a
partir de um centro emissor para uma multiplicidade receptora na periferia, 0s novos
meios de comunicagdo social interativos funcionam de muitos para muitos em um
espaco descentralizado. Em vez de ser enquadrado pelas midias (jornais, revistas,
emissdes de radios ou de televisdo), a nova comunicacdo publica é polarizada por
pessoas que fornecessem, a0 mesmo tempo, os conteldos, a critica, a filtragem e se
organizam, elas mesmas, em redes de troca e de colaboragdo. (LEMOS; LEVY,
2010, p. 13)

Constatamos, portanto, que as midias de massa ndo dao abertura para uma
interatividade entre o emissor e o receptor da informacéo, ndo permitindo sua reconfiguracao.
Ja no "sistema p6s-massivo permite a personalizacdo, o debate ndo mediado, a conversacdo
livre, a desterritorializacdo planetaria” (LEMOS; LEVY, p.26). Assim, nas redes sociais
digitais, embora ainda ndo se esteja completamente desprovido de um centro emissor da
informacdo, a possibilidade da sua interpretacdo e da discussdo permitem o desenvolvimento
de um pensamento mais critico daquilo que antes era recebido como "verdade absoluta". "De
uma relacéo que ia de um ponto, a programacéo de um canal de TV, a todos o0s oitenta ou cem
milhGes de expectadores, agora parte de uma infinidade de relacdes que se ddo em torno de
multiplos centros, nos quais a fala é de um a um" (MOSE, 2015, p. 26). Como afirma Torres
(2011, p. 72): "O ciberespago e a virtualizagdo se tornam, atualmente, ambiente e meio de
transformacéo social, de partilha da cultura e busca de conhecimento.”.

Ora, queremos uma educagdo critica, onde os educandos possam interagir com o saber
estabelecido, a fim de compreendé-lo, questiona-lo ou modifica-lo, conforme for necessario.
Nesse sentido, as redes sociais, e 0 Facebook em nosso caso, apresentam esse dinamismo pois
possibilita "ao homem sair da condicdo de receptor de informacdo para se colocar como
aquele que produz e transforma essa informacdo em conhecimento” (TORRES, 2011, p.72).
Portanto, o Facebook, pode ser utilizado ndo apenas com um ambiente virtual onde
depositamos informagGes, mas um espaco pedagdgico onde a discussdo € realizada,

permitindo a interacdo entre alunos, na construcao coletiva e colaborativa do conhecimento.
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Uma das possibilidades do uso do Facebook no Ensino de Filosofia, na perspectiva de
desenvolver a argumentacdo filosofica, estd na dindmica da criacdo de grupos. Por meio da
criagdo de grupos no Facebook é possivel fazer uma troca de experiéncia direta com 0s
alunos, disponibilizar materiais didaticos, fazer a orientacédo de trabalhos, esclarecer davidas e
fazer provocacBes por meio de perguntas, provocando o dialogo através da rede. "Essa é uma
excelente maneira de os alunos trabalharem em projetos de colaboracdo entre si" (PHILLIPS;
BAIRD; FOGG, 2011, p.11)

A propria estrutura do Facebook é dialégica e interativa, uma vez que permite a
interacdo e participacdo dos usuarios por meio de comentarios nas postagens. Esses
comentérios sdo empilhados um embaixo do outro e se o professor orientar os alunos
previamente, podera, a partir dessa estrutura, estabelecer um dialogo interativo onde todos

possam participar, contribuindo dialeticamente na producgdo do conhecimento.

A utilizagdo de grupos no Facebook pode sistematizar o que se deseja abordar em
relagdo ao processo de ensino aprendizagem e andlise de conteldos e temas
diversos, ja que permite que os alunos sejam alocados, em conjunto, em uma
ambiente com interesse de discussdo, reflexdo, analise e argumentagcdo em comum.
(FERREIRA, 2014, p. 18)

Além disso, os alunos podem ter mais clareza dos argumentos que o0s colegas estdo
usando e fazerem objecdes a eles através dos comentarios. Por sua vez, o professor pode
mediar a discussdo, trazendo a tona aquilo que é mais relevante para a discussao, esclarecendo
alguns pontos, retomando os argumentos dos alunos, ou trazendo indagacOes, revisitando
premissas, etc. E a vantagem é que todo esse debate filosofico ficara registrado por escrito na
pagina, podendo ser revisitado a qualquer momento, servindo como uma avaliacdo processual
da aprendizagem dos alunos e do nivel de argumentacdo dos mesmos e pode ser também
retomado em sala de aula em outro momento, desencadeando um novo debate, dessa vez
presencial, em sala de aula, onde o professor pode analisar juntamente com os alunos os
argumentos expostos no grupo, ou transforma-los em objetos de analise pela turma através de
debates em pequenos grupos, ou até mesmo em uma avaliacdo por escrito. Ou seja, as
possibilidades sdo inUmeras.

Além dos grupos no Facebook é possivel a criacdo de paginas sobre qualquer tema que
0 usudrio quiser. Ha paginas de todo tipo dentro do Facebook, como se fossem microsites ou
microblogs dentro da rede (PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2011).

Ha inimeras paginas sobre Filosofia ou com contetdo filoséfico, algumas mais sérias,
com contetdo mais académico, como paginas de instituicdes e universidades, e paginas que
procuram tornar a filosofia mais acessivel ao publico leigo através do bom humor, utilizando

de tirinhas, charges, quadrinhos, memes, videos, frases, etc. O conteldo de algumas paginas
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pode ser questionavel, como quase tudo na internet, mas é interessante notar que algumas
dessas paginas possuem muitas curtidas, o que significa muitos seguidores da péagina, que por
sua vez poderao visualizar as publicacGes em suas proprias timelines. Algumas das principais
paginas brasileiras (com conteddo em portugués) encontradas através da ferramenta de busca
do Facebook foram:

e FILOSOFIA MODERNA - 225.785 curtidas

e FILOSOFIA HOJE - 88.680 mil curtidas

e NOSSA FILOSOFIA - (mais de) 28 mil curtidas

e FILOSOFIA DA DEPRESSAO - (mais de) 69 mil curtidas

e FILOSOFIA EM VIDEO - 17. 599 curtidas

e PAGINAS DE FILOSOFIA - 15. 546 curtidas

e PROFESSOR DE FILOSOFIA - 13.654 curtidas

e FILOSOFIA NA ESCOLA - 8.283 curtidas

e FILOSOFIA NA ESCOLA - 7.988 curtidas

Muitos professores e estudantes seguem estas paginas para terem acesso ao conteido

ali disponibilizado. Algumas delas permitem a participacdo direta dos seguidores, através de
comentarios ou propondo discuss@es, ou simplesmente permitindo que seu contetido sejam
compartilhados pela rede. Sobre o uso didatico das paginas do Facebook, Phillips, Baird e

Fogg (2011, p. 11) comentam:

As paginas criam uma maneira fécil de alunos e professores compartilharem links
relevantes, como artigos de jornais, videos on-line ou feeds RSS do blog da sua
classe ou do site da sua instituicdo de ensino. As paginas do Facebook também
podem ter recursos de colaboragdo, como notas (que sdo como entradas de blog) e
comentarios. Esses recursos de paginas permitem ampliar o ensino além da sala de
aula. Por exemplo, vocé pode continuar uma discussdo que comegou na sala de aula.

E possivel indicar paginas do Facebook para os alunos com contetdo significativo ou
até mesmo criar uma pagina da disciplina moderada pelo professor (PHILLIPS; BAIRD;
FOGG, 2011). Assim os alunos poderiam buscar contetdo, interagir de maneira mais

produtiva.
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4. METODOLOGIA

Uma vez que as redes sociais digitais estdo presentes em nosso cotidiano e na vida de
professores e estudantes e sendo o Facebook a rede social mais popular da atualidade, nos
perguntamos pelas suas possibilidades educacionais. Dada a dificuldade em encontrar
recursos didaticos que estimulem o pensamento critico e desenvolvam as habilidades de
raciocinio e argumentacdo, coloca-se a questdo do uso didatico do Facebook no Ensino de
Filosofia. Esta pesquisa parte do pressuposto de que o Facebook pode ser utilizado para fins
pedagdgicos. De maneira mais especifica, o problema que este estudo pretende investigar é:
Como é possivel usar o Facebook para o desenvolvimento da argumentacéo filosofica no
Ensino de Filosofia?

O objetivo geral deste estudo é apresentar uma reflexdo tedrica que sustente uma
proposta didatica do uso do Facebook no desenvolvimento da argumentacdo filosofica dos
estudantes no ensino de Filosofia na educacdo basica. Os objetivos especificos séo:

- Investigar o uso Facebook como espaco de desenvolvimento da argumentacéo
filoséfica, atraves do dialogo e do debate na rede social,

- Identificar e analisar as possibilidades e limitacbes do uso do Facebook como
instrumento didatico no ensino de Filosofia.

Assumindo que o problema a ser investigado se configura como uma questdo mais
pedagégica do que propriamente cientifica, € necessaria uma abordagem qualitativa da
questdo proposta, jA que ndo se pretende aqui coletar informacGes com o objetivo de
comprovar uma hipotese em detrimento de outra. Neste tipo de abordagem "a verdade ndo se
comprova numérica ou estatisticamente, porém convence na forma de experimentacao
empirica, a partir da analise feita detalhadamente, abrangente, consiste e coerente, assim
como na argumentacdo légica das ideias" (BRASIL, 2015). Por isso, espera-se, que 0os dados
coletados nesta pesquisa possam fornecer elementos que sustentem as proposicdes deste
estudo.

Em vista disso, este estudo foi realizado através de um levantamento de opinido com
professores de Filosofia, ja que "esse tipo de pesquisa procura saber atitudes, pontos de vista e
preferéncias que as pessoas tém a respeito de algum assunto, com o objetivo de tomar
decisbes” (MANZANATO; SANTOS, 2012, p. 4). Assim, através dos dados coletados é
possivel explorar possibilidades ainda ndo pensadas.

Os sujeitos da pesquisa foram professores que utilizam a rede social Facebook e que
lecionam a disciplina de Filosofia em instituicbes publicas ou privadas na regido
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metropolitana de Porto Alegre. Como a metodologia qualitativa necessita de um recorte
limitado da realidade a ser investigada, e dado o tempo disponivel, os professores foram
selecionados pelo pesquisador pelo fato de j& possuirem um contato prévio atraves das redes
sociais.

O instrumento escolhido para a coleta de dados foi um a aplicacdo de um questionario
com perguntas fechadas e abertas, disponivel no Apéndice 1. Este questionario foi criado pelo
pesquisador utilizando a ferramenta Google Docs’ e enviado para 20 professores através do
Facebook ou e-mail, no periodo de 08 a 14 de junho. Dentre os 20 professores que receberam
0 questionario, obteve-se a resposta de 13, dentro do prazo estipulado.

O termo de consentimento da pesquisa também foi enviado junto do questionario por
e-mail ou via Facebook. Por se tratar de um questionario online, nao foi possivel obter
assinaturas dos participantes, mas os professores foram informados que ao enviarem os dados
0s seus dados estavam dando consentimento a pesquisa e permitindo 0 Seu UuSoO
anonimamente.

A escolha da utilizacdo de um questionario online se deu pelo seu pragmatismo e
eficiéncia. Dentre as suas vantagens sobre o questionario impresso, Vasconcelos e Guedes

(2010, p.8) destacam que:

[...] o questionario eletrdnico possibilita sensivel aumento na credibilidade e na
velocidade de apuracdo dos dados coletados. De fato, o questionario eletrbnico é
programado de modo que a tabulagdo seja automatica, uma vez que as respostas sao
postadas diretamente no servidor da entidade pesquisadora. Essa caracteristica torna
também inteiramente confiavel a tabulacgéo, reduzindo a zero a possibilidade de erro (a
menos, é claro, de um erro sistematico na elaboragdo das estatisticas).

Assim, dado o tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa, e por se tratar de um
estudo sobre as Midias na Educacdo, optamos por utilizar o recurso eletrénico pelas suas
vantagens e praticidade.

Quanto ao conteudo, o questionario referido constitui-se de 25 questdes, divididas em
duas partes, a primeira contendo 20 questdes fechadas e a segunda, 5 questdes abertas

As primeiras oito questdes fechadas tinham como objetivo tragar um perfil dos
participantes da pesquisa e seu contexto educacional. As questdes envolviam idade, sexo,
grau de escolaridade, formagdo académica, modalidade de ensino em que atual, tipo de

instituicdo, e faixa etaria do publico atendido.

! Este formulario esta disponivel no enderego: <
https://docs.google.com/forms/d/1aFDQyYVH820j121_qTjYfL6gPB7XNsYxTp2DOcv7zD6ég/viewform>
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As sete questdes seguintes referiam-se ao uso do Facebook pelos professores e por
seus alunos, envolvendo questdes relacionadas a frequéncia de acesso, a participacdo em
grupos e paginas e ao uso pedagdgico do Facebook nas aulas de Filosofia, tendo como
objetivo situar-nos da intensidade em que os professores utilizam as a rede e trocam
informagdes com seus alunos.

As ltimas cinco questBes fechadas eram referentes ao posicionamento dos professores
frente ao uso do Facebook como estratégia pedagdgica no ensino de Filosofia, envolvendo
questdes como se é possivel filosofar no Facebook, se é um espago interessante para
desenvolver argumentacdo filosofica, se acreditam que o espaco potencializa o debate de
questBes atuais da sociedade, se acreditam encontrar semelhancas entre a 4gora grega e se 0
Facebook, se a rede social pode estimular o dialogo e a argumentacdo. O objetivo foi mapear
brevemente as opinides dos professores sobre a relagdo entre Facebook e ensino de Filosofia.

Na segunda parte do questionario, as cinco questdes abertas pretendiam coletar as
respostas dos professores frente a questdo principal deste estudo, a saber, de que modo o
Facebook pode ser usado como ferramenta didatica do ensino de Filosofia. Para tal, foi
questionado qual seria a maneira mais adequada do uso do Facebook para o estudo da
filosofia e para o debate filosofico e quais seriam suas limitagdes ou restricdes. Uma das
questdes abria o espaco para o relato de experiéncias bem sucedidas com o Facebook no
ensino de Filosofia. Outra questdo (a Unica obrigatdria) solicitava aos professores que se
manifestassem com cinco palavras que associassem com o ensino da Filosofia. O objetivo era
de fazer um levantamento daquilo que os professores tém em mente como 0 mais importante
no ensino de Filosofia. J& a Ultima questdo abria um espaco para comentarios, observagdes
extras a respeito do uso do Facebook para desenvolver a argumentacdo filoséfica.

Embora a maior parte das questdes seja de natureza quantitativa, elas servem, porém,
para subsidiar e contextualizar a abordagem qualitativa. Metodologicamente esta pesquisa
mescla dados quantitativos com dados qualitativos, combinando a abordagem quantitativa
com a qualitativa. Os dois metodos ndo se excluem, pelo contrério, se complementam.
(CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011).

Os métodos mistos combinam o0s métodos predeterminados das pesquisas
guantitativas com métodos emergentes das qualitativas, assim como questdes abertas e
fechadas, com formas multiplas de dados contemplando todas as possibilidades,
incluindo analises estatisticas e analises textuais. Neste caso, 0s instrumentos de coleta
de dados podem ser ampliados com observagdes abertas, ou mesmo, os dados
censitarios podem ser seguidos por entrevistas exploratérias com maior profundidade.
(FARRA; LOPES, 2013, p 70)
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Contudo, este € um estudo predominantemente qualitativo quanto & natureza de sua
proposta, valendo-se de elementos de natureza quantitativa para dar suporte e consisténcia na
analise e interpretacdo dos dados coletados.

Quanto a interpretacdo dos resultados, procurou-se descrever e interpreta-los a partir
da reflexdo proposta pelo referencial tedrico que fundamenta este estudo. A anélise leva em
consideracdo as restricbes metodoldgicas, a limitagdo da amostragem e do numero de
participantes da pesquisa, do tempo disponivel para sua realizacdo, 0s pressupostos tedricos
escolhidos pelo pesquisador e a subjetividade imposta na elaboracdo do questionario e na
interpretacdo dos dados pelo pesquisador e nas respostas dos participantes. Por tais razdes nao
se tem a pretensdo de obter resultados conclusivos, mas contribuir com reflexdes
significativas na discussdo do problema aqui investigado.

Por questBes praticas na andlise dos dados e para preservar o anonimato dos
participantes da pesquisa foi usado codinomes formados pelas letras P (para professor), F (de
filosofia) e um namero (1, 2, 3, etc.) de acordo com a ordem de recebimento dos seus dados
ao citar suas respostas.

Supde-se, nesta investigacdo, que o uso Facebook, como recurso didatico, ajuda a
desenvolver a argumentacdo por meio de uma consciéncia dialdégica da construcdo do
conhecimento, onde a construcdo do saber é feita a partir da contribuicdo coletiva entre
professor e alunos. Espera-se, que a analise dos resultados dé sustentacdo a esta hipétese.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados é composta de duas partes. Na primeira parte sdo
apresentadas as respostas as questdes fechadas do questiondrio que serviram como um
levantamento de dados iniciais, para contextualizar a analise qualitativa que se segue. Na
segunda parte é apresentada a analise das respostas as questdes abertas, a partir de uma
abordagem descritiva. Os dados foram interpretados e comparados a luz do referencial tedrico
que fundamenta este estudo.

Comecemos, entdo, com a descricdo dos dados referentes as questdes fechadas de
modo a tracar o perfil dos professores participantes da pesquisa e do contexto educacional em
que se encontram, bem como dos seus interesses e opinides relativas ao uso do Facebook no
Ensino de Filosofia. Os professores entrevistados possuem a faixa etaria entre 21 e 60 anos,
sendo 8 homens e 5 mulheres.

Todos os participantes possuem Po6s-Graduacao, sendo que quatro possuem Mestrado
e nove Especializacdo. Dos treze professores, doze possuem formacao especificamente em
Filosofia, sendo que oito possuem Graduacdo, seis, Especializacdo e dois, Mestrado. Seis
professores disseram possuir também formacao na area de Ciéncias Humanas, um na area de
Educacdo e outro na area das Linguagens. Outros dois disseram que apesar da formacdo ndo
ser na area ja cursaram a disciplina ou tiveram algum outro estudo na universidade.Os
professores entrevistados lecionam em grande parte no Ensino Fundamental (8) e/ou Ensino
Médio (7), além de dois professores lecionarem também no Magistério. A maioria dos
professores trabalha no ensino publico (sete em instituicdes estaduais e cinco em instituicoes
municipais) e dois professores trabalham também em alguma instituicéo particular, conforme

podemos ver na figura 5.1:

Figura 5.1- Nivel de ensino e tipo de institui¢do de atuacdo dos professores entrevistados

7 Municipal
5 5 % Municipal, Estadual
5 M Particular
* 3 — B Estadual e Particular
3 — m Fstadual
2 i i I -
1 % —
o T T T / ]

Médio e Medio Fundamental Fundamental

Magistério e Médio

Fonte: SILVA, Thiago Delaide da. Possibilidades e limitagdes do Facebook no desenvolvimento da
argumentacao filosofica no ensino de Filosofia, 2015
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Quanto a faixa etaria dos alunos atendidos por estes professores varia entre 13 e 25
anos, em sua maioria, mas alguns lecionam para alunos menores de 12 anos, dentre os que
trabalham no Ensino Fundamental, conforme indica a figura 5.2:

Figura 5.2— Faixa etaria dos alunos atendidos pelos entrevistados.

Qual a faixa etaria predominante dos seus alunos?

Até 12 anos 6
Até 12 anos De13a18anos 10
De 18 a 25 anos

De13a1Ba...
De 25 a 35 anos
Det18a2dba.. Acima de 35 anos
De25a35a..
Acima de 35...
0 2 4 6 8

Fonte: SILVA, Thiago Delaide da. Possibilidades e limitagbes do Facebook no desenvolvimento da
argumentacéo filosofica no ensino de Filosofia, 2015

Como podemos ver, a faixa etéaria dos alunos predominante € de 13 a 18 anos, que
corresponderia a idade dos alunos ao final do Ensino Fundamental até a conclusdo do Ensino
Médio.Quando inqueridos a respeito da frequéncia que acessam o Facebook, nove professores
responderam que acessam diariamente, trés muitas vezes na semana e apenas um (1)
respondeu que acessa poucas vezes durante 0 més. Quando perguntados se s&o membros de
algum grupo de discussdo de filosofia no Facebook, seis professores responderam
negativamente, cinco responderam que participam, mas ndo costumam interagir no grupo e
apenas dois responderam que participam e interagem com as postagem feitas no ambiente.
Quando indagados a respeito de seguirem ou ndao alguma péagina com contetdo filoséfico no
Facebook, oito responderam que sim e cinco responderam que ndo. Quando perguntados se
seus alunos utilizavam a rede social Facebook, todos foram unénimes em responderem
positivamente.

Ao serem questionados se as paginas e grupos de filosofia no Facebook incentivam o
estudo da Filosofia, a maioria dos professores (9) responderam positivamente por acreditarem
que esses espacos "tornam o conteddo filoséfico mais acessivel ao pablico leigo”, enquanto
gue a minoria (4) acredita que tais paginas e grupos nao incentivam de fato o estudo da
filosofia "uma vez que o contetdo disponivel é superficial”. Ao serem perguntados se ja
utilizaram o Facebook com objetivos pedagdgicos no ensino de Filosofia, a maioria (8)
respondeu que sim, afirmando terem tido "uma boa experiéncia"; quatro professores

responderam que, apesar de nunca terem utilizado a rede social, possuem "interesse em
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utilizar algum dia"; e apenas um professor respondeu que nunca utilizou e nem pretende
utilizar o Facebook com essa finalidade.

Quando perguntados aos professores se estes participam de algum grupo ou pagina no
Facebook que os seus alunos também fazem parte, a maioria respondeu que sim, sendo que
oito participam de grupos das turmas que lecionam, quatro participam da pagina da instituicdo
que trabalham e apenas trés participam de grupos especificamente sobre Filosofia (criadas

para este fim), como pode ser visto na figura 5.3:

Figura 5.3 — Participacdo dos entrevistados em grupos ou paginas do Facebook

Vocé participa (ou ja participou) de algum grupo ou pagina que seus alunos também fazem parte?
Sim, grupos das turmas das quais leciono.
Sim, grupos Sim. grupos de discussdo especifica de filosofia (criadas com fins pedagdgicos)
) Sim, pagina da instituicdo (escola, universidade, etc)
Sim, grupos... B L )
Nao participo de nenhum grupo o pagina simultaneamente aos meus alunos.
Sim, pagina... outros
MN&o particip....
Outros

0 2 4 6

Fonte: SILVA, Thiago Delaide da. Possibilidades e limitacdes do Facebook no desenvolvimento da
argumentacao filos6fica no ensino de Filosofia, 2015

Ao serem questionados se é possivel filosofar no Facebook, a maioria (9) concorda
que "é possivel filosofar no Facebook, apesar de ndo haver um tratamento académico das
questBes discutidas" enquanto que os demais (4) responderam que "ndo é possivel filosofar no
Facebook, apenas problematizar questdes filosoficas de maneira muito superficial™.

Evidentemente dar um tratamento académico as questfes filosoficas discutidas em
uma rede social seria uma exigéncia exagerada, mas isso ndo significa que filosofar
corresponda apenas e tdo somente discutir academicamente. Certamente filosofar de maneira
mais profunda necessita de um tratamento mais especializado das questdes filosoficas, no
entanto quando se pensa no ensino de Filosofia na educacdo basica ndo se busca esse objetivo.
O objetivo é que o aluno alcance suas competéncias basicas e para isto precisa ser estimulado.
"Ensinar a filosofar é entdo uma questdo de ensinar gradualmente algumas competéncias
filosoficas centrais, a0 mesmo tempo em que ensinamos tambeém alguns conteudos
filoséficos™ (MURCHO, 2013, p37). Mesmo que o Facebook ofereca um espaco limitado
para tratar questdes filoséficas, ndo significa que ndo seja possivel filosofar na rede, pois isto
implicaria em também sublinharmos restricdes em filosofar em sala de aula, pois as
limitacOes académicas também estdo presentes ali.

Quando se refere a possibilidade de argumentacédo, ao serem indagados se consideram

0 Facebook um espaco interessante para desenvolver argumentacdo filosofica, somente um
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respondeu negativamente, por acreditar que "as discusses feitas no Facebook néo
ultrapassam o senso comum" e que o0s debates ndo sdo aprofundados; dois professores
responderam afirmativamente, concordando que o Facebook "é um espaco que possibilita o
debate e argumentacdo filosofica"; e a grande maioria (dez) dos professores concorda que "é
possivel desenvolver um debate filosofico neste espaco” mas que tudo depende do modo
como a discussao é feita e se 0s participantes sabem argumentar, ou seja, o espago possibilita
a argumentacdo e o debate, mas ndo os garante.

Este ponto retoma a ideia de que o desenvolvimento da argumentacdo depende do
estimulo que parte da metodologia dialégica da Filosofia e que toda discussdo filosofica
também depende do em boa parte da capacidade argumentativa dos envolvidos. Isso significa
dizer que ao mesmo tempo em que a discussdo filosofica, como método de aula, incentiva a
argumentacdo, o desenvolvimento da argumentacdo torna uma discussdo filosofica mais
produtiva. Afinal, "uma discusséo filosofica é cumulativa; cresce ou se desenvolve, e por
meio dela os participantes podem descobrir muitos horizontes” (LIPPMAN; SHARP;
OSCANYAN, 2001, p. 145).

Em seguida foi indagado se os professores acreditam que as redes sociais
potencializam o debate de questdes sociais da atualidade, onde praticamente todos (doze)
acreditam que "o Facebook um espaco que pode potencializar a discussdo de temas sociais
importantes”, com exce¢do de um professor que compreende o Facebook apenas como "um
espaco apenas de relacionamento e entretenimento”.

Esta questdo traz a tona a discussdo de se as redes sociais podem ser veiculos que
potencializem a capacidade que as pessoas tém de refletir e discutir de maneira critica a
respeito das questdes sociais. A opinido dos professores parece estar de acordo com o
pensamento de Lemos e Levy (2010, p. 14), para quem "a computacdo social aumenta as

possibilidades de inteligéncia coletiva e, por sua vez, a poténcia do 'povo™ e "esse novo
espaco redefine radicalmente as condi¢cdes de governanca e vai, provavelmente, engendrar
novas formas politicas, ainda dificilmente previsiveis" (p. 52). Esse ponto é reforcado ainda
por Castels (2003, p. 7) ao dizer que "é por isso que as redes estdo proliferando em todos os
dominios da economia e da sociedade, desbancando corporac@es verticalmente organizadas e
burocracias centralizadas e superando-as em desempenho™.

Ainda sobre esse aspecto Mose reintera dizendo:

N&o apenas as pessoas antes isoladas puderam ganhar poder, mas, com o acesso cada
vez mais democratizado a informagdo, uma geragdo de jovens, munidos de algum
conhecimento e muita ousadia, produziu novos centros geradores de lucro e desfez
antigos, ao mesmo tempo que criou novos modelos de negdcios, novos modos de
gestdo, e inspirou novas liderancas. (MOSE, 2015, p. 23)
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Os professores ainda foram indagados sobre a comparagdo das redes sociais digitais
com a Agora grega (praca plblica) onde eram debatidos as principais questdes da Polis, se
acreditavam que poderiamos chamar o Facebook de uma Agora Virtual, onde oito professores
responderam afirmativamente e cinco negativamente.

Esta questdo foi propositalmente feita para polarizar as opinides dos participantes, a
fim de que estes fossem forgados a um posicionamento mais convicto diante da pergunta. E
curioso que na questdo anterior quase todos os professores estavam dispostos afirmar que as
redes sociais potencializam a capacidade dos sujeitos de emitir suas opinides e discutir temas
sociais, mas alguns destes ndo estdo dispostos a aceitarem o Facebook como uma agora
virtual. As razfes dessa posi¢do podem ser muitas. Os professores podem achar equivocada
ou exagerada a comparacdo entre o Facebook e a praca publica grega ou podem néo ter
refletido suficientemente sobre a questéo.

Seguindo a argumentacdo apresentada na fundamentacdo desta pesquisa vale lembrar
que existem semelhancas entre a praca publica e os ambientes virtuais do ciberespaco, assim
como existem diferencas, mas parece que no que tange aos aspectos mais importantes, a agora
virtual parece servir como uma metéafora interessante para as redes sociais, afinal elas
"permitem ao homem sair da condicdo de receptor de informacéo para se colocar como aquele
que produz e transforma essa informagdo em conhecimento™ (TORRES, 2011, p.72).

Ao serem questionados se o0 Facebook poderia ser utilizado como uma ferramenta
pedagdgica no ensino de filosofia para estimular o desenvolvimento do didlogo e da
argumentacdo filosofica, a maior parte dos professores (nove) respondeu afirmativamente
considerando que "o Facebook tem um grande potencial para desenvolver o dialogo e
argumentacdo filosofica”, enquanto que apenas quatro professores sdo contrarios a esta ideia
por entenderem que "o Facebook ndo é uma ferramenta adequada para esta finalidade devido
as suas limitagdes e ao fato de ndo ser ter sido concebido originalmente com esse objetivo
pelos seus idealizadores".

De acordo com o que sabemos sobre o Facebook ele foi projetado com outros
propdsitos que diferem do que estamos investigando, entretanto, como tudo o que faz parte do
universo humano pode ganhar um novo significado e um novo uso, como uma cadeira que
originalmente projetada para sentarmos pode transformar-se em um objeto que nos auxilie
trocar uma lampada na auséncia de uma escada, assim o Facebook também pode ser
resignificado. Assim, apesar de o Facebook ndo ser uma ferramenta que vise desenvolver a

argumentacdo, pode servir a este propoésito. "O Facebook pode aprimorar a aprendizagem
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dentro e fora da sala de aula" (PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2011, p. 2).Passemos, agora, a
apresentacdo e analise das respostas as questdes abertas. Elas serdo apresentadas em blocos de

acordo com as questdes propostas no questionario.

Questdo 1: Em sua opinido, qual seria a forma mais adequada de usar as redes

sociais (Facebook) para incentivar o estudo da filosofia e o debate filoséfico?

Nem todos os professores que responderam a esta questdo foram unanimes em sugerir
a maneira mais adequada de utilizar o Facebook no Ensino de Filosofia. PF9 afirmou que:
"N&o divido o espaco do Facebook com meus alunos das disciplinas de filosofia e sociologia,
motivo pelo qual, ndo me é possivel emitir juizos de qualquer natureza acerca desta pratica".
Ao que PF7 afirmou ndo ter uma opinido formada sobre o assunto. Esse posicionamento se
justifica j& que alguns professores haviam mencionado nao participarem de grupos ou
seguirem paginas de Filosofia no Facebook ou ndo manifestaram interesse em usar 0 espaco
como ferramenta didatica em suas aulas.

Os demais pareceram ser favoraveis ao uso do Facebook no Ensino de Filosofia e
deram sua contribuicdo. De acordo com a resposta de PF1, uma forma interessante de
trabalhar o ensino da Filosofia no Facebook seria "através de grupos fechados, que permitam
certa continuidade de interac6es e aprofundamento de discussdes sem a tensdo do momento,
com mais independéncia de reflexdo". A justificativa segundo a resposta dada por PF1 é que o
meio virtual "pode promover o envolvimento de pessoas que presencialmente ndo se
manifestariam”. PF7 afirma que o melhor modo de usar o Facebook para incentivar os
estudantes a aprenderem filosofia seria "através de grupos de estudo com os estudantes, onde
se proporiam atividades e pesquisa” e PF8 também sugere "criar grupos especificos com
metodologia e pessoal previamente selecionado com interesses afins™,

Quanto a criacdo de paginas sobre filosofia PF11 opinou que "dedicar péagina
especifica para esse fim (incentivo do estudo da filosofia e do debate filoséfico) sem espaco
limitado de debate™ poderia ser um bom "mecanismo para filosofar”, enquanto que PF4
afirmou que "encontrar as paginas dedicadas ao tema, ler e filtrar os assuntos que
interessam e utiliza-los no espaco escolar ou mesmo em casa" seria uma forma de usar a
ferramenta para o estudo da filosofia.

Este aspecto de se ter um espaco ilimitado para o debate, onde as discussdes nédo
precisam ser condicionadas por limitacGes fisicas, como € o caso de um material impresso, ou
mesmo a limitagéo do tempo em sala de aula, parece ser um ponto a favor do uso dos espagos

virtuais, além disso, podemos acrescentar que "o ciberespaco oferece uma liberdade de
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expressdo, memoria e navegacdo na esfera informacional infinitamente maior do que todas as
outras midias anteriores" (LEMOS; LEVY, 2010, p. 55). Sendo assim, o meio virtual concede
um leque infinito de possibilidades quando se trata de pesquisa, afinal “as redes tém
vantagens extraordinarias como ferramentas de organizacdo em virtude de sua flexibilidade e
adaptabilidade inerentes” (CASTELLS, 2003, p. 7).

Outra sugestdo de um dos professores foi a criacdo de uma Biblioteca Digital com
textos e videos, tendo sido relatado o éxito dessa experiéncia em outras situacdes. PF3 afirma
que “existe a possibilidade de criarmos instrumentos como, por exemplo, BIBLIOTECA
DIGITAL. Criei uma no ano passado onde disponibilizo textos filosoficos e videos".

Esta é outra possibilidade que evidentemente parece interessante. Hoje a internet pode
ser vista como uma grande Biblioteca Virtual, mas ha dificuldade de saber como selecionar o
conteddo adequado se torna um problema, ja que vivemos uma sociedade intoxicada pelo
excesso informacgdo (GOMES, 2006). E importante saber filtrar essa informagéo afim de que
ela possa transformar-se em conhecimento. Por isso, uma Biblioteca Digital criada pelo
professor e disponivel no meio virtual pode ser uma boa solucéo para o estudo da filosofia e
oferecer a leitura necessaria que os alunos precisam para desenvolver uma boa argumentacéo.

Alguns professores se manifestaram de maneira mais reflexiva trazendo outros

elementos importantes para a discussao. PF2 afirmou que:

PF2: Primeiramente é necessario chamar atencdo das pessoas
para a filosofia, é necessario tira-las de suas "zonas de conforto."
Depois é preciso ensina-las que sua opinido ndo é a Unica,
incentivar a pesquisa cientifica e proporcionar espagos e grupos
onde a investigacdo e aprendizagem sejam o foco e ndo apenas o
debate e a disputa ideoldgica.

De fato este aspecto mencionado por PF2 é fundamental, uma vez que atividade
filosofica € "um exercicio de nossa faculdade de pensar as coisas, de aprender 0s seus
sentidos, de buscar a significacdo que elas tém para nés” (SEVERINO, 2010, p.03-04), sendo,
pois, necessario um trabalho prévio com os estudantes, esclarecendo que o debate filosofico
se constitui ndo apenas pela expressao das opinides, mas pelo exame racional dos argumentos
que embasam essas opinides (LIPPMAN; SHARP; OSCANYAN, 2001). Entretanto &
importante relembrar que quando se trata de argumentacdo "o ponto de partida sdo sempre
dados ja adquiridos em nossas vivéncias, e 0 caminho € o da articulacdo entre esses dados"
(SAVIAN FILHO, 2010, p. 15), além disso "o levantamento de opinifes sobre o assunto que
vai ser tratado ndo sO € vantajoso, mas também necessario para despertar o interesse e a

atencdo dos alunos™ (SOUZA, 2004,p. 165), pois este € o ponto de partida do método
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dialogico (SOUZA, 2004). Parte-se da opinido prévia dos alunos, e aos poucos avangamos
progressivamente na discussdo filosofica, a partir da analise de argumentos e conceitos
(LIPPMAN; SHARP; OSCANYAN, 2001).

Por isso é importante que o professor esclareca ao aluno que nao se trata de um debate
pelo debate e que devemos superar o que PF2 chamou de "disputa ideolégica”. E necessario
avaliar os pressupostos dos argumentos e dos nossos pontos de vista afinal "é no nivel dos
pressupostos e premissas que podemos ter os melhores debates filoséficos™ (SAVIAN
FILHO, 2010, p.22).

Outro item mencionado pelos professores diz respeito a modo como o debate

filosofico é conduzido na rede. PF5, que afirmou que:

PF5: Qualquer rede social serve para um fim adequado ao seu
proposito, se o debate filoséfico for bem conduzido, levado a
sério pelos participantes, creio que é uma boa ferramenta de
participacdo de algumas pessoas que ndo tem acesso a outros
meios de participacao filosofica.

O que parece estar sendo dito por PF5 é que a rede social pode ser uma boa ferramenta
para aqueles que ndo se manifestam durante as aulas ou mesmo para aqueles que ndo possuem
outros momentos de interacdo e discusséo filosofica. Se pensarmos, por exemplo, que a carga
horaria da disciplina de filosofia no Ensino Médio € de apenas um periodo semanal, podemos
compreender a necessidade de dar continuidade a uma discussdo que ndo foi possivel ser

terminada na aula presencial. Kohan (2007, p.60) expressa essa dificuldade da seguinte forma:

H& um tempo requerido pela experiéncia do pensar filoséfico. O pensar tem seus
ritmos, sua duracdo ritmica, e uma certa avidez por se prolongar um pouco mais.
Frente a essa temporalidade do pensar, a disciplina filoséfica se encontra perante
outros tempos: 0 tempo do cronograma escolar, dos semestres, das horas de classe,
dos programas, das datas de exames, dos momentos para deixar um nivel de ensino e
acessar outro. Como a filosofia pode tornar compativel essa dupla exigéncia temporal,
essas duas temporalidades?

Ha uma incompatibilidade entre o tempo do pensar e o tempo escolar. Essa dicotomia
temporal que angustia os professores de filosofia das escolas e confere um verdadeiro
problema no ensino da disciplina € uma realidade dificil de ser resolvida. Nesse sentido, o
espaco virtual do Facebook, pode a ser uma ferramenta que possibilita a ampliacdo desse
tempo e espaco de estudo como se fosse uma extensdo da aula presencial. Essa seria uma
forma de tentar solucionar esta incompatibilidade de tempos, e dar conta do tempo
burocratico da escola e da "temporalidade do pensar" que a filosofia exige (KOHAN, 2007).

Além disso, outro ponto importante de levar em consideracao na contribuicdo de PF5 é

a questdo de que para que um debate filosofico possa fluir é preciso uma conducédo adequada
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e a seriedade dos participantes, no caso os estudantes. Esse pensamento esta de acordo com a
ideia de que o professor de filosofia deve ser o mediador do debate e da discusséo filoséfica
agindo como um parteiro das ideias (SPLITTER; SHARP, 2001). Sem essa mediacdo um
debate filoséfico pode facilmente sair do seu objetivo e cair em uma discussdo sem proposito.
Dessa forma, o professor de filosofia precisa saber o0 momento adequado de explorar um
comentério de um aluno, trazer a tona algum aspecto relevante em sua manifestacdo e por
meio de perguntas e respostas conduzir dialogicamente a discussdao (LIPPMAN; SHARP;
OSCANYAN, 2001). Por isso a necessidade de transformar o espaco da aula de filosofia em
uma "comunidade de investigacdo dialdgica cooperativa”, onde "o aluno é convidado a
participar de um diélogo disciplinado, aprendendo a raciocinar em conjunto com o0s outros".
Se, levarmos em consideracdo que uma discussdo bem organizada no Facebook mantém os
comentarios dos estudantes registrados, podendo ser, por isso, melhor examinados, parece ser
um bom ponto de partida para iniciar ou dar continuidade a uma discussdo filoséfica, mediada
pelo professor. Assim "o aluno ¢ estimulado a falar e escrever, descobrindo em si mesmo a
necessidade de ser racional em vez de controverso™ (SOUZA, 2004, p. 168).

Outra manifestacdo que segue a mesma direcdo foi a do PF10, que fez a seguinte

colocacéo:

PF10: Para que as redes sociais virtuais se tornem mais
produtivas, do ponto de vista filoséfico reflexivo, entendo que a
figura do professor deva se manter presente. Mesmo se tratando
de um espaco na maioria das vezes utilizado para que o sujeito
relaxe,é necessario que as manifestacbes por parte dos
professores sejam guiadas de modo politicamente pedagdgicas.
Ou seja, sempre promovendo comportamentos intelectuais e
éticos exemplares. O que a meu ver, demonstra as jovens 0
modo de agir socialmente de tais profissionais que exercem forte
influencia em suas atitudes.

Esse é outro ponto importante a ser considerado, de que ndo basta que o professor
conduza um debate em rede apenas baseado em principios filoséficos, mas deve ter em mente
aquilo que PF10 chamou de "politicamente pedagogico”, que aqui € interpretado pela ideia de
gue todo ato educativo é também um ato politico e que "fazemos politica sempre, ao educar,
mesmo que inconscientemente” (LORIERI; RIOS, 2004, p. 38). Assim PF10 chama a atengédo
para 0 exemplo ético que o professor deve ser para seus estudantes, ou seja, se 0 professor
espera de seus alunos atitudes éticas durante um debate filoso6fico, como saber ouvir,
considerar o ponto de vista do outro sem desmerecé-lo, evitar preconceitos ou zombarias, ele

deve ser o primeiro a ter estar atitude.
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Os estudantes "podem néo estar dispostos - ou ndo ser capazes - a ouvir um ao outro, a
resistir a fazer comentérios pejorativos na discussao, ou a permitir que suas proprias ideias
sejam formadas ou questionadas pelos outros”, mas o professor deve agir como um
"catalisador" e "chamar a atencdo para construir uma comunidade de investigacdo"”, baseado
em principios éticos (SPLITTER; SHARP, 2001, p. 181). Esse aspecto é ainda mais
importante levar em consideracdo na rede, uma vez que o contexto virtual pode dar mais forca
para alguns estudantes fugirem do objetivo proposto.

Dentre as respostas coletadas foi possivel observar que grande parte dos professores
sugeriram que a forma mais adequada de usar o Facebook no ensino de Filosofia seria através
da criacdo de grupos fechados. Esses grupos poderiam ser utilizados para a "disponibilizacdo
de material suplementar”, para realizacdo de "atividades de pesquisa” e "debates", servindo

como "grupo de estudos™ ou servindo como um "espaco para esclarecimento e tirar dividas".

Questao 2: Em sua opinido, quais sdo as principais limitacGes do uso do Facebook
como ferramenta para o debate filoséfico?

Os professores participantes da pesquisa foram bastante criticos quanto ao uso do
Facebook como ferramenta para o debate filoso6fico que vise o desenvolvimento da
argumentacdo. Todavia suas criticas possuem relevancia para a discussdo aqui proposta.

De acordo com PF6, a principal limitacdo do uso do Facebook para desenvolver um
debate filoséfico € que "a participacdo em espacos virtuais ndo tem a forca motivadora que o
desejo de interacdo presencial dos alunos pode promover"”. PF6 justifica dizendo que "por
exigir, pela temética, mais foco e ser menos excitante que outros assuntos correntes, pode
haver uma baixa adesdo ou perda de adesdo". Essa opinido vai ao encontro de PF10 ao
afirma que "o objetivo prévio da busca pelas redes sociais e o costume cultural da
superficialidade em alguns niveis da sociedade da informacao™ sdo elementos que conferem
dificuldades para o uso do Facebook como ferramenta para o debate, ao que é complementado
pela opinido de PF5, segundo o qual a principal limitagdo se d& quanto ao "excesso de
postagens, digamos, flteis, acaba por prejudicar a nossa atencdo em relacdo a posts mais
‘relevantes’, uma vez que ndo possuimos tempo suficiente para darmos conta de tudo que é
publicado™.

Tais argumentos parecem seguir uma direcdo parecida com as criticas feitas ao mundo
virtual e por consequéncia a virtualidade das relagcdes no ciberespaco e nas redes sociais, por

autores como Bauman (2011, p. 22), que afirma:
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Para um jovem, o principal atrativo do mundo virtual é a auséncia de contradigdes e
objetivos conflitantes que rondam a vida off-line. O mundo on-line, por outro lado,
cria uma multiplicacdo infinita de possibilidades de contatos plausiveis e factiveis. Ele
faz isso reduzindo a duracdo desses contatos e, por conseguinte, enfraguecendo numa
vida de continuas emergéncias, as relagdes virtuais derrotam facilmente a “vida real”.

Segundo esta perspectiva, 0s jovens contemporaneos estdo imersos em uma cultura do
descartavel e ndo sdo capazes de lacos duradouros, nem criar vinculos com ideias que fujam
de seus interesses imediatos, o que limitaria adesé&o a producdo intelectual na rede. Conforme
Rabelo e Almeida (2013, p. 20): "A fragilidade dos relacionamentos, sua fugacidade,
velocidade e descartabilidade exigem que seu fluxo seja grande e altamente variado, o que
ndo permite que se passe muito tempo preso a um sé assunto, informacéo ou pessoa”.

A questdo da falta de tempo aparece também nas observagdes de PF8 ao dizer que "0s
limites podem vir com a falta de tempo em participar mais assiduamente de questfes mais
acirradas, que demandam uma pesquisa mais elaborada para uma argumentacdo mais
rebuscada”. E evidente que a falta de tempo por parte dos professores é uma das maiores
desafios que se colocam diante do uso dos espacos virtuais de aprendizagem. A carga horéria
dos professores em geral é carregada e trabalhar com esse tipo de midia exige tempo e
dedicacdo. Como fazer para superar essa dificuldade? Eis um problema em aberto que exige
nossa atencao.

De acordo com PF7, as limitagdes sdo quanto ao "excesso de informacgfes sem fonte
confiavel" e espaco "privilegia a disputa ideoldgica e ndo a construgdo de conhecimento
sintético". E verdade que o excesso de informacdes dificulta a aprendizagem no mundo
virtual por isso "o processo de comunicacdo deve afirmar a interatividade e propugnar a
superacdo da intoxicacdo informativa a que estd sendo submetido o ser humano
contemporaneo” (GOMES, 2006, p. 54). Essa dificuldade propria de nosso tempo pode ser
um dos fatores leve a "disputa ideoldgica” mencionada por PF7 ja que "cada vez mais as
pessoas se fecham sobre si mesmas, ndo dando condigOes de acessibilidade aos demais"
(GOMES, 2006, P. 52). Por "conhecimento sintético” o professor pode estar se referindo a
capacidade de construirmos sinteses a partir das discussdes propostas, 0 que exigiria certa
maturidade intelectual, capacidade critica e disposi¢cdo de reconhecer a 0 pensamento do
outro, algo que seria limitado neste espaco, ou o professor pode estar se referindo mais
especificamente a producdo do conhecimento sintético kantiano, conceito que afirma que so6
possuimos verdadeiro conhecimento, se submetemos nossas experiéncias a uma capacidade
analitica da razdo (KANT, 1980). Uma vez que essa competéncia seria pouco explorada na
rede, trata-se de uma dificuldade que surge como limitante no uso do Facebook como
ferramenta para o debate filosofico.
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PF11, ainda menciona como dificuldade "a falta de fluéncia no debate" e PF9 acredita
que o Facebook "para o debate talvez ndo seja um bom instrumento, porém para informacao
é positivo”. E dificil interpretar as razoes de tais afirmacdes, mas pode-se inferir que da
mesma forma que o espaco virtual disponibiliza a informacéo, e apesar de possibilitar uma
discussdo por meio de comentérios nas paginas e grupos do Facebook, esta é uma tarefa mais
complexa e que exige um certo dinamismo e a participagao direta do professor.

Outra critica quanto as limitacbes do Facebook como ferramenta para o debate

filoséfico é mencionada por PF2 da seguinte forma:

PF2: Primeiramente, o fato do conhecimento ser exposto
livremente de acordo com o dono/moderador das paginas, 0 que
pode levar a distor¢Bes ou opinides muito pessoais. Segundo, as
discussbes que surgem sobre determinados temas podem ser
absolutamente desregradas levando a embates desnecessarios
onde a esséncia do estudo fica em segundo plano.

Sem davida a moderagdo dos grupos e paginas € um aspecto muito importante a se
considerar. Quando se trata de comunidades virtuais no ciberespacgo "os lideres e moderadores
tém a funcdo de animadores de comunidades virtuais" (MUSSOI; FLORES; BEHAR, 2007,
p. 04). Sua funcdo ser "o agente da acdo social" dentro do espaco virtual, pois é este que
"promove a inter-relacdo, instiga a participacdo, traz ideias e temas a serem debatidos"
(MUSSOI; FLORES; BEHAR, 2007, p.04). O moderador do grupo ou pégina no Facebook
pode ser o professor, mas poderia ser muito bem um ou mais alunos, que tenham facilidade
com a funcéo, espirito de lideranca e compromisso.

Resumidamente podemos citar que as principais limitacdes relativas ao uso do
Facebook como ferramenta para o debate filosofico, apontados pelos professores foram os
seguintes aspectos:

e Limitacdo nas publicagdes;

e Conhecimento exposto livremente;

e Distor¢des ou opinides pessoais;

o Discussdes desregradas;

e Embates desnecessarios;

e Excesso de postagens flteis ou superficiais;

e Falta de tempo para acompanhamento;

e Pouca forca motivadora em relagéo a interacéo pessoal;

e Baixa adesdo dos estudantes;
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Fontes pouco confidveis de informacao;

Disputas ideoldgicas;

LimitagGes para argumentagdo mais rebuscada;

N&o é uma boa ferramenta para o debate, mas é boa para informar;
Superficialidade dos participantes ou das postagens (costume cultural);

Falta de fluéncia no debate.

Questao 3: Vocé possui alguma experiéncia do uso do Facebook que no ensino de

Filosofia que considere relevante relatar? Como foi essa experiéncia?

As principais contribuicdes dos professores participantes da pesquisa quanto esta

questdo foram:

PFl: N&o tenho este tipo de experiéncia, mas interagi
virtualmente em contexto educacional com a plataforma
Moodle, e gostei desta experiéncia. Partilhar textos, reflexdes, e
viabilizar um espaco de discussdo e reflexdo virtual pode abrir
espaco para uma interacdo qualificada. Todavia, também
acontecia muito dos alunos apenas tentarem se livrar das tarefas.

PF2: Criacdo de BIBLIOTECA DIGITAL A experiéncia tem
sido positiva com estudantes da escola onde leciono. Nem todos
se interessam, mas para aqueles que tem interesse, € muito
eficiente.

PF3: Minha experiéncia foi a possibilidade publicar aulas de
filosofia para leigos e produgdo de videos por parte de meus
alunos.

PF4: Eu comecei a lecionar Filosofia ha trés anos com bases
muito limitadas. A rede social contribuiu na aquisicéo de dicas e

material e auxiliou no preparo de algumas aulas.
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PF5: O espaco Filosofia Hoje com mais de 88 mil fas e 12
integrantes no grupo de didlogo. Centenas de pessoas ja& me
agradeceram por apresentar-lhes a filosofia e relatam que véo
cursar a universidade de filosofia. Atualmente montei o Centro
de Estudos Independente Filosofia Hoje (CEIFH) e estamos
disponibilizando cursos online, logo mais teremos uma revista
cientifica, tudo com muito rigor, mas sem o academicismo das
universidades.

Semanalmente posto algum assunto relevante ao nosso estudo
formal de sala de aula, seja um filme, uma reportagem, livro, e
entdo sinalizo para os estudantes de uma determinada série como
sendo uma espécie de estudo de campo. O resultado, para minha
surpresa, ¢ mais eficaz do que quando promovo a mesma
atividade no ambiente escolar. O motivo? Ainda ndo sei. Mas
intuo que esteja ai um dos pontos fundamentais para
decifrarmos.

Nota-se que segundo estas experiéncias, o Facebook pode servir como suporte
pedagdgico favoravel para o estudo da Filosofia. Evidentemente que muitas das funcdes que
encontramos no Facebook sdao semelhantes a de outras redes sociais e mesmo como 0 uso de
plataformas de aprendizagem virtuais como Moodle, mencionado por PF1, e ndo se pode
pensar em uma exclusividade absoluta do uso do Facebook para estes fins, entretanto ha
algumas caracteristicas que tornam seu uso relevante, como o fato de os alunos ja fazerem
parte da rede e, portanto, ser uma midia de uso familiar destes, os diversos recursos
disponiveis e a facilidade do seu uso, a interatividade, o pragmatismo da interface, a rapidez
das respostas do software, dentre outros. "O Facebook pode fornecer aos alunos a
oportunidade de apresentar suas ideias, conduzir discussdes on-line e colaborar de forma
efetiva”"(PHILLIPS; BAIRD; FOGG, 2011, p.3). Assim o Facebook, segundo a contribuicdo
dos professores, poderia ser utilizado como suporte extraclasse, na disponibilizacdo de
materiais didaticos, tarefas, estudos extras, enfim como um recurso de apoio pedagdgico que

auxilia a aprendizagem dos alunos.

Questao 4: Quais as 5 palavras que primeiro vém a sua mente quando vocé ouve ou Ié

a expressao “Ensino de Filosofia”?

Quanto a essa questédo os participantes deram respostas muito diferentes, parecendo ter
concepgdes um pouco diferentes a respeito do Ensino de Filosofia, j& que poucas palavras se
repetiram. As palavras que mais foram mencionadas pelos professores quando pensam na
expressao "Ensino de Filosofia" foram:

o Reflexédo/ Refletir;

e Argumentar / Argumentacgéo;
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e Debate/ Debate Filosoéfico;
e Pensar;
e Conhecimento / Sabedoria;

e Duvida/ Questionamento.

Destas palavras as duas que juntas apareceram mais vezes (6) foram REFLEXAO e
REFLETIR. As demais ndo se repetiram mais do que trés vezes. As demais palavras que
surgiram apareceram uma Unica vez. Se considerarmos que as palavras indicadas pelos
participantes da pesquisa sdo frequentemente associadas com o estudo e o ensino de Filosofia
parece que a maioria dos professores tem uma concepcao padronizada de filosofia, entretanto,
como as palavras ndo foram unanimes, ndo podemos fazer tal afirmacdo. Entretanto podemos
questionar as razdes pelas quais as palavras REFLEXAO e REFLETIR apareceram o dobro
de vezes do que as palavias ARGUMENTAR e ARGUMENTACAO, sendo que DEBATE /
DEBATE FILOSOFICO apareceram menos ainda (apenas duas vezes). Serd que 0s
professores de filosofia que participaram desta pesquisa possuem uma visao de um ensino de
Filosofia que privilegia mais o pensamento reflexivo do que o argumentativo? Mas que tipo
de reflexdo filosofica seria esta distante da argumentacdo? Nao temos como inferir a resposta,
dado as nossas limitagdes metodoldgicas, mas é importante ter esses dados em mente, pois a
concepcao filosofica que os professores tém do ensino de Filosofia pode justificar suas
respostas as outras questdes. Se levarmos em conta que "submeter o pensar ao repensar de
maneira examinativa e séria" (LORIERI;RIOS, 2004, p. 22) é o que chamamos de reflexdo,
temos que admitir que o pensamento reflexivo estd intimamente ligado com o pensamento
argumentativo, pois € a reflexdo profunda sobre as coisas que permite dar consisténcia a

argumentacdo filosofica.

Questao 5: Caso deseje, utilize 0 espago a seguir para 0s seus comentarios sobre o

Facebook como um espaco interessante para desenvolver a argumentacéo filoséfica.

Quanto a essa questdo houve pouca participacdo. Analisaremos algumas das

contribuicdes mais relevantes. A primeira delas é a seguinte:

PF1: Embora a comunicacdo no Facebook muitas vezes seja
antes sintética do que analitica, mais descritiva, constatativa do
que reflexiva, ainda assim ha espaco para a retomada de
conceitos, para a reformulacdo cooperativa de ideias,
proposic¢des, enfim.
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Este aspecto é interessante, pois segundo o que se pode perceber da maior parte do
contetdo que circula no Facebook, aparentemente, é compartilhado pelo grande publico de
maneira acritica, uma vez que em geral se pensa neste espaco com um ambiente de
entretenimento, de relacionamento interpessoal e ndo como um espaco exclusivamente
educativo e ou um local onde se pode exercer a liberdade de pensamento. Por tal razdo o
contetdo exposto aparece de maneira informacional em um primeiro momento e a tendéncia
natural é que o viés de analise seja apenas descritivo e ndo reflexivo em termos de analise
argumentativa. Mas como pode-se notar PF1 compreende que o Facebook pode se configurar
como um espaco para uma reformulacdo conceitual e argumentativa a partir deste contetido
disponibilizado. Como afirma Torres (2011, p. 62): "Ao pensar em ciberespaco, logo, destaca-
se a importancia da interatividade enquanto um lugar de encontro e aberto a aceitar a
interferéncia do outro na construcdo do seu processo de criacao”.

Outra manifestagéo interessante foi a seguinte:

PF2: O Facebook aproxima pessoas, culturas e ideologias do
mundo todo. Isto por si s6 é uma maneira de romper o
isolamento decorrente do individualismo inerente a nossa
organizacdo social. Obviamente, a propria filosofia discute as
possibilidades apresentadas pela tecnologia: podemos ser mais
livres ou mais controlados dependendo do ponto de vista. Mas
creio que o professor de ciéncias humanas € preparado para ndo
cair nas armadilhas que surgem nas redes. Por isso, organizacgéo,
dominio daquilo que nos propomos a debater e mediagdo sdo
fundamentais para se tirar proveito das redes sociais!

Esta linha de argumentacdo nos faz pensar que apesar das diversas criticas que
possamos fazer as redes sociais e a cultura gerada a partir das trocas de experiéncias no
ciberespaco, existe uma aproximacdo benéfica que acontece entre as pessoas, e que sO €
possivel através da tecnologia. De fato a Filosofia pode e deve questionar o papel das
tecnologias e do nosso agir no mundo virtual, do quanto somos controlados e de quanta
liberdade realmente dispomos. A vida na rede, afinal de contas, € real ou € uma ilusdo? As
redes sociais limitam ou ampliam nossa capacidade de nos manifestar? Estamos nos isolando
mais ou estamos mais conectados? Que tipo de conex@o temos uns com os outros? Conforme
Castells (2005, p. 442), devemos nos questionar se o ciberespaco "favorece a criacdo de novas
comunidades, comunidades virtuais, ou, pelo contrario, esta induzindo ao isolamento pessoal,

cortando os lagos das pessoas com a sociedade e, por fim, com o mundo ‘real?".
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PF3: E um 6timo espago, mas primeiramente € necessario
ensinar que Filosofar ndo é dar a sua opinido, mas sim a nocao
radical de que sua opinido é apenas uma opinido. O
conhecimento filos6fico s6 € encontrado muito além das
opinides.

"Filosofar € uma experiéncia intelectual” (SEVERINO, 2010, p.03-04) e exige do
desenvolvimento e maturidade cognitiva, que s6 pode ser adquirida com o tempo. Embora
deva-se ter claro que filosofar ndo € o mesmo que opinar, que a filosofia busca o
conhecimento e a verdade e ndo uma mera construcao subjetiva de ideias, ou seja, ndo busca
formar opiniGes, mas examinar razdes que as sustentam, para tal é necessario partir das
opinides, da mesma forma como Socrates fazia com seu método dialégico. Assim "o processo
do filosofar tem inicio na problematizacdo da experiéncia vivida dia ap6s dia pelos jovens"
(SOUZA, 2004, p. 165). O cotidiano, as situacdes reais e as opinides irrefletidas ancoradas no
senso comum, passam a ser objeto de exame filos6fico atento. Assim, o Facebook, pode vir a
ser uma boa ferramenta para iniciar uma discussdo filoséfica, desenvolver um dialogo, ou dar
continuidade a um debate, promovendo entdo, por meio do habito, a construcdo de um

espirito argumentativo e questionador nos estudantes. Como afirma Torres (2011, p. 70-71):

Toda educagdo comprometida com o desenvolvimento de habilidades reflexivas e de
autonomia no pensar dos alunos necessita criar condi¢Bes para que eles, enquanto
pesquisadores, possam, a partir das suas experiéncias conceituais, trilhar caminhos
gue os ajudem a desenvolver competéncias discursivas, utilizando a lingua e a escrita
de modo significativo, interativo, dialégico e de interlocucao.

Por fim, é importante ter em mente que o processo de desenvolvimento da
argumentacdo € uma competéncia filoséfica necessaria ao exercicio da cidadania, mas que
ndo pode ser um fim em si mesma. A argumentacdo nao pretende ser uma um embate retorico
de discursos que embora coerente logicamente, ndo tenha pretensdo de serem superados. A
argumentacdo filosofica ndo € um fim em si mesma, mas esta a servigo do dialogo, que além
de lancar médo de principios logicos e filosoficos, deve também estar amparado em

consideracdes éticas. Assim afirmam Lemos e Levy (2010, p. 238):

O verdadeiro dialogo ndo consiste em troca de argumentos, de contra-argumentos e de
objecBes em torno de uma tese e de uma antitese culminando, finalmente, em uma
sintese. Ele organiza a tradugdo mitua de pensamentos vivos jamais definitivos. Ele
provoca 0 encontro de espiritos abertos que aspiram a implicagdo reciproca sobre a
base de sua humanidade comum.

Antes de concluir a analise é importante retomar as limitacbes deste estudo e
considerar que as interpretacdes aqui realizadas podem conter equivocos ou pressuposicoes
assumidas de antemdo que direcionam a reflexdo aqui realizada. Contudo n&o foi a intencdo

dar conta de todo o material coletado nem por fim a discussdo sobre o tema proposto. Antes
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de tudo pretendeu-se aqui buscar uma reflexdo que nos desacomode perante nossas préaticas
docentes e repensar novos horizontes frente as possibilidades que a tecnologia e a redes
sociais nos possibilitam. Como lembram Lemos e Levy (2010, p. 35): "O fildsofo tem o dever
de transcender as opiniGes que se trocam ordinariamente na caverna obscura da cidade (as
midias), como as pretensas evidéncias compartilhadas que s6 refletem pequenas perspectivas
locais, para fazer um longo e dificil desvio pelo mundo das ideias".

A investigacdo aqui proposta é um eco deste convite feito por Platdo a mais de dois

mil anos, para sair de nossa zona de conforto e perseguir um mundo novo de possibilidades.
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6. CONCLUSAO

Pensar a educagdo é pensar novos horizontes, & pensar novas situacbes e
possibilidades. E aceitar desafios e incertezas, é alimentar sonhos. A educacdo deve ser
contemporanea ao mundo dos homens. Deve-se fundamentar nas conquistas historicas da
humanidade, legadas do passado, dialogando com as transformacdes sociais e culturais do
tempo presente e com o olhar no futuro a ser construido.

Tendo presente isso € impossivel negar as transformacdes presentes em nosso mundo e
ignorar 0 quanto elas nos afetam e moldam a cultura e a sociedade. Em virtude disso a
educacdo tem a necessidade de levar em consideracdo 0s impactos tecnoldgicos que vivemos.

A internet e o ciberespagco fazem parte da nossa forma de conviver socialmente e
direta ou indiretamente estdo presentes nos processos educativos pois ninguém é
completamente alheio a0 mundo em que vive. Nesse contexto as redes sociais se apresentam
como manifestacéo cultural, estabelecem novas formas de convivéncia e criam um espacgo que
permite uma articulacdo entre os individuos nunca antes vista.

As redes sociais permitem que os individuos se rednam virtualmente, formem lacos
baseados em interesses e potencializam a capacidade de expressao dos mesmos, dando
condicBes para uma participacdo democréatica mais efetiva na sociedade, fazendo emergir uma
nova forma de cidadania.

Dessa forma as redes sociais se mostram como estruturas que potencializam a voz dos
gue antes eram apenas receptores da informacdo veiculada por midias de carater massivo,
como radio e televisdo. Vivemos a era das midias pos-massivas. O Facebook, a rede social
mais popular do mundo, se enquadra dentro dessa nova forma de tratar a informacéo.

Da praca publica ao ciberespaco, da dgora grega ao Facebook de cada dia. Se antes 0s
filésofos discutiam na praca publica, cabe hoje questionar por que ndo poderiamos filosofar
no Facebook. Sera por preconceito com as redes sociais? Serd que olhamos com desconfianca
com aquilo que é novo? Sera que temos dificuldade de conferir novos sentidos ao que se
apresenta formatado e pre-programado? N&o devemos olhar para além do que nossa
percepcdo imediata nos impoe?

Diante destes questionamentos este estudo se apresenta, como forma de articular as
relacdes entre o filosofar e o Facebook.

A proposta deste trabalho foi investigar as possibilidades e limitacdes do uso do
Facebook no ensino de Filosofia como recurso didatico para promover o desenvolvimento da

capacidade de argumentar dos estudantes. Evidentemente o objetivo deste trabalho ¢é
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contribuir com uma reflexdo sobre o uso do Facebook como uma ferramenta de apoio
pedagodgico ao professor e aos alunos para desenvolver as competéncias argumentativas no
ensino de Filosofia, mas ndo pretende defender uma exclusividade da rede social para este
propdsito e nem afirmar que sozinha ela é capaz de cumprir esse papel. O que defende-se é
que € possivel utilizar o Facebook como recurso didatico que pode contribuir no processo de
desenvolver a argumentacdo, auxiliando professor e aluno, mas que possui também suas
limitacGes e por isso é preciso ter o cuidado com seu mau direcionamento e evitar que o efeito
seja 0 oposto do esperado.

Mesmo sabendo que a amostra coletada € limitada, pode-se, contudo, concluir que o
que foi apresentado serve como indicativo do caminho a ser construido em termos de reflexao
e pratica quanto ao uso do Facebook no processo de desenvolvimento da argumentacdo no
ensino de Filosofia. Se tivéssemos uma amostra maior, poderiamos encontrar resultados
diferentes? N&o parece ser esta a questdo. Em vista da natureza da investigagdo nao se pode
achar que pelo fato de que grande parte dos participantes concorde com a hipétese trabalhada
nesse estudo, que ela se confirme. Como toda questdo didatica € aberta a interpretacdes e
depende de concepc¢des de ensino, de metodologia, de objetivos pedagdgicos, podemos
apenas apresentar propostas, devidamente fundamentadas. Por se tratar de um estudo
qualitativo e pela natureza do problema investigado ndo se pode esperar que os dados
coletados sirvam para chegarmos a uma conclusdo definitiva sobre o problema investigado,
no entanto pode servir para dar consisténcia a linha de raciocinio apresentada nesse trabalho.

Retomando os objetivos da pesquisa em apontar as possibilidades e limitagdes do uso
do Facebook no desenvolvimento da argumentacdo filoséfica podemos concluir que, as
possibilidades se configuram pelo fato de que a rede social tem um carater interativo
possibilitando a criacdo de grupos e paginas onde as discusses podem ser realizadas de modo
dialogico através de comentérios entre colegas com a mediacao do professor. Desse modo uso
do Facebook pode servir para potencializar a construcéo das habilidades de argumentacdo dos
alunos, utilizando os recursos disponiveis na rede social.

Atraves da criacdo de grupos ou paginas do Facebook é possivel obter um espaco
virtual onde seja estimulada discussdo filosofica por meio de postagens e comentarios dos
alunos, onde estes teriam de justificar com argumentos seu ponto de vista. Os colegas por sua
vez podem contra-argumentar, criticando os colegas ou mesmo fortalecendo os argumentos
daqueles que concordam. Dessa maneira, aos poucos se forma uma discussao em forma de

dialogo, mediado pelo professor, podendo ser retomado, posteriormente, em sala de aula,
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gerando novo debate e assim promovendo o desenvolvimento das habilidades de
argumentacao dos estudantes.

Certamente a interatividade ¢ um dos elementos que diferencia a rede social de outros
ambientes virtuais como sites e blogs que possuem interatividade menor ou ndao a possuem.
Desse modo um blog ou site seria um bom espaco para disponibilizar um contetdo filosofico
(como textos e videos), mas talvez ndo fosse o espaco mais adequado para iniciar uma
discussdo sobre o que ali esta posto. J& em uma rede social, através dos comentarios, pode-se
iniciar uma discussdo sobre o conteddo disponibilizado, promovendo assim o espirito
argumentativo.

Em relagéo as limitagGes da rede quanto ao seu uso no Ensino de Filosofia destacam-
se a falta de fluéncia nas discussfes, o excesso de contetdos superficiais que acabam por
influenciar negativamente os alunos ou dispersa-los, a carga excessiva de tempo que exige-se
ao professor para moderar 0s grupos e paginas e a caracteristica estrutural que impossibilitam
uma argumentacio mais articulada.E evidente que como qualquer recurso para qualquer fim
didatico, o Facebook tera suas limitaces e podera gerar distor¢des. E um desafio, no entanto
que deve ser enfrentado pelo professor de filosofia se este quiser fazer desta agora virtual, a
praca digital onde mestre e discipulos se encontram para filosofar.

Enfim, a reflexdo aqui apresentada serve para embasar a proposi¢cdo de um caminho
que pode ser pedagogicamente trilhado, mas ndo pretende ser o Unico. O uso do Facebook no
Ensino de Filosofia € uma possibilidade, uma alternativa entre muitas, que engloba varios
desafios e até contradi¢cdes, e ndo deve ser encarado como uma estratégia infalivel, muito pelo
contrario, deve ser muito bem articulada.

Apesar de este estudo ter coletado opinides de alguns professores de filosofia sobre o
uso do Facebook no Ensino de Filosofia, sua natureza € preponderantemente tedrica em
relacdo as suas conclusdes. Isso significa que as reflexdes aqui empregadas apresentam
inferéncias que em teoria nao sdo contraditorias. As conclusdes sdo plausiveis e seguem uma
coeréncia ldgica interna, mas carecem de sustentacdo experimental, no que diz respeito a
pratica didatica propriamente dita. Falta-nos aqui uma experiéncia pedagdgica efetiva.

Esta pesquisa se complementaria com a aplicacdo de uma proposta didatica que
envolvesse um relato de experiéncia com o uso do Facebook no ensino de Filosofia somada as
impressdes dos alunos. Esta seria uma forma para "testar™ as proposic¢des aqui defendidas.

Algumas questdes ainda permanecem em aberto e merecem atencdo para novas
pesquisas: Qual a melhor estratégia didatica para o uso de grupos e paginas do Facebook para

desenvolver a argumentacdo dos estudantes? Como contornar as dificuldades apresentadas
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pelos professores como limitantes ao uso do Facebook no Ensino de Filosofia? Que outras
redes sociais poderiam servir como apoio didatico no ensino de Filosofia? Quais sdo as razdes
que levam alguns educadores a manter-se receosos quanto ao uso das redes sociais como
instrumentos de aprendizagem? As restricbes apontadas quanto ao uso didatico do Facebook
s80 mesmos inerentes a tecnologia da rede ou estdo mais ligadas a questdes cognitivas ou
socio-culturais dos estudantes? Ou seriam limitacOes referentes a falta de preparo dos proprios
educadores frente as novas tecnologias? O que pensam o0s estudantes quanto ao uso das redes
sociais como instrumentos de aprendizagem?

Outras questdes menos diretas, mas que surgiram durante o0 processo de construcéo
deste estudo: Em que medida as redes sociais afetam cognitiva e psicologicamente as
condicdes de aprendizagem das novas geracdes? Como as redes sociais afetam o cérebro e a
construcdo do pensamento e do raciocinio? Sdo questdes possiveis para novas pesquisas.

Para encerrar, € importante dizer que o uso educativo do Facebook, ou de qualquer
outra rede social, depende dos sujeitos que ali estdo envolvidos. A arte da argumentacao é
algo que leva tempo para se adquirir, e € um aprendizado que nunca acaba e sempre pode ser
aperfeicoado. Mas antes da tecnologia, que serve como um suporte, como um meio, €
necessario uma verdadeira conexdo humana, € necessario que seres humanos, professor e
alunos, se cologuem em uma posicdo dialogante respeitando um ao outro a fim de

construirem coletivamente um pensamento critico sobre 0 mundo que nos cerca.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO
Caro(a) participante da pesquisa,

Este questionario integra a pesquisa de monografia do curso de especializagdo EM MIDIAS
NA EDUCACAO do CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO da UFRGS, intitulada: “POSSIBILIDADES E LIMITACOES DO
FACEBOOK NO DESENVOLVIMENTO DA ARGUMENTACAO FILOSOFICA NO
ENSINO DE FILOSOFIA” e tem como objetivo investigar o uso Facebook como espago de
desenvolvimento da argumentacdo e do debate filosofico, suas possibilidades e limitaces
como ferramenta pedagdgica no ensino de Filosofia.

Desde ja agradecemos pela sua valiosa contribuicdo na realizacdo desta pesquisa e
aguardamos seu retorno até 14/06/1015.

Qualquer informacéo adicional pode ser obtida pelo e-mail: thiago.del@gmail.com

IMPORTANTE: Todas as informacdes contidas neste questionério serdo mantidas em
anonimato, sendo resguardada a identificacao do participante.

Atenciosamente,

Thiago Delaide da Silva
*Qbrigatorio
Parte superior do formulario
1. Suaidade *
= De21a30anos
= De 31 a40anos
= De41a50 anos
= De 51a60 anos
»= Acima de 60 anos
2. Sexo *

Masculino

Feminino

w

. Escolaridade *

» Ensino Médio (magisterio)
» Graduagdo

= Especializagdo

= Mestrado

* Doutorado

= Qutro:

4. Vocé possui algum tipo de formacgdo na area de Filosofia? * Obs.: Vocé pode
marcar mais de uma alternativa.


mailto:thiago.del@gmail.com

5

6
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Sim, Graduacao

Sim, Pds-Graduacao (Especializacao)

Sim, P6s-Graduacgéo (Mestrado)

Sim, Pds-Graduacao (Doutorado)

N&o, mas ja cursei disciplina (s) de filosofia na universidade

Nd&o, mas ja tive contato com algum estudo de filosofia na univerisidade
Né&o, apenas estudei filosofia no ensino médio

N&o, mas ja estudei filosofia por iniciativa propria

N&o, nunca estudei filosofia formalmente.

Outro:

. Area de formacdo (Ensino Superior) * Obs.: Vocé pode marcar mais de uma
alternativa.

Filosofia

Ciéncias Humanas e Sociais (Historia, Geografia, Sociologia, Ciéncias Politicas,
Teologia, etc)

Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica, Biologia, etc)
Educacao (Pedagogia, Magistério ou areas afins)
Linguagens (Letras, Literatura, Lingua Estrangeira, etc)
Artes (Artes Plasticas, Artes Cénicas, Musica, etc)
Educacdo Fisica (Esporte, Lutas, etc)

Exatas (Matematica, Engenharias, etc)

Comunicacéo (Jornalismo, Publicidade, etc)

Saude (Medicina, Enfermagem, Fisioterapia, etc)

N&o possuo ensino superior

Outro:

. Em que nivel de escolaridade vocé leciona? * Obs.: Vocé pode marcar mais de

uma alternativa.

7

Ensino Fundamental
Ensino Médio
Graduagao
Pds-Graduagéo
Ensino Técnico
Magistério

Outro:

. Em que tipo de instituicdo vocé leciona? * Obs.: Vocé pode marcar mais de uma
alternativa.
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= Municipal
= Estadual

= Federal

= Particular
= QOutro:

8. Qual a faixa etaria predominante dos seus alunos? * Obs.: Vocé pode marcar
mais de uma alternativa.

=  Até 12 anos

= De13a18anos

= De 18 a 25 anos

= De25a35anos

= Acima de 35 anos

9. Com que frequéncia vocé acessa o Facebook? *

= Diariamente.

» Muitas vezes durante a semana.

= Poucas vezes durante a semana.

= Poucas vezes durante 0 més.

10. Vocé é membro de algum grupo de discussao de filosofia no Facebook? *
= Sim, sou membro e participo interagindo com as postagens do (s) grupo (s)
= Sim, mas ndo costumo interagir muito com as postagens do (s) grupo (s).
= N&o participo de nenhum grupo de discusséo de filosofia de Filosofia no Facebook.

11. Vocé segue alguma péagina de Filosofia ou que possua contetdo filoséfico no
Facebook? *

= Sim.
= N3jo.

12. Vocé acredita que no geral as paginas e grupos de filosofia do Facebook
incentivam o estudo da filosofia? *

= Sim, as paginas e grupos incentivam o estudo da filosofia, uma vez que tornam o
conteudo filosofico mais acessivel ao publico leigo.

= N&o, as paginas nao incentivam o estudo da filosofia, uma vez que o conteldo
disponivel é superficial.

13. No geral os seus alunos utilizam a rede social Facebook? *
= Sim, a grande maioria utiliza frequentemente a rede social Facebook.
= N&o, a grande maioria ndo utiliza a rede social Facebook.
= N&o tenho conhecimento desta informacao.
14. Vocé ja utilizou o Facebook com fins pedagdgicos no ensino de Filosofia? *
= Sim, e obtive uma boa experiéncia.
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= Sim, mas ndo tive boa experiéncia.
» Na4o, mas tenho interesse em utilizar algum dia.
» N&o, nunca utilizei e ndo pretendo utilizar.

15. Vocé participa (ou ja participou) de algum grupo ou pagina que seus alunos
também fazem parte?* Obs.: Vocé pode marcar mais de uma alternativa.

= Sim, grupos das turmas das quais leciono.
= Sim, grupos de discussdo especifica de filosofia (criadas com fins pedagdgicos)
= Sim, pégina da instituicdo (escola, universidade, etc)
= N&o participo de nenhum grupo ou pagina simultaneamente aos meus alunos.
= Qutro:
16. Em seu modo de ver é possivel filosofar no Facebook? *

= Sim, é possivel filosofar no Facebook, apesar de ndo haver um tratamento académico
das questdes discutidas.

» Nao € possivel filosofar no Facebook, apenas problematizar questdes filosoficas de
maneira muito superficial.

17. Vocé acha que o Facebook é um espaco interessante para desenvolver a
argumentacao filosofica? *

= Sim, é um espaco que possibilita o debate e argumentacdo filosofica.

= Nao, as discussdes feitas no Facebook ndo ultrapassam o senso comum. E possivel
iniciar um debate mas ndo aprofunda-lo.

= Depende da maneira como é conduzida a discussdo pelos participantes. Se 0s
participantes souberem argumentar € possivel desenvolver um debate filosofico neste espaco.

18. Vocé acredita que as redes sociais potencializam o debate de questbes sociais
da atualidade? *

= Sim, o Facebook é um espaco que pode potencializar a discussdo de temas sociais
importantes.

= N&o, o Facebook é um espaco apenas de relacionamento e entretenimento.

19. Vocé acredita que podemos comparar as redes sociais digitais (como o
Facebook) com a antiga Agora grega (praca publica) onde se debatiam as principais
questdes da Polis (cidade), ou seja, podemos chamar este espaco de uma Agora Virtual?
*

= Sim, o Facebook pode ser considerado uma Agora Virtual.
= N#o, o Facebook no pode ser considerado uma Agora Virtual.

20. Em sua opinido, o Facebook poderia ser utilizado como uma ferramenta
pedagdgica no ensino de filosofia para estimular o desenvolvimento do dialogo e da
argumentacdo filosofica? *

= Sim, o Facebook tem um grande potencial para desenvolver o dialogo e
argumentacdo filoséfica, portanto poderia ser utilizado como uma ferramenta pedagogica no
ensino de filosofia.
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» N&o, o Facebook ndo é uma ferramenta adequada para esta finalidade, devido as suas
limitacOes e ao fato de ndo ser ter sido concebido originalmente com esse objetivo pelos seus
idealizadores.

21. Em sua opinido, qual seria a forma mais adequada de usar as redes sociais
(Facebook) para incentivar o estudo da filosofia e 0 debate filoséfico?

22. Em sua opinido, quais sdo as principais limitagdes do uso do Facebook como
ferramenta para o debate filoséfico?

23. Vocé possui alguma experiéncia do uso do Facebook que no ensino de
Filosofia que considere relevante relatar? Como foi essa experiéncia?

24. Quais as 5 palavras que primeiro vém a sua mente quando vocé ouve ou Ié a
expressao “Ensino de Filosofia”? *

25. Caso deseje, utilize o espaco a seguir para o0s seus comentarios sobre o
Facebook como um espaco interessante para desenvolver a argumentacéo filoséfica.
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO

O pesquisador Thiago Delaide da Silva, aluno regular do curso de Especializacdo em Midias
na Educacdo — Poés-Graduacdo lato sensu promovido pelo Centro Interdisciplinar de Novas
Tecnologias na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — CINTED/UFRGS, sob
orientacdo da Professora Marlise Geller, realizard a investigagdo Possibilidades e limitacdes do
Facebook no desenvolvimento da argumentacéo filoséfica no ensino de Filosofia, junto a professores
de filosofia da regido metropolitana de Porto Alegre no periodo de 08 de junho a 14 de junho de 2015.
O objetivo desta pesquisa é investigar o uso Facebook como espaco de desenvolvimento da
argumentacéo filoséfica, suas possibilidades e limitacdes como ferramenta pedagogica no ensino de
Filosofia.

Os participantes desta pesquisa serdo convidados(as) a tomar parte da realizacdo de um
guestionario contendo 25 questBes, abertas e fechadas, cujo objetivo é coletar dados que serdo
posteriormente analisados como parte da pesquisa.

Os dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. Ndo serdo mencionados nomes de
participantes e/ou instituicdes em nenhuma apresentacao oral ou trabalho académico que venha a ser
publicado. E de responsabilidade do(a) pesquisador(a) a confidencialidade dos dados.

A participacdo ndo oferece risco ou prejuizo ao participante. Se, a qualquer momento, o(a)
participante resolver encerrar sua participagcdo na pesquisa, tera toda a liberdade de fazé-lo, sem que
isso lhe acarrete qualquer prejuizo ou constrangimento.

O(A) pesquisador(a) compromete-se a esclarecer qualquer ddvida ou questionamento que
eventualmente os participantes venham a ter no momento da pesquisa ou posteriormente através do
telefone (51) 92843998 ou por e-mail thiago.del@gmail.com.

Apobs ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido
todas as minhas davidas:

EU , inscrito sob o0 no. de R.G.

Concordo em participar esta pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Porto Alegre, de de 2015.




