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RESUMO

O trabalho consiste em uma pesquisa descritiva acerca da inclusdo de recursos
midiaticos na escola do campo, levando em consideracdo a ressignificdo da
identidade da juventude rural em meio as constantes transformacdes que a escola
evidencia. A partir de um estudo do planejamento didatico de uma escola municipal
de ensino fundamental, iniciou-se uma investigacao acerca das questdes inerentes
as resisténcias dos profissionais da area de educag¢do de incluir, no plano de
estudos, metodologias necessarias a utilizagdo das midias em sala de aula. Partindo
da constatacédo da realidade local e da questdo norteadora optou-se pelo estudo de
caso, como método de pesquisa, pois permite que a investigagcdo preserve as
caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real. (YIN,
2005). A coleta dos dados aconteceu mediante pesquisa, aplicacdo de
questiondrios, realizacdo de entrevistas e utilizacdo da observacao-participante
durante uma qualificagéo realizada com os professores. A analise dos dados foi
feita a partir do cruzamento das informacdes obtidas e todas entrelacados com o
referencial tedrico. Participaram da pesquisa 42 (quarenta e dois) alunos, 08 (oito)
professores, além da diretora e a supervisora escolar. O estudo mostrou que a
pratica pedagodgica com uso dos recursos midiaticos promove a mediacdo, a
autonomia, autoria e a colaboracdo. Também desperta a curiosidade e producéo de
conhecimentos, interatividade e coletividade. Assim, a escola passa a assumir sua
funcdo social auxiliando no processo de ressignificacdo de identidades e formagé&o
da realidade local. Sobretudo entende-se gque os resultados permitiram uma reflexao
sobre os critérios utilizados no processo de ensino-aprendizagem da escola rural,
assim, como a busca por alternativas que contemple a cultura e as necessidades da
comunidade local. A perspectiva é que essa pesquisa, somada a outros projetos e
estudos, amplie a inclusdo digital e social, principalmente, a consciéncia critica dos

profissionais da area de educacéao e estudantes.

Palavras-chave : Educac&o do campo. Recursos midiaticos. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The work consists of a descriptive research about the inclusion of media resources in
the countryside school, taking into account to redefine the identity of rural youth amid
the constant changes that the school shows. From a study of educational planning in
the Municipal Elementary School, began an investigation into the issues inherent
resistance of professionals that work in the educacional area to in clude in the
curriculum, a media methodologies required to use the in the classrom. Starting from
the observation of the local reality and the guiding question opted for the case study
as a research method because it allows research preserve the holistic and
meaningful characteristics of real events of life. (Yin, 2005). Data collection happened
upon research, questionnaires, interviews and using participant observation during a
qualifying realized with teachers. Data analysis was made from the crossing of
information obtained and all intertwined with the theoretical framework. The
participants were 42 (forty-two) students, 08 (eight) teachers, beyond the director and
the school supervisor. The study showed that the pedagogical practice with use of
media resources promotes mediation, autonomy, authorship and collaboration. Also
arouses curiosity and knowledge production, interactivity and collectivity. So the
school now assumes its social function helping in the reframing process of identity
formation and the local reality. Above all it is understood that the results allowed a
reflection on the criteria used in the teaching-learning process of rural school, as well
as the search for alternatives that comtemplate the culture and local community
needs. The expectation is that this research, in addition to other projects and studies,
expand the digital and social inclusion, especially the critical awareness of education

professionals and students.

Keywords : Education field. Media resources. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

A escola rural vive uma época de grandes desafios no processo educativo,
pois trabalhar sua realidade cultural, com o sensorial, emocional, racional, ético,
incluindo as midias em sala de aula, ndo é uma tarefa facil. A equipe de
profissionais, coordenacdo pedagodgica, juntamente com a supervisdo escolar e
docentes, tera um papel fundamental nesse processo, buscar integrar cultura,
conteudos e midias disponiveis, para que realmente a aprendizagem torne-se
significativa.

Pesquisas desenvolvidas por Leite (1999) e Calazans (1993) mostraram que
a educacao rural sempre esteve subordinada ao modelo urbano, ndo considerando
as necessidades proprias de seu contexto econdmico, cultural e social. Apesar de
ainda existir desigualdades entre o meio rural e o urbano, a educagdo do campo
passa a ser vista com um novo olhar, autores como Silva (2000), Fernandes (2002)
e Kolling (1999) apontam ideias de espacos e culturas distintas cada qual com seu
valor cultural, complementando uma a outra.

O local de estudo da pesquisa, € uma escola situada no interior do municipio
de Quarai — RS, que dispde de recursos midiaticos diversificados. Apesar disso,
percebe-se que diante dos equipamentos modernos, junta-se a visdo critica dos
profissionais da area de educacao para discernir quais informacgdes serdo veiculadas
na sala de aula.

Para o bem ou para o mal, as midias transmitem mensagens contribuindo
para a formacédo das identidades de todos. Elas e as escolas, ao mesmo tempo, com
todas as outras instituices socializadoras, procuram valorizar ou condenar certos
comportamentos e regras. (SETTON, 2011, p.14).

O trabalho teve como objetivo realizar uma pesquisa exploratdria e descritiva
acerca da inclusdo de recursos midiaticos na escola do campo, levando em
consideracao a ressignificdo da identidade da juventude rural em meio as constantes
transformacdes que a escola evidencia.

Foi realizado um estudo acerca do planejamento didatico da escola rural, a
partir disso, fez-se uma investigacao acerca das questdes inerentes as resisténcias
dos profissionais da area de educacao de incluir, no plano de estudos, metodologias

necessarias a utilizacdo das midias em sala de aula.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Considerac®es historicas da Educag¢do do Campo

Nos ultimos dezessete anos, 0s movimentos sociais e sindicais travaram
uma luta pela garantia a terra e a educacdo. O Movimento de Educacédo do Campo,
hoje reconhecido nacionalmente, trata-se de um processo organizado por
trabalhadores rurais que ndo haviam antes ocupado espaco na educacéo brasileira
em decorréncia dos diferentes interesses econémicos e sociais dos governantes.

De acordo com Santos (2002),

Durante décadas a formacao destinada as classes populares do campo,
vinculou-se a um modelo “importado” da educacdo urbana. Esse tratamento
teve um fundo de descaso e subordinacdo dos valores presentes no meio
rural e marcava uma inferioridade quando comparado ao espaco urbano. O
campo encontrava-se estigmatizado na sociedade brasileira e os
preconceitos, estere6tipos e outras conotagdes multiplicavam-se

cotidianamente. (SANTOS, 2002)

Pinheiro (2011) afirma que,

[...] a educacdo do campo tem se caracterizado como um espago de
precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de politicas
publicas para as populagfes que la residem. Essa situacao tem repercutido
nesta realidade social, na auséncia de estradas apropriadas para
escoamento da produgao; na falta de atendimento adequado a saude; na
falta de assisténcia técnica; no nao acesso a educagéo basica e superior de

qualidade, entre outros [...]. (PINHEIRO, 2011)

Isso mostra as lacunas na educacdo do campo no Brasil, pois tudo foi se
inovando no campo, menos na educacgao, a ndo ser como resultado das pressdes

dos movimentos sociais organizados. Para Pinheiro (2011),

[...] inovaram: no maquindrio, no aumento da producdo de graos, nos
agrotoxicos, alteracdo dos genes das sementes para exportacdo em larga
escala. Mas os que tém usufruido desses avangos sao pequenos grupos de
latifundiarios, empreséarios, banqueiros e politicos nacionais e
internacionais. Enquanto a outros € negado o acesso a terra para sobreviver

e garantir o sustento de outros brasileiros [...]. (PINHEIRO, 2011)
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Historicamente, a educacéo praticada pelos diferentes governos no Brasil,
entre o inicio do império (1822), até meados do século XX, era voltada para a elite

econdmica e intelectual. Conforme Nascimento (2001),

A primeira lei, ainda no periodo imperial, quando se reporta a educacao,
ndo se ateve as especificidades diretas da zona rural onde a populagéo
brasileira vivia. [...] para dar conta de gerar uma lei especifica para a
instrucdo nacional, a legislatura de 1826 promoveu muitos debates sobre a
educacédo popular, considerada premente pelos parlamentares. Assim, em
15 de outubro de 1827, a Assembleia Legislativa aprovou a primeira lei
sobre a instrucdo publica nacional do império do Brasil, estabelecendo que
em todas as cidades, vilas e lugares populosos havera escolas de primeiras
letras que forem necessarias. A mesma lei estabelecia o seguinte: os
presidentes de provincia definiam os ordenados dos professores; as escolas
deviam ser de ensino mutuo; os professores que nao tivessem formacao
para ensinar deveriam providenciar a necessaria preparagdo em curto prazo
e as proprias custas; determinava os contedudos das disciplinas [...].

(NASCIMENTO, 2001)

Carvalho (2008, p. 54) constata que, “até 1930, o Brasil era
predominantemente agricola”. A partir de meados dos anos de 1950, iniciou um
processo de dualismo onde as economias comegam a trilhar caminhos distintos no
Brasil.

Sandroni, (1999) afirma que,

[...] o dualismo desenvolveu-se a partir dos anos 50 com as concepcdes
estruturalistas (os dois brasis ou o dualismo estrutural), sendo que as
estruturas atrasadas do meio rural seriam um impedimento ao
desenvolvimento dos setores dindmicos como a indastria [..].

(SANDRONI, 1999, p. 186)

E no periodo entre 1950 a 1960 que se observa a migracdo dos
camponeses rumo 0s centros urbanos. As escolas passam a ser publicas, também
destinadas a classe trabalhadora, com a finalidade de formar técnicos para a
industria. Portanto, nesse mesmo periodo, muitas escolas situadas nas areas rurais
comecaram a ser desativadas, ficando seus prédios abandonados.

Historicamente, a escola no Brasil produziu um quadro de exclusdo dos
menos favorecidos economicamente, provocando o aumento da desigualdade social

no pais.
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De acordo com Castro (2003),

[...] além de a escola da segunda metade do século XX ser excludente, ndo
se tornou uma instituicdo democratica. Ela ndo é acessivel a todas as
classes sociais [...]. Exige, portanto, que eles (os alunos) percebam o
sentido de suas atividades e respondam a suas demandas [...] demonstra
gue é uma instituicdo burguesa, pois opera um modelo elitista ajustado

apenas a realidade das classes. (CASTRO, 2003, p. 29)

Segundo estudo realizado por Ferreira & Brand&o (2011),

Os alunos oriundos das camadas economicamente menos abastadas, ao
chegarem aos centros urbanos nado se identificavam com a escola, a
educacdo, seus conteldos e finalidades, pois a diferenca entre vivéncia,
pratica e o conteldo estudado pelas escolas urbanas eram distantes de
suas origens camponesas. Esta dicotomia entre a escola e os alunos
conduziu muitos alunos a abandonarem as escolas. O ensino no perimetro
urbano foi intensificado e milhares de constru¢bes na zona rural, antes
educacionais, tornam-se inutilizadas, obsoletas, levando a educacdo na

zona rural a ficar a mercé de sua propria sorte. (FERREIRA &
BRANDAO, 2011)

Através desse mesmo estudo, a pesquisa mostra que na metade do século
XX, 0 governo brasileiro autorizou a criacdo dos colégios agricolas. De acordo com a
constituicdo federal de 1946, artigo 168, “[...] empresas industriais, comerciais e
agricolas [...] sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para 0S seus
servidores e os filhos destes [...]. Os colégios criados foram instituicbes dentro das
grandes propriedades rurais com objetivos de produzir uma méao de obra técnica e
especializada de atendimento aos produtores rurais que se utilizavam do trabalho
barato/gratuito dos estudantes para se enriquecerem. E que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, n° 4.024, de 1961, por exemplo, no titulo Ill, art. 32, previa que
“os proprietarios rurais que ndo puderem manter escolas primarias para as criangas
residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais
proximas, ou propiciar a instalacdo e funcionamento de escolas publicas em suas
propriedades”.

A continuidade da politica agricola fica evidenciada com a promulgacéo do
Estatuto da Terra, lei n® 4.504, de 30 de novembro de 1964, regulando os direitos e
obrigacdes concernentes aos bens iméveis rurais buscando a harmonizacao entre a

indUstria e o campo.
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A especificidade do Estatuto da Terra reside no fato de conter duas
tendéncias contraditérias: uma claramente ‘distributivista’, voltada para a
democratizacdo da propriedade da terra, e outra, ‘produtivista’, ou capitalista, e
concentradora, que prevaleceria na década de 1970, quando da chamada
‘modernizacgéo conservadora’ da agricultura. (MENDONCA, 2010, p. 42).

De acordo com Stédile (2011),

Os camponeses e sindicatos rurais organizados, em alto grau de
mobilizacdo, exigiam uma democratizacdo do acesso a terra, e
pressionavam o governo central. Eram movimentos diversos, alguns
surgiram na propria década de 1960, como a Unido de Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB), impulsionada pelo PCB e o
Movimento dos Agricultores Sem Terra (MST), dirigido pelo Partido
Trabalhista Brasileiro. Os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais também
apareceram no cenario como entidades fortes, apos a Lei de 1963 feita no

Governo Jo#o Goulart, que os regulamentou. (STEDILE, 2011)

Percebe-se que nesse periodo, até o fim do governo militar e inicio da nova
republica (1985) ocorreram muitas politicas de ensino, porém ndo mencionavam o
termo “educacgéo”. Esta somente comeca a aparecer na constituicao federal de 1988
no artigo 205 e 206 “educacéao, é direito de todos e dever do estado e da familia”. E
embora a constituicdo de 1988 né&o cite diretamente a educacdo do campo, o artigo
206 prescreve que deve haver “[...] igualdade de condi¢cbes para o0 acesso e
permanéncia na escola”.

A lei de diretrizes e bases da educacéo nacional (LDB), lei n°® 9394/96, no

artigo 28 prescreve que:

[...] na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢8es climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (LDB, 1996).

Apesar de a LDB mencionar a oferta da educacao basica para a populagéo
rural, Santana (2006), diz que “ndo é possivel negar o neoliberalismo presente no

cotidiano escolar” e acrescenta “a subordinacdo da educacéo a valores de mercado

[.].
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Arroyo (2011) faz as seguintes interrogagoes,

[...] como a escola vai trabalhar a identidade do homem e da mulher do
campo? Ela vai reproduzir os estereétipos da cidade sobre a mulher e o
homem rural? Aquela visdo de jeca, aquela visdo que o livro didatico e as
escolas urbanas reproduzem quando celebram as festas juninas? E esta a
visdo? Ou a escola vai recuperar uma visdo positiva, digna, realista, dar

outra imagem do campo? (ARROYO, 2011, p.16)

De acordo com Caldart (2000),

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educagdo do campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo, e a uma
educacédo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas

necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2000, p. 18)

A conquista do direito a educacédo através do movimento por uma educacao
do campo, de acordo com Caldart, (2004, p. 145) ocorreu como resultado de muita
luta. Os primeiros “[...] a se mobilizar foram as mées e professores, depois 0s pais e

algumas liderancas do movimento”.

E nas duas Conferéncias Nacionais que 0os movimentos sociais encontram
seu espaco para debater e levar suas demandas, anseios em prol da educacéo do
campo. A | Conferéncia Nacional foi, segundo Caldart (2004, p.1), “0 momento do
batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educacdo para 0 povo
brasileiro que trabalha e que vive no e do campo”. A Il Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo teve seu tema alterado de “Por Uma Educacdo Basica do
Campo” para “Por Uma Educagdo do Campo” (PIRES, 2012, p.97) a partir dos
debates realizados no seminério nacional, em 2002, sobre Educag¢do do Campo, e
das decisbes tomadas que demonstravam a preocupacdo em ampliar as
modalidades de educacao como direito dos povos do campo.

Comilo (2008) aponta uma questao importante,

[...] muitas vezes o0 camponés recusa-se a assumir sua identidade, pois, ao
longo de sua histéria, foi considerado como “rude” e inferior. O proprio
campo € visto como um espagco inferior a cidade. A consciéncia de classe
passa pela consciéncia de identidade, que, no caso aqui discutido, é a da

cultura camponesa [...]. (COMILO 2008, p. 21)
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Desse modo, percebe-se que o fato da Educacdo do Campo ser
protagonizada pelos movimentos sociais traz questbes de extrema importancia a
execucdo das praticas educativas. Quando ha a presenca e a participacdo de
estudantes e educadores nos processos escolares e nos diferentes niveis de ensino,
interrogacfes se impdem as praticas. Esse resgate da memoria coletiva e da cultura
camponesa precisa fazer parte do trabalho pedagdégico para que os conteudos ndo
figuem dissociados da realidade onde a comunidade esta inserida e esta ndo venha

perder sua identidade.

2.2 A insercdo das midias na Educac¢do do Campo
Segundo Setton (2011, p. 14),

“O conceito de midias é abrangente e se refere aos meios de comunicacgao
massivos, em geral, ao entretenimento, lazer e informacao - radio,
televisdo, jornal, revista, livro, fotografia e cinema. Além disso, engloba as
mercadorias culturais com a divulgacdo, ou seja, jogos eletrdnicos,
celulares, DVDs, CDs, TV a cabo ou via satélite e, por ultimo, os sistemas
gue agrupam a informatica, a TV e as telecomunica¢cdes — computadores e

redes de comunicagédo”. (SETTON, 2011, p. 14)

As escolas do campo estdo vivenciando um momento de inameras
transformacdes na diversificacdo das formas de aprender e de ensinar, sdo desafios
aos novos paradigmas educacionais, as novas formas de se comunicar e as novas
exigéncias profissionais em redimensionarem e conduzirem a organizagao curricular
a partir da insercdo das midias na educacédo. De acordo com os estudos de Leite
(1999) e Calazans (1993), até a década de 1990, a educacao rural no Brasil estava
totalmente atrelada a um modelo de politica econdmica comprometida com as elites
e ligada as oligarquias rurais.

Segundo Leite (1999),

A educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo, acentuado
no processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagéo
politico-ideolégica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na
expressao: “gente da roca ndo carece de estudos”. Isso é coisa de gente da

cidade. (LEITE,1999)
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Um estudo realizado por Passerino apud Tarouco (2014), revelou que além
da falta de condicdes satisfatérias do ponto de vista social e econbmico, a
escolaridade da maior parte dos jovens trabalhadores rurais ndo passa da educacao
basica. A maioria das familias ndo tem acesso a equipamentos como computadores
e internet, o que aumenta as dificuldades na educacao do campo. O estudo mostrou
outros entraves, como maiores percentagens de reprovacao dos alunos, auséncia as
aulas, abandono e distor¢Bes na idade-série.

Por outro lado, é possivel verificar, no contexto do jovem do campo, que 0s
recursos midiaticos, como computadores e internet, vém sendo inseridos de forma
gradativa nas escolas rurais através de programas e empenho de gestores
municipais. Esse fato abre novas perspectivas ao jovem do campo, possibilitando
novas experiéncias e construcdo de conhecimentos e fazendo desse jovem um
agente social em meio a cultura e a tecnologia. Mas, segundo Kolling (1999), “a
escola nao esta vinculada aos desafios e as necessidades do campo”.

O corpo docente perpassa em suas falas que atualmente a visdo de um
meio rural sem acesso, sem comunicagdo e sem transporte, ja ndo existe. Mas, o
papel de muitos professores continua pautado na pedagogia tradicional, ou seja, na
visdo reprodutora e mecanizada. A metodologia adotada, ndo passa de aulas
expositivas e dialogadas, aplicacdo e correcdes de exercicios e provas seguidos de
conteudos programaticos.

De acordo com Demo (2008),

As novas TICs podem nos trazer oportunidades ainda mais ampliadas;
possibilitam explorar novos processos de aprendizagem, bem mais
centrados na atividade dos alunos, também mais flexiveis e motivadores,
mais capazes de sustentar processos de autoria e a autonomia. (DEMO,

2008)

Segundo Moran (2000),

A educacdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus coOdigos, dominar as possibilidades de
expressdo e as possiveis manipulacdes. E importante educar para usos
democraticos, mais progressivos e participativos das tecnologias que

facilitem a educac&o dos individuos. (MORAN, 2000, p.36)
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Percebe-se que as ferramentas midiaticas fazem parte da comunicacéo.
Indubitavelmente, o professor € o agente que ira conduzir 0 uso desses recursos no
processo de aprendizagem.

De acordo com Demo (2008),

As formas de interacdo e comunicacdo oferecidas pelas midias digitais
permitem associac6es inesperadas e possibilitam a realizacdo de trocas de
informacdes em larga escala. Em decorréncia disso, o conhecimento é
provisério e determinado pela dindmica e flexibilidade dos processos de
comunicacdo e informacdo, instalando-se assim, uma nova relacdo do
individuo com o saber, relacdo essa com maior possibilidade de autoria e

autonomia. (DEMO, 2008)

Braslavsky (apud TEDESCO, 2004) afirma que:

Parte dessas ideias a que as escolas teriam acesso deveriam ser
desenvolvidas através de uma nova didatica - ou seja, de uma nova ciéncia
e de uma nova arte — que guie as praticas intencionais de formacédo de
capacidades, a partir das quais os estudantes possam se transformar em
gestores se seus proprios processos de outo-aprendizagem.

BRASLAVSKY (apud TEDESCO, 2004, p.87)

Para Lévy (2002),

E hora de considerar que os professores aprendem ao mesmo tempo que
os estudantes e atualizam continuamente tanto seus saberes disciplinares,
como suas competéncias pedagogicas. Nesse sentido, a principal fungdo do
professor ndo pode ser mais a difusdo dos conhecimentos que agora é feita

de maneira mais eficaz e por outros meios. (LEVY, 2002)

As citagbes acima evidenciam que o professor precisa torna-se um
impulsionador da inteligéncia coletiva durante sua prética e que estd deverd ser
pautada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens. De fato 0 que esta
acontecendo é a dificuldade que os educadores encontram em trabalhar as midias
em sala de aula como praticas educativas, e este assunto vém sendo discutido em
diversas formagfes continuadas. Moran (2001) afirma que “Educar hoje é mais
complexo e se tornou um grande desafio, € preciso repensar todo 0 processo e

assumir um novo papel”.
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Conforme alerta Araujo (2004),

N&o basta introduzir as midias na educacdo apenas para acompanhar o
desenvolvimento tecnolégico ou usa-las como forma de passar o tempo,
mas que haja uma preparacéo para que os professores tenham seguranca,
ndo s6 em manusea -las, mas principalmente em saber utiliza-las de modo
seguro e satisfatério, transformando-as em aliadas para a aprendizagem de

seus alunos. (ARAUJO, 2004)

Como afirma Mercado (2000),

A escola ndo pode mais ficar de fora deste processo, as TICs estdo em toda
parte, muitos jovens ja estdo inseridos no mundo das tecnologias. A escola
por sua vez precisa realizar um trabalho de qualidade com a insercdo das
midias na sala de aula para que os alunos motivem-se para 0 ensino-
aprendizagem com responsabilidade e essencialmente tenham

aprendizagens significativas. (MERCADO, 2000)

Em um mundo globalizado, este é o grande desafio do educador, quebrar as
barreiras de sua formacgéo e tentar superar as dificuldades da inser¢cdo das midias

na sala de aula.

Contudo, com relacdo a pratica pedagogica, alguns educadores nao
compreendem dessa forma quando trabalham com seus alunos e estes,
ante propostas de mudancas, ndo se interessam. Isso porque a utilizacdo
dos computadores deve estar vinculada a fins e objetivos importantes para
0 processo de ensino e aprendizagem, no qual se organize um trabalho que
seja realmente significativo para os alunos, em que ele possa vivenciar a
efetiva funcionalidade do aprender e do uso dessa ferramenta nesse
processo. Se continuarmos simplesmente introduzindo o uso do computador
aleatoriamente, sem reflexdo, sem preparo e sem escolhas bem orientadas,
essa ferramenta sera utilizada para informatizar o caos destrutivo da

educagdo. (SANTOS; RADTKE, 2005, p. 333)

Diante da citacdo acima, entende-se que, a escola precisa realizar
momentos de reflexdes, planejamentos e elaboracdo de projetos coletivos os quais
priorize a inser¢cdo dos recursos midiaticos na pratica cotidiana da comunidade
escolar; que o trabalho com as midias auxilie a aprimorar conceitos e novas
metodologias de ensinar e aprender e que o dialogo seja o ponto de partida e de

chegada dessa construcao.
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2.3 Culturas e Tecnologias na Escola Rural

Segundo Passerino (2010), com a evolugéao das Tecnologias da Informagé&o
e Comunicacao (TIC), a circulacdo de informagdes e a producéo de conhecimento
se desenvolvem de forma muito rapida, provocando significativas transformacdes na
vida em sociedade refletidas no contexto educacional.

Segundo Setton (2011),

No caso do Brasil, mais especificamente, desde os anos 1970, a sociedade
vem convivendo com a realidade da cultura das midias de maneira intensa
e profunda. Pouco letrada e urbanizada, em algumas décadas, a populacao
brasileira viu-se imersa em uma terceira cultura — a cultura da comunicacao
em massa — que se alimenta e sobrevive a custa dos valores de outras
culturas como as de carater nacional, religioso e escolar. (SETTON,

2011, p. 14)

De acordo com Mercado (2000),

A pretensdo da escola é fazer o aluno pensar, estimular suas faculdades,
criar oportunidades de utilizar seus talentos, respeitando os diversos modos
de aprender e de expressar. A escola terd que ser um espaco de producao
e aplicacdo do conhecimento, sobretudo, relacionados a nova sociedade.

(MERCADO, 2000, p.73)

Segundo Freire (2003),

Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de varias, inUmeras decisbes que vao sendo
tomadas. A autonomia, como amadurecimento do ser para si, € processo, €
vir a ser. E nesse sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decis@o e da responsabilidade,

vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 2003,
p.107)

E notavel a mudanca em criancas e jovens quanto a forma de se
expressarem, alunos se arriscam mais, vao a busca de solucdes novas. E, os meios
tecnologicos tém total relevancia nesse processo.

A partir das ideias de Santos & Radtke (2005) fica explicito que:

[...] A realidade de uma instituicdo de ensino constitui-se de uma estrutura,
uma organizacdo de tempo, de espaco, de grade curricular, que, muitas
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vezes, dificulta o desenvolvimento de uma nova pratica pedagégica. Sao
amarras institucionais que refletem nas amarras pessoais. Nao basta o (a)
professor (a) querer mudar. E preciso alimentar a sua vontade de estar
construindo algo novo, de estar compartiihando os momentos de duvidas,
guestionamentos e incertezas, de estar encorajando 0 seu processo de
reconstrucdo de uma nova pratica. Uma prética reflexiva na qual a
tecnologia possa ser utilizada a fim de reverter o processo educativo atual.

[.] (SANTOS & RADTKE, 2005, p. 332)

Alguns professores ignoram, por exemplo, 0s meios audiovisuais e exigem
somente o desenvolvimento da escrita e do raciocinio l6gico. De acordo com Moran,
2000:

E fundamental que a crianca aprenda a equilibrar o concreto e o abstrato, a
passar da espacialidade e contiguidade visual para o raciocinio sequencial
da Idgica falada e escrita [...] Ndo se trata de opor os meios de comunicacao
as técnicas convencionais de educacdo, mas de integra-los, de
aproxima-los para que a educacdo seja um processo completo, rico,

estimulante. (MORAN, 2000)

Esta ideia € compartilhada por Mercado (apud ARAUJO, 2004) o qual
assegura que,

Com as novas tecnologias, novas formas de aprender e novas
competéncias sdo exigidas para realizar o trabalho pedagdgico, e assim, é
fundamental formar continuamente esse novo professor que vai atuar neste
ambiente telemético em que a tecnologia serd um mediador do processo

ensino-aprendizagem. (MERCADO apud ARAUJO, 2004, p. 66)

O processo de ensinar e educar torna-se cada vez mais amplo, educar para
a sustentabilidade do planeta, para tornar o aluno um cidadéao, um ser honesto, com
ética, valores; que este adquira competéncias significativas e com responsabilidade
social. Tudo isso faz o profissional da educagdo um “especialista do saber”. Porém,
educadores também sdo pessoas com dificuldades e problemas como todas as
outras.

De acordo com Machado in Perrenoud et al. (2002),

A tarefa mais fundamental do professor é semear desejos, estimular
projetos, consolidar com arquitetura de valores que o0s sustentem e,
sobretudo, fazer com que os alunos saibam articular seu projeto pessoal
com os da coletividade na qual se inserem, sabendo pedir junto com os
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outros, portanto, competentes. (MACHADO in PERRENOUD et al.
2002, p.154)

Moran (2008) enfatiza a educacdo comunicativa, importante aliada nesse
processo “pela educacdo comunicativa, vamos construindo redes complexas de
interagc&o pessoal, grupal e social”. (MORAN, 2008)

Desde os anos de 1950, o cotidiano social brasileiro vem sendo fortemente
influenciado pela cultura midiatica, sobretudo a cultura audiovisual televisiva
(JAGUARIBE, 2007, p.87).

Para Kellner (2001),

O termo cultura das midias assinala tanto as formas de producédo da
indastria cultural quanto seu modo de distribuicdo, ou seja, as tecnologias.
[...] a cultura da midia abrangeria as interconexdes entre a cultura e os
meios de comunicac¢do, designando a coloniza¢do da cultura pela midia e
constituindo-se como o principal meio para sua circulacdo e disseminacéo.

(KELLNER, 2001)

Os meios de comunicacdo de massa e 0s produtos culturais midiaticos séo
mediadores de uma dada realidade — construida historicamente a partir de
representacbes e discursos visuais e verbais tidos como oficiais provindos de
diferentes instituicbes sociais — e ajudam a modelar uma visdo predominante de
mundo. (KELLNER, 2001)

A cultura das midias, seus conteudos veiculados pelos programas de TV
como noticias, novelas, fiimes e até mesmo pelas musicas que tocam nas radios
auxiliam juntamente com os valores produzidos e reconhecidos pela familia, pela
escola e pelo trabalho a nos constituir como cidadaos com personalidades distintas.

Segundo Setton (2011),

[...] para pensar as relagbes entre midia e educacdo, é preciso fazer
algumas media¢Bes e para isso, tomar como eixos as no¢des de cultura e
de socializagao. [...] cultura como capacidade dos individuos de criarem
significados, potencial humano de interagir e se comunicar a partir de
simbolos. [...] refletir sobre midias a partir do ponto de vista da educacéo é

admiti-las enquanto produtoras de cultura. (SETTON 2011, p. 12)

Setton propde uma aproximacdo da educagcdo com a socializacdo para

compreender as midias como matrizes de cultura. “Uma socializacdo compreendida
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como um processo educativo que busca a transmisséo, negociacdo e apropriacao
de uma série de saberes que ajudam na manutencéo ou transformacéao dos grupos
e das sociedades”. (SETTON, 2011, p.14)

E notavel que dentre as mudancas tecnoldgicas ocorridas nas Ultimas
décadas, as tecnologias da informatica foram as mais representativas, provocando
um forte impacto cultural, social e econémico no cotidiano. Como diz Santaella
(2003),

O computador, unido as redes telecomunicacionais, revolucionou as midias
tecnologicas originando um sistema digital amplamente disseminado que
possibilita ao usuario ndo somente consumir, mas também produzir,
distribuir e receber conteddos audiovisuais num s6 equipamento.

(SANTAELLA, 2003, p.20)

Compreender a cultura midiatica pode ser uma pista para compreender a
sociedade em que vivemos; seus conflitos, suas lutas internas, jogos de interesses,
medos e fantasias. Essa visdo concede toda expressao cultural das sociedades
contemporaneas com capacidade de fazer um diagndstico da histéria de uma época
e de uma sociedade. Por exemplo, varias novelas ou seriados sédo capazes de por
em evidéncia conflitos identitarios relativos ao preconceito racial e homossexual. Os
filmes de terror expressam as dificuldades que temos em lidar com a morte e o
sofrimento; ou mesmo as comédias provocam nosso riso quando exploram
preconceitos ou estereotipos sociais criados pela sociedade em que vivemos.
(SETTON, 2011)

Segundo Garbin (1999), “precisamos entender que as imagens e sons da
midia dominam cada vez mais nosso senso de realidade, como nos vemos 0 mundo
ao nosso redor”.

Portanto, entende-se cultura como “um processo socialmente interativo de
construgdo, compreendendo atividades (praticas culturais) e significados
(interpretacdes) partilhados” (MORAIS, 2004, p.10)

2.4 Os recursos midiaticos aliados a pratica pedagé  gica
De acordo com Santos & Radtke (2005),

Percebe-se, no entanto, que as tecnologias da informacdo de comunicacao,
guando introduzidas nas escolas, s&o disponibilizadas de maneira
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inadequada aos (as) professores (as), ndo levando em conta a
formagcdo necessaria, levando-os (as) a frustracdes sucessivas.
Também reconhecemos que nas instituices envolvidas existe uma certa
acomodacdo e resisténcia em aceitar a introducdo de mudancas de
paradigmas, as quais sao, percebidas como fatores que podem vir a
alterar as rotinas/tarefas conhecidas e aceitas. Essas percepcdes trazem
consigo sentimentos de inseguranca e ameacga, pois pdem em risco habitos

de trabalho, de métodos e, inclusive, do emprego do tempo. (SANTOS &
RADTKE, 2005, p. 331),

Para Mercado (2006, p. 57):

Integrar a utilizacdo da Internet no curriculo de um modo significativo e
incorpora-la as atuais praticas de sala de aula, numa aprendizagem
colaborativa, podera fornecer um contexto auténtico em que alunos
desenvolvem conhecimento, habilidades e valores. Nesse contexto, as
atividades propostas permitem aos alunos analisar problemas, situacdes e
conhecimentos presentes nas disciplinas e na sua experiéncia soécio-

cultural. (MERCADO, 2006, p. 57)

Segundo a citagdo acima, é preciso pesquisar novos caminhos de
integracdo dos recursos humanos e tecnoldgicos. A internet, como recurso
pedagogico, precisa fazer parte do cotidiano escolar, mas de forma planejada
articulada ao social de modo a oferecer um ensino de qualidade.

Mercado (2006) também cita como deverdo ser as aulas com 0 uso da

internet,

[...] as atividades com utilizacdo da internet na educacdo tém que ser
motivadoras dos alunos para que os mesmos busquem 0s conhecimentos,
as informacdes de forma investigadora, seletiva e critica considerando as

mais importantes para sua aprendizagem. (MERCADO, 2006)

Isso evidencia que € preciso inovar, ir ao encontro de novas formas de
ensinar e aprender, novos métodos e estratégias a fim de tornar as aulas mais
atrativas e interessantes, ndo limitar a curiosidade do educando e propiciar a
atuacao de seu potencial. Alguns dos recursos que poderdo ser utilizados em sala
de aula. Inicia-se pelo projetor multimidia, um recurso que muitas instituicbes ja
possuem.

De acordo com o estudo de Scuisato (2008), “o professor tem que dominar
bem a técnica de projecdo multimidia, conhecer o aparelho e testad-lo com
antecedéncia preparando o ambiente para a projecado”. Todo esse preparo faz parte

do planejamento da atividade, antes da projecdo, o professor deve expor a seus
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alunos os objetivos, o titulo e o resumo do conteudo, chamando a atencdo para os
pontos mais importantes e sempre verificando, apds a apresentacao, se os objetivos
foram alcangados. Dessa forma, realizando uma avaliagdo do conteudo abordado.

Segundo estudos da mesma autora, em relagdo ao uso da televisdo e o
aparelno de DVD, estes recursos vém sendo deixados de lado como se ja
estivessem ultrapassados e ndo fossem mais importantes ou como se ja possuem
dominio de suas linguagens e sua utilizacdo na educacéo.

Como diz Moran (2000),

A televisdo é a “janela para o mundo” onde tudo é visto tudo é sentido, tudo
pode ser aprendido. Ela alimenta e atualiza o universo sensorial, afetivo e
ético que criancas e jovens e grande parte dos adultos levam a para sal a
de aula. O bom resultado de comunicagdo da televisdo se deve a
capacidade de articulacdo, de superposicao e de combinac¢éo de linguagens
diferentes — imagens, falas, musica, escrita, com uma narrativa branda e
com flexibilidade para adaptacao as novas situacdes. A televisao e o video
partem do concreto, do visivel, mexem com o corpo, com as emocdes. Isso
nos da pistas para comecar na sala de aula pelo sensorial, pelo afetivo, pelo
gue toca o aluno, antes de falar de ideias, de conceitos, da acdo para a

reflexdo. (MORAN, 2000)

Moran (2007), diz que é necessario que o aluno envolva-se na producao de
novos materiais, permitindo a descoberta de novas formas de expressao e
criatividade e, ressalta a importancia de se trabalhar com o video, mas enfatiza que
o resultado da utilizacdo de um video em sala de aula ira depender da forma como
foi explorado e para qué. Através de estudos desenvolveu alguns conceitos que
servem para situar o professor usuario da tecnologia do video, a saber:

v' Video como sensibilizacao - utilizado para introduzir um novo assunto,
para despertar a curiosidade, a motivagao para novos temas, estimulando o desejo
por pesquisas;

v' Video como producédo — é a forma da utilizacdo do video em que os
alunos se sentem responsaveis pelo processo de criagdo como documentacao,
registro de eventos, de aulas, de entrevistas e depoimentos;

v' Video como ilustragdo - € um tipo de utilizacdo do recurso que auxilia o
professor e o aluno ilustrando o que se fala, como realidades distantes dos alunos e
para situa-los no tempo historico;

v' Video como simulagédo - é uma ilustracdo mais sofisticada. O video

pode simular experiéncias quimicas, que seriam perigosas em laboratério ou que
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exigiriam muito tempo e recursos, ou 0 crescimento acelerado de uma planta, de
uma arvore, da semente até a maturidade, em poucos segundos;

v' Video espelho - serve para analisar gestos, participacdo de cada um no
grupo. Para o professor, em particular, tem grande utilidade, pois pode se ver
examinar sua comunicacdo com os alunos, suas qualidades e defeitos. Para se ter
uma boa eficacia didatica em relacdo ao video, antes da exibicdo o professor devera
informar somente os aspectos gerais do video, como quem é o autor, sua duracgao,
0s prémios que o video por ventura recebeu. N&o interpreta-lo, ndo pré-julgar, para
gue cada aluno possa fazer a sua leitura. Durante a exibicdo, anotar as cenas mais
importantes e observar as reacdes do grupo para depois fazer os comentarios. Ao
término da exibicdo, rever as cenas mais importantes ou dificeis. Se o video for
complexo, procurar chamar a atengcdo para as cenas mais significativas, o que
facilitara sua compreensao. Sempre checando alguns detalhes, como conhecer o
video e sua qualidade.

Conforme Moran (2000),

[...] € muito importante que ele aprenda a dominar as formas de
comunicacao interpessoal/grupal e as de comunicacao
audiovisual/telematica. [...] € importante que cada docente encontre 0 que 0
ajuda mais a sentir-se bem, como ajudar os alunos a que aprendam
melhor. E importante diversificar as formas de dar aula, de realizar

atividades, de avaliar. (MORAN, 2000)

Com vista nas ideias de Moran, percebe-se que o professor tem varias
possibilidades e opc¢bes para integrar as diferentes midias existentes, basta fazer
um planejamento adequando a cada realidade. Para isso acontecer, primeiramente
€ importante que o docente tenha dominio das formas de comunicagao.

A digitacdo permite registrar, editar, combinar, manipular toda e qualquer
informacédo, por qualguer meio, em qualquer lugar, a qualquer tempo, traz
multiplicacdo de possibilidades de escolha, de interacdo. (telefone celular, por
exemplo). A mobilidade, e a virtualizacdo nos libertam de espacos e tempo rigidos,
previsiveis, determinados. (MORAN, 2011, p. 89)

Segundo Araujo (2009), o impacto nas praticas socioculturais dos individuos,
causado pela chegada da Internet, estimulou questionamentos sobre o real
significado de letramento. Araujo (2009) mostra que ser letrado, ap0s a passagem
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do texto impresso para a tela do computador tornou-se um conceito liquido, que
requer continuas discussdes pedagdgicas.

Dias e Novais (2009), em suas pesquisas mostram que para o bom
desenvolvimento do sujeito no contexto do letramento, ao manuseio do caderno, do
livro, da borracha, do lapis, etc., sdo adicionadas novas habilidades, como: lidar
com o mouse, reconhecer icones de entrada e saida de programas, opcdes de
audio, mudanca de pagina, etc. E, que dominar o computador como tecnologia de
escrita, ultrapassa a capacidade de manusear instrumentos fisicos, estendendo-se
a habilidades que envolvem um conhecimento abrangente sobre cultura digital e
suas praticas de letramento.

Dessa forma o estudo das autoras auxilia na utilizacdo de diferentes
interfaces, na organizacdo de informagbes e producéo de textos em ambientes
digitais.

Um software usado atualmente como recurso midiatico € o Audacity, um
programa livre de edicdo digital de dudio que pode ser usado como ferramenta
pedagdgica, uma vez que, permite gravar e reproduzir audio, importar e exportar
arquivos, editar, recortar, copiar, colar, apagar e remover ruidos, e assim,
possibilitando ao aluno uma nova experiéncia em relacdo aos arquivos de audio.

Através desse aplicativo, conteudos de quaisquer disciplinas e outros
assuntos da atualidade podem ser explorados, o que amplia o uso da atividade. Em
sua producao, os alunos entram em contato com um género textual recorrente na
Internet como produtores de conteudo. Aléem disso, conseguem buscar e organizar
informacgdes nesses suportes e utilizar uma interface digital para a producao de um
roteiro base que servira de apoio durante a gravacao do audio.

Outro recurso midiatico que pode ser utilizado em sala de aula é o jornal.
Uma ferramenta pedagogica que prepara o aluno para ter uma leitura critica,
auxiliando o leitor a questionar e discutir a ideologia da noticia veiculada.

De acordo com Paulino (2001),

O jornal é um instrumento complementar na educagdo, com a vantagem de
ser momentaneo atual e ter um custo mais acessivel. Além disso, nao traz
prejuizo para o livro didatico, que, por suas peculiaridades, ndo acompanha
com a mesma velocidade os fatos histéricos nem as evolug8es cientifico-
tecnologica e humana. A autora também ressalta em suas pesquisas, que a
precariedade da educacdo e as desigualdades sociais e econbmicas do
Brasil fazem com que o jornal tenha um papel revolucionario na escola,



27

pois, seu uso melhora o nivel de competéncia dos professores e contribui
para a formagéo do aluno. (PAULINO, 2001)

Nesta perspectiva o trabalho com o jornal proporciona ao educando uma
série de investigacbes e interpretacbes da realidade onde ele esta inserido,
instigando o interesse do aluno pela leitura.

O Sistema de Ensino Aprende Brasil da editora Positivo € um instrumento de
inclusdo digital que passou a integrar o ensino das escolas municipais de ensino
fundamental do municipio de Quarai no inicio do ano letivo de 2014 quando a
prefeitura municipal firmou o contrato com a editora positivo. Mudanca que para
muitos professores foi encarada como desafio.

De acordo com a pesquisa realizada no site da Editora Positivo, atualmente,
19 dos 27 Estados brasileiros utilizam o Sistema de Ensino Aprende Brasil, ao todo,
sdo mais de 236 municipios. O sistema de ensino também conta com o habile, um
sistema de avaliacdo do desempenho dos alunos e que auxilia no seu
desenvolvimento escolar. A chave de acesso para cadastro no Aprende Brasil € um
namero fornecido a alunos e professores de escolas conveniadas ao Sistema de
Ensino Aprende Brasil. A chave de acesso permite a criagdo de um login no portal
ou a revalidacao de login de ano anterior.

Portanto, os estudos revelam que o professor precisa diversificar sua pratica,
desse modo, podera inclusive fazer uso de ferramentas simples para melhorar a
interacdo presencial-virtual entre todos, levando em consideragcédo as necessidades
de seus alunos, os assuntos que 0s chama mais a atencdo e principalmente o
dominio do recurso que for utilizar. Para tanto, a forma de avaliacdo também precisa

ser revista.
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3. Metodologia

A abordagem utilizada foi a pesquisa qualitativa, tendo como método de
procedimento o estudo de caso, pois permite que a investigacdo preserve as
caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real. (YIN,
2005). Os dados foram coletados a partir de questionarios e observagéo-
participante.

O local escolhido para a pesquisa foi uma escola, localizada no interior do
municipio de Quarai, aproximadamente 30 km do perimetro urbano. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa além da direcdo e supervisdo escolar sdo os docentes e
discentes do 6° ao 9° anos, perfazendo, um total de 42 (quarenta e dois) alunos, 08
(oito) professores.

A primeira etapa da pesquisa foi a busca pelo referencial teérico inicial
através de fontes bibliogréficas e sites seguros, o que ocupou papel relevante no
desenvolvimento da investigacdo e serviu de suporte para o planejamento.

A pesquisa partiu da investigacdo acerca da resisténcia dos professores da
escola de incluir, no plano de trabalho, metodologias necessérias a utilizacdo das
midias em sala de aula. Foi lancada a proposta para que os profissionais da area de
educacdo participassem de uma qualificacdo acerca da inclusdo de recursos
midiaticos e novas tecnologias na escola do campo em busca da ressignificdo da
identidade da juventude rural.

Os professores dos anos finais receberam um questionario e a partir da
aceitacdo dos profissionais a fazerem parte da pesquisa, iniciou-se a qualificacdo
totalizando 4 (quatro) semanas. Durante a qualificagdo, propostas para
aplicabilidade dos recursos midiaticos em sala de aula foram sendo apresentadas
aos profissionais. Estes recebiam a cada encontro, um roteiro de investigacdo com
objetivos a serem alcancados e o tutorial de software quando necessario.

Os profissionais foram desafiados a colocar em préatica as atividades que
Ihes fora proposta a fim de promover uma aula diferenciada. (Roteiros de
Investigacao e Atividades em Anexo).

De forma a complementar as fontes de pesquisa, foi aplicado um
guestionario aos professores e alunos para ser analisados posteriormente. As

perguntas feitas aos participantes foram relacionadas a suas vivéncias na zona rural
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e as possibilidades que a educacdo do campo, agregada aos recursos midiaticos,
pode potencializar na constru¢do de novos conhecimentos sem que o jovem do
campo perca sua identidade. A analise desse conjunto de informacdes obtidas a
partir dos instrumentos citados foi relevante para obter a confiabilidade do estudo de

Ccaso.

3.1 Descri¢cOes das etapas da qualificacao

A primeira semana da qualificacdo envolveu a midia impressa. Os
professores da Lingua Portuguesa foram orientados a realizar a tarefa utilizando os
jornais locais e desenvolver a atividade com os alunos da turma do 8° ano do ensino
fundamental.

Os alunos receberam uma ficha resumo (como mostra o modelo no anexo
C) e com uso desta, iniciaram a atividade fazendo uma analise descritiva das
matérias jornalisticas; observaram como o discurso jornalistico chega ao publico
leitor; identificaram os temas de maior destaque, seus protagonistas, falas e
visibilidade. Com isso, desenvolveram uma interpretagcdo critica de como as noticias
sao difundidas e postas em circulacao.

A segunda etapa envolveu a producéao de um roteiro base para programa de
radio, para posterior gravacdo de audio utilizando o software Audacity, proxima
etapa da qualificagdo. Os professores orientados a desenvolver a atividade foram
das disciplinas de Ciéncias e Educacéao Fisica. As turmas participantes foram alunos
do 7° e 9° anos do ensino fundamental, os quais trabalharam em equipes.

Antes de dar inicio a atividade, os professores produziram um roteiro de
programa, gravaram no Audacity e apresentaram as turmas (anexo C).

Os alunos optaram pela producéo de programa com entrevistas englobando
assuntos gerais e relacionados aos conteudos que seriam avaliados no bimestre. Os
objetivos dessa atividade foram proporcionar aos alunos aprimoramento da escrita e
da linguagem; despertar a criticidade, o posicionamento diante da informagéo e a
busca pelo conhecimento, autonomia, lideranca e demais competéncias necessarias
a cidadania.

A atividade propiciou aos alunos a capacidade de planejamento, andlise e
tomada de decisbes de forma coletiva, 0 que favoreceu a convivéncia entre as

turmas, respeitando os niveis de conhecimento de cada integrante das equipes.
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A terceira atividade apresentada aos professores foi 0 uso do software
Audacity como ferramenta pedagogica. Através de um tutorial os profissionais
puderam conhecer a forma de utilizacdo do software.

Os professores das disciplinas de Historia, Geografia e Artes se propuseram
a auxiliar os alunos durante a gravacdo do &udio. Esta atividade colaborativa
motivou o grande grupo de profissionais, pois a maioria desconhecia o programa.

Professores puderam explorar dominios de informacédo, desinibicdo e
habilidades de letramento. A atividade possibilitou aos alunos a producéo de textos e
a organizacédo de informacdes extraidas dos contetdos abordados em aula.

Na quarta e Ultima etapa da qualificagcdo foram desenvolvidas duas
atividades. Iniciou-se com a producdo de um video relacionado a um contetdo de
matematica ainda nao avaliado pelo professor. Os objetivos dessa atividade foram:
ampliar o espaco de expresséao e dialogo na turma; incentivar a autoria e a producao
de novos conhecimentos, promover a interatividade e a colaboracéo entre os alunos;
e desenvolver no aluno o gosto pela disciplina de matematica.

Com uso do celular, os alunos produziram um video em sala de aula,
orientados por dois professores da disciplina de matematica. O critério utilizado para
a producéo foi a escolha de um conteddo que a turma apresentasse maior grau de
dificuldade e que fosse avaliado apds a conclusdo da atividade. O contetudo
selecionado pelos alunos foi problemas matematicos envolvendo expressodes
numericas.

Os professores participantes da atividade ficaram impressionados com o
resultado da avaliacdo, devido ao rendimento da turma apés terem realizado a
atividade.

No decorrer da ultima semana da qualificacdo, os profissionais tiveram a
oportunidade de conhecer um pouco mais da utilizagcdo do Portal Aprende Brasil.
Estes receberam orientacdes para a elaboracdo de provas e questdes no Portal.

A qualificacdo mostrou-se eficiente e muito produtiva servindo de base para

projetos futuros.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O contexto da investigagao foi a EMEF Jodo Tubino localizada no Areal, no
interior do municipio de Quarai, Rio Grande do Sul. A escola foi criada pelo Decreto
n°1.190 em 27/03/1950, reorganizada pelo Decreto n°28.328 de 19/02/1979 e
municipalizada em 27/12/1996, conforme Portaria Ato/SE n°00346._Ampliou série,
completando o Ensino Fundamental em 1999 pelo Parecer do Conselho Estadual de
Educagéo — CEE n°95/99.

A EMEF Jodo Tubino é composta de 14 (quatorze) professores, sendo 04
(quatro) dos anos iniciais e 08 (oito) dos anos finais; 12 (doze) funcionarios e 75
(setenta e cinco) alunos matriculados de 1°ano ao 9° ano, distribuidos em 09 salas
de aulas.

Os alunos sado moradores das seguintes localidades: Areal, Quatepe, Sal Sal
(municipio de Quarai) e Caty (municipio de Santana do Livramento).

Na etapa de aplicacdo do questionario aos 08 (oito) professores, como
mostra a figura 4.1, verificou-se que estes trabalham de 15 a 28 anos em escolas da
zona rural. Todos responderam fazer uso de novas tecnologias na vida diaria e que
0s recursos midiaticos disponiveis na escola estdo incluidos em sua metodologia
como ferramentas de aprendizagem. Porém, nenhum respondeu a pergunta
posterior que indagava de que forma utilizavam os recursos midiaticos em sala de
aula.

Durante essa etapa a pesquisa explicitou a preocupacao dos profissionais
com as necessidades locais. Segundo eles é preciso uma reorganizacdo do
processo ensino-aprendizagem que corresponda a realidade do campo, com isso 0s
professores sentem a necessidade de um fazer pedagdgico diferente. Os
profissionais tentam encontrar estratégias para motivar aquele percentual de alunos
gue ndo possuem perspectiva futura e ao mesmo tempo discutir a importancia da
aquisicdo de competéncias tecnoldgicas, pedagdgicas e a inclusdo de metodologias
concretas de como integrar as novas tecnologias da informag&o e comunicacao ao
curriculo. Um exemplo disso é com o uso do Portal Aprende Brasil, os alunos ndo
possuem internet em suas residéncias e os professores queixam-se da velocidade
da internet na escola. Com isto torna-se dificil desenvolver todas as atividades que
lhes séo atribuidas com o uso do portal.
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Figura 4.1 — Registro fotogréafico da apresentacdo do questionéario aos docentes.

Fonte: Proprio autor.

Trinta e dois alunos responderam ao questionario, 18 meninos e 14
meninas. Aproximadamente a metade dos estudantes pretende dar prosseguimento
aos estudos como concluir o ensino médio e superior, retornar para a zona rural e
trabalhar na pecuéria e/ou agricultura como mostra o gréafico 4.1.

Em contrapartida, observando o grafico 4.2, percebe-se que 31, 25% dos
estudantes pretendem estudar até os dezoito anos, continuar na zona rural e auxiliar
a familia na pecuéria e agricultura. Portanto, € notavel que a maioria dos estudantes

tem preferencia pelo meio rural. Um dos motivos que remete a busca pela

ressignificacdo da identidade desses jovens.

Grafico 4.1 — Percentual de alunos que pretendem dar prosseguimento aos estudos e trabalhar no
meio rural

M Sim

m N3o

Fonte: Proprio autor.
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Gréfico 4.2 — Percentual de alunos que pretendem estudar até os dezoito anos e continuar na zona

rural

B Sim

® N3o

Fonte: Proprio autor.

A pesquisa revela no grafico 4.3 que cerca de 56,25% dos alunos menciona a
escola como principal local de encontro, haja visto que as residéncias sdo muito
afastadas. Portanto, a escola rural oportuniza a base inicial para a vivéncia de
muitos jovens na sociedade, favorecendo um espaco para o dialogo, troca de

conhecimentos e afetividade.

Gréfico 4.3 - Percentual do local de encontro com os amigos

M Escola

M Localidade
onde mora

m Outro

Fonte: Préprio autor.



Apesar de a escola possuir um projeto que propicia aos estudantes
conhecimento na area de educagdo ambiental como selec¢do dos residuos solidos,
biodegradacdo dos residuos orgéanicos, o cultivo de plantas ornamentais e a
reativacdo da estufa para plantio de hortalicas, o cenario retrata o desinteresse nas
tarefas propostas, 43,75%, dos alunos disseram ndo possuir habitos de estudos,
esse dado confirma-se no grafico 4.4, pois o0 mesmo percentual de alunos diz ndo
possuir habito de leitura, como mostra no gréafico 4.5. Portando, é notavel que estes
jovens estejam desestimulados. A escola precisa rever sua organizacao curricular,
elaborar projetos voltados a formacéo de leitores competentes e motivados.

Da maioria dos jovens, moradores na zona rural, 0 ambiente escolar passa
a ser o Unico espaco socializador, € onde recebem diversas informacdes e ideias
sdo compartilhadas; a escola passa a ter um papel fundamental: incluir em sua

pratica pedagodgica atividades a fim de formar cidad&os criticos e atuantes.

Gréfico 4.4 — Percentual de alunos que disseram possuir habitos de estudos

HSim

m Nao

Fonte: Proprio autor.

Gréfico 4.5 - Percentual dos alunos que disseram possuir habito de leitura

B Sim

m N3o

Fonte: Proprio autor.
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Em relagéo as aulas, o gréafico 4.6 mostra que 81,25% dos alunos preferem
aulas com recursos midiaticos, pois a tecnologia torna as aulas mais atrativas. Em
contrapartida, 18, 75% desses estudantes responderam n&o gostar dos recursos
midiaticos. Esse resultado revela preocupacdo. Pois, apesar desses jovens optarem
por permanecer no campo, eles terdo que apropriar-se das tecnologias para
ingressarem no mercado de trabalho.

Embora a tecnologia venha avancando e proporcionando facil acesso a
gualquer assunto, a maioria dos jovens nédo sabe usufruir bem desses meios para
chegar a informacfes que |lhe sdo uteis. A pesquisa mostra no grafico 4.7 que
apesar dos estudantes possuirem o laptop educacional 59,38% tem dificuldade em

digitar um texto.

Gréfico 4.6 — Percentual de alunos que preferem aulas com recursos midiaticos
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m Nao

Fonte: Proprio autor.

Grafico 4.7 — Percentual de alunos que apresentam dificuldade em digitar um texto e fazer trabalhos

com uso do computador
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Fonte: Préprio autor.
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Como se percebe no grafico 4.8 o percentual de alunos que disseram
acessar o Portal Aprende Brasil, além das aulas é de 78,13%. Isso demostra que a
maioria dos alunos esta recebendo estimulo quanto ao uso do portal e
reconhecendo a importancia desse recurso na aprendizagem. A figura 4.2 mostra os

alunos em aula com uso do Portal Aprende Brasil.

Grafico 4.8 — Percentual de alunos que ao conectarem-se a Internet, disseram acessar o Portal

Aprende Brasil
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18,75%
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m As vezes

Nunca

Fonte: Proprio Autor

Figura 4.2 — Registro fotografico dos alunos em aula com uso do Portal Aprende Brasil

Fonte: Proprio Autor
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Figura 4.3 — Print da pagina do Portal Aprende Brasil
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Como mostra o grafico 4.9 percebe-se que 75% dos alunos acreditam que
0s conteudos estejam de acordo com a realidade local. Esse dado é extremamente
positivo, pois os conteldos das escolas do campo ndo devem ser indissociaveis da

realidade local, assim, buscando preservar a identidade do jovem rural.

Grafico 4.9 - Percentual de alunos que acreditam que os conteddos estao de acordo com a realidade
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Fonte: Proprio Autor
Durante a participagdo na pesquisa, os alunos demonstraram timidez ao
responder as perguntas e resisténcia em realizar as atividades escritas, pois
apresentam problemas de ortografia e gramatica, além da falta de atencédo e
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concentracdo. Cabe registrar que estes apresentam um bom comportamento,
respeitando as regras de convivéncia no recinto escolar.

Através dos encontros e observagdes, foi possivel constatar que a
populacdo que ainda permanecem na localidade, sdo o0s que nao deram
prosseguimento aos estudos e manifestam o desejo de cuidar o estabelecimento
qgue herdaram. A economia local baseia-se na agricultura e na pecuéaria e a
comunidade vem enfrentando o éxodo rural. Ha dez anos, a escola tinha em média
150 alunos matriculados, esse numero reduziu em mais de 50%.

Durante a etapa da qualificagcdo, alunos e professores sentiram-se
motivados e envolvidos em cada uma das atividades que |hes foram propostas,
principalmente com uso do programa Audacity, que captaram e dominaram seu
funcionamento com facilidade, embora ndo tivessem conhecimento da existéncia do

software, como mostra a figura 4.4.

Figura 4.4 - Registro fotografico dos alunos do 7° ano gravando audio com uso do Audacity

Fonte: préprio autor.

Observou-se que a qualificagcdo despertou na maioria dos professores o
gosto pelos recursos midiaticos e pelas novas tecnologias, a vontade de aprender
coisas novas e a curiosidade. Apesar dos alunos ndo terem acesso a internet e
computadores em suas residéncias, a maioria enxerga as novas tecnologias como
possibilidade de aprender. A televisdo e o radio ainda continuam sendo as
tecnologias de comunicacdo mais utilizadas e o meio pelo qual recebem as noticias
do mundo.

Quanto ao uso do celular, o aparelho foi utilizado pelos alunos do 6° para a

producdo de um video que envolvesse um contetdo da disciplina de matematica,
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como mostra a figura 4.5. A producdo do video objetivou a criatividade e o registro
da aula. Posteriormente, este foi assistido pela turma juntamente com a professora
que aplicou e orientou a tarefa.

Durante a atividade, os alunos demonstraram desinibicdo, participacdo e
mais interesse em aprender o conteudo. Também sentiram-se valorizados por terem
sido os responsaveis pela producdo do video. Segundo depoimento da professora
“apbs aplicacdo dessa atividade envolvendo o conteddo de expressdes numeéricas,
apliquei um trabalho e a turma no geral foi muito bem”.

Figura 4.5 - Registro fotogréafico dos alunos produzindo video com uso do celular

Fonte: Proprio autor.

A tarefa com uso das matérias jornalisticas foi desenvolvida com os alunos
do 8° ano e orientada por duas professoras de lingua portuguesa. Através de uma
leitura sistematica e uma andlise descritiva das matérias com uso de uma ficha de
resumo, conforme anexo lll, os educandos tiveram a possibilidade de construirem
novas ideias e trabalhar a criticidade, como mostra a figura 4.6. Esta atividade
evidenciou que o discurso jornalistico contribui de fato para a formacao de opinides

conforme figura 4.7.
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Figura 4.6 — Registro fotogréafico dos alunos utilizando matérias jornalisticas

Fonte: Proprio autor.

Figura 4.7 — Registro fotografico dos alunos apresentando seus trabalhos ao grande grupo

Fonte: Proprio autor.

Os resultados evidenciam que a pratica pedagoégica aliada aos recursos
midiaticos, chama a atencdo dos alunos promovendo a aprendizagem de modo

significativo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O referencial teérico e metodolédgico possibilitaram um novo olhar acerca da
realidade do ensino na educagéo do campo.

O estudo mostrou que o uso das midias como instrumento pedagogico na
escola rural, principalmente o Portal Aprende Brasil, causou certo impacto e
principalmente inseguranca nos profissionais da area de educagdo. E que aos
poucos o0 desafio vem sendo superado. Isso foi evidenciado pelos professores
durante as tarefas propostas na qualificacéo.

Além da producao de conteudos pedagogicos e elaboracdo de provas na forma
digital, os conteudos e atividades do Portal Aprende Brasil primam por estimular o
raciocinio logico e o pensamento critico dos alunos.

O estudo mostra que a pratica pedagdgica com uso dos recursos midiaticos
promove a mediacdo, a autonomia, autoria e colaboracdo. Também desperta a
curiosidade e produgcédo de conhecimentos, interatividade e coletividade. Assim, a
escola passa a assumir sua funcao social auxiliando no processo de ressignificacao
de identidades e formacé&o da realidade local.

Far-se-4 necessario, novos projetos para motivar 0s jovens que nao
possuem interesse nas aulas com recursos midiaticos, para que estes tenham um
novo olhar em relacdo ao uso da tecnologia, a qual esta intimamente relacionada ao
ingresso desses jovens no mercado de trabalho, mesmo sendo na area rural.

Sobretudo entende-se que os resultados permitiram uma reflexdo sobre os
critérios utilizados no processo de ensino-aprendizagem da escola rural, assim,
como a busca por alternativas que contemple a cultura e as necessidades da
comunidade local.

A perspectiva é que essa pesquisa, somada a outros projetos e estudos,
amplie a inclusdo digital e social, principalmente, a consciéncia critica dos

profissionais da area de educacao e estudantes.
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ANEXO A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Idade : Turma: Sexo ( ) Feminino ( )
Masculino

1. Pretendo dar prosseguimento aos estudos como concluir o ensino médio
e superior, depois retornar para a zona rural e trabalhar na pecuaria e/ou
agricultura.

() Sim () N&o

2. Pretendo estudar até os dezoito anos e continuar na zona rural
auxiliando minha familia na pecuaria e agricultura. Pois, ndo pretendo estudar.

( ) Sim ( ) Nao

3. O ponto de encontro com meus amigos é:

( ) Naescola () Nalocalidade onde moro () Outro

4. Dedico um tempo do dia para estudar, pois tenho habito de estudos.
( ) Sim ( ) Nao

5. Tenho héabito de ler.

( ) Sim ( ) Nao

6. Prefiro aulas com recursos midiaticos (jornais, revistas, internet,
computador, projetor, celular, radio, TV...).

( )Sim ( ) Nao

7. Quando estou conectado a internet procuro acessar ao Portal Aprende
Brasil.

( ) Sempre ( ) Asvezes ( )nunca

8. Tenho dificuldade em digitar um texto e fazer trabalhos no computador.
( )sim ( ) Nao

9. Os conteudos que estao na apostila tém a ver com a minha realidade.
( )sim ( ) Nao

10. O que mais gosto de fazer nas horas vagas é

11.Meu maior sonho é

48
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ANEXO B - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

1. Ha quanto tempo trabalhas em escola da zona rural?

2. Em qual (is) ano (s) vocé atua? E qual (is) disciplina (s)?

3. Qual a faixa etaria dos alunos?

4. Vocé faz uso de novas tecnologias na sua vida diaria?

5. Quiais os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola?

6. O que muda na escola com a chegada desses recursos?

7. Estes recursos estdo incluidos em sua metodologia como ferramenta de

aprendizagem? De que forma

8. Vocé tem atingido seus objetivos metodolégicos? Encontra dificuldades?
Quais?
9. Em sua opinido como esta o processo de inser¢cdo das midias na escola da

zona rural?

10. Como o professor pode utilizar os recursos tecnoldgicos para a sua formacgéo

e na sua pratica docente?
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ANEXO C - ATIVIDADES DA QUALIFICACAO

12 Semana - Roteiro de Investigagao
Objetivos do trabalho

- Fazer uma analise descritiva das matérias jornalisticas sobre o ensino

fundamental e/ou questéo dos ciclos publicados pela imprensa.
- Observar como o discurso jornalistico chega ao publico leitor.

- ldentificar os temas de maior destague, seus protagonistas, falas e

visibilidade. Ou seja, quem fala, o que fala, de onde fala.

- Desenvolver uma interpretacdo critica de como essas noticias sao

difundidas e postas em circulacéo.

ATIVIDADE: Os alunos preencherdo uma ficha de resumos das matérias

jornalisticas, sob orientacdo das professoras de Lingua Portuguesa.

FICHA DE RESUMO

Titulo da matéria:

Periédico:

Data:

Nome do responsavel —
jornalista:

Sujeito (s) da fala — quem
esta falando:

Objeto da fala — sobre o
gue esta falando:

Resumao:

Observacgbes:
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22 Semana — Roteiro de Investigacao

Producédo de um roteiro base para programa de radio.
Objetivos do trabalho

- Desenvolver a expressao oral e escrita utilizando-se de novas linguagens

e novas tecnologias;
- Despertar a criticidade e o posicionamento diante da informacao;

- Estimular a busca do conhecimento, a autonomia, a lideranca e as demais

competéncias necessarias a cidadania;

- Propiciar a compreensédo e a articulagdo de novos referenciais
pedagogicos aos alunos dos anos finais do ensino fundamental, desenvolvendo a

capacidade de planejar, trabalhar e tomar decisbes em grupo;

- Ampliar a capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e

situacoes.

- Favorecer a convivéncia e trabalho em grupo, respeitando diferencas,

niveis de conhecimento e ritmos de aprendizagem de cada integrante da equipe.

Exemplo de roteiro base do programa de radio

Radio EducArial

PROGRAMA SAUDE EM CENA DA E.M.E.F JOAO TUBINO

Base — Midia Radio - PROGRAMA INFORMATIVO

Tema: Mitos sobre perdas de calorias e dicas para um bom inicio a

atividade fisica.

Entrevistado (s) : Professor de Educacgdo Fisica da EMEF Jodo Tubino,
Heron Ferreira da Silva
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1° bloco (4 minutos)
Vinheta de abertura do programa

Apresentador (a) — Bom dia ouvintes da Radio EducArial. Esta entrando no
ar o Programa Saude em Cena desta quarta-feira, 21 de Janeiro de dois mil e
quinze. Que tal comecar nosso dia com dicas de Saude? Bom demais! O programa
€ produzido pelos alunos do Ensino Fundamental Il da Escola Jodo Tubino, escola

localizada no Arial, zona rural do municipio de Quarai/ RS.

No programa Saude em Cena de hoje, sera tratado o tema Mitos sobre
Perdas de Calorias com o professor de Educacao Fisica Heron Ferreira da Silva.,
além de outras dicas que o professor de vocés ir4 trazer pra gente para
melhorarmos a nossa condicéo fisica. Importante esse tema galera! Producéo e
apresentacao a cargo da Professora de Ciéncias Vanisse Rodrigues quem vos fala
nessa manha maravilhosa, 7horas 45 minutos e a temperatura ja esta na faixa dos

24° C, vai ser quente!

E o professor Heron, ja esta chegando aqui pelo estidio da nossa radio
EDUCARIAL. Lembrando que as perguntas que 0 nosso entrevistado de hoje ira
responder sdo elaboradas pelos alunos do ensino fundamental 2. E a galera j4 esta
esperando pelas respostas.

Bom dia professor Heron? Seja bem vindo a nossa Radio EducaArial.
Heron - Bom dia galera!

Vanisse - Vamos a nossa primeira pergunta: Marcelo do 7° ano quer saber
se 0 uso de plastico em volta do corpo, durante a atividade fisica contribui para a

perda de mais calorias? Mito ou verdade professor Heron, responde pra nés!

Heron- N&o use de jeito algum plasticos em volta do corpo. Eles aumentam
a desidratacdo e a temperatura corporal, isso vai acabar prejudicando ao invés de

contribuir para a sua saude.

Vanisse — Lara de 8° ano pergunta: durante a aula de Educacéo Fisica, se a
aluna estiver vestindo calca jeans em lycra isso ndo vai impedi-la de realizar uma

boa atividade fisica?
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Heron - Vai impedi-la sim! A lycra impede a transpiracdo, o ideal é uma
calca ou Short com flexibilidade dos tecidos para nao atrapalhar a qualidade da
execucdo dos movimentos, assim obterd& um melhor aproveitamento dos
exercicios com um rendimento maior, gastando energia sem se sentir

desconfortavel, aumentando a autoestima, e cuidando da saude.
Vinheta do programa
2% bloco de 03 minutos

Vanisse — Vocé estd acompanhando o Programa Saude em Cena,
produzido e apresentado pelos professores e alunos da Escola Jodo Tubino do
Arial. Sugestbes ao Programa podem ser enviadas para a nossa pagina do
facebook, entre e adicione EMEF Jodo Tubino. Sua opinido € importante para o

NOSSO programa.

Voltamos a conversar com 0 nosso entrevistado de hoje, professor Heron
Ferreira que estard abordando a questdo da saude.

Vanisse — Qualquer pessoa pode fazer atividade fisica?

Heron - Sim. Vocé n&o precisa ser um atleta para cuidar da sua satde. E s6

escolher algo que dé prazer e praticar com regularidade.
Vanisse - O que a pessoa ganha praticando uma atividade fisica?

Heron - Fortalece os musculos, melhora a qualidade dos ossos, melhora a

frequéncia dos batimentos cardiacos e a circulagcdo sanguinea também.

Vanisse - Cite entdo algumas dicas importantes para a pratica de atividades
fisicas:

Heron - Nao faca atividades fisicas em jejum e beba agua antes, durante e
depois; atividade em grupo ou com um amigo ajuda a manter o estimulo; consulte
um profissional de atividade fisica antes de fazer atividade mais rigorosa ou
aumentar o tempo das que vocé ja faz; use roupas leves e prefira as horas mais
frescas do dia; coma mais frutas, verduras e legumes; prefira sucos ou agua a

refrigerantes e procure usar um chapéu e sempre o filtro solar.

Vanisse — Agradecemos a participacdo do Prof. Heron Ferreira que nos

trouxe essas dicas importantissimas, lembrando aos ouvintes que este é o




programa Saude em Cena que retorna amanha com o tema do cardapio da escola.
Almoco ou Merenda? Este € o tema de amanhd! Tchau galera! Curta Radio

EducArial! Um abrago a todos! Te espero amanha! Fui pra aula!

Vinheta do programa

Patrocinadores

ATIVIDADE: Orientar os alunos a produzirem um roteiro para um programa
de radio, posteriormente estes gravardo um audio utilizando o software Audacity. Os

professores orientadores serdo de Ciéncias e Educacéo Fisica.

32 Semana — Roteiro de Investigacao

Objetivos do trabalho

- Fazer uso do software Audacity como ferramenta pedagdgica;

- Explorar dominios de informacéo e habilidades de letramento.

- Possibilitar aos alunos a producdo de textos e a organizacdo de

informacdes extraidas dos contetdos abordados em aula.

Tutorial do Progama Audacity apresentado aos professores adaptado do

site: http://www.estudiolivre.org/tikiindex.php?page=Audacity&bl.

1. Apresentagao do Programa

O Audacity é um editor de audio livre e facil de usar, disponivel para
Windows, Mac OSX e GNU/Linux. Com uso desse programa é possivel gravar sons
e edita-los, alterando a velocidade ou timbre de uma gravacédo, cortando, copiando

e colando trechos do proprio som ou de outras fontes.
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2. Iniciando o Audacity

Ao iniciar o aplicativo é possivel visualizar suas ferramentas mais bésicas e
uma previa de sua utilizacdo. Com o cursor do mouse verifica-se a funcionalidade
de cada ferramenta, apenas sobrepondo o cursor e aguardando a descri¢cao.

3. Gravando seu proprio audio

Para isso sera criado um elemento de som ou apenas importar algum ja
existente.

3.1Produzindo

Para dar inicio ao processo de gravacdo, é preciso escolher uma das
formas de obtencédo de som, dentre as demonstradas a seguir.

Efetos Anaisar Ajuda?

E

J _) _) .) 04?)@34842«3530

Microfone ;] | B %
1,_& 20 |foe ' 5.0

Mixer estéieo

Posteriormente clica-se na esfera vermelha logo acima para iniciar
instantaneamente a gravacao do audio.

# Audacity

Arquivo  Editar Exibir  Projsto [Inserir Efeitos Apalisar Ajuda ?
= 2 -IE

3L -
“

*J &)X i

p

2 A . : %) ﬁ 1_Grav P (T * _]Mr:rofone ;I
= 2.0 3

O audio em gravacdo somente sera interrompido se o usuéario assim lhe

requisitar,
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Pressionando no botdo quadrado amarelo para interromper, ou nos dois tracos

azuis para pausar.

sieto Inserr Efeitos Analisar  Afuda ? rojeka  Inserir  Efeitog  Analisar Ajuda ?
o e e e T
| ") 1) | —r PLe njrage) i
IENS 8] s B i S o=
- e — [Pararfo—= = E _@ ﬁ TR AR |M|cml[:na ;]
s R 4O—L*1l ko = ‘ i 0 10 2.0 3.0 .0
) 1,0 20 ¥ 30 4,0

Para reproduzi-la clique no triangulo verde.

6. Salvando e Exportando

Ao concluir todas as modificagbes no seu audio este devera ser salvo. Ha

duas maneiras:

e Salva-lo como projeto do Audacity (0 que permitiria alteracbes posteriores da

mesma faixa de audio);

» Exporta-lo em algum formato para melhor ser acessado pelo publico alvo (MP3,
por exemplo). Quando for exportar a faixa de audio primeiramente € preciso
escolher qual dos formatos melhor se encaixa em sua necessidade, um que seja

possivel de escutar a faixa.

Salvar projeta como. TR STT e e

Arguivos recentes.,, L4 r

Exportar selecde como WAy,

Exportar como MP3....
Exportar selecdo como MP3..,

Exportar como Ogg Yorbis.. .,
Exportarselecdo como Ogg Yerbis.,

Expottar ratulos -
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IMPORTANTE: Para exportar em MP3, pela primeira vez, sera preciso um
arquivo, olame_enc.dll. devido a problemas com autenticidade. Para concluir o
processo, 0 usuario deve, baixar este arquivo, facilmente encontrado no
google.com, requisitar novamente a exportagéo no formato MP3, procurar o arquivo

no seu computador e entdo identificara faixa de som.
6.2 Salvando
“Arquivo”, “Salvar Como...” e logo em seguida especificando o local a ser salvo.

ATIVIDADE: Os alunos apresentardo o roteiro ja produzido utilizando o
software Audacity, sob orientacdo dos professores de Ciéncias, Matematica e

Geografia.

42 Semana - Roteiro de Investigacao

Producéo de um video relacionando um contetdo de ma  temética
Objetivos

- Ampliar o0 espaco de expresséo e dialogo na turma;

- Incentivar a autoria e a producdo de novos conhecimentos;

- Promover a interatividade e a colaboragéo entre os alunos;

- Desenvolver no aluno o gosto pela disciplina de matematica.

Atividade: Com uso do celular, os alunos terdo que produzir um video
relacionado a um contetdo da disciplina de matematica. Os professores serdo 0s
orientadores e mediadores da tarefa. A escolha do conteddo tera que ser definida
em conjunto, levando em consideracdo um conteudo que a turma apresente maior

grau de dificuldade e que seja avaliado para verificacdo do resultado da atividade.
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Trabalhando com o Portal Aprende Brasil

Objetivo

- Elaborar provas a partir das questdes do Portal Aprende Brasil;

ATIVIDADE: Os professores com maior grau de dificuldade serdo orientados a

elaborar suas provas no Portal Aprende Brasil.




