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RESUMO

Estudo descritivo sobre o pensamento educacional brasi-
leiro e o fracasso escolar, examinado, por meio da analisede
conteudos, a partir de 110 artigos publicados no periodo cor-
rente em educacao Cadernos de Pesquisa, editado pela Funda-
cao Carlos Chagas. Abrange o periodo de 1971 a 1989. Elucida
questoes relacionadas ao tratamento dado ao fracasso escolar,
em termos de causas e solugoes identificadas, pelos teoricos
da educagao e por outros estudiosos, procurando compreender
esse pensamento em funcao das condigoes em que € produzido,
desde a sua localizagao na Universidade ate a epistemologia
que o subjaz e a corrente da sociologia do conhecimento que
o inspira. Aponta a recorrencia a Jean Piaget. Conclui que o
pensamento educacional sobre o fracasso escolar apresenta-se
em movimento de crescente expansao qualitativa e quantitativa,
e variado, embora recorrente em alguns temas, alem de ser for-
temente relacionado as condigoes economicas e politicas em
que e produzido. Estes e outros fatores lhe impoe, como ca-
racteristica mais remota, a concepcao positivista de ciencias
sociais, e como caracteristica mais recente, a busca da es-
pecificidade da educagcao simultaneamente ao estudo das rela-

coes mantidas com a sociedade, fazendo oscilar sua enfase so-
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bre um ou outro procedimento. Revela a crescente referencia a
Piaget, assinalando sua ubigllidade desenraizada nos primeiros
artigos e a profundidade da discussao atual, onde & utilizado
diversificadamente. Sugere a realizacao de outros estudos com
base nos demais periodicos correntes em educacao, especialmente
os de maior consulta nas faculdades de Pedagogia, e o apro-
fundamento do estudo do pensamento educacional atraves de con-
tato mais estreito com os seus sujeitos, ou seja, 0os autores

de artigos e pesquisadores em educacao.



ABSTRACT

Descriptive study about educational theories in Brazil
and school failure. The matter is examined through an analysis
of content having as a basis 110 papers published in a
currente journal, about Education Cadernos de Pesquisa, edited
by Fundacao Carlos Chagas. The work covers 19 years, from
1971 until 1989. It throws light on matters related to the
treatment of school failure, identifying . the causes and
solutions pointed by theorists of Education and other researches.
The attempt is to understand their thought in terms of the
conditions in which it is produced, variables such as the
authors. position in university, the epistemology which
underlies their work and their views concerning Sociology of
knowledge are taken into account. A recurrence of Jean Piaget
is noted. The conclusions are that educational thought about
school failire shows a movement of growing expansion, both
in terms of quality and quantity, shows variation, although
some of its themes are recurrent, and is closely related to
the political and economical conditions in which it is
produced. These and other factors contribute to the positivist
conception of Social Sciences that characterizes carlier

papers and the search for defining the peculiarities of
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education as a theoretical ground together with a study of
the relation between Education and society that characterises
more recent works. The material examined shows a growing
reference to Piaget, with early papers being fairly uniquous
in the treatment of the theory and recent ones quite deep in
the discussion of its relevance. The work suggests other
studies, taking as a basis other current journals, especially
those which are most frequently used in Pedagogy courses, and
an improvement in the study of the thought in Education
through a closer contact with its subjects, that is, authors

and researchers in the field.



QUE TRABALHO (NAO) E ESTE

Consideracoes Iniciais

Destruir as barreiras encontradas ao escrever e 0 o0b-
jetivo destas linhas iniciais. A reboque deste objetivo vem,
contudo, outro: situar quem 1e no contexto mais amplo do tra-

balho.

E a primeira beneficiada com este procedimento sou eu
mesma, visto que usufruo, em ritmo acelerado, da visao do
trajeto percorrido ate encontrar-me na posicao de quem ela-

bora sua dissertacao.

Lembro-me da primeira experiencia profissional: como au-
xiliar de reeducacao, ainda aluna do Curso de Magisterio, de-
frontei-me com as dificuldades de aprendizagem. Tateante, bus-
cava compreender o que se passava com aquelas criangas, em
sua maioria provenientes das classes populares. A carencia
de outras experiencias e de profundidade teorica me impul-
sionou rumo a dois caminhos que, nestes quase dez anos, fo-
ram trilhados praticamente simultaneamente. Falo da univer-

sidade e do exercicio do magisterio.
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Ainda como baliza deste trajeto, vem-me a memoria 0
tema dos estudos de Pos-Graduacao de uma professora cuja as-
cendéencia sobre minha op¢ao profissional sempre reconheci —
minha mae: os fatores responsaveis pelo insuficiente rendi-

mento escolar (Fortuna, 1979).

E assim pontuam esta rememoracao tantos outros aconte-
cimentos, dentre os quais destaco a pratica de pesquisa. Nes-
ta Universidade junto a profa2 Margot B. Ott; a oportunidade
de fazer a primeira analise de artigos publicados em perio-
dicos sobre fracasso escolar na disciplina Realidade Educa-
cional Brasileira, ministrada pela prof@ Marcia Ferreira, e
depois o contato com outros artigos, propiciado pela proféd
Beatriz Dorneles, durante a Especializacao em Piaget, as dis-
cussoes e leituras realizadas na Pedagogia, e mais recente-

mente no Mestrado em Educacao ...

Enfim, a medida que evoco essas lembrancas, outras tan-
tas se avivam, de modo que s0 s3ao citadas as que vao a se-
guir por serem elas, nao as mais importantes — nao me sin-
to em condigoes de avalia-las assim —, mas por terem sido
definitivas na eleicao do tema a que tenho me dedicado. A
primeira refere-se a atuacao em psicopedagogia, na rede de
ensino municipal de Canoas, resultante do cruzamento de si-
tuacoes profissionais adversas, da oportunidade de fundar o
saber psicopedagdogico sobre o trabalho clinico e do convi-
vio com colegas avidos por trabalhar e conhecer. A segunda

diz respeito a pratica de pesquisa junto as profas Rute Ba-
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quero e Carmen B. Solari, quando tive descortinada ainda que
tenuemente, pela dupla via do "estudo sobre" e da “vivencia
de", a producao intelectual na Universidade.

Recordacoes como estas tornam legitima a dedicacao a
questao da producao teorica sobre o fracasso escolar. Longe,
entretanto, estao estas marcas em minha carreira profissio-
nal de constituirem uma seqtlencia linear e ascendente. Nao
nego, ate porque teria demasiados testemunhos, que esta via
tem sido tortuosa e sacudida por conflitos e hesitacoes, e
0 que poderia ser caracterizado como calmaria, oscila entre
silencio imposto e internalizacao do processo de elaboracao

da vivido.

Contra a linearidade, alias, insurge-se este trabalho,
visto que, como procuro explicar no capitulo relativo a ana-
lise e discussao dos resultados, o exame dos artigos sobre
fracasso escolar azbandona & preocupacao de enfeixa-1los em
fases, voltando-se para o exame de suas peculiaridades. A
identificacao de fases & um produto derivado de uma tarefa
mais ampla, nao podendo ser o objetivo principal. Localizar
o que e minudente n3ao e necessariamente ter como objeto 0
que € "menor". Pelo contrario, pode engajar-se em uma pesqui-
sa de estatura muito maior, pesquisa esta a que este rela-
torio tem a pretensao de nutrir, qual seja, aquela gue ver-

sa sobre a historia da mentalidade educacional brasileira.

A decisao afronta ao modo linear de arranjar os dados
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esta, porem, no procedimento de articula-los em dois senti-
dos: na busca das causas, portanto no carater explicativo que
assume a investigacao, em oposicao a sua possibilidade des-
critiva, e no estudo das relagoes que mantem entre si, ai
sim, distingtlindo-os cronclogicamente por meio da apreensao
do seu movimento no tempo, alem do ouvir o quanto tem a

dizer entre si, quase sempre sem o saber.

Eapropria concepcdo de historia que esta em jogo, uma
historia que, no dizer de Marilena Chaui, emseu livro "0 que

e Ideologia?"

"nao e sucessac de fatos no tempo, naoc ¢ pho-
gresso das ideias, mas o modo como homens de-
teaminados em condicoes deteaminadas criam
05 meios ¢ as 4ormas de sua exdistencia sc¢-
cial, neproduzem ou thans{ormam essa existen-
cia social, que ¢ economica, politica e cul-
turnal" (9. ed. 1982, p. 20).

Qualquer semelhanca desta passagem com diversas outras
presentes nos textos de K. Marx e F. Engels nao e mera coin-
cidencia, especialmente a carta deste Gltimoa Bloch (Marx &
Engels, 4. ed. 1974, p. 37-8), visto Chaui estar se referin-

do exatamente a concepcao de historia desses pensadadores.

Assim, sendo a historia o real, e o motor da realidade
a contradicao, conferindo-lhe movimento, tambem o pensamen-

to e a interpretacao dos homens sobre as relacoes sociais de
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producdo e eivado de contradigcdes, e por isso esta em movi-

mento (Chaui, 9 ed. 1982, p. 52),

Ainda insistindo sobre a necessidade de concentrar 0
esforco da pesquisa sobre o fracasso escolar nos detalhes,
por assim dizer, encontrados na producdao tedorica que lhe diz
respeito, lanco mao da questao formulada por Goldmann em
seu livro sobre as ciencias humanas e a filosofia: "Para que
sehve ¢ conhecimento de acontecimentes timidos, 4Lrnemedia-
velmente Localizados no tempo e nos espaco, sobretfude quan-
do se trnata de acontecimentos passados?" (10. ed. 1986, p.

20). E & ele mesmo quem responde:

"0 que 04 homens procuram na historia sao as
thans formacoes do sujeito da acao no nelacio-
namente diafetico homem-mundo, dao as thans-
fjonmacoes da sociedade humana" (ibid. p.23).

Neste contexto, a caracterizacao em termos de fases e
anodina, porque, em beneficio de conhecer os tracos mais glo-
bais — precisamente aqueles que permitem o agrupamento de
manifestacoes —, desprezam, como foi dito, as peculiarida-
des. E s3ao justamente as questoes especificas que explicitam
o movimento da historia, porque poem em evidencia as dife-
rencas. E o conhecimento destas diferencas que nos aproxima

do conhecimento das transformacoes da sociedade humana.

Apenas mediante a compreensao destas pretensoes e que
nao se produzirao expectativas irrealizaveis sobre o traba-

lho.
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Dissolvidos, como era a intencao, 0s obstaculos encon-

trados para escrever, coloco as maos, literalmente, na obra.



IRTRODUCAOD

0 tema deste trabalho e o fracasso escolar e o pensa-
mento educacional brasileiro. Formulado na forma de proble-
ma, temos: Qual o tratamento dado ao fenomeno fracasso es-
colar, em termos de causas identificadas e solugcoes propos-
tas pelos educadores brasileiros, em suas producoes teori-
cas em periodicos especializados em educacao, e qual o sig-
nificado de tais abordagens para a compreensao do pensamen-

to educacional do pais?

Para estudar um assunto tao vasto, visceralmente vincu-
lado a historia da educagao, procedi a sucessivas amputacoes
daquilo a que o tema poderia conduzir. Renunciei a ambicao
de examinar varios periodicos especializados, tomando os ar-
tigos publicados no Cadernos de Pesquisa, editado pela Fun-
dacao Carlos Chagas, como objeto de analise. Dentre estes ar-
tigos, destaquei pela leitura do titulo e resumo, aqueles que
se referiam ao fracasso escolar, conservando, para fim de
referencia, mas nao de exame, 0S textos expressamente eStran-

geiros, ao lado daqueles nacionais.

No que concerne a delimitacao do periodo, resisti a ne-

cessidade de diminui-lo, a fim de torna-lo apropriadoa natu-
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reza do estudo - uma dissertagao de mestrado -, conservando o
desejo inicial de abarcar todos os niimeros do periodico, des-
de sua primeira edicao, em 1971, ate fevereiro de 1989, data

em que tive acesso ao ultimo numero.

Desde a elaboracao do projeto de pesquisa, ja havia en-
tretanto, deparado com a existencia de estudos muito mais ava-
lizados, dada a origem e extensao, do que o meu poderia alme-
jar ser. Se, de um lado, fazer prosseguir o trabalho ‘parecia
anodino, de outro, o compromisso de torna-lo diferente dos de-
mais, crescia. Sob esta ambicao ele se desenvolveu, ora avan-
cando, ora escorregando, mas sempre querendo, por meio do con-
traste gerado em relagao aos outros estudos, fazer aumentar o
conhecimento sobre o pensamento educacional e o fracasso esco-

lar.

A figura que me ocorre & a de uma, ou melhor, de vérias
sombras em uma parede que, sob a luz, ao ocupar o espaco, dei-
xam, com seus contornos, lugar para que esta pesguisa se ins-
tale. Essas vagas na parede nao sao grandes, e & do compromisso
de usa-las da melhor maneira possivel que a contribuicao des-

te trabalho depende.

Um deos estudos projetados na parede do fracasso escolar
e o de Goldberg (1981), onde identifica a tematica seletivi-
dade do ensino de 10 grau na produgao discente e docente em
educagao, 3 primeira sendo examinada a partir dos titulos das

dissertacoes defendidas, examinadas e/ou concluidas ate 1979,
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e a segunda pela leitura de artigos publicados nas chamadas

revistas de apoio pedagogico no ano de 1979.

Brandao e outros (1982), no intuito de fazer um Tlevan-
tamento do que se conhece sobre evasao e repetencia no Bra-
sil, a partir de pesquisas realijzadas, tomou como amostra in-
tencional, depois de progressivos recortes no vclume do mate-
rial relativo ao assunto, 27 squisas referen’ s ao periodo
1971-81. Tamb&m entrevistou p - uisadores de P. Jramasde POs-
-Graduacao de nove capitais, m como de instituicoes produ-
toras de pesquisa em educacao. Alem disso, executou revisoes
de pesquisas internacionais, confrontando o resultado desta
tarefa com aqueles obtidos nos demais. Conclui apontando sub-
sidios as politicas de financiamento as pesquisas e a 'poli-

t.ca de prioridade ao ensino de 10 grau.

Gouveia, em dois artigos (1971 e 1974) tambem se mostra
voltada para a pesquisa educacional, desta feita apontando,
ora as tendencias na tematica e metodologia, ora a necessida-
de de realizar um balangco dos temas ou topicos, ultrapassan-
do a simples listagem feita na primeira pesquisa em henefi-
cio da compilagao critica. 0 periodo que contempla & de 1940

até 1970 (1971).

Mais tarde Gouveia publica no Cadernos de Pesquisa(1976)
a continuacao, por assim dizer, de seus estudos anteriores,
privilegiando o periodo de 1970 até 1976, atrayves da analise

de temas dos projetos financiados pelo INEP, a partir dos
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seus titulos, do exame dos sumarios das reunioes da SBPC ocor-
ridas em 1970 e 1976 (222 e 282), e da leitura dos artigosdo
Cadernos de Pesquisa, de 1971 a 1976, que apresentam relatos

de pesquisa.

Nesse artigo Gouveia deixa transparecer um certo oti-
mismo em relacao aos rumos da pesquisa em educacao, assina-
lando a crescente quantidade e qualidade dos estudos, espe-
cialmente aqueles na area psicopedagogica. Deplora, contudo,
a quase auséncia de pesquisa em politica educacional - que
justifica com a presumivel falta de apoio governamental -,
bem como a precariedade de trabalhos que tornem a escola co-
mo organizacao social, interpretando esta ocorréencia como
conseqliencia da formacao academica dos sociologos brasilei-

ros.

Gatti, na condicao de coordenadora do Departamento de
Pesquisas Educacionais da Fundacao Carlos Chagas,realiza "uma
nevisdo avaliativa da produgdo de necuxrscs humanos e geragao
de conhecimentos na area da Educacao" (1983, p. 3). A vasti-
dao de seu trabalho, abrangendo varias fontes de consulta,que
vio desde entrevistas com professores e alunos de Pos-Gradua-
cao, até dados obtidos em seminarios sobre pesquisa educa-
cional promovidos pelo CNPg, passando por um levantamento amos-
tral de dissertacoes de mestrado, artigos e livros de alu-
nos ou docentes de Pos-Graduacao, @ rico tanto em conclusoes

como no assinalamento de perspectivas para o futuro.
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Em outro artigo, onde a autora e organizadora, (Gatti,
1982), Mello reclama a necessidade de estudar a sustentacgao
epistemologica das pesquisas em educacdo, apontando ela mes-
ma "algumas cniticas aos reducionismos existentes nos mode-
Los epi: emologicos que in:piram as pesquisas" (Mello in Gat-
ti, 198, p. 6). Descreve esses modelos, 0s quais denomina
subjeti °~ ta, objetivista e de sintese, e tece consideracoes
jcerca ¢ s conseqliencias no ambito da pesquisa educacional.
Ainda neste artigo, a discussao - fratd-se do relatorio do
Seminzrio apoiado pelo CNPq com a participacao de represen-
tantes de Universidades e de instituigoes interessadas na
pesquisa - focaliza a questdao metodologica, a da divulgacao
dos resultados-da pesquisa e, ao longo de todo o texto, a
preocupacao em encaminhar solucoes a indagacao "quem faz pes-
quisa e para quem faz... A guem servem as pesquisas em edu-

cacac?" (ibid.).

Gadotti, por fim, no livro cujo titulo ja & um prenun-
cio do seu conteldo - "0 pensamente pedagogico brasdifeino” -,
em pinceladas declaradamente rapidas, mas nem por isso menos
judiciosas, esboga os polos em torno dos quais o debate em
educacao tem ocorrido (2. ed., 1988). Inicia utilizando 0
conceito de Pereira (1967) para referir-se ao pensamento pe-
dagogico, entmerando, a seguir, algumas sinteses sobre as
principais correntes e tendencias da produgao cientifica em
educacao. Ao longo do livro, seu desejo se afigura como sen-
do, ora expresso, ora subentendido, o de operar uma sintese

sobre os temas que movem o conhecimento em educacgao.
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E do contraste com os trabalhos desses autores que 0
presente estudo se delineia. 0 periodo abarcado & um dos fa-
tores distintivos, visto que Goldberg (1981), Gatti (1982 e
1983), Brandao e outros (1982) e Gouveia (1970, 1971 e 1976)
nao abordam, dadas as datas de suas pesquisas, a decada de
oitenta. E neste sentido que, mesmo sem cubri-la completa-
mente, o estudo se diferencia dos demais por vigorar ate o

inicio de 1989.

Outra diferenca esta no teor da analise, desde o ponto
de vista de quem a pratica ate a sua profundidade. Sendo as
autoras pesquisadoras com larga e substantiva experiencia,o
olhar que lan¢am sobre seu objeto de estudo e necessaria-
mente diferente do meu. Exemplo disso e o fato de todas elas,
em algum momento, terem publicado algum artigo no Caderno
de Pesquisas, chegando a fazer parte do Departamento de Pes-
quisas Educacionais da Fundacao Carlos Chagas — tal & o ca-

so de Gatti.

Meu Unico contato com este perjodico tem sido mantido

atraves da sua leitura.

Alem dessa diferenca, ha tambem a preocupacao que tenho
com a indicacao das causas e das solugoes para o fracasso es-
colar presente no pensamento educacional. Embora a tematica
fracasso escolar, vista atraves do prisma da seletividade es-
colar, ou da evasao e repetencia seja o objeto de estudo das

autoras, o destaque para aqueles indices ndao tem sido feito,
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Intuo que, ao colocar sobre os: estudos relativos ao fra-
casso escolar esta "grelha", como diz Bardin (cf. o capitu-
lo "A Metodologia da Pesquisa"), ganha-se em possibilidades
de melhor compreende-los, pois parto do principio que nem
sempre ha uma correspondéncia coerente entre as solucoes pro-
pugnadas e as causas alegadas, recebendo, estasultimas, com
a obviedade a que sao associadas, uma conotacao pasteuriza-

da.

Tambem este trabalho difere dos anteriores por restrin-
gir-se aos artigos publicados apenas em um periodico, o Ca-
dernos de Pesquisa. 0 projeto de pesquisa aventava a anali-
se de outras quatro revistas (Forum Educacional, ANDE, Edu-
cacao e Sociedade e Revista Brasileira de Estudos Pedago-
gicos), mas o volume de trabalho implicado se chocava com
sua plausibilidade, de modo que o anseio de efetua-la foi
transferido para outra ocasiao. Empobrecido assim, seu con-
solo e caracterizar-se por uma leitura em extensao e compre-
ensao do conteudo dos 110 artigos, entre comunicacOes, in-
formes e artigos cientificos propriamente ditos (tal nuance
nos conceitos sera explicitada no capitulo "Analise e Dis-

cussao dos Resultados" da presente Dissertacao).

Alem disso, com o objeto de ultrapassar o compromisso
apenas com a descrigao, que certa concepcao de ciéencia se
avoca, e al¢ando-se ao nivel da busca de explicagdes daqui-
lo que e descrito, o estudo se dirige para a producao do co-

nhecimento em educagao. Nesse sentido, perfila a reflexao de
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ordem epistemologica, relacionando a ciéncia da educacao a
pleiade das ciéencias humanas, aquela que se relaciona as
condicoes institucionais. E ai que se insere o exame das in-
formacoes contidas nos artigos, referentes a instituicao de
origem do autor, @ modalidade do trabalho, e ao ano em gque
foi escrito. Da cc binacao desses dados a fundamentacao teo-
rica emergem cogitacoes nao so sobre o conhecimento relati-

vo ao fracasso escolar, mas sobre o perfil da pesquisa em

ducacao.

E preciso, ainda, referir rapidamente o modo de anali-
se do material da pesquisa. Privilegiando a analise de con-
teudo, como se ve no capitulo "A Metodologia da Pesquisa", e
abdicando do compromisso de divisar tendencias, como foi di-
to no item anterior, o que se faz e ler os artigos com Ocu-
los possuindo, em uma cavidade, a lente da atencao as cau-
sas e, em outra, a da atencao as solucoes, de modo a escan-
dir dos textos nao so a alusao a estes indices, mas tambem,
para continuar usando a metafora dos oculos, operar, pelo
olhar, o cruzamento de tais informacoes , processando-o0 no
nivel do artigo, individualmente, e no nivel mais amplo que

e o de todes os artigos, relacionando-0s entre si.

Tudo isto feito sem exaurir as diversas possibilidades
de combinacao, mas sim, a titulo exemplar, inventariando-as
no estreito limite em que a dimens3ao do trabalho impde e a
profundidade da fundamentacao teorica faculta. Tal opcdo ma-

tiza o trabalho com caracteristicas menos conclusivas do
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que, por assim dizer, especulativas, sem esquecer "que nem
mesmo a especulacdo € inteiramente original — vide referén-
cia aos demais trabalhos —, residindo o que lhe & permitido
de originalidade no procedimento de plasmar categorias de
analise ja utilizadas com outras sugeridas na literatura (por
exemplo, a ideia de densidade social, tratada por LOwy(1987)
e Patto (1984a), e a de reificacao da escola, ja abordadaco-

mo "pedagogismo" por Rossi (1978) e tantos outros autores).

Outro traco cistintivo deste trabalho em relacao aos
citados e que o mesmo cede ao apelo de Patto (1984b), em seu
artigo sobre os denominados piagetianos brasileiros e suas
pesquisas sobre aprendizagem, conhecimento e classe social,
no sentido de conhecer o volume e a natureza da penetracao
deste "grupo" em nossa cena academica. A guisa de breve con-
tribuicao, indico as diversas modalidades de recorrencia a
Jean Piaget por parte das pesquisas e discussoes contidas nos
artigos no periodo examinado, articulando-as ao respectivo
contexto de utilizacao. Nao ajuizo, contudo, dada a extensao
e profundidade da discussao em jogo, a propriedade destas mo-
dalidades, pois, por si so, este tema exige estudo de maior

envergadura.

Para finalizar esta introducdo, e dar inicio ao traba-
lho propriamente dito, resta completar sua silhueta por meio
da conceituacao do seu objeto 0o pensamento educacional. A
eleicao desta locucao, em oposicdao dquela empregada por Ga-

dotti — pensamento pedagogico' — tem sua origem na dicotomia
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educacao versus pedagogia. Charlot, no livro citado na re-
visao de literatura sobre o fracasso escolar, afirma que a
pedagogia & a teoria da educacgdo, ou ainda, a reflexao aseu
respeito (2. e€d. 1986, p. 22). Desse modo, o0 pensamento sobre
educacao &, desde o inicio, pensamento pedagbgico, a despei-
to da tautologia al implicada. E preciso ressalvar, todavia,
que a expressao pedagogia, remetendo a ideia de ciencia da
educacao, e alvo ainda hoje de estuantes debates, nem sem-
pre figurando na lista das ciencias humanas ou sociais (cf.
lapiassu,[1981], que a ela nao faz referencia). A adesao a
ideia da possibilidade cientifica da educacdo representa um
marco nao so entre os auto-denominados porta-vozes da Ciéen-
cia, mas, tambem, entre aqueles que, no seu cotidiano fazer
educativo, desposam ou nao criterios considerados cientifi-
cos — cabe perguntar: para que objeto? pensandoem que cien-

cia?

Enfim, tomo por basica a ideia de que antes de ser pe-
dagogico, o ato & educativo. Este @ o objeto da pedagogia.
Nao se trata de abster-me da discussao sobre cientificidade,
mas, sim, de tentar situa-la no momento anterior a esta de-

finica@o, para, entao, acompanha-la em sua trajetoria.



NOTAS

1 - GADOTTI (op. cit.) ampara-se em PERI RA, que diz:"Em sua
acepcaoc mais ampla, o pensamento pedagogice cahrac-
tendiza-se por seu obfeto: trata-se da atividade inte-
Lectual voltada para a descrnicao, a inteapretacdo e a
avafiacao dos aspectos educacicnais da vida nacional,
bem como para a proposicac de mudancas nessa mesma ohr-

dem de fenomenos" (PEREIRA, 1967, p. 155) (Grifos meus).

Como se ve, os "aspectos educacionais" compdem o ob-
jeto da "atividade intelectual". Em um exercicio de
linguagem compreensiva, os aspectos educacionais equi-
valem, por assim dizer, ao objeto do objeto (sic) do

pensamento chamado pedagogico.

0 que esta em jogo e o pensamento sobre a educacao.



1 - REVISAO DE LITERATURA

1.1 - Fracasso Escolar

1.1.1-Que tipo de revisao de literatura?

Fracasso escolar: aparentemente, este item da revisao
de literatura poderia ser abordado de duas formas. A primei-
ra diria respeito ao esforco de vasculhar ao maximo a lite-
ratura existente com vistas a expor as diversas conceitua-
coes e todas as implicacoes dos derivados. A segunda manei-
ra de tratar o tema se circunscreveria a declaracdo de mi-
nha posicao, desde o inicio, explicitando as teses de que sou
partidaria, ao mesmo tempo em que faria desfilar aquelas a

que me oponho e 0s segmentos que sustentam esta oposicao.

Essas maneiras de redigir a revisao de literatura sao
tributarias, obviamente, de modos mais gerais de conceber a
pesquisa, e mais globalmente ainda, de considerar o conhe-

cimento.

0 primeiro modo se mostra apoiado na crenca na neutra-
lidade cientifica, na capacidade de produzir um conhecimen-
to em ciencias humanas com grande ou até total distanciamento

dos valores que movem as escolhas dos assuntos e o modo de
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trata-los.

0 segundo modo parte do principio de que o assunto Fra-
casso Escolar se acha perfeitamente dominado, que a tomada
de posicao ja foi realizada e que agora resta apenas colo-

ca-la no papel.

Ambos os modos de tratar a revisao da literatura com-
partilham a ideia de que ha um perfeito dominio da biblio-
grafia relacionada ao assunto. E e ai que reside o obstacu-
To a adotar uma ou outra maneira de escrever este capitulo,

pois nao possuo um dominio perfeite do assunto.

E pensar que foi tdo sofrivel chegar a essa conclusao!

Bastaria lembrar que a dissertacao de mestrado foi a
medida que deliberei para melhor entender este fenomeno. Se-
ria preciso lembrar, tambem, de um lado, que a dissertacao
e apenas a primeira pesquisa, constituindo uma tarefa aca-
demica, e de outro, que e no minimo pretensdo exaurir um te-
ma de tao larga proporcao, durante o curso de mestrado. Es-
tudar o fracasso escolar e trabalho para alem de wuma vida
academica, ou melhor, para muitas vidas, obra de muitas pes-

soas.

Mas nao se trata, por fim, de capitular diante da vas-
tiddo do conhecimento implicado. E, isto sim, a maneira de
reconhecer a forcosa limitacao do estudo, expressa tanto no

procedimento de escolha de autores que tem escrito sobre fra-
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casso escolar — contra o esgotamento da literatura existen-
te —, quanto no testemunho que este trabalho representa quan-
to ao esforco de resolver teoricamente os dilemas por ele

colacados.

Sendo um esforgo, contudo, néo e, desde ja, a garantia
da resolucao das questoes complicadas a que remetem este as-
sunto. Pelo contrario. 0 que se vera e um debate vivo con-
sigo mesma e com a selecao dos trabalhos dos autores, esta
ultima elaborada em funcao da oportunidade de leitura promo-
vida pela orientacao do curso, pelo acesso as obras e, de

acordo com preferencias sumamente pessoais.

1.1.2- Para a compreeensao do conceito de fracasso escolar

Estatisticas que atestam a gravidade do fenomeno fra-

casso escolar, ou alguns dos seus diversos conceitos?

Elejo a segunda maneira de dar inicio a esta revisao de

literatura.

0 que e fracasso escolar? Ndo ha uma definicao exata
e uniforme disponivel na literatura especializada em educa-
cao. Fracasso escolar e uma expressao que aparece relacio-
nada a diversas outras, conforme a epoca, o ideario que a
sustenta e o texto em que & veiculada: @ destas relacdes que

se pode depreender o seu significado. Ha ainda os casos em
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que aparece travestida de outros termos.

Agui serao utilizados aqueles conceitos que, de uma ma-
neira ou de outra, acabam por aludir a repetencia e a eva-
sao na escola, alem de uma rapida concessdao a referencia as
dificuldades de aprendizagem, quer como condigao para a ocor-
rencia de uma ou outra, quer como aspecto que termina por

caracterizar o decurso da escolarizacao.

Outro criterio adotado e o fato de estes conceitos res-
r itarem a extensao da repetencia e evasao, ou seja, O ca-

rater de fenomeno de massa que ambas alcancam.

Assim, se delineia a seguinte questao: quando eque uma
escola fracassa? A resposta iminente e: guando deixa de cum-
prir seus objetivos, seus fins. Dai se ramificam duas ques-

toes: quais sao os objetivos da escola e quando e por que ela

deixa de cumpri-los?

Estamos, deste modo, diante de uma ampla gama .de as-
suntos, cujo radical comum e educacao e sociedade, ou, como
diz Bernard Charlot, em seu livro relativo a educacao e ideo-

logia, "Politica e Pedagogia" (2. ed. 1986, p. 237).

Sem querer simplificar essas questoes, mas antes, tal-
vez ate alargando o seu leque de abrangencia, parece-me —
e nisto inspirada em Charlot (ibid.) — que quaisquer abor-

dagens do fracasso escolar atravessam este cruzamento da pe-
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dagogia com a politica. Remetem, de qualquer modo, as razoes
de uma sociedade objetivar a escolarizacao, como ela a via-
biliza e, principalmente, como ela nao a viabiliza, alem de
apontar o caminho para a compreensao das solucoes e/ou pseu-

do-solucoes fomentadas.

A sociedade em questao e concreta: e a sociedade capi-
talista, do final do seculo XX, projetando nomes diferentes
caso se trate do capitalismo central ou periferico. E, tam-
bem, dividida em classes, que nao so sends diferentes, sao
antagonicas, e, portanto, acham-se em luta. Lutam pelo exer-
cicio do poder, de modo que uma se coloca na situacao de do-
minante e a outra na de dominada. Charlot (ibid. p.15), Gold-
mann (op. cit. p. 93-103) e Lefebvre (5. ed. 1979, 61 e pas-
sim) enfatizam, cada um a seu modo, que diferentes grupos
sociais e mesmo camadas intermediarias se aliam a uma ou

outra das duas principais classes em jogo.

E a escola? "A escola esta no munde" como diz Snyders

(2. ed. 1981, p. 18).

Aqui sera preciso fazer uma pausa para alertar sobre es-
se setor empregado na analise: a adocdo deste modo de ver a
escola, traduz, por si so, na op¢ao, em parte escolhida e em
parte contingente. Precisamente este item configurara uma
das categorias criadas para compreender o pensamento peda-
gogico sobre fracasso escolar, denominada "densidade SO~

cial", como se vera mais adiante.Transfiro, assim, grande
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parte da argumentacao a ser utilizada para expor a adocao
deste, e nao de outro, ponto de vista, para o capitulo da
Analise e Discussao dos Resultados, sob pena de antecipar
esta tarefa e expandir seu objeto a propria revisao da 1li-
teratura. Este assunto sera, tambem, abordado no proximo

item deste capitulo.

Voltando & escola na sociedade definida pela lutade clas-

ses, sao de Charlot as teses que seguem (op. cit. p.11-30).

que educacdo e politica mantém estreitas relacoes entre si,
nao e novidade; a novidade, por assim dizer, habita na con-
sideracao de que @ a politica que fundamenta a educacao, e

nao o contrario. Como e isso?

Charlot evoca as duas funcoes da educagao, a cultural,
relativa ao cultivo do individuo, a sua evolugao; e a S0-
cial, relacionada a sua integrac¢ao social. Para cumprir es-
tas funcoes a sociedade consagrou a escola como instituicao
educacional. Atraves dela, transmite modelos e normas S0~
ciais de comportamento, ideais, sociais formadores da per-

sonalidade e ideias socio-politicas.

Nas suas palavras

"Tudo 4440 prova que a educacgdo e um fenimeno
socialmente defterminado. Mas 04 modelos e 0s
{deais sociais, assim cemo as idedlas scciais
e as phessoces socdadis gue exencem sobre a es-
cola, sac multiplos e muitas vezes antagond-

"



18

cos. A educacao efetivamenie necebida pela
cnianca, bem como o poden politico, esta, an-
tes de tudo, a senvico da classe so0cial do-
minante. Na medida em que thraduz as relacoes
de fornca no seic da socdiedade global, a edu-
cagdo ¢ mais do que social, e politica (4d.,
ibid., p. 21) (grifo meu).

K primeira vista nao podemos deixar de considerar es-
tranho que haja tantas criancas fora da escola, especialmen-
te se for levado em conta o fato de que, a despeito da ca-
nonizagao da funcao cultural para ocultar arealidade da fun-
cao social, "a educacac prepara ¢ individuo para ocupar um

Lugan na divisac social do trabalfhe" (id. ibid., p.27).

Nessas alturas e preciso muito cuidado para nao perder
esta analise no emaranhado de interpretacoes produzidas sobre
a marginalidade, cultura e subcultura. Para tanto, consul-
tei as obras de uns poucos mas significativos autores (Chaui,
1986; Medeiros, 1986; Kowarick, 4. ed. 1985; Cardoso, 1975),
concluindo que ha uma importante funcionalidade, assim como
na cultura popular, na existencia dessa quantidade de "fra-

cassados na escola".

R proposito de cultura, Cardoso, em seu artigo "Sub-cul-
tura: uma terminologia adequada?" afirma que melhor do que
tratar os produtos culturais nas sociedades urbanas como se-
parados, independentes desta sociedade, & ve-los em "rela-

cac de dependencia, ccmo parte de um todo que ¢, em 84 mes-
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mo, heterogéneo" (op. cit. p. 4).

Chaui, no livro "Conformismo e resistencia" toma acul-

tura popular como

"mni{cstacae diferencLada que se realiza  no
intenion de uma sociedade que e a mesma para
fodos, mas dotada de sentidos e finalidades
di4enentes para cada uma das classes socdais,
considerados os processcs de elaboracac pha-
tica e teorica do constituinem-se em classes
sociais (1986, p. 24) (arifo meu).

A partir da leitura de Kowarick feita por Medeiros,
e depois por mim mesma, constato que a mao-de-obra nao-qua-
1ificada tambem c01;bora com a concentracao de renda e acu-
mulacao do capital, ou seja, se instauram " 'novas foamas
'thadicicnais' na divisao sceial do thabalhe" (Kowarick, op.
cit., p. 83) assegurando uma modalidade de insercao no sis-
tema produtivo diferente daquela que & tipica dos assalaria-
dos. Bem entendido, que o trabalhador n3ao-especializado con-
tribui com a acumulacao do capital e fato politico. 0 fato
novo em Kowarick esta em mostrar que mesmo o trabalho do
"tarefeiro" acaba por obedecer a l1ogica capitalista que, por
sua vez, concilia, na America Latina, formas arcaicas com

outras mais modernas (id. ibid. passim).

Retomando a ideia central que presidiu a recorréencia a

estes autores e a de que a producao de fracassados na esco-
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la e, antes, estrutural, e nao disfuncional. 0 que nao sig-

nifica, no dizer de Snyders, que haja

"uma conspiracao propriamente escolar, umcon-
Luio antificialmente montado ghacas a cumpli-
cidade dos docentes (op. cit., p. 392),

mas que a escola desempenha um certo papel na producao do
fracasso escolar, por ser ela uma instituicao social, e, por-

tanto um elemento da superestrutura.

0 que e preciso destacar, todavia, e a relacao com a
infra-estrutura, entendida como a base economica, as forg¢as
produtivas de uma determinada sociedade em uma determinada

epoca (Marx, 3.ed. 1986, p. 130).

Goldmann faz uma interessante analise a respeito da de-
terminacao economica sobre o conjunto da vida social, ana-
lise esta que sera empregada no capitulo da Analise e Dis-
cussao dos Resultades. Antecipo, entretanto, uma parcela das
suas colocacoes por crer que endossam 0 que estou querendo
dizer sobre a instituicao social que e a escola e, as con-

dicoes economicas em que se situa:

"Ha, na vida dos homens, nac uma ALimportancia
unica e decisiva, etc., mas um privilegio qual-
quen Ligado aos 4atores economicos? De di-
redte: Nac; de fato e na historia Zal qual se
desenvolveu ate ncssdcs dias: Sim. 1s40 phe-

cisamente porque o individuo humano assim co-
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mo a sociedade sac fatos totadis em que  nao
se pode recortarn camadas privilegiadas. Sofnre
a acao global do mundo e neage. Sobre efe. E
¢ que chamamos uma relacao diafetica. |[...)
Isto basta para explicar e confiamar © phi-
vilegio da acao dos fatornes economicos na his-
toria passada e contemporanea, pois 04  ho-
mens sao constituidos de tal modo que para
amar, pensar ou crern, devem viver, nuihdir-se
vestin-se (id. ibid., 10. ed. 1986, p.73)
(grifos meus).

Enfim, o que temos :7 e o desdobramento das teses que
propalam a escola (na sua condic3o de instituicao) na socie-
dade capitalista como fortemente atrelada a sua formacao eco-

nomica.

Autores tais como Bourdieu e Passeron (2, ed. 1982),
Baudelot e Establet (1977) e Althusser (3. ed. 1980) tive-
ram o merito de, em seus trabalhos, mostrar este fato como
zssinala Gadotti, mas nao chegam a condenar aescola a inexis-
tencia (salvo I1lich, e assim mesmo, idealizando outro, por
assim dizer, sistema escolar) (Gadotti, 2. ed. 1988, p. 104
e ss.). Divisam seu compromisso com a sociedade capitalista,
ao mesmo tempo em que fornecem as bases, nas entrelinhas, da

escola em uma outra sociedade,

De uma maneira ou de outra as explicacoes sobre as cau-

sas do fracasso escolar prestam seu tributo a estas ideias.
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Quer elaborando uma particular interpretacac destas ques-
toes, quer aditando-1hes outros éstudos, a escola sera cul-
pabilizada pela reprovacao e evasao das criancas ou sera
vista como vitima, assim como aqueles que reprova, expulsa
ou sequer deixa ingressar, da crueldade da logica capitalis-

ta.

E isto em se tratando daqueles pesquisadores quese abri-
gam sob a crenca de ser a e ucacao nao so politica, mas so-

cialmente determinada.

Porem, ha aqueles que, embora compartilhem da ideia de
a educacdo ser politica, a tomam, nao como influenciada (e co-
mo veremos adiante, que causa tambem influéencia), mas como
exclusivamente propiciadora da formacdo social e economica.
Neste caso a escola continua se adjudicando a responsabili-
dade pelo fracasso escolar, embora divida, por vezes, tal
feito com a familia ou com o proprio individuo "fracassado".

Assim, ela se sente capaz, tambem, de resolve-lo.

E o que eu chamo de reedicao do otimismo pedagogico !,
evocando o movimento da escola nova na decada de 30. Ha uma
preocupacao em adequar a escola a sociedade, baseadana cren-
¢ca de que a escola tem consideraveis poderes para tanto, vis-
to sua independencia em relacao a ela. Reside nestas formu-

lacoes teoricas a ideia de que os metodos e o conteldo ensi-

nado, assim como sao responsaveis pelo fracasso, o sao pelo

exito escolar.



23

Pretendo fazer deste fato teorico um argumento decjsi-
vo na analise das ideias que tem 0s nossos teoricos da edu-
cacao sobre o fracasso escolar. Visualizo ai uma importante
contradicao: temos autores que creem na escola como deter-
minada socialmente, mas lhe atribuem poderes miraculosos na

extradicao do fracasso escolar.

Ora, o que esta em jogo e a precisao da relacao diale-
tica referida por Goldmann, paginas atras, o que vem a dar
na compreensao de quais sao as possibilidades e os Tlimites

reais da escola.

Vem ao nosso socorro a categoria "mediacao" proposta
por Cury (2. ed. 1986, p. 43-5 e 63-7), fortemente influ-
enciado por Gramsci e pelo que este ultimo chama "filosofia
da praxis". Enfim, e o reconhecimento do valor relativamen-
te autonomo do homem — e por extensao, das instituicdes, ex-

pressao do modo de producao:

"A mediacac nao phrecisa den apenas e necessa-
niamente heprodutora da estruturacac ALoagica
neinante. Pede sen uma mediagdo caitica, pois
a Legitimacao que a Ldecflogia dominante bus-
ca nas mediacoes (e por elfa se difunde) nac
¢ explicavel de modo mais abrangente sem as
contradicoes exdistentes no movimento da so0-
ciedade (2. ed. 1986, p. 44).

Nao basta, contudo, reverenciar a mediacdo.
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E ainda preciso aprender o seu alcance, 0 que se reve-
la bastante agonistico visto que tal tarefa se situa noexi-
guo espaco existente entre a impoténcia e a onipotencia ou

prepotencia da escola.

Para elucidar o dilema nao conhe¢o outro caminho menos
dificil de desenvolver teoricamente do que aquele que con-
templa o estudo, delimitado, da especificidade escolar ({suas
caracteristicas, componentes e tarefas) e, de outro, do su-

jeito do fracasso.
1.1.3-Quem fracassa na escola?

Ha uma concordancia tacita quanto a origem, em massa,
das criancas que sao reprovadas, evadidas e que tem dificul-
dades para aprender, nas classes populares: sao as criancas

pobres que fracassam.

0 labirinto que conduz esta constatacao ate a sua fon-
te contem uma serie de desvios. Dentre eles se destaca aque-
le que, sendo mais perfilhado, gera, com mais freqllencia, frus-
tradas tentativas de solucdao. Refiro-me ao procedimento de
isolar as criancas pobres e/ou sua familia, das condicoes
que produzem a pobreza. Nesse caso a crianga pobre & impu-
tada a causa do fracasso escolar, e sobre ela concentram-se

as medidas terapeuticas ou preventivas.

Sua pobreza — como veremos logo mais com Paixao e Kra-
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mer — e vista ora como deleteria, ora como sinonimo de uma
outra versao de riqueza. Ao adotar o primeiro ponto de vis-
ta, os esfor¢cos se dirigem a mitigacao dos efeitos dessa po-
breza, expressos em programas de estimulacao precoce e da
relacao mae-filho, de suplementagao alimentar, de compensa-
cdo da chamada "privacao" ou “carencia cultural" atraves da
educacao pre-escolar ou de atendimento reeducativo — em sua
maioria pautados por abordagens psicomotoras. Ja na segunda
maneira de conceber a pobreza, opera-se uma curiosa o-nubi-
lacao de desvantagens evidentes que a miseria causa. Salien-
ta-se, outrossim, sob o emprestimo teorico das tendencias
mais recentes da antropologia 2, a afirmacao do carater so-
cialmente imposto dos atributos pertinentes a aprendizagem,
remetendo, amiude, ao debate acerca dos conteudos escolares

e culminando, muitas vezes, com a "cultura da pobreza".

Por certo a clientela que hoje freqtdenta a escola pu-
blica de 19 grau e diferente daquela que em seus bancos sen-
tava-se ha 30 anos atras. Nao conheco estudos que se debru-
cem longitudinalmente sobre as caracteristicas da populacao
escolar, mas basta conversar informalmente com professores
mais antigos ou mesmo evocar nosso proprio passado escolar
para, se nao confirmar esta tese, pelo menos suspeitar de

sua veracidade.

Essas criancas que hoje tentam ingressar no sistema es-
colar configuram uma parcela de brasileiros que, atraves de

seus pais, e mesmo em tenra infancia, vivem ainda as conse-
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gqlencias de uma ditadura promotora do crescimento da econo-
mia e da miseria das massas. Weffort, em seu livro "Por que
democracia?" lembra-nos das mudancas economicas ocorridasem

anos recentes:

“Dando prosseguimento a um processc de mudan-
cas estruturads do capitalismo industrial
que vem de meados dos anos 50, aos anos 70 as-
sistinam a um processo de modernizacac 4indus-
tnial que imponta em uma mudanca do capita-
LLsmo no pais. A populacdc empregada no Ae-
ton secundario da economia dobrou de tamanho
entre 1970 e 1980, nepetindo o que ja ocon-
nena entre 1960 ¢ 1970" (4.ed. 1986, p.96).

Apenas para completar este raciocinio e preciso frisar
que falar em processo de industrializacao & fazer referen-
cia a desenvolvimento nao homogeneo do processo de industria-
lizacdao: ha uma combinacdo de relacdes sociais de producdo
nao-capitalistas e capitalistas, delineando um quadro onde
"o desenvoluimento capitalista e inenentemente desigual, no
senfido de que Aimplica ao mesmo Lfempo e de manelra combina-
da avancos e atrasos desse desenvolvimento” (Pereira apud

Paoli, 1981, p. 47).

A maneira desta formacao economica incidir sobre a
classe trabalhadora Paoli, em sua tese de mestrado "Ideolo-
gia e Hegemonia: as condicoes de producao da educacao", dis-
seca. A nos cabe, neste momento, somente recordar um dos nexos

de seu trabalho,que e a afirmacao de que
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“(...) o sistema educacional brasileiroc pare-
ce sen um dos prnincdpais meios disciplinade-
nes do acesso as posicoes politicas e as opor-
tunidades econdmicas acs nao-proprietarios dos
meios de produgao, desde que a dinamica  de
classes socdais no Brasil implicou um cento
controle e/ou fechamento dos mecanismos de
expressac politica de intenesses de classe
(Sindicatos e pariidos politicos princdpal-
mente). Conseqllentemente, este meio, 0 B45-
tema educacional, tem seu ambito  alargado:
nac atinge apenas 04 grupos socdialis que a ele
tem acesso, mas tambem aquefes  que exclud
[op. €it. p+ 95);

Como se ve, a populacao brasileira nao so tevesua fa-

ce modificada em funcao da evolucac de nossa formacao eco-

nomica, como a prﬁpria escola vem colaborando com esta rea-

lidade., E mais: sua colaboracao (talvez esta nao seja a ex-

pressao indicada) nao se da apenas onde ela esta, mas tam-

bem ali onde nao ha escolarizacao. Nas palavras de Paoli

“(...) nosque estac s0b sua acac direta, 0
sistema educacional tenta operar umdiscipli-
namento que, ao quafifica-£Los, ¢4 constitud
simultaneamente em 'comissanios da  hegemo-
nia'; acs excluides do ambite de sua pratica
dineta, opera de forma especijfica, de medo a
justificar sua exclusao, e ao mesmo fempo, ser
heferencia constante para a redefindcgdo do
valor de sua foxrca de trabalho. Em ambos, o
sdistema educacional substitud uma expressao
politica coletiva das aspirnacoes de classe,
abrindo campo apenas para a sua expredsac Ain-

dividual (ibid.).
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Presente dessa maneira no cotidiano dos brasileiros,re-
lembro a fala da mae de um aluno, em muito parecida com a
de alguns teoricos da educacao: "Se as coisas fa estac nudw

para quem tem diplLoma, e pres que nao fem, entao?"

Movidos pelo reconhecimento deste fato e que os siagna-
tarios dos movimentos por mais e melhores escolas inserem-
-se em lutas tais como a descrita por Sposito pela expansao
do ensino publico em Sao Paulo, no livro "0 povo vai a es-

cola" (1984).

Paira, contudo, sobre a qu«stao da conguista da esco-
la uma duvida sobre a sua paternidade. Gadotti relembra es-
ta discussao dizendo que para Mello a escola publica foial-
cancada pela burguesia na sua luta pela abolicao dos privi-
legios da nobreza, enquanto que Lopes compreende que a bur-
quesia so0 cedeu ao principio da universalidade do ensino
fundamental durante a Revoluc¢ao Francesa, sob pressao das

massas populares (2. ed. 1988, p. 88-9).

Sem duvida, a discussao e mais profunda do que 0 espa-
¢o ao assunto aqui permite. A verdade e que as classes po-
pulares cada vez mais pressionam os portoes da escola. Ecom
que escola se deparam, quando conseguem entrar?

1.1.4-Que escola e essa?

Freqllentemente o discurso sobre o fracasso escolar con-
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funde-se com a analise critica da escola. Da sua existencia
material, passando pelo pessoal administrativo e de servi-
cos, material didatico, ava1iac$o, curriculos, metodos de
ensino, legislacao, orgaos da administracéo municipal, es-
tadual e federal, ate a existencia, formacao e plano de car-
reira dos professores, sao varios os topicos sobre os quais
a discussao pode se concentrar. E, em principio, dois sao os
pontos de vista que se pode adotar para enceta-la: a clien-
tela e inadequada a escola, ou a escola e inadequadaa clien-
tela. Tambem sao pelo menos duas as formas de encaminhar so-
lucoes: atua-se sobre a escola, modificando-1heos componen-
tes, ou atua-se sobre a clientela, nao permitindo seu in-
gresso e sua permanencia, ou modificando-a para adapta-la

a escola.

Mas para que um debate desta natureza possa darsua ar-
rancada e preciso explicitar que escola e essa: qual o pro-
jeto de escola que as classes populares acalentam, e qual o
projeto de escola contido nas formulacoes legais, bem como
na cabeca e no fazer daqueles que o concretizam, ou seja, pro-
fessores, diretores, orgaos administrativos. Para que esco-

la os professores sao formados?

Ora, estamos reconhecendo que a escola nao @ a mesma
para todos, que se encontra cindida. E pior, longe de ter-
mos uma escola projetada para a classe trabalhadora a par-
tir de um projeto seu, o que temos e, de um lado, a escola

idealizada para a classe dominante, e de outro,a escola idea-
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lizada para a classe dominada, sendo a matriz destes proje-

tos a propria classe dominante.

O0s debates em torno da educacao popular poe com fre-

gléencia, esse tema em pauta.

Ao propugnar uma escola unica, podemos estar corrobo-
rando com a instalacao de procedimentos de discriminacao,: pos-
to que os alunos que por ali vao passar tem origens de clas-

ses diferentes, e conseqtlentemente, historias diferentes.

Ao defender a escola dividida, "adaptada" as classes po-
pulares, poderemos estar colaborando com o acirramento das
diferencas de classe, especialmente se esta escola confor-
mar-se as expectativas que a classe dominante tem para ela.
E o afamado rebaixamento do ensino das classes populares que
esta em questao. Embrulhada nesta argumentacao e comum en-
contrarmos & "apologia da diferengca": tendo descoberto as
classes populares como objeto de estudo, na ansia de concre-
tizar o aluno oriundo desta classe, alguns teoricos da edu-
cacao sugerem metodos e curriculos especificos — podendo o

conteudo ser o chamado "universal" ou nao.

Particularmente, adiro a ideia de que o que e o modo de
ensinar tem de ser adequado as classes populares. Mas em
consonancia com 0s seus objetivos de classe, ou seja, paraa

sua libertacao.
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As ideias ate aqui desenvolvidas inspiravam-se em Ar-
royo, atraves de seu texto "A escola possivel e possivel?"

(1986).

1.1.5-Analises equivocadas levam a conclusOes equivocadas

Quanto a especificidade escolar, basta recordar que, a
despeito das tentativas atomizantes de tratar a formacao
do educador, a base material minima que permite a existen-
cia fisica da escola, a legislacao educacional, etc.,como diz
Marx na terceira tese contra Feuerbach, "0 prepric educador

precisa sen educado" (Marx, 3. ed. 1985, p. 51).

Emprego esta tese para afirmar, talvez nao tanto abis-
salmente como se enseja, que tambem aquilo que se afigura tao
especificamente escolar, habita o mundo da produ¢cdo econo-

mica. A7 residindo, age sobre e sofre a acao das suas leis.

Por isso, creio que qualquer analise da afamada espe-
cificidade escolar que a despregue do contexto socio-econo-

mico, esta fadada a nao dar certo.

As conseqliencias do insucesso das medidas adotadas pa-
ra minimizar o fracasso escolar se fazem sentir, na maioria
das vezes, na infirmacao das hipoteses sobre as causas que
lThes dao suporte. Sendo assim, acOes que ate poderiam ser

exitosas se alargassem e aprofundassem o estudo das causas
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(e estou pensando em causas nao so eficientes, mas tambem
finais), acabam sendo condenadas, devido a sua ilegitima
compreensao. Tal & o caso, acredito, da critica dos "conteu-

distas" ao escolanocismo (vide nota 1).

1.1.6- 0 problema aumenta, ao inves de diminuir

Como se pode depreender, continuamos gravitando em tor-
no da necessidade de melhor entender as relacoes, adotando
a linguagem marxista, entre infra-estrutura e superestrutu-
ra. E a melhor visao que esse orbitar permite, resume-se na
importancia do exame detalhado e abrangente do fracasso es-
colar. Ou seja, nao abdicar de formular nenhuma conexao, nao
desprezar sequer um dado relativo @ realidade em foco (acrian-
ca e a classe a que pertence, a escola e sua imersao, como
foi mencionado, no mundo economico, com todos os elementos

de que se compoe).

Sera possivel ajuizar melhor, depois de verificar  as
condicoes de producao da pesquisa em educa¢ao, a necessida-
de da ampliacao do estudo sobre este tema, tao bem explici-
tada na quantidade de investigagoes realizadas sobre o as-
sunto (crescentes, mas ainda insuficientes, e cobrindo cada

vez mais um maior numero de variaveis).

Esta avaljacao radicar-se-a sobre o terreno mais con-

sistente dos artigos examinados, por ocasiao da analise dos
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resultados. Prorrogo, entao, a tentativa de equacao deste
problema, para o capitulo citado, visto ser exatamente este
um dos resultados que colimo ascender com a dissertacao (vi-

de Questdes de Investigacdo no capitulo Metodologia).

1.1.7-Um pouco de historia

Um estudo que clarifica, tal como o de Kramer (3.ed.1987),
o fracasso escolar, contando sua historia a partir dos pro-
gramas desenvolvidos nos EUA e na Europa — sobremaneira na

Franca — e o de Paixao (1985).

A autora descreve, sucintamente, as varias politicas
educacionais destinadas a resolver o nao cumprimento de obri-

gatoriedade escolar, ja que

"Estudan o 4racasso escolarn signdifica centran
a atencac sobre 0s {entmencs tais come eva-
4a0 e hepetencia, que evidenciam que a esco-
Lardizacao proclamada cbrigatoria e univensal
nac esdta, na realidade, atingindo Zoda & po-
pulacao. Ou sefa, a politica da escolariza-
¢ac obrdigatoria nao esta, na verdade, sendo
{mplantada" (ibid., p. 8).

Aponta, entdo a Pedagogia Compensatoria como movimento
educacional orientado para a erradicacdao ou diminuicdo do atra-
so escolar das criancas pertencentes a minorias etnicas ocor-

rido na decada de 60, inicialmente nos Estados Unidos, e
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expresso em varios programas. A recuperacao daquelas crian-
cas tinha como objetivos: 1) prepara-las para competir, em
condicao de igualdade, na "corrida escolar"; 2) inculcar-
-lhes valores que facilitassem sua integracao na sociedade
americana; 3) obter mao-de-obra utilizavel no mercado de
trabalho. O0s programas tinham em comum a interpretacao fei-
ta do fracasso escolar: "explica-se sempre por carencias ou
atnasos no desenvolvimento, que podem sen de ;adem mais ge-
rnaf ocu particulan"™ (Paixao, 1985, p. 9). Estas carencias ou
atrasos, por sua vez, eram atribuidas "as condicoes materiais
precarias nitidamente inferiornes as da classe media branca
amenicana” (idem). Alguns destes programas denunciavam a pre-
cariedade do sistema de ensino acessivel aquelas criancas.
Assim, o que os unia era a abordagem terapeutica na escola:
medidas pedagogicas que incluiam o desenvolvimento de apti-
does verbais, instalacao de cursos de verao e aulas de re-
forco, recrutamento de professores especializados, instrucao
programada, engajamento da familia nas atividades escolares,

etc.

Quando da avaliagao dos programas, constatou-se o nao
cumprimento dos objetivos de erradicacao e reducao do atra-
so escolar. A interpretacao do seu fracasso foi feita ate
mesmo em termos de reflexao sobre os possiveis "erros" na
identificacdao da determinacdao do atraso escolar; ao inves de
sociais, suas causas talvez fossem geneticas, inscritas na

bagagem hereditaria das criancas.
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Na torrente de criticas e exp]icacﬁes que sobrevieram,
a discussao sobre a escola constituir ummeio de equalizacao
social e o conceito de carencia cultural foram centrais. E
precisamente neste periodo que nasce o questionamento do etno-
centrismo de classe e da imposicao de um padrao de desenvol-
vimento tipicos de um grupo social, que assim age inclusive

para legitimar seu poder.

No bojo de tais reflexdes criticas, outra explicacao
para o fracasso escolar surgiu, e, igualmente, medidas para
combate-lo. Liderada, entre outros, pelos pesquisadores do
C.R.E.S.A.S. (Centre du Recherche de 1'Educacion Specialisee
et de 1'Adaptation Scolaire), a principal critica se emba-
sava na afirmacao de que o diagnostico norte-americano es-
tava equivocado, pois aquelas criancas, ao inves de atrasa-
das ou desfavorecidas, eram simplesmente diferentes. Para
explicar o motivo da colocacao inferior obtida nas avalia-
coes, estes estudiosos apontavam tanto a problematica da si-
tuacao de teste como a procedéncia do parametroutilizado pa-
ra avaliar aquelas criancas. Desse modo, o fracasso tornava
a ser localizado na escola ja que alem de ser identificada
como o que funcionava mal, era também onde se instalava o0s
procedimentos para combaté-lo: para o C.R.E.S.A.S. bastava
Tevar em consideracao as experiencias das classes populares

para compor o curriculo escolar.

As interpretacoes, contudo, ndao param por ai: Paixdo ci

ta estudiosos franceses que procuram escoimar o sistema es-
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colar da responsabilidade frente ao fracasso (Charlot & Fi-
geat apud Paixio, 1985), acusando o sistema capitalista co-
mo seu causador. Sua divisao entre trabalho manual e inte-
lectual, execugao e compreensao, se reflete na linguagem ape-
nas instrumental, em detrimento da conceitual, que toca as

criancas de classes trabalhadoras no cotidiano e na sua es-

cola.

A diferenca substancial deste enfoque em relacao aos
demais e que, mesmo considerando os fatores sociais — no
sentido de politicos, economicos — como determinantes do
fracasso — assim como a Pedagogia Compensatoria — e mesmo

apontando a solucao como algo a ser executada no seio da es-
cola — assim como os teoricos da diferenca e da Pedagogia
Compensatoria — o conteudo ensinado pela escola constitui
um instrumento de Tuta da classe trabalhadora, uma vez que
inclui conhecimentos que provocam a compreensao da luta de
classe e do sistema capitalista e a participacao 1local do

aluno na apropriacao do conhecimento (Paix3dao, 1978, p.14).
Enfim, temos uma abordagem que, embora sugerindo solu-

¢oes que passam pela escola, a transcendem, pois se orien-

tam para a transformacac da sociedade que produz o fracasso

escolar,

1.1.8-Um pouco de numeros

0 escudo representado pelos dados estatisticos n3o che-
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ga a ser necessario para sublinhar a gravidade do fenomeno
em pauta. 0 cotidiano, a vivencia pessoal e mesmo 0S meios
de comunicacao se encarregam de evocar esta triste realida-
de ( Evasao, 1990; Carta, 1989). Mas ha um autor que, pela
objetividade que consegue transmitir com seus dados, e pela
originalidade da otica adotada, torna inevitavel a apresen-

tagao, ainda que breve, do seu estudo.

Ferrari utiliza uma nomenclatura que polariza o fracas-
so escolar — por ele considerado uma expressao eufemisti-
ca (1987, p. 93) — em termos de exclusdo’ da escola e na
escola. A primeira respeita a nao-freglléencia e os indices
que aponta sao alarmantes conquanto divisam, conforme o cen-
so-de 1980, 4,7 milhoes de criancas de 5 e 6 anos, e7,6 mi-
lhoes de 7 a 14 anos fora da escola, ou cerca de 32% das
criancas que deveriam estar na escola. A segunda exclusao,
praticada na escola, e atinente a defasagem nos estudos ou
assincronia na relacao idade-serie, e sua expressao e igual-
mente assustadora: das criancas de 7 a 14 anos, 27,6% encon-
tram-se fortemente defasadas nos estudos, e mais 16,2% es-
tao levemente defasadas. Somando ao item anterior, 76,7%das
criancas brasileiras sao, de alguma forma, excluidas pelo

sistema escolar.

A Convencao sobre os Direitos da Crianca, concluida em
novembrc de 1989 pela Organizacao das Nacdes Unidas, & ex-
plicita em rela¢do ao fracasso escolar: "A educacdac ¢ com-

pulsoria vara todos, e 0s governos devem tomar medidas para
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diminuirn a evasao escolan" (Carta, 1989, p. 129). Neste mes-
mo artigo que da a noticia sobre a Convenc¢ao concluida, ha
a informacao de que "apenas 20% das criancas brasileiras ma-
trniculadas na 14 senie do 19 grau censeguem conclfudir 0 cux-
30 — ¢ 4ora da escola vivem en pracas piblicas, viadutos

e becos"” (ibid.).

1.1.9 - Meio e organismo: a formagdo economica e o

comportamento das classes populares

Ao delinear a fisionomia de quem fracassa na escola, Vvimos
que sao as criancas pobres os sujeitos do fracasso. Na bus-
ca da causa final da pobreza encontramos a formacao econo-
mica de nossa sociedade. Quais os efeitos desta formacao eco-

nomica no comportamento das classes populares?

VariacOes desta indagacao animam grande parte das pes-

quisas sobre fracasso escolar.

Todavia, muitas vezes a ideia de formagao economica @
abolida em beneficio da consideracao de alguns de seus efei-
tos, como a pobreza e a "ignorancia". Tanto um como outro
destes efeitos, ao serem analisados descontextualizadamente,
boicotam, como ja denunciei antes, de antemdao, o exito das
propostas de solucao do fracasso escolar, por falsificarem
o problema. A alegada "ignorancia" e, por sua vez, um con-

ceito inchado de pressuposigoes sobre as classes populares,
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- - . . - - -

cujo nucleo se polariza na depreciacao do saber especifico
destas classes, desprezando sua logica propria, e na circu-
laridade de sua interpretacao; a ignorancia determina a ig-

norancia.

E evidente que pontos de partida assim diferentes con-
duzem a caminhos diferentes; mesmo que o ponto de chegada pa-
reca ser identico, o alcance das solucoes que ele implica

sera necessariamente outro.

A variante biologica da pergunta enunciada linhas atras

e: como o meio atua sobre o organismo humano?

Das respostas fornecidas a esta questao se exige omon-
tante de explicacoes para o fracasso escolar, desde a pers-
pectiva de que ele se da em uma instituicdo inserida em de-
terminado meio e com sujeitos — organismos — pertencen-

tes a este meijo.

A personalidade, a cognicao e a linguagem sao manifes-
tacoes do organismo humano em contato com o meio. A maneira
como o meio se mostra solicitante em relacao a este organis-

mo determina suas manifestacoes.

Enquadro nesta moldura a discussao sobre os efeitos oca-
sionados pela organizag¢ao da sociedade na forma capitalis-
ta, expressa na dominacao, na miseria e no sofrimento. Como

diz Snyders, nao se pode deixar de considerar a desvanta-
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gem que pesa sobre as classes populares e proletarizadas (2.
ed. 1981, p. 363), sob pena de, ao deixar de interpreta-la

como nociva, aplaudi-la.

Conhecer de modo cada vez mais detalhado e profundo as
solicitacoes praticadas pelo cotidiano das classes popula-
res — quanto ao que acontece e o que deixa de acontecer —
bem como a conduta dos seus sujeitos: esta e a trilha que
tem sido percorrida com vistas a elucidar questoes como, por
exemplo, os reflexos da desnutrigcao, a ausencia ou modo pe-
culiar dos pais relacionarem-se com seus filhos, o trabalho
precoce, 0 modo de interagir com os objetos e pessoas ao seu
redor, a comunicacao instaurada, e especialmente a 1inguagem

verbal, etc.

Pesquisas em todo o mundo tem sido feitas neste senti-
do, e apesar de pretenderem propor contribuicoes conclusi-
vas, mostram-se ainda insuficientes para responder catego-
ricamente, e usando a dicotomizacao em moda, se as criancas
das classes populares sao deficientes ou diferentes, em re-
lacao aquelas das classes dominantes (Patto, 1984b; Kramer,

3.ed., 1987; Paixao, 1985; Snyders, 2. ed. 1981, etc).
As dificuldades de aprendizagem que estas criancas apre-
sentam na escola sao a traducao de suas possibilidades para

aprender obliteradas pelo "meio" adverso?

Tais dificuldades representam a expressao de danos ce-
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rebrais ocasionados pela miseria e pela fome?

Quanto a fome, especialmente, o debate e bastante ri-
co, talvez porque esta seja uma variavel um pouco mais vi-
sivel do que aquela representada pelas trocas afetivas, ou
por aquela que se relaciona as possibilidades de acao da
crianca. E mesmo o estudo deste aspecto tem esbarradoem1i-
mitacoes que vao da viabilidade de concretiza-lo, noque con-
cerne a etica medica, ate a possibilidade de sua dissocia-
cao de outros fatores intervenientes no desenvolvimento in-
fantil. Questiona-se o carater definitivo dos seus efeitos,
assim como a sua utilizacao como argumento que escamoteia o
acesso a pesquisa de outros fatores determinantes do fracas-

so escolar.

Autores como Brandao e outros, no estudo ja citado so-
bre as pesquisas relativas a evasao e repetencia, afirma, a
partir dos autores cujo pensamento analisa, que "04 efeifos
da subnutricac sobre as condicoes de aprendizagem sao ainda

um assunto em abente" (op. cit., p. 81).

0 caderno CEDES, no seu numero sobre o fracasso escolar,
contem artigos sobre o assunto, em que seus autores, anali-
sando-0 ora sob o aspecto da merenda escolar, ora sob o as-
pecto das carencias nutricionais, ao lado de outros artigos
socbre a tendencia a medicalizar o fracasso escolar, afirmam
que este modo de encarar o problema so retarda a sua solu-

cao (1985, p. 9 e passim).
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0 livro do qual Valente e o organizador, "Fome e des-
nutricao: determinantes sociais" relaciona a fome como opro-
prio titulo diz, as condicoes socio-economicas que a engen-
dram, expondo, por meio de textos de autores nacionais c
estrangeiros, o pensamento a respeito da educacao nutricio-

nal (1986).

Flores, em sua tese de doutorado, reconhece a gravida-
de dos efeitos da fome, ao provocar a desnutricéo, mas re-
conhece tambem que nos graus moderados, e possivel superar
os "deficits" cognitivos que ocasiona por meio da "estimula-

cac do ambiente" (1984, p. 174).

Rapidas colocacoes como estas sO tem vez porque 0 pro-
posito que as anima e suscitar o desejo de aprofunda-las,de
um lado, e de outro, nao omitir a importancia do seu contel-

do no contexto da compreensao do fracasso escolar.

Como voltara a cruzar o caminho percorrido por este
trabalho, desta feita, como abordagens dos artigos do Cader-
nos de Pesquisa, interrompo esta aproximacao da compreensao
do multifacetado fracasso escolar, para envidar outra espe-
cie de esfor¢co, agora orientado para deslindar a produgao
do conhecimento em educac¢ao. 0 ato de prescrutar fracasso
escolar e realizado por alguem: quem produz o conhecimentoem

educacao, e como o produz?
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1.2 - A Producao de Conhecimento em Educacao
1.2.1 - Que caminhos percorrer para estuda-la?

"Porn que 04 cdentistas investigam nesta ou naquela di-
necao?" nao e um problema novo, tampouco restrito a area da
educacao (cf. os estudos de Breilh, 1987, na area da medi-
cina), e periodicamente, especialmente de um tempo para ca,
tem-se tentado entender o rumo tomado pelos pesquisadores, no
que diz respeito 3@ metodologia utilizada e aos problemas e
temas enfocados. Como disse no inicio deste trabalho, Gou-
veia (1971, 1974 e 1976), Goldberg (1981), Mello (1981), Bran-
dao e outros (1982) e Gatti (1983) sao pesquisadores que tem
colaborado para o estudo da questao, produzindo uma especie

de "meta-pesquisa".

Para contribuir com aqueles que pretendem dar uma res-
posta a questao, e preciso remontar, as origens do problema.
Neste caso, e necessario ir as raizes da producao de conhe-
cimento em educacao, 0 que passa, imprescindivelmente, pela
producao de conhecimento em Ciencias Sociais, e tambem, lo-
calizar tal producao, ou seja identificar a instituicdao em

que se situa, o modo como se realiza e seus sujeitos.

1.2.2 - A possibilidade de conhecimento nas ciencias

sociais

Ldwy, em seu livro "As aventuras de Karl Marx contra o
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Barao de Mtinchhausen: marxismo e positivismo na sociologia
do conhecimento” (1987) narra a batalha travada pelas Cien-
cias Sociais para afirmarem-se como ciencia e resolver o pro-
blema da objetividade, ou ainda, da possibilidade de conhe-

cimento.

As ideias expostas a seguir reproduzem, resumidamente,

o texto de L8wy a respeito dessa historia:

0 nascedouro da crenca na neutralidade do saberesta no
positivismo, desde aquelas formulacoes mais progressistas,
onde o positivismo intenciona ser a expressao da libertacgao
das incipientes Ciencias Sociais em relacao as classes do-
minantes — leia-se aristocracia feudal e Igreja — ate sua
versao comtiana, onde e abolido todo o germe revolucionario
contido em seus primordios ("os preconceitos revolucionarios'
como chama Comte), em beneficio da ordem estabelecida basea-

da na invariabilidade das leis.

E assim que o conhecimento neutro, porque livre das pai-
xoes e dos preconceitos, tal como o das Ciencias Naturais e

Exatas fundamenta a dimensao positivista de ciencia social.

Como alcancar esta objetividade? Para o positivismo, bas-
ta o esforco de evitar as influencias no exercicio da cien-
cia. Como se ve, ha intencao de verdade, embora saibamos que

s0 vontade ndo basta para impulsionar a ciéncia.
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Max Weber tambem colaborou com o projeto de ciencia so-
cial neutra, apesar de trilhar um caminho diferente do po-
sitivismo. Ao reconhecer a intervencao dos valores especi-
ficos na pratica cientifica. Weber se distancia do positi-
vismo — embora tais valores nao sejam jamais remetidos a
condicao de apanagio das classes sociais, e sim, ligados a
culturas, religioces, nacoes, ou, quanto muito, guardando al-
guma "afinidade eletiva" com interesses de classe — naoobs--
tante acabe por dele se aproximar ao salientar a intervencao
dos valores somente ao nivel da formulacao das questoes cien-
tificas e ndao no ambito das respostas encontradas. Weber cre,
apoiado na separacao entre julgamento de fato e de valor,que
a resposta encontrada nao depende da questao formulada, mes-
mo reconhecendo que esta ultima sofre influencia dos valo-

res especificos.

E tambem Weber acaba por achar que decorre de um es-
forco individual o exito no alcance da objetividade nas

ciencias sociais: trata-se do auto-controle cientifico.

Ainda se movendo no terreno positivista, mas acrescen-
tando novos aspectos a abordagem da neutralidade, acha-se
Karl Popper. Este autor defende a importancia dos pontos de
vista na constituicdo nao so das ciencias sociais mas tam-

Y

bem das naturais.

4 - . -
E desse modo que, segundo Popper, a ciéncia deixa de

ser um amontoado de fatos para representar, em funcdo da de-
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pendéncia do ponto de vista do pesquisador — colecionador,
uma colecdo de fatos. So que, para Popper, qualquer alusao
a uma dimensdao classista na otica do pesquisador e tomada
como misticismo. E mais: Popper tira dos ombros individuais
dos cientistas a responsabilidade de livrarem-se dos precon-
ceitos, sentenciando que esta nao e uma empreitada redutivel
a boa vontade de uns e outros. Lanca-a, contudo, no aspecto
social do metodo cientifico (inspirado, evidentemente, nos
parametros forjados para as ciéncias naturais), o que vem a
ser a cooperacao de varios cientistas que, como nas ciencias
naturais, ao produzir o conhecimento tem liberdade de «cri-
tica e uma 1inguagem comum. A isto Popper chama, na condi-
¢ao de uma nova teoria da objetividade critica, a " objetivi-
dade institucional", onde as parcialidades tanto individuais
como de classe sao consideradas “futilidades". Qualquer falha
na conquista da objetividade rende tributo ao ndao wuso dos
instrumentos cientificos apontados, sendo este nao-uso en-
tendido como resultante da indisposicao dos cientistas "a

falarem uma linguagem comum",

De novo nota-se uma recaida na solucao positivista de
reduzir a boa vontade, individual o alcance da objetividade
epistemologica. Mais recentemente (1972), o autor introduz
‘novas consideragoes em sua teoria da objetividade institu-
cional. Sugere que ha, no crescimento do conhecimento, uma
selecao a moda darwiniana, o que permite que teoriasse pre-
servem, sobrevivam ou definhem, tal como o gque ocorre com 0S

seres vivos no modelo de Darwin.
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Tambem o historicismo, como vertente teorica irreduti-
vel a0 marxismo e ao positivismo, presta sua contribuigao a

questao da objetividade nas ciencias.

Radicando-se na tese de que os fenomenos culturais, so-
ciais e politicos sao historicos e que sua compreensao deve
levar em conta esta caracteristica, o hicloricismo distin-
gue as ciencias naturais das sociais por ver os objetos de
estudo de cada uma — fatos historicos e fatos naturais —
como diferentes. 0 conceito de historicidade, no historicis-
mo -preve, ainda, que nao s0 o objeto de estudo na pesquisa
e historica, mas tambem o proprio pesquisador tem sua visao

decorrente dela.

Esse reconhecimento absoluto da insercao do objeto e
do sujeito na historia nao tem, contudo, ao longo do tempo,

se mostrado 0 mesmo.

Aqui cabe bem o dito de que "o {eiticec vira contra o
fediticeino", pois tambem este conjunto de ideias esta imer-

so na historia.

Na sua versao moderna, no inicio do seculo XIX,na Ale-
manha, surge como uma reagao conservadora aos acontecimen-
tos sociais e politicos da epoca. Forcas anti-revolucionarias
e/ou anti-capitalistas dao-lhe vida atraves de um romantismo que

evoca como ideais aqueles modos de vida relacionados ao pre-

-capitalismo.
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E no seio desta nostalgia que diferentes categarias so-
ciais aninham seus temores em relacﬁo a Revolucao Francesa
e ao Iluminismo, revelando a face autenticamente conserva-
dora do historicismo: a recorrencia a historia atraves da

alusao a valores do passado.

Curioso e o fato de que a insurreicao proclamada pelos
historiadores conservadores contra a nova ordem — burguesa
e capitalista, abastecida pelo Iluminismo e a sua dimensao
positivista — assenta sua ilusao de objetividade sobre as
mesmas bases do positivismo. Em ambas as correntes ha uma
renhida obnubilacao da possibilidade de tendenciosidade, atra-

ves do "referendum" da "ordem natural das coisas".

Esta posicdao e, contudo, perturbadora pelas proprias
ideias historicistas, na medida em que nao e possivel dei-
xar de enfrentar a aplicacao da historia ao ponto de vista
do pesquisador. Neste caso, trata-se de sucumbir a admis-
sao das contribuicoes do novo estado de coisas — social, po-
litico —, de modo que esta tendencia se metamorfoseia, mas

nao sem conservar o eixo sobre o qual gira.

Que eixo e este? A critica: aquela que antes de opunha
aos avancos do capitalismo e suas conseqtiencias e que ago-

ra, embora reconheca sua contribuicao, o faz com criterio.

Hipostasiada na consciencia historica, e a critica a

grande animadora dessa corrente.
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Com Wilhelm Dilthey a feicao do historicismo revela no-
vos tracos. 0 autor permite-se um confronto aberto com re-
lativismo conseqtlente da tentativa de solucao da equagao ob-

jetividade.- historia no estudo dos fatos historicos.

Debatendo-se no agitado mar constituido, em suas pro-
fundezas, pelo dilema da possibilidade de conhecimento uni-
versalmente valido, apesar da determinacdao historicados fa-
tos sobre os quais versa, Dilthey evita, nao sem dificulda-
de, o cais do ceticismo. Ali, onde ancorra, em busca da es-
tarica tranqtiilidade que a negacﬁo da possibilidade do co-
nhecimento acena, o pensamento historicista leva as ultimas

conseqtiencias o relativismo.

Sem proteger-se no ceticismo, e sem langar mao do sal-
va-vidas da consideracao no aspecto "classes saciais"Dilthey
deixa-se tragar pela insolubilidade da problematica histori-

cista.

Esta coragem George Simmel nao tera: descamba para o
ecletismo, num "vale tudo" travestido de superacao diale-

tica que acaba por virar "vale nada".

Se a face conservadora do historicismo se amparava na
nostalgia, seu lado relativista se transmuta de fervoroso . (a
crenca de Dilthey nos "poderes” da consciéncia historica) em
cetico (com Simmel e seu ecletismo ananimo), sendo que 0" que

The da unidade, na medida em que representa a matéria da qual
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e feito, e a contradicao paralisante.
Por que esta contradicao nao move, e paralisante?

Porque lhe falta uma substancia que, por caminhos tor-
tuosos, outro pensador vai buscar, sem, contudo utiliza-la

na dosagem necessaria.

Este pensador e Karl Mannheim e a substancia referida

e a densidade social.

Sua grande contribuicao sera a "tentativa de encontrar
um fundamento social para a sintese". E esta empreitada tem
inicio quando reconhece a penetracao da posicao filosofica-
-historica do sujeito-observador em qualquer afirmacao que
faca sobre a historia identificando-a com a pertenca deste
sujeito a certas camadas sociais e a dinamica que lhes e pro-
pria. A isto denomia dependencia situacional de todo o co-
nhecimento historico. Mannheim chama a atencao para o fato
de que o conhecimento que se da sob a egide destas posicoes
nao e anteriormente contraditorio. Para ele, a diversidade
de aspectos contidos configura um estagio neste processo de
constituicao do conhecimento. Uma afirmacao como esta da
lugar a defesa do relativismo, contra o absolutismo, e sina-

liza o percurso que o autor adotara.

Mannheim avanca no sentido de dar consitencia social a

sua visao da sociologia do conhecimento, transcendendo a re-
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lacdo entre certos modos de pensar e grupos e categorias so-
ciais, ao considerar a locucgao "posicao social" comouma alu-

sao a classes sociais.

Tal relacao nao e confundida com determinagao, mas me-
lhor entendida se qualificada como vinculag¢ao as condicoes

economicas e a certas classes sociais.

Uma referencia desse porte constitui uma novidade nes-
ta breve historia da sociologia do conhecimento, pois incre-
menta, com o elemento classes sociais, a analise dita so-

cial da relacao do ser com o conhecimento.

Mas nao cessa ai o0 servico que Mannheim presta a solu-
¢ao do problema do conhecimento nas ciéncias humanas e suas
possibilidades de ser verdadeiro. Se as posicoes sociais; en-
tendidas como vinculacao a classes sociais, sao definitivas
na constituicio do conhecimento, e se a contradicao decor-
rente da reuniao de pontos de vista diferentes nao e vista
como negativa, mas sim denotativa de um momento deste pro-
cesso, entSo aquelas visaes deixam de ser avaliadas como de-
turpadas para serem apreciadas tambem como lucidas. Depara-
mos ai com o conceito de Ideologia Total de Mannheim, e tam-
bem com uma das armas que a seguir vai usar para combater
aquelas ideias de que no momento e tributario, quais sejam

as fecundadas no marxismo e especialmente por Lukacs.

Mas antes disto torna-se inevitavel tentar saber qual
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destas visoes, assim consideradas, pode, mais decisivamente
atingir a verdade, e esta indagacao representa um outro mo-
mento na escalada rumo a compreensao das especificidades das

ciencias humanas.

Alias, a este respeito, ate aqui, o autor revela-se so-
cio de outro pressuposto historicista, ou seja, odadistin-

cao entre ciencias naturais e humanas.

Curva-se ante a assertiva marxista de que a conscién-
ciz burguesa precisa obnubilar a verdade para manter-se do-
mimante, restando-lhe tambem admitir a visao marxista como

semdo mais abrangente.

Mas acaba aqui o-seu idilio com tais ideias, quando pas-
sa a compartilhar com Max Weber o su juizo a resistencia do
marxismo em aceitar sua propria vinculacdao social, e a 1i-

mitacao conseqgtllente.

SEo estas teses que aceleram sua tomada de posicao em
prol do ecletismo, especialmente quando apregoa como solu-
cao para a assuncao da verdade pelas ciencias humanas a ado-
cae da sintese dinamica, onde a soma das diversas perspec-
tivas unilaterais, tenta diferir da "media exata" pela es-
colta do adjetivo "dinimica“. Tal protecﬁo, contudo, e in-
suficiente, pois deixa a descoberto o fato de que qualguer
opcﬁo, mesmo pelo centro, nao deixa de ser uma decisao po-

1itica.
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0 distanciamento do marxismo avanca a passos celeres,
especialmente na descricdo do protagonista da sintese: a
"intelligentsia" livremente flutuante, caracterizada por ser
uma camada relativamente sem posicao de classe, cujo ponto
de vista intelectual, ao inves (sic) de ser vinculado a ‘uma
posicao social, o e a uma certa comunidade intelectual, co-
munidade esta propicia ao confronto cognitivo; por fim, es-
ta flutuacao e vista como o melhor metodo para garantir as
melhores visoes, no sentido de mais globais, pois se engen-

dra na liberdade de escolha.

Seu argumento contra o marxismo se baseia na crenca de
que e uma posicao o nao ter posicao (ou ter varias posicoes),
nao sendo permitido ao proletariado e/ou aos seus aliados
intelectuais se evocar o conhecimento objetivo da verdade e
simultaneamente reiterar a sua condicao de classe — para
Mannheim, limitadora, particularmente. Para ele e precisa-
mente aquela modalidade de posigcao a que garante o melhor, o
mais verdadeiro conhecimento social, embora desconheca o fa-
to de que quem tem todas e aparenta nﬁo ter nenhuma, cedo
ou tarde deixa de flutuar, atraido pela forca da gravidade
das classes sociais, comprometendo-se com algum dos seus res-

pectivos angulos de visao.

Mas Mannheim, fiel a sua intuic?o acerca da diversida-
de das posicoes, nao pode ignorar seus valores cognitivos di-
ferentes. Esta consciencia faz capitular a sintese dinami-
ca, uma vez que se revela irracional optar pelo meio termo

entre posicﬁes inferiores e superiores, renunciando justa-
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mente as contribuicoes daquelas que permitem o conhecimento

verdadeiro.

Neste momento - 1932 - Mannheim lanc¢ca mao de uma solu-
cao a moda positivista: o autocontrole do cientista social
seria o responsavel pela objetividade. A esta altura, o au-
tor ja duvida da tao marcante diferenca que havia vislumbra-

do entre as ciencias humanas e as da natureza.

Representando para a sociologia do conhecimento o que
configura o seu intelectual flutuante para as ciencias hu-
manas, Mannheim e rejeitado tanto pelos positivistas quan-
to pelos marxistas, embora termine por ser atraido por es-
tes, na medida em que e possivel compreender suas ideias co-
mo uma etapa importante na gestacao da sociologia critica do

conhecimento.

0 marxismo foi a corrente que colocou a falaciada neu-
tralidade do conhecimento em ciencias sociais, assumindo o
condicionamento historico e social do pensamento. 0 proble-
ma, contudo, residia ainda em resolver porque a visao prole-
taria seria mais favoravel ao conhecimento, do que a visao
de outras classes. Em suma: qual a competencia de um conhe-
cimento socialmente vinculado, portanto particular, para ser

universal?

Marx arrosta diretamente esta questao ao lidar com os

autores dos trabalhos economicos com quem estabelece seu de-

bate. Nas suas palavras existem os "classicos" e os "vulga-
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res", os primeiros, engajados cientificamente, e 0os segun-
dos, emissores de um- discurso apologetico e superficial, por-

ta-vozes das classes dominantes.

Sua exp]icacao: a producio intelectual diferente des-
ses grupos se deve 1) ao interesse genuino ou ma fe (cf. ex-
plicacdo positivista relativa a boa vontade e ao esforco in
dividual; muito usada pela vertente positivista do marxismo);
2) ao materialismo historico (no sentido da relacao entre
economia politica e luta de classes, de modo que o estagio
da luta de classes determina o tipo do conhecimento produ-
zido, ja que tem uma funcao nesta luta — por exemplo, Tle-

gitimar a ascencao burguesa).

Mas o aspecto cronologico da luta de classes se mostra
insuficiente, ja que existem "vulgares" e "classicos" em uma
mesma epoca. A isto Marx contrapde o fato de que emuma mes-

ma classe social ha fracoes de classe.

Apesar de toda a cientificidade dos "classicos", seu
ponto de vista era, contudo, burgues, ou seja, limitado in-
telectuaimente pela pertenca a classe Hominante, na medida
em que seu pensamento correspondia as questoes, a problema-
tica colocada desde o Engulo da burguesia e dos seus inte-

resses.,

Aqui, sim, tem-se a oposicao a solucdao positivista de
vontade: e a possibilidade de conhecer a verdade, dentro de

um contexto (horizonte de classe e problematica= que faz com
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que uma classe atinja a verdade e outra nao.

Faco aqui um breve intervalo nesta "reescritura" do
texto de L8wy para, de um lado, lembrar que se trata mesmo
de uma reescritura, ou seja, de transcrever sua narracao da
historia da sociologia do conhecimento, e, de outro, lamen-
tar a necessidade de promover um "pulo" sobre esta narrati-
va, acelerando-a. A justificativa para esteprocedimento esta,
nao no conteudo do que e omitido — talvez uma das mais fas-
cinantes partes da historia, pois trata do desenvolvimento do
pensamento marxista de Kautsy e Bernstein, a Althusser, pas-
sando por Lenin, Rosa Luxemburgo, Lukacs, Goldmann, e a Es-
cola Critica de Frankfurt — mas no proposito da propria re-
escritura: captar o conceito de densidade social e sua im-
portancia na instauracao de um conhecimento valido nas cien

cias sociais.

Ja no final do livro, e, ao amarrar ideias que foram
apresentadas, LOwy reafirma a existéncia de diferencas en-
tre as Ciencias Naturais e as Ciencias Sociais e Humanas: en-
quanto as Ciencias Naturais sofrem condicionamento social e
o efeito das opcoes partidarias ao nivel da formulacao das
questoes (no Smbito da se]ecio do objeto de pesquisa, ou me-
lhor, na definicao da problematica), mas nao ao nivel das
descobertas, pois as respostas fornecidas sao verdades obje-
tivas, as ciéncias sociais tém o "conjunto do processo do co-
nhecimento cientifico social atravessado por valores, opcoes

ideologicas (ou utopicas) e visboes sociais de mundo".
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Fundamentando tal distincao esta o fato de que os fe-
nomenos sociais e culturais sao historicos e transformados,
produzidos e reproduzidos pela Acao dos Homens — como diz
Marx, o homem faz a historia, mas “50 a natureza. Alem dis-
so, ha tambem o fato, assinalado por Goldmann, de que entre
o sujeito e o objeto das ciencias sociais ha uma identidade
parcial, pois o primeiro, de certa maneira, e parte ou im-
plicado pelo segundo, nao configurando esta relacao aquela
_distancia que ha entre o sujeito e o objeto das ciencias na-
turais. Por fim, ha que se reconhecer que classes e grupos
sociais tem objétivos antagonicos em relacao aos problemas
sociais, e que o conhecimento da verdade & definitivo no jo-
go de forcas da luta de classes. 0Os cientistas tendem, ine-

vitavelmente, a se vincular a uma das visoes de mundo.

E claro que, como lembra o autor, esta distincdo nao
deve ser tomada de forma absoluta, pois os limites entre uma
e outra classe de ciéncia 550 mais fluidos do que uma ana-
lTise didatica deixa antever. Este & o cado, por exemplo, da
discussao sobre hereditariedade, meio-ambiente e cognicao,
“temas que estdo claramente na fronteira do biologico e do

social".

Mas a questao permanece: qual das visoes sociaisde mun-
do esta mais habilitada a conhecer a verdade em ciéncias so-

ciais?

A resposta de Marx e de que a burguesia, ao ascender e
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criticar a ordem feudal, conheceu a verdade, mas, depois de
consolidar uma nova ordem, deixou de critica-la, tomando-a
como aquilo que criticava no feudalismo: imutavel, eterna e

natural.

Assim, quem vai criticar esta nova ordem e o proleta-
riado. Na ansia de especificar que proletariado e este, com
tao importante missao, L8wy apoia-se em Lukacs, Bloch,Grams-

ci e Goldmann, recordando que:

1 - A burguesia "50 lutava por interesses gerais mas
sim particulares (contra o feudalismo e para instalar uma
nova dominacio de classe), razao pela qual precisava proce-
der a ocultacao ideologica. Ja o proletariado luta por in-
teresses gerais, pois, como classe universal — desta e uma
ideia de Goldmann, em que classe universal tem o sentido de
ser a classe que tende a identificar-se com o cojunto da hu-
manidade e que aspira a abolicao das classes, portanto, pe-
lo fim da dominagao — pode divulgar a sua visao de mundo,
nao precisando de ideologia (no sentido de ocultacao).

2 - Enquanto a burguesia precisa da mentira, o prole-
tariado precisa da verdade, pois precisa realizar uma serie
de acoes deliberadas e conscientes: o conhecimento da rea-
lidade e uma condicdo necessaria a sua pratica revoluciona-

rig .

Bem, se o ponto de vista do proletariado esta mais ha-
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bilitado a conhecer a verdade, o que e este ponto de vista?

Transcrevo a seguir, a resposta de L8wy:

"Nao se trata necessariamente do estado de es-
pinito empiricamente verndificavel no seio da
massa dos trabalhadores em um momento deter-
minado (...).

0 ponto de vista do proletariado nao e¢ o mo-
nopolio exclusivo de um unico grupo ou COA-
rente, mas representa, em cada momento hdis-
tonico, o hornizonte comum a um conjunio de
foncas politicas e intelectuais, sociais e
culturais que nedvindicam a visao profetaria
— 4sto e, de sua utopia revolucionarnia. E
tanto mais auténtico quanto mais soubern es-
capar das Ldeofogiaé consernvadoras e souben
unifican dialeticamente (s0b o ponto de vis-
ta da totafidade), em nivel superiorn, a mul-
tiplicidade das experdiencias de classe" (1987,
p. 202) (Grifos meus).

Mas a vis§0 proletaria consiste apenas na possibilida-
de objetiva de conhecer a verdade, pois a assuncgao do co-
nhecimento depende de outros fatores, e e nisto que se de-
fine a autonomia relativa da ciéncia (o que & muito diferen-

te de independencia).

Ldwy aponta a nacionalidade, geracao, religiao, cultu-
ra, pertenca a determinadas categorias sociais ou certas or-
ganizacﬁes, como a]guns destes fatores relativamente auto-
nomos as determinacbes classistas. E por isso que um burgues
e capaz de produzir um conhecimento mais verdadeiro do que

um proletario estalinista, obcecado pela imposicdo politi-
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co-ideologica da burocracia que precisa se manter a toda for-

ca.

Outros fatores tambem incidem sobre a producao de co-
nhecimento, desta feita relacionados aos principios proprios
da atividade: a intencao de verdade e a liberdade de discus-
sao e critica (tipicos de todas as ciencias), bem como aque-
les principios de cada ciencia (relativos a indicacao doiob-
jeto e dos procedimentos para estuda-lo), alem, e claro,das

qualidades individuais do pesquisador e o saber que acumulou.

Enfim, e baseando-se nas ideias de Bourdieu, Ldwy as-
severa que a contribuicao do cientista, no sentido de pro-
duzir um conhecimento verdadeiro, depende, de um lado, de
sua capacidade de produzi-lo (o cabedal de conhecimentos de
que dispoe e como o digere), e de outro, de sua intencao cri-
tica, ou seja, de seu interesse de saber e de fazer saber.

Tal e o caso, como vimos, do proletariado.

0 que isto tudo tem a ver com este trabalho?

1.2.3 - Alguns aspectos da producao de conhecimento em

psicologia e educacao

Como ja anunciei, o conceito de densidade social sera
utilizado para analisar as abordagens do fracasso escolar por

parte dos autores dos artigos do Cadernos de Pesquisa.
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De que maneira o conhecimento produzido em educacao,
especialmente sobre o fracasso escolar, revela os problemas
vividos pelas ciéncias socdiais para constituirem-se em cién-

cia?

Japiassu, em seu livro "A psicologia dos psicologos" de-
nuncia' a preocupac¢ao "cientifica" da teoria .comportamenta-

Tista s

"Na visao skinnendiana, a psicologia para 4er
nealmente cientifica, tem que utilizarn ape-
nas o metodo das ciencias naturais, notada-
mente da 4§isica e da biofLogia (...). Por que-
nen evitan a todo o custo uma recaidano men-
talismo, Skinner vai buscar, na fisica, a
mecanica ¢ a quantificacao. Quanto a biolo-
gia, ¢ em cento darwinismo que vai buscar 04
fundamentos para sua explficacao dos regflexos
num sentido evolutivo ..." (2.ed. rev. e ampli.
1983, p. 80).

Mais adiante diz que para o reducionismo da teeria be-
haviorista "so interessa o que for suscetivel de ser medi-

do" (id. p. 90) (grifo meu).

Esta preocupacao e bem ilustrativa do jugo imposto as
ciencias humanas pelas ciencias da natureza, ou melhor pe-

las ciencias exatas.

Sonsogno, em sua tese de doutorado sobre a producio cien -

tifica da psicologia da educacdo no Brasil em periodo recen-
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mal p-ra este outro animal que ® 0 homem", o que SO e poOS-

sivel atraves de consideraveis amputacoes do obejto de es-

tudo que o homem representa (id., p. 71-106).

A teoria comportamentalista fertilizou-se prodigamente

no Brasil.

Nas suas palavras:

"Se demos um destaque todo especdal ao modelo
skinneniano de psicologia, e porque ele criou
e desenvolveu toda uma fecnologia comporita-
mental, cujas aplicacgoes praticas, amplamente
adotadas nos Estados Unidos e Zransplantadas
para o Brasil, estao apoiadas neste « modelo
tebrico. Ona, essas praticas, desde 0s pro-
ghamas de nregulacao dos comportamentos 'pato-
Logicos' nas instituicoes psiquiatricas, a
aprendizagem escolar por ensino proghamado
¢ ao ensino ¢ a pesquisa nas - universidades,
por madls eficazes que possam parecer, val en-
contrar nesse 'modelo teorico', nao sua fon-
te, mas sua justificacao e sua Ztransposicao
analogica a pariir do quadro valorizado de
Laboratornio. Por conseguinte, nao ha prova,
tampouco teoria, mas uma Lideologia Justifi-
cadora, a servico dos poderes politicos es-
tabelecidos. A negulacao social que 05 espe-
cialistas da ciencia do comporntamento se pro-
poem a implantar apoia-se na ordem Anstitud-
da, esta a seu servico, posto que a ordem Ao-
cial estania fundada sobre a orndem natunral
'biokogica' (id., p.104) (grifos meus).

A gravidade destas colocacOes, no que toca as suas con-

seqiéncias, sdo bem exemplificadas no tipo de abordagem de
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um fenomeno como a pobreza recebe: toma-se como causa 0 que
e sintoma. Tal e a conclusao a que chega Escovar analisando
os modelos de mudanca social, e mais detidamente, as teori-

zacoes da Psicologia Social, nos Estados Unidos (1974, p.4).

Vimos, no capitulo referente ao fracasso escolar, onde

vai dar este caminho labirintico.

No interior da universidade brasileira, Cunha, ao nar-
rar sua reforma, conta como a fragmentacao da Faculdade de
Filosofia Ciencias e Letras e emblematica da complicada si-
tuagcao epistemologica da Pedagogia, e por conseguinte, da

educacao.

Por tras da aparente "e]evacio“ da Pedagogia a condicao
de Faculdade, e assim, a unidade ou sub-unidade de ensino e
pesquisa, se escondia a preocupa¢ao com a manutencao da es-
terilidade ideologica de secOes como a de Pedagogia, de mo-
do a preserva-la, como Faculdade, da contestacao, e por ex-

tensao, os professores la formados (1988, p. 83).

Trago esta ideia aqui para frisar que o problema da iden-
tidade das ciencias humanas nao se resolve com o seu isola-
mento. E tambem Cunha quem contribui com esta reflexao, ao
lembrar que a Sociedade Brasileira para o Progresso da Cien-
cia (SBPC) provou, na decada de 70, que a especializacao e
heterogeneidade nEo eram atributos tao indesejaveis, mas
que, ao contrario, garantiam a busca da interdisciplinarie-

dade do conhecimento e da colaboracido académica, ao incor-
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porar as ciencias humanas nos trabalhos da entidade, ate' en-
tao exclusiva das areas chamadas tecnico-cientificas (id.,

p. 81).

Tal gesto, sintomatico do acuamento a que se viu sub-
metida boa parte da intelectualidade brasileira, como de res-
to a populacao em geral, com o golpe de 1964, reflete os ga-
nhos auferidos com a ‘interdisciplinariedade, sem que, por

isso, cada area de conhecimento perca sua especificidade.

Por falar em universidade brasileira, vejamos, rapida-

mente, como a producdao do conhecimento ai se da.

1.2.4 - A universidade, a pesquisa e a producgao do

conhecimento

Falar em universidade e producao de conhecimento e fa-
lar em pesquisa. E falar em pesquisa conduz a outros dois
assuntos: a funcao da pesquisa e a sua localizagc-o na uni-
versidade. Sem ser circular, a abordagem destes temas impli-

ca um nucleo comum de problemas.

Na discussao acerca da funcao da pesquisa, no Seminario
sobre Selegividade Socio-economica no ensino de 19 grau,pro-
movido pela ANPed com a co]aborac$0 do CNPq, Ferrari inter-
roga: "Em que medida a pesquisa vail mudar esse estado de
coisas?" (ele esta se referindo a seletividade sBcio-econG-

mica), ao que Mello retruca:



66

"E dos cursos de Pos-Graduagao que sai a eli-
te pensante que vail assessoran, que vadl de-
cidin ou que vai ajudar nas decisoes de po-
Litica educacional. Bem ou mal, e do Zipo de
conhecimento e de reflexao que nos produzi-
mos que, ate certo ponto, se alimentam as de-
cisoes educacionais" (Seminario, 1981, p.57)

A expressao "ate certo ponto" e a garantia do realismo
contido na fala de Mello, pois sabemos que as decisoes de
politica educacional resultam muito indiretamentedas reflexoes
produzidas no interior dos cursos de Pos-Graduacao. Contu-
do, o conhecimento oficial, a despeito dos mecanismos empre-
gados para "depura-las", e oriundo mesmo daquelas:discussces

e estudos que ocorrem na universidade.

Fernandes discorre sobre a influéencia da pesquisa cien-
tifica no meio extra-universitario, e a repercussao dos efei-
tos desta influencia no meio universitario, no ultimo capi-
tulo do Tivro "A universidade brasileira: reforma ou revo-

lucao?" (1974).

A 1nf]u§ncia no meio extra-universitario

1) da qualidade do pessoal de nivel superior oferecido
ao mercado depende a elevacao do padrao de trabalho
e a contribuicao criadora para o progresso da cien-

cia;

2) equilibrar a variacao dos conhecimentos fundamentais,

impedindo que so alguns sejam promovidos, gracas a
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incentivos externos;

coopera¢ao no processo de acumulacao do conhecimen-
to cientifico, tecnologico e cientifico-tecnologico,

entre a universidade e centros de investigacao.

A repercussao dessa influéencia

1)

Z)

3)

“"despenta e acentua, fora da undiversidade, um am-
biente humano capaz de avaliar adequadamente o va-
Lorn das realizacoes da pesquisa academica e ‘o0fere-
cen um-supornte emocional, infelectual e moral nos

seus embates mais ou menos dramaticos com o meio";

ajuda a universidade a descobrir e a avaliar o que
realmente interessa a sociedade, no sentido de for-

jar seu destino nacional;

estimula a quebra~ de isolamento da universidade e
alarga o horizonte intelectual medio dos circulos

extra-universitarios (id. p. 255-6).

Como se pode depreender, a universidade, mesmo que pa-

ra tanto encontre muitos obstaculos (ate mesmo por ela co-

locados), esta em estreita relacao com a comunidade.

Fernandes salienta, contudo, ao longo deste livro que

e uma coletanea de ensaios e conferencias realizadasnas de-

cadas de 60 e inicio de 70, que & preciso que a universida-
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de se volte para a educacao para a investigacao. "Como ele

mesmo diz:

ce. uma mthmsnhn funamental, no delineamen-
to da undivensidade, vem a ser o Lugar da pes-
quisa como instrumento de ensino e como medo
de progresso da ciencia, da tecnologia cien-
tilfica e de outras formas de sabex. A nossa
escola supenion tradicional colocou-se a mar-
gem da pesqudisa como dimensao criadoira do es-
pindito humano [porque enfatizou a profissio-
nalizacao)l (...) a instituicao do ensino pos-
ghaduado e a modificacac da filoso4ia peda-
gogica do ensinc graduado terao de desemban-
car na valorizacdo sistematica da pesquisa,
como medio undvensal de aprendizagem e de irnei-
namento [s4ic] de futuros candidatos a  car-

neina de investigadones"™ (id., p.73-4).

Bem entendido, estas reflexoes foram geradas na decada
de 60, nos trabalhos preparativos a elaboracao da reforma uni-
versitaria (RU), que veio a dar na Lei nQ 5044/68. Depois
daquele pensamento, Fernandes, em critica ao relatorio do
Grupo de Trabalho para a Reforma Universitaria - .(designado
atraves de decreto presidencial), afirma que ndo e por meio
de decretos-leis que se alia o ensino a pesquisa ou -promo-

ve-se mudancas na universidade:

"A nova universidade nao pode nesultar de um
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ato de consciéncia ¢ sim da vontade politica,
que 4mplica a futa de uma sociedade sub-desen-
uozuida; ac mesmo Zempo, por sua Lindependen-

cia no plano de educacao e no da producac 0ni-

ginal deconhecimentos (...) Aéstnanééanmmﬁéé

verdadeiramente essenciais emengirao da ati-

vidade cofidiana de p&oﬁe&ao&eé; alunos e ad-

mindistradones” (id., p. 90 a 216).

Especialmente a respeito da unidade ensino-pesquisa, Cu-
nha apresenta, com riqueza de detalhes, a discussao a res-

peito, durante a preparacao da RU (op. cit.).

Fernandes concorda com a impossibilidade de separar o
ensino da pesquisa, e pondera que "o profe-son ideal sena
aquele que tiver trneino razoavel nas duas direcoes e que s0u-
ber combinar, harmoniosamente, papeis intelectuais de pro-
fesson e pesquisador” (op. cit. p. 235). Mas acha que estas
funcoes nao devem interferir entre si, afirmando que foi is-
so que "fez de nossa undiversidade uma instituicao  Anvisi-
velmente especializada no ensino e acidentalmente capaz de
fomentar a pesquisa", condenando esta ultima esfera ao ma-
logro e a estiolagem, enguanto o ensino mantem-se repleto

de vitalidade e prestigio (id., p. 236).

Ja Saviani nao parece pensar assim: atribui a Escola No-
va, que critica, a dissolucao das fronteiras entre ensino e
pesquisa, o que lamenta, advogando a favor da diferenca en-
tre ensino e pesquisa, entre discurso cientifico e discurso

didatico.
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N3io adentrarei nesta discussao, detendo-me ~apenas em

registrar essas posicoes diferentes.

Especificamente do ponto de vista da pesquisa em edu-
cacao, 0os autores — alguns ja citades — de estudos avalia-
tivos a este respeito analisam varios aspectos ai implica-

dos:

Quanto E tematica, o que se denuncia sao os modismos
(Gatti, 1982, p. 14; Di Dio, 1974, p. 521) na eleicao dos
temas, assim como a sua flutuagao (Gouveia, 1971, p. 210,
Goldberg, 1981, p. 13). Outro ponto constantemente referido
e a deficiencia metodologica, embora tenhamos percebido que
a insistencia nesta questao deu-se especié]mente na decada
de 70 (Di Dio, 1974, p. 523-4; Gouveia, 1971 e 1974). Gatti,
Brandao e outros e Goldberg dissolvem a critica a questao me-
todologica na referencia a escassez, precariedade e incom-
sistencia da pesquisa brasileira. Declaram, enfim, em unis-
sono, O egtado calamitoso da producao cientifica em educa-
¢ao. Ha, no entanto, alguma variacao na atribuicao de culpa
a este estado de coisas: desde a precariedade dos recursos,
ou mal empregados (Di Dio, 1974, p. 524) ou de acesso difi-
cultado pelos entraves burocraticos (Gatti, 1983, p. 11 e
15; Brandao et alii, 1982, p. 46), ate a formacao insufi-
ciente do pesquisador, esta por sua vez, tambem relacionada
ao item anterior (Trigueiro, 1974, p. 481; Di Dio, 1974, p.
523, 525; Gatti, 1983). Alias, sobre a formacao do pesquisa-
dor, Gatti faz um interessante apanhado das condicoes dos

cursos de pos-graduacdao em Educacao no Brasil, cujo objeti-
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vo principal, segundo Di Dio, baseado no Parecer n? 77/69

do CFE, @ a habilitacdao para a pesquisa (1974, p. 520).

Grosso modo, a explicac§0 para tal formacao baseia-se na
crenca de que oS cursos de pas-graduacao brasileiros nao sao
bons porque a maioria das pesquisas em educacao s§0produzi-
das nestes cursos com a estrita finalidade de obtencao da
titu1ac§o de Mestre e Doutor (Gatti, 1982; Brandao et alii,
1981). Trigueiro acuas a pesquisa brasileira de academicis-
ta (1974, p. 481). Gatti, em seu trabalho, insinua a otimi-
zacao das condicées da pesquisa em educacao, afirmando que
as pesquisas mais recentes estao cada vez mais:desvinculadas
do cumprimento de exigencias para conquista de titulos, por
sua vez necessarios a progress§0 na carreira universitaria
(1983, p. 13). A autora toma este dado como indicador da pro-
gressiva construcao da identidade do pesquisador brasileiro
e mesmo que este ainda sofra as vicissitudes de fazer pes-
guisa — a questdao da alocacao de recursos, do burocratismo
e mesmo do preconceito em relagao a atividade de pesquisa,
vista como "escapismo" — (Gatti, 1983, p. 16), os dados de-
monstram "a formacao de uma certa tradicao na area da pes-

quisa" (1983, p. 13).

Outro aspecto enfatizado nos trabalhos que abordam a
pesquisa brasileira e o valor da educacao como area valida
de estudo. Por mais incrivel que possa parecer, a educacao
nao parece gozar de boa reputagao no $mbito da concessao de

recursos junto as ageéncias financiadoras e mesmo nas uni-
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versidades. Isto & o que dizem Gatti, Brandao, Di Dio, Gou-
veia e Trigueiro, enviando-nos diretamente a analise do pa-
pel das ciencias humanas como produtoras de conhecimento

uteis a "melhoria do bem estar social" (Gatti, 1982, p. 26).

0s estudos produzidos nas duas ultimas decadas, espe-
cialmente na de 70, criticados por sua ma qualidade e "idea-
lismo" [sic] (Di Dio, 1974, p. 522), parecem ser 0S respon-
saveis por tal descredito, alem, evidentemente, das complexas
ligacoes entre saber e poder (Trigueiro, 1974), das ‘"pecu-
liaridades do desenvolvimento politico-economico do pais"
(Gatti, 1983, p. 16) e da "historia da politica e adminis-

tracao da educac¢ao" (Gouveia, 1971, p. 211).

Antes de abordar o assunto que imediatamente importa —
o da veiculacdo do produto da pesquisa em educacao nos perio-
dicos —, falarei das instituicoes que fazem pesquisano pais.
E uma questao que se vincula a da dotacao orcamentaria, con-
tribuindo com interessantes informacoes concorrentes ao es-
clarecimento das condicoes de producao da pesquisa em edu-

cacao.

De acordo com Goldberg, as instituicoes que mais pro-
movem rea1izac§o de pesquisa, sao as privadas, no que res-
peita ao tema seletividade escolar no ensino de 10 grau, pe-
1o menos (1981, p. 13-4). Brandao e outros reiteram a afir-
macﬁo de Goldaberg declarando que as instituicGes privadas,
especialmente duas — Fundacao Carlos Chagas e PUC-SP — sdo

as que se tém voltado para "os problemas mais graves da edu-
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A maneira como se organizam os pesquisadores, s0 recen-
temente constituindo equipes de pesquisa e integrando cen-
tros, e tambem apontada como fator positivamente preditivo
dos rumos da pesquisa no pais, embora seja uma meta que Gatti

considerou ainda nao atingida (1982, p. 15).

Tanto Paiva como Gatti 'ou Trigueiro, ao narrarema his-
toria da pesquisa em educacio no Brasil, aludem ao INEP co-
mo principal coadjuvante. Responsabilizado por situar a pro-
ducao do pensamento brasileiro em um espaco especifico (Gatti,
1983, p. 3) e por inaugurar, no ambito administrativo, 0
apoio a pesquisa em educacdo (Trigueiro, 1974, p. 481), 0
INEP & tambem o orgdo cuja publicacao. peridodica (Revista Bra-
sileira de Estudos Pedagbgicos) figura como a mais antiga
sobrevivente dentre as colecoes especializa-as em educacao
(Gatti, 1983; Neri e Alvarado, 1983). Embora mais atuante em
outras epocas, ate mesmo excedendo os limites dos seus ob-
jetivos — estudos e pesquisas — (Paiva, 1987, p. 148),0 INEP.
constitui um importante nucleo incentivador da pesquisa no

pais.

Voltando a questao das revistas especializadas, alguns
autores denunciam a necessidade de utilizacao de outros vei-
culos para expressar o pensamento pedagogico produzido atra-
ves de pesquisas (seminarios, usos dos meios de comunicacao
de massa, reuni@es, etc), mas as pub]icacﬁes periodicas cons-

tituem o mecanismo por exceléncia de divulgacido da producao
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acadEmica (Rosenberg. In: Gatti, 1982, p. 5; Gatti, 1983, p.
5e 11-2; Brandﬁo et alii, 1982, p. 45-7 e 90-1;Di Dio, 1974,
p. 526). Algumas revistas, alem da do INEP, tem se destaca-
do na divulgacao da atividade de pesquisa, tais como Educa-
cao e Sociedade, Educacio, do MEC, Cadernos de Pesquisa, da
Fundacao Carlos Chagas, especialmente no que tange a tema-
tica da seletividade do ensino de 19 grau (Goldberg, 1981,
p. 13). Branddo reforca a posicao da revista do INEP e da
Fundacao Carlos Chagas quanto ao vinculo com o trabalho de

pesquisa educacional (Branddao, 1982, p. 15).

Nem tudo, entretanto, e mar de rosas na publicacao pe-
riodica: as vicissitudes de ordem finénceira, as dificul-
dades na distribuicao e fluxo nas bibliotecas, e mesmo o fa-
to de o pesquisador nao se encontrar habituado a produzir pa-
ra publicar, sﬁo apenas alguns dos obstaculos que precisam
vencer as revistas especializadas em educacao na ‘'preserva-
¢cao de sua colaboracao com a disseminacao da producao teo-
rica brasileira (Gatti, 1983, p. 12 e 15).‘A1iés, esta co-
1aborac§0 tem-se revelado cada vez mais sistematica, dando
indicios de figurar como fonte bibliografica estavel (Gatti,

1983; §.. 12):

Acredito gque todos os fatores anteriormente menciona-
dos, mesmo nao representando a totalidade de aspectos inter-
venientes na producao cientifica em educacao, muito colabo-
raram na compreensao do estado — e do movimento — do idea-

rio educacional.
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1.3 - A Recorrencia a Jean Piaget

Outros estudos tém assinalado a presenca de Jean Pia-
get no pensamento educacional brasiteiro: Gadotti afirma que,
a despeito de os educadores brasileiros lerem cada vez mais
autores nacionais, alguns autores estrangeiros tem sua es-

colha garantida, como e o caso de Piaget (2. ed. 1988 ,p.68).

Kramer mostra como isto e historico, pois, ao narrar
a origem dos programas de educagao compensatoria, e sem sa-
ber se como causa ou conseqliencia do ressurgimento da edu-
cac§0 pre-escolar, indica Piaget, ao lado de Montessori e
Vygotsky, ocupando uma posic§o de destaque nos estudos da
epoca e servindo-lhes, com freqtlencia, como embasamento teo-

rico (3. ed. 1987, p. 28).

Ramazzini-Chiarottino opOe-se a versao da historia que
interpreta o desenvolvimento da teoria piagetiana como um
evento das decadas 60 e 70, relacionado a educacao pre-pri-.
maria, e so recentemente orientado para a elaboracao de es-

tudos teodricos entre os brasileiros:

“Pilaget entrou no Brasil atraves da teonia. A
professona Amelia Amernicano Domingues de Cas-
tro conta que um professon de Escola Normal
do Rio de Janeiro escreveu, em 1936, um tra-

balho sobre a nocao de Zempo na crianca, a
partin da Leitura da primeina edicac~de '0
Nascimento da Inteligencia da Crnianca'.  Em

1957, quando eu estava ne terceiro anc da Fa-
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cufdade de Filosofia, a professora Annita de
Castilho e Marcondes Cabral incentivou-me a
estudar a Zeornia de Piaget, pois eu ja tinha
um conhecimento razoavel da {ilosofia de Kant.
Atias, desde 1947 ela ja vinha introduzindo a
obra de Piaget na biblioghafia para 04 seusd
alunos.

Em 1955 ¢ professorn Cruz Costa, da cadeirade
Fiﬂoéoﬁia; pedia a fLeditura do LLAvro "Psicolo-
gia da Inteligéncia". Ainda na decada de 50,
formou-se um giupo de estudos piLagefianc di-
nigido pela professora Ameifia Amernicano, na
Cadenia de Didatica. Nessa epoca, nao havia
a intencao da aplicacac pratica imediazta.Bus-
cava-4e, antes de mais nada, entender um pou-
co da teonia de Jean PLaget" (1987, p.21).

Reconhece, contudo, a proliferacao de sua utilizacao sem

um conhecimento mais profundo de sua teoria (ibid.).

Um forte debate foi travado na decada de 80, no Cader-
nos de Pesquisa, sobre/entre os piagetianos brasileiros (os
artigos dessa epoca, relativos ao fracasso escolar, sao ob-
jetos deste trabalho; cf. item 3.3, aculado por Patto, atra-
ves do seu artigo "A crianca marginalizada pelos piagetia-

nos brasileiros:deficiente ou nao?" (1984b).

Esse debate permitiu vir a tona, com mais intensidade,
0 uso de Piaget como referencial pratico e teorico no Bra-

= B i

Mas se apreciarmos a recorrencia a Piaget independente-
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mente do debate, veremos que ela e muito maior, em termos de
quantidade ao menos, do que aparenta. N3o ha professor —
das grandes cidades, com certeza — que nao tenha ouvido
falar em Piaget. Mais recentemente, os mais "estudados" pro-

clamam sua pratica pedagogica como piagetiana.

Diante deste quadro a pergunta se impoe: por que Pia-

aet interessa tanto a pedagogia?

Sua obra, vasta e complexa, comporta, realmente, ques-
toes que habitualmente interessam a pratica pedagogica e psi-
cologica. 0 curioso e que Piaget sempre declinou do titulo
de pedaqogo, preferindo ser tratado como epistemologo oumes-
mo psicologo (Piaget, 1. ed. 1965; 1983, p. 67; Piaget apud
Bringuier, 19?8)4.

Nao se tenha deixado de opinar sobre educacao: "Psico-
logia e Pedagogia"(1969) e "“Para onde vai a educacas?" (1972a)
exemplificam sua atencao a educacao. Cpntudo, o tema de suas
pesquisas era mais abrangente: o Tlivro “Apfendizagem e Co-

nhecimento" (1959) bem evidencia esta globalizacdo.

Como cientista que foi, seu alvo de estudo era osujei-
to epistemico, ou seja. aquel2 que conhece. Seus estudos es-
tiveram orientados para responder questoes relacionadas ao
aumento do conhecimento, a construcao das novidades, a for-
macﬁo das estruturas cognitivas — sua genese —, bem como ao

desenvolvimento do conhecimento. Dai chamar de psicologia
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genética "o estudo do desenvolvimento das funcoes mentais",
onde a psicologia da crianca e um dos recursos utilizados
[ =% . =% : sl
para encontrar a solucao dos problemas psicologicos gerais

(Piaget, 1972b, p. 280).

Com efeito, a preocupacao de Piaget reQidiu em solucio-
nar os problemas gerais relativos a génese do desenvolvimen-
to cognitivo. Para tanto, elaborou o metodo clinico adapta-
do as pesquisas experimentais (Piaget, 1926). As tentativas
de aplica-lo ao sujeito epistemico, enfatizando, portanto,
as particularidades e o funcionamento mais do que a estru-
tura da inteligencia, nao constituiram preocupacao prepon-
derante na obra piagetiana. Alias, ha quem diga que as ten-
tativas nesse sentido nao foram bem sucedidas (Leite & Do-
mahidy - Dami, 1987). Leite e Dmohahidy-Dami recordam que
a construcao de uma escala operatoria, baseada na padroni-
zacao das provas operatorias desenvolvidas por Piaget e co-
laboradores — tal foi a ambi¢ao de Vinh-Bang e outros —
enfrentou limitacoes da segquinte ordem:

(...) primeiro, a problematica geral da pes-
quisa inicial nao e mais Levada em conta, e
uma prova como, por exemplo, ¢ thansvasamen-
to de Liquidos, iniciafmente elaborada  en-
quanto ftecnica para estudo da génese do nu-
meno, e utilizada fora do seu contexito de ba-
se. Outra Limitacao imporntante ocornre no ni-
vel da tecnica propriamente dita, porgue hre-
duz o numero de questoes e situacoes PALOPOS-
tas as criancas, netendo-se algumas que pa-
recam mais pertinentes para um diagnostico.
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Conseqllentemente, ha uma Limitacdo da compre-
ensaoc do funcionamento cognitivo do sujeito,
athaves dos nesultados desse exame” (1987, p.
118).

As provas operatorias piagetianas, aplicadas coma flexi-
bilidade do metodo clinico, nao objetivam a mensuracao da
competencia operatoria do sujeito. 0 que elas possibilitam,
como diz Ramozzi-Chiarottino, e, apos muito estudo da teo-
ria da assimi]ac$0 de Piaget, a criaCEO de tecnicas orien-
tadas, por exemplo, para a reeducacSO. E o que ela mesma faz
(1984), assim como Visca t]98?), Pain (1985 e 1987) e Weiss
{1987). A obra piagetiana pode inspirar, alem do mais, pes-
quisas na area da aquisicao da linguagem, tal como ele mes-
mo fez (1963 e Teorias, 1979), e, como prolongamento,na area
da aquisicao da escrita: os trabalhos de Emilia Ferreiro sao
um testemunho disso (Ferreira e Teberosky, 1986; Ferreiro,

1990).

E preciso salientar que o trabalho de Piaget resulta
e se orienta para o confronto da analise piscogenetica com

a analise historia, esta Ultima entendida como o estudo do

desenvolvimento das diferentes nocoes, tais como numero, es-

paco, tempo, causalidade, nas ciencias constituidas:

"0 que sustento, assim, nao e nada especial ao
pensamentc da crianca e se encontra nao 30-
mente em todo o© aduzio; mas ainda durante o
desenvolvimento do pensamento cientif{ico”
(Piaget, 1972b, p. 227).
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Sem omitir suas preocupacﬁes originais, mencionou as
leis que identificou no desenvolvimento mental da crianca e
os principais produtos desse desenvolvimento (a construcao
dos esquemas sensorijo-motores, das re1ac5es semioticas e das
0perac§es concretas, sendo que estas ultimas. reestruturadas
ao se subordinarem a novas estruturas, d$o lugar ao pensa-
mento formal), “dividindo-o em etapas sucessivas cuja ordem
e fixa e integrativa, o que, portanto, pressupoe e existen-
cia de substratos. Decorre dai a teoria dos:estagios do de-
senvolvimento, caracterizados por estruturas de conjunto que
possuem um carater de preparacao e acabamento - ambos rela-
tivos, devido a ideia dos substratos (Piaget e Inhelde, 1966 ;

Piaget, 1947 e 1972b)

Entretanto, este elemento de seu sistema teorico pas-
sou, como evoca Ramozzi-Chiarattino, a receber tamanhg. en-
fase que, citando Antonio Battra (estudioso argentino de Pia-
get), a parte ficou entendida como o todo (1987, p. 22).

“* Apesar de Piaget seF.categﬁf1co tant6 em relagao = ao
"ritmo inelutavel" de cusessao dos estagios, quanto a impos-
sibilidade de fixar uma data cronologica constante para tal
sucessao (1972b, p. 215, 223, 235, 280-9; 1969, p. 174-6;
Piaget e Inhelder, 1966, p. 166), criticas a sua obra sao
proferidas com base na questao da idade (Marti, 1984) apon-

ta os cuidados necessarios ao entrar nessa discussao).

O0s fatores do desenvolvimento mental acima mencionados
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n . -
— Primeiro fator:

A hereditariedade, a mturacao interna. Esse fator deve
certamente ser retido em todos os pontos de vista, mas e
insuficiente, porque nao existe nunca um estado puro ou iso-

lado...
— Segundo fator:

A experiencia fisica, a acao dos objetos, constitui no-
vamente um fator essencial, que nao se deve subestimar, mas

que, ele tambem, e insuficiente ...
— Terceiro fator:

A transmissio social, o fator educativo, no sentido am-
plo. Fator determinante, naturalmente ele e por si sbo insu-
ficiente, por essa razao evidente que para uma transmissao
seja possivel, entre o adulto e a crianca ou entre o - meio
social e a crianca educada, e necessario haver assimilacao
pela crianca do que lhe.procuram inculcar do exterior. Ora,
uma assimilacao e sempre condicionada pelas leis desse de-

senvolvimento parcialmente espontaneo ...

— Quarto fator:

Que chamarei de equilibracao. Desde o momento em que
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ha trés fatores, ja € necessario que eles se equilibrem en-
tre eles ... E necessario todo um jogo de regulacao e de
compensacao para atingir uma coeréncia. Tomo a palavra'equi-
1ibrio" n3o num sentido estatico, mas no sentido de uma equi
]ibrac§0 progressiva, a equi]ibracao sendo a commﬁmacﬁo por
reacao do sujeito 55 perturbacdes exteriores, compensacao que
atinge a reversibilidade operatoria no fim desse desenvoli-

mento" (1972b, p. 224-5).

Sendo este ultimo fator aquele considerado fundamental
por Piaget, e tambem ele que explica, na sua funcao em re-
lacdao aos outros, as possibilidades de aceleracao e d&traso
dos estagios, inviabilizando a rigidez de uma determinacao
etaria ao mesmo tempo em que remete ao papel da acao do su-

jeito sobre o meio e a logica implicita nessa acao.

Em socorro a tentativa de distinguir os fatores indi-
viduais e coletivos do desenvolvimento das - funcOes .cogni-
tivas, Piaget aponta as possibilidades, e mesmo, a necessi-

dade de pesquisas comparativas.

No livro "Problemas de Psicologia Genetica" (1972b),
Piaget descreve alguns resultados obtidos por colaboradores
seus na ap]icac&o de provas operatorias a cridncgas de di-
versos meios sociais, ponderando que, apesar da incipien-
cia destes estudos, e possivel antever a insuficiencia de
alguns fatores para explicar as decolagens constatadas (a

maturacao, por exemplo), e a importancia de implementar es-
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tudos orientados para a avaliacao do papel da aprendizagem,

da linguagem e da operatividade do sujeito.

E aqui que se inserem as pesquisas brasileiras /volta-
das para a identificacdo dos fatores responsaveis pela ace-
leracao, retardamento ou mesmo obstaculizacao das manifes-
tacao de estruturas cognitivas tipicas dos estagios do de-
senvolvimento intelectual (Freitag, 1984; Carraher e outros,
1988; Ramazzi-Chiarottino, 1984; Montoya, 1983 e 1988, Flo-

res, 1984, etc).

Mas, alem de pesquisas com esta louvavel ambicao, per-
cebe-se, com uma vista d'olhos em relatos de estudos, na
conversa com profe-sores ou ainda com psicologos, que Pia-

get e onipresente.

Rvulta-se como importante saber como se da esta pre-
senca, ou seja, com base em que livros seus, a partir de
quais aspectos de sua teoria e utilizado. 0 que implica, tam-

bem, em verificar no que e desprezado.

A7 tambem reside um dos propositos deste estudo: elu-
cidar a recorrencia a Jean Piaget na literatura educacio-
nal brasileira - que, no ambito dos artigos do Cadernos de

Pesquisa nos anos em questao.



NOTAS

1 - A diferenca em relacao ao otimismo pedagogico propria-
mente dito esta em que esta reedicao se apoia nao S0-
mente no recurso as novas formas de ensinar, mas tambem
no conteudo ensinado, no tipo de saber que e transmiti-
do pela escola. Como o escolanovismo, que reputavaa se-
gundo plano a determinacao economica, chegando ao "neu-
tralismo tecnicista" (Paiva, 4. ed. 1987, p. 107), a pe-
.dagogia social dos conteudos, embora reconheca a cons-
trucao do saber em funcao da relacao entre -as classes
(Cury, 1982) acredita ser possivel a escola, atraves do
ensino do "sabenr verdadeino e univernsal" (Mello, 3. ed.
1983, p. 18), na sociedade capitalista, colaborar na
emancipacao das classes populares. Este ensino deve ser
promovido de modo eficiente pelo professor, o que recai
sobre o preparo do professor, e por conseguinte,as for-
mas de ensinar.

Sei que corro o risco de, ao tecer uma analise tao apres-
sada desta controversa questao, nao desenvolver sufi-
cientemente os argumentos necessarios a sustentacao de
minha posicao. Penso, todavia, que esta discussao e tan-

gencial a este trabalho, pois se a privilegiasse, teria
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de avancar, na exposicao do pensamento destes autones
(Mello, Saviani, Libaneo, Cury, Guitaldelli Junior) que

e vasto em quantidade e profundo em qualidade.

Como diz Durham "De tanto procurar peneirar no s4gnif4i-
cado que 04 h&bizoa; costumes e padroes de conduta pos-
sduem para o4 povos que 04 pnaticam; transormando o es-
tranho em {familiar, [a antropologdia] acabou por reali-
zan o caminho invenso: a ver como esfranho aquilo que,
para naé; parecia natural. Aébim; a investigacao antro-
pologica se volta para a nossa propria sociedade e co-
meca a se pergunifar como se consirnoem, onrganizam e he-
produzem o0s sistemas de significacoes que nos acostuma-
mos a considerar tao naturnais como 0 ar que respiramos

(In: Macedo, 1986, p. 7-8).

Inspirando-se nesta ocupacao mais recente da antropo-
logia, testemunhamos a educacao voltar-se, com este olhar,
por assim dizer, sociologica, para o seu objeto, qual

seja o ensino-aprendizagem e as variaveis ai implicadas.

A express&o “exc1us$o“ passou a ser wutilizada recente-
mente, e sua forca e denotativa do angulo devisao elei-
to. Fukir (1982), Paoli (op. cit.), Arroyo (op. cit.) e
aqui Ferrari, empregam-se de modo a estampar sua posi-
cao no tratamento ao tema fracasso escolar, enfatizando
que 0s alunos n?o entram ou nao permanecem ne escola por-

que nao querem, mas porque dali sao praticamente ex-
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pulsos. Como demonstrei com Paoli, esta exclusao naoali-
ja os alunos, contudo, de manterem-se, por assim dizer,
vinculados ao sistema escolar. SO0 que neste caso, pela
sua negacao. A escola e um referencial que acompanha ate
mesmo 0S que estao fora da escola (cf. o item "Quem fra-

cassa na escola?").

Daqui por diante, citarei as referéencias bibliograficas
da obra de Piaget apenas acompanhadas do ano da edicao

original.



2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 -0bjetivos Gerais

0s objetivos a serem satisfeitos com o estudo sao 0s

que seguem:

— Identificar as diversas abordagens do fracasso esco-
lar nas pesquisas e discussoes publicadas no perio-
dico especializado em educacao Cadernos de Pesquisa,
nos ultimos dezenove anos, situando-as no contexto do

pensamento educacional do pais.

— Examinar os usos do aporte teorico piagetiano na ana-
lise do fracasso escolar feita pelos educadores bra-
sileiros, com vistas a apontar as caracteristicas mais

freqtientes e sua distribuigcao ao longo do periodo.

— Encaminhar explicacoes para as abordagens identifica-
das relacionado-as ao contexto em que sao produzidas,
este ultimo conhecido por meio de indicadores rela-
tivos a instituicao de origem do pesquisador, a epo-

ca da realizacao do trabalho e a modalidade da pu-
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blicacao, somados a revisao de literatura tocante a

producao do conhecimento em educacao.

2.2 - Questoes de Investigacao

0

estudo se orienta para o fornecimento de respostas

as seguintes questoes:

a)

b)

c)

Quais as abordagens do fracasso escolar, em termos
de causas e solugbes indicadas, no decurso de deze-
nove anos de producao teorica publicada no periodico

especializado em educacao Cadernos de Pesquisa?

Qual a contribuicao, de um lado, da analise de indi-
cadores relativos a instituicao de origem dos auto-
res dos artigos, a epoca de sua realizacao, a moda-
lidade da publicagdao, a distribui¢cao dos artigos no
periodo em questiao, e de outro, do estudo da produ-
cao do conhecimento em educacdao do ponto de vista
epistemologico, especialmente da sociologia do co-
nhecimento, e institucional, para a compreensao do
pensamento educacional em relacao ao fracasso esco-

lar?

Como a psicologia genetica de Jean Piaget & empre-
gada na analise do fracasso escolar, nas pesquisas

e debates sobre educacao no Brasil?
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2.3 - Aspectos Metodologicos

2.3.1 - Definicdo do tipo de estudo

0 estudo se situa entre aqueles considerados descriti-

vos por Van Dalen & Meyer (1974) e Trivinos (1987).

De acordo com esses autores o estudo descritivo se ca-
racteriza pela intencao de desvelar determinada realidade
atraves da obtencao de informacﬁes que colaborem com o co-
nhecimento a seu respeito. Van Dalen distingue a pesquisa
descritiva da experimental ao salientar o fato de que na pri-
meira o pesquisador nao maneja, como na segunda, as condi-

coes do estudo (op. cit. p. 226-66).

0s mesmos autores inserem a analise documental entre
os diversos tipos de estudos descritivos. Trivinos a defi-

ne como um tipo de estudo descritivo

"que favorece ao investigador a possibifidade
de neunin uma grande quanitidade de 4inporma-
caoc sobrne Ledis estaduais de educacao, proces-
4046 e condicoes escolares, planos de estudo,
efe. Y [op,. €it. Pe. TH).

Ja Van Dalen & Meyer afirmam que a analise documental
consiste em uma das especificacOoes que logra a enquete, es-
ta ultima concebida como um estudo que objetiva descricoes
minuciosas dos fenﬁmenos estudados a fim de justificar dis-

posicoes e praticas existentes, melhora-las ou propor ou-
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tras (op. cit. p. 228).

Mas o presente estudo ndao se restringe a analise docu-
mental, em que os artigos do Cadernos de Pesquisa figuram co-
mo documentos. Van Dalen & Meyer, Triviﬁos e Hayman (1969)
admitem a analise de conteudo como um procedimento tipico da

pesquisa qualitativa.

Hayman a considera um tipo de pesquisa descritiva que
se apoia em tecnicas especificas para determinar certas ca-

racteristicas da comunicacao escrita (op. cit. p. 126).

0 mesmo autor afirma que a analise de conteudo, ao co-
limar a descoberta de tendencias existentes e oassinalamen-
to do processo de desenvolvimento de um trabalho, se arris-
ca a extrair conclﬁsﬁes inexatas. E preciso empreender a
leitura e categoriza¢ao do material analisado dispondo de
metodos de classificacao simultaneamente bem elaborados 2

flexiveis (Hayman, op. cit., p. 126-34).

Trivinos, ao descrever sucintamente o que chama de me-
todo de analise de conteudo — ao contrario de Moscovici,
que a considera um conjunto de tecnicas (apud Bardin, 1979,
p. 28) — detem-se no auxilio que pode prestar a pesquisa
apoiada no metodo dialetico, uma vez que este Ultimo carece
de recursos promotores de uma analise profunda que conside-
re o dinamismo e a historicidade de seu objeto (op. cit., p.

158 e 160).



Para a compreensao da analise do conteudo propriamerte,
utilizamos Bardin, autor de um livro que se pretende um ma-
nual de aplicacao deste conjunto de técnicas de analise das

comunicacoes (1979, p. 30-1).

0 trabalho se identifica com aquelas tecnicas de ana-
lise de conteldo que Bardin chama, respectivamente, analise
categorial e analise de enunciacao (op. cit., p. 153 e 169).
Da primeira foi retirada a propriedade de recorte &0 texto em
categorias obtidas atraves da analise dos temas (ibid.); da
segunda aproveitei a concepcao de comunicacao como processo,
em que o que e elaborado esta repleto de contradicoes e im-

pevfeicoes. (op. Cit:s p. 170}

De acordo com esta ultima tecnica, o material a ser ana-
lisado — ou "corpus" — deve ser estudado como uma totalida-
de em si, e sua analise deve ser desprendida de qualquer hi-
potese interpretativa. 0 presente estudo nao desposa este
aspecto, pois parte da premissa de que as abordagens do fra-
casso escolar se diferenciam ao longo dos anos na proposicao
de solucoes e reconhecimento de causas, e que a producao teo-
rica em educacao mantem forte relacao explicativa com a per-
tenca do seu sujeito a essa ou aquela instituicao. Todavia,
a analise do material como uma totalidade e, efetivamente,
um procedimento adotado, concretizando-se atraves do rela-

cionamento dos artigos entre si.

Bardin aponta uma diferenca entre a analise documental
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e a de conteudo: a primeira, embora utilize alguns procedi-
mentos tipicos da analise de conteudo, nao visa a inferen-
cia, entendida como obtencdo de informacoes implicitas e de-

dutiveis a partir da realidade analisada.

Tal ndo e o caso da pesquisa, que pratica, sim, infe-

rencias e tece ilacoes.
2.3.2 - Populagcao e amostra

No item da revisao da literatura sobre a producao de
conhecimento em educacdo tentei mostrar como as publicacoes
periodicas especializadas em educac$0 constituem um impor-
tante — e muitas vezes o unico — recurso disponivel ao

pesquisador para a veiculacao de sua producao teorica.

0 Boletim Bibliografico da Biblioteca Setorial de Edu-
cacao da UFRGS sugere, em uma listagem de periodicos, 313 ti-
tulos na area educacional, entre correntes e nao correntes

(Bernardes et alii, 1983, p. 77-96).

Na Lista Basica de Pub]icacﬁes Periodicas Brasileiras
na Area da Educacdao, Neri e Alvarado (1983) apontam 173 ti-
tulos, figurando o Cadernos de Pesquisa como de maior pro-
dutividade (entendida como numero de artigos produzidos no

periodo em questdo - 1978-80) ' .

Ja a Lista Basica de Publicacdes Periodicas para a Area
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de Educacgo da CAPES (s.d.), ao dividir em quatro grupos os
periodicos nacionais (nucleo basico imprescindivel, nucleo
basico muito importante, niucleo basico ampliado e titulos pe-
rifericos), insere o Cadernos de Pesquisa, ao lado de outros
quatro periodicos, no nucleo basico imprescindivel. A Lista

contem, ao todo, 35 titulos?.

No trabalho "Ha producao cientifica no Brasil?" (CAPES,
1988) afirma-se a existencia de cerca de 400 revistas nacio-
nais — em todas as areas de conhecimento — que merecem o0

aval da comunidade cientifica.

Como se ve, no proprio recorte do universo de periodi-
cos especializados, a classificacao em correntes e nao-cor-
rentes, em nacionais e estrangeiraes, ou em funcao do perio-
do analisado, faz variar o numero total de titulos existen-

tes.

0 que e consensual — entre outros aspectos que nao in-
teressa assinalar aqui — e a presenca, e mesmo em destaque,

do Cadernos de Pesquisa.

Os levantamentos anuais, realizados desde 1982 sobre a
consulta local e emprestimo dos 210 periodicos nacionais cor-
rentes e nao-correntes, na Biblioteca Setorial de Educacao
da Faculdade de Educacao da UFRGS, indicam o Cadernos de Pes-
quisa entre os dez mais solicitados para retirada e consul-

ta na propria biblioteca. Tal dado reitera sua importancia
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para a area de educacao, onde se mostra expressivo como vei-

culo de divulgacao da producao teorica.

0 Cadernos de Pesquisa e editado pela Fundacao Carlos
Chagas (FCC), localizada em Sao Paulo, desde 1971. Embora sua
periodicidade seja trimestral, em 1971 e 1973 foram editados
apenas dois numeros, e em 1974, tres. Essa ocorrencia nao
macula sua regularidade na publicacao, especialmente se com-
parada com a da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
cuja trajetoria e repleta de percalgcos, ao viver sob a amea-
¢a e mesmo concretizacao da extingaodo Instituto NacionaldeEs-
tudos Pedagogicos - INEP - vinculado ao MEC, ao Tongo de sua

existencia (desde 1944).

Integram este trabalho os 68 numeros referentes aos 19
anos examinados, abrangendo o periodo de 1971 a 1989. Daj fo-
ram extraidos os 110 artigos alusivos ao fracasso escolar.
A descricao dos procedimentos que me conduziram a esse nu-

mero acha-se no proximo item.
2.3.3 - Coleta e interpretacao dos dados
Os procedimentos referentes a coleta e interpretacao

dos dados foram divididos em fases, cuja descricao e a que

segue:



12 Fase:

Selecado dos artigos atraves da leitura de seus titulos
e resumos (Leitura nQ 1), com a finalidade de identi-
ficar a presenca do tema fracasso escolar 3, 0s obje-
tivos tambem foram lidos, ao se mostrar insuficiente

a leitura n0 1.

Na Ficha de Registro da Leitura n® 1 (Anexo 1), foram
anotadas as paginas dos artigos que

a) interessam prioritariamente ao estudo

b) interessam secundariamente ao estudo

¢) devem ser reexaminados.

Essa ficha funcionou como controle das leituras do ti-

po n9 1 e do tipo n? 2 (vide 22 Fase).

223 Fase:

Leitura dos artigos selecionados (Leitura n9Q 2) para
coleta e transcricao de indices que evidenciamas solu-
coes e causas apontadas para o fracassd escolar, ocon-

texto em que se da a abordagem e o recurso a Piaget.

Embora informacOes atinentes ao referencial teorico ado-
tado eaos aspectos metodologicos (ao se tratar de pes-
quisa) tenham sido retiradas dos textos, aposicao se-
cundaria desempenhada por estes dados, se comparada a
dos demais, em re]ac§0 aos objetivos do trabalho, im-
pediu, como sera visto mais adiante, seu melhor apro-

veitamento.
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A (s) instituicao (6es) de origem do autor e a modali-
dade do trabalho publicado tambem foram anotadas, in-
tegrando, ao lado dos demais, a Ficha de Leitura n? 2
(Anexo 2). Ali consta tambem um cabegcalho contendo a
referencia bibliografica de cada texto lido, um numero
de controle da ficha, o ano de publicacao e o titulodo

periodico em destaque.

A Ficha de Leitura nQ 2 acompanha a respectiva copia xe-
rografica do artigo a que se refere e ambos os documen-
tos foram acondicionados em um arquivo apropriado ao

manuseio freqgtlente.

32 Fase:

Analise das informacoes coletadas atraves da colocacao
da "grelha de indices" (Bardin, 1979, p. 30): as Fichas
de Leitura nQ 2 permitem a remissao aos artigos corres-
pondentes, que, tendo sido grifados ao serem lidos, pos-
sibilitam, por sua vez, a localizacao, no proprio texto,
da abordagem das causas e solucoes sugeridas para o fra-
casso escolar. Esse movimento, por assim dizer, "de vai-
-e-vem" ao texto, tirante ter-se revelado pouco prati-
co, face ao volume de artigos, permitiu a intimidade
necessaria com o "corpus"da pesquisa. Foi essa intimi-
dade a responsavel pela mobilidade que acredito ter
conquistado ao transitar pelos artigos, e, por conse-
guinte, responsavel tambem pela confianca nos destaques

realizados.
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0 mesmo princhio da "grelha" foi utilizado para a ex-
tracao de dédos referentes a Piaget, ao ano do artigo,
a modalidade em que se enquadra, a instituicao finan-
ciadora (expressao considerada sinonimo de instituicao
de origem ou onde atua o autor), ou seja, o artigo e
lido como se sobre ele fosse colocada uma grade. Encai-
xam-se nos locais vazados da grade as informacaes al-
mejadas. Obviamente, nem todas amoldam-se facilmente
aos locais destinados. Mas e preciso nao esquecer que
cada artigo e lido como um todo, e, depois, todos 0s
artigos reunidos sao considerados como uma totalidade.
Isto faz com que a grelha nao baste, e tal fato, longe
de ser visto como lamentavel, e interpretado como um in-
dicador da riqueza do "corpus". Constando na Ficha de
Leitura nQ 2 um espaco denominado "Contexto de aborda-
gem do fracasso escolar" e outro chamado "Observacoes"
este problema nao tao serio e parcialmente resolvido;o
resto da solugcao vem a reboque daquela intimidade men-

cionada linhas atras.

Afim de auxiliar esse processo de analise, a Ficha de
Leitura n? 3 (Anexo 3), na condicdao de Ficha-sintese,
abriga as informacoes mais facilmente encaixadas na
"grelha". Nao posso deixar de informar que, apesar de
revelar-se suficientemente operacional, o estreito prazo
disponivel para rea]izac$0 das etapas posteriores da

pesquisa impediram-na de ser plenamente utilizada.



43 Fase:

Intensificacao do aprofundamento da fundamentacao teo-
rica. Os achados durante a analise dos dados coletados
fizeram imperar a necessidade de refazer leituras e

proceder a outras nao previstas.

52 Fase:

Redacao do presente relatorio, cujo proximo capitulo
— Analise e Discussao dos Resultados — tréduz 0o em-
bate entre as leituras dos artigos e da literatura con-
sultada, normatizado apenas pela perseguicao das res-

postas as questoes de investigacao.
2.3.4 - Tratamento estatistico

Apenas as informacoes correspondentes ao ano de publi-
cacao e modalidade do artigo, bem como instituicao de ori-
gem do altor, foram submetidas a distribuicao percentual; alem
de discriminacao de freqllencia simples, originando os qua-

dros presentes no capitulo a seguir.



NOTAS

1 - Essa lista foi elaborada a partir de um levantamento so-
bre a produtividade dos periodicos nacionais quanto a
publicacao de artigos sobre Educacao no periodo de 1978
-80, e fornece, divididos em zonas de acordo com a pro-
dutividade, os titulos dos periodicos.

Devido aos procedimentos de coleta e os criterios de se-
lecao, a referida lista destacou periodicos que produ-
ziram pelo menos um artigo no periodo, restritamente rela-
cionado a educacao. Ao hierarquiza-los, considerou o vo-
lume total de artigos constantes no periodico, de modo
a fazer constar na zona de maior produtividade periodi-
cos que, embora apresentem um grande numero de artigos,
nao contem apenas, ou em sua maioria, artigos sobre:Edu -
cacao.

De toda maneira, como foi dito, o Cadernos de Pesquisa
apresenta-se como o periodico de maior produtividade:
51 artigos publicados no periodo. 0 segundo titulo con-
tem 40 artigos (Revista Brasileira de Estudos Pedagdgi-
cos) e o terceiro possui 36 artigos (Arquivos Brasilei-

ros de Psicologia).
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2 - Como parte de estudo sobre periodicos realizado em 1984
por parte da CAPES, a lista baseou-se na avaliacao fei-
ta pelos programas de pos-graduacao sobre os per%ﬁdicos
da sua area, bem como na relacao de periodicos assinados

por bibliotecas especializadas.

3 - Apesar de todos os cuidados dispensados na anotacio dos
artigos pertencentes ao estudo, bem como no manuseio pa-
ra realizacao da copie Rerogrﬁfica e posterior arquiva-
mento, cerca de quatro artigos, nao obstante referirem-
-se ao fracasso escolar, nao foram incluidos nesta ana-
lise. Localizei-os apos haver concluido a Leitura nQ 2
e encerrada a confeccao dos quadros, encontrando, entao,
dificuldade de inseri-los no trabalho.

Incluo nessa margem de artigos nao analisados e referen-
tes ao tema em questao, aqueles cuja Teitura n® 1 nao
foi suficiente para detectar-lhes a pertinencia — se por

ventura houverem.



3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1- A Analise em Linhas Gerais

0s dados coletados permitem varias formas de analise.
0 presente capitulo empreende duas destas formas, pretenden-
do, assim, satisfazer os objetivos colocados para este tra-

balho.

InformacOes adjacentes ao conteudo dos artigos, tais co-
mo instituicdo de origem do pesquisador, numero de artigos
por ano, modalidade das publica¢oes, produtividade dos au-
tores dos artigos e agrupamentos dos autores sao analisados
de modo a colaborar com o delineamento, ainda que superfi-
cial, do conhecimento gerado sobre o fracasso escolar quan-
to a quem e como o produz. Ja as informacoes concernentes
ao conteudo propriamente dito dos artigos, no que diz res-
peito as causas e solucoes apontadas para o fracasso esco-
lar, a recorréncia de Jean Piaget e outros dados extraidos
dos artigos, sinalizadores da epistemologia que irriga a
producao de conhecimento sobre o tema, apresentam-se aqui

como ilustracoes daquelas ideias que permeiam o Cadernos de
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Pesquisa.

0 primeiro grupo de informacﬁes apoia-se sobretudo em
quadros com a distribuicio em numeros absolutos e relativos
dos itens destacados, seguidos de comentarios que os rela-
cionam a revisao de literatura sobre a producao de conhe-

cimento em educacao, tentando localiza-los neste contexto.

0 segundo grupo de informacées figqurando no texto como
"recortes" dos artigos, ladeados pela interpretacao baseada
tambem no que diz a literatura, sﬁo sobrepostos e inter-rela-
cionados. Com este procedimento viso permitir que entre si
possam os dados retidos dos artigos "falar" sobre o fracas-

so escolar.

Para poder encontrar o artigo cujas ideias estao sendo
discutidas, acha-se, ao final de cada citacao, sua referen-
cia codificada em termos de numero do artigo na Lista dos
artigos examinados segundo criterio cronologico (anexo 4) e

ano em-que foi publicado.

Elegi esta maneira de remeter o aspecto analisado ao
artigo como um todo, para evitar a referéencia, quando secun-
daria, de sua autoria. Assim, salvo se estiver - examinando
justamente as ideias de determinado autor sobre o fracasso
escolar, a autoria nio e referida. 0 texto fica escoimado de
indices que poderiam minar sua lejtura, deixando o criterio

do leitor a remissao a referencia bibliografica completa.
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Varias saoas impressoes causadas nos primeiros contatos
mantidos com os 110 artigos relativos ao fracasso escolar
publicados no periodico especializado em educacao Cadernos

de Pesquisa.

KR primeira leitura impressiona a diversidade de mate-
rial: cada .artigo parece ser totalmente original em rela-
cao aos demais, como se fosse o unico a tecer consideracoes

sobre o assunto.

0 efeito do segundo manuseio e completamente inverso:
lendo-o0s em seqtlencia e superficialmente, parecem repisar,
monotonamente, as abordagens possiveis, fazendo sentir-me co-
mo um colecionador de album de figurinhas que, ao abrir 0

envelope e encontrar exemplares repetidos, decepciona-se,

As demais leituras, feitas muitas delas desordenadamen-
te, repercutiram de outrq jeito: o subtexto que brota entre
as linhas, e mesmo entre um artigo e outro, mostra-se ings-
gotavel. Dai provem a sensacao de impotencia para articular
ideias diversificadas e ao mesmo tempo relacionadas entre si.
Nao se trata de nao haver reincidencia de informacOes e abor-

dagens: ha repeticao e ha originalidade, simultaneamente.

As exploracdes que apresento aqui ndo sao certamente, as
unicas praticaveis, mas devem servir, para suscitar o inte-

resse por estudos semelhantes a este.
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3.2 - Quem produz e como sao produzidos os artigos 'sobre

Fracasso Escolar publicados no Cadernos de Pesquisa

Como foi dito no capitulo 2, foram examinados 68 nume-
ros do Cadernos de Pesquisa, desde seu primeiro ano de pu-
blicacao, em 1971, ate fevereiro de 1989, data do ultimo nu-
mero a que tive acesso. Desses exemplares, 110 artigos fo-
ram destacados como sendo referentes ao fracasso escolar, e

sua distribuicdo no periodo pode ser contemplada no Quadro 1.

QUADRO 1

0 NUMERO DE ARTIGOS SOBRE FRACASSO ESCOLAR PUBLICADOS
NO CADERNOS DE PESQUISA - 1971/89

ANOS NO DE ARTIGOS %

1971
1972
1973
1974
1975
1976
1977
1978
1979 1
1980
1981
1982 1
1983
1984 10
1985 12
1986 11
1987 6
1988 6
1989* -

- - - - - -
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TOTAL 110 100,0

* =
No ano de 1989 foram examinados apenas um dos quatro nu-

meros publicados anualmente, disponiveis a epoca deste le-
vantamento.
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0 ano de 1979, com 13 artigos, e os anos de 1982 ate
1986, com numero de artigos entre nove e 12, apresentam-se
como os mais ferteis em termos de quantidade de publicacoes
sobre o fracasso escolar. Em 1979 foi editado um numero (29),
referente apenas a desnutricao. Em 1982 o numero 42 conti-
nha artigos de pesquisadores latino-americanos (quatro), ao
lado de outros artigos bastante marcantes no debate a res-
peito do assunto — Carraher, Carraher e Schliemann; Kra-

mer —, haja vista a freqliencia com que sao citados.

Se dividirmos o periodo em decadas, veremos que a de-
cada de 70 & responsavel por 30% do numero de artigos publi-

cados, contra os 70% da decada de 80.

Ora, uma pergunta inevitavel e: por que este aumento de

interesse pelo estudo do fracasso escolar?

Para mim, a ideia de "densidade social" que os artiges
passaram a sugerir e um importante elemento para encaminhar
a resposta a esta questdao (cf. a analise do segundo grupo de

informacoes).

Vimos, no item da Revisao de Literatura correspondente
a producao de conhecimento em educacao, que a critica mais
comum a qualidade das pesquisas educacionais embasa-se na
assertiva de que estes estudos, sendo teses de doutorado ou
dissertacﬁes de Mestrado, representam a busca do grau aca-

dt_‘emico, e nao uma atividade cientifica mais sistematica (Gatti,
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1983; Luna apud Sonzogno, 1987).

Adotei a classificacao das publicacoes cientificas cons-
tante.em Lakatos e Marconi (2. ed. 1987) para agrupar o ma-
terial analisado em func$0 da sua natureza. 0Os autores di-
videm as publicacoes cientificas em tres modalidades: arti-
gos cientificos, informes cientificos e comunicacbes cien-
tificas. Embora ao conceituar os artigos, Lakatos e Marconi
concordem que os mesmos possam resultar de trabalhos de.pes-
quisa, quando detalham os tipos quanto ao conteudo, afirmam
existir aqueles baseados em argumento teorico, artigo deana-
lise e artigo classificatorio. 0 artigo baseado em argumen-

to teorico e definido como:

Tipo de arntige que apresenia argumentos {4a-
voraveis ou contharios a uma opindao. Inicial-
mente, enfoca-se um dado argumento e depodis
04 fatos que possam prova-Lo ou refuta-Lo. 0
desennolar da arngumentacao Leva uma tomada de
posdicao” (Lakatos e Marconi, op. cit. p. 87).

A comunicacao cientifica difere do informe, por consis-

tir em uma

"(...) Anfonmacao apresentada em conghessos, sim-
posios, semanas, reunioes, academias, so0cie-
dades cientificas, etc., onde se expoem 04
nesultados de uma pesquisa original, inedita,
crndativa, a sern publicada posterniormente em
anais ou nevistas" (Lakatos e Marconi,op. cit.

p. 80).
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Ja o informe cientifico "¢ um fipo de relato escrito que

. divulga 04 resulitados parciais ou fotais de uma pesquisa, as

descobentas rnealizadas ou 04 primeiros resulitados de uma 4in-

vestigacao em cuxnso”" (Lakatos e Marconi, op. cit., p. 90).

Com base nestas definicoes o Quadro 2 foi montado:

QUADRO 2

NUMERO DE PUBLICAGCOES CIENTIFICAS EM CADA MODALIDA-

DE E SUB-MODALIDADE

MODALIDADES DAS PUBLICACOES CIENTIFICAS PUBLICAGDES
Quant. %
: S i Desenvolvidos sob argumen- 18 16,4- 16,4
Artigos Cientificos } e
tnformes Ll cos l Tesesﬂou Dissertacoes 7 6,4 51,8
Relatorios de Pesquisa 50 45,4
| Teses ou Dissertacdes 1 0,9
Comunicactes Cien- ’ Relatorios de Pesquisas 14 12,7 31,8
tificas Documentos para Discussao 18 16,4
Debates ou mesas-redondas 2 1,8
TOTAL 110 100,0

Obs: Apenas para esta analise a expressao "artigo"
sera tomada restritamente como "artigo
tifico desenvolvido sob argumentacao teorica
No restante do trabalho todas as unidades de
analise sdao designadas como sendo “artigos".

cien-

No Quadro 2 o que se ve e uma grande concentracdao de

publicacoes na modalidade de relatorios de pesquisa, tanto

apresentadas em algum evento de natureza cientifica — co-
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rizacao definitiva e abrangente sobre os problemas educacio-
nais. Neste caso, identificam-se com os documentos para dis-
cussao e os artigos cientificos desenvolvidos sob argumen-
tac§o teorica que:=encontrei entre as publicacbes cientifi-
cas. Se assim for, em termos de quantidade, equivalema cer-
ca de 30% das pub]icacﬁes e assinalam, se nao um crescimen-

to, pelo menos uma constancia na aparicao no Cadernos de

Pesquisa.

0 Quadro 3 ilustra bem este fato:

QUADRO 3 .
MODALIDADES E SUB-MODALIDADES DAS PUBLICACOES POR ANO

MODALIDADES DE PUBLICACDES CIENTIFICAS

AHOS Artigos Cientificos Informes Cientificos Comunicacodoes N
desenvoividos sob | Relatorios de Teses ou Relatorios de | Teses ou Documentos parz | Debzie ou Mesa-
argumentacao teorica | Pesouisa Dissertacao | Pesguisa Dissertacdo | discussdo l Rezonda

1971 - 1 - - - - - 1

1972 - 2 - - = - - Fd

1973 - 2 - - - - - Fd

1974 - - = - % - - 5

1975 - 1 - 5 - - - €

1976 1 1 - - - - - z

1977 1 2 - - - - - 3

1978 1 3 - - - = = 4

1979 g 4 1 1 ~ 3 - 13

1980 - 2 F4 - - 1 - £

1981 - 2 1 1 1 z

1982 1 7 1 - - 2 - n

1983 - B - 1 - - = g

1982 2 4 - 1 - 3 - 10

1985 4 1 - 3 - 2 - 12

1986 - 7 2 1 - 1 = n

1987 2 2 - - 1 1 - €

1988 2 1 - - . - E

1989 - - - - = & = -

SUBTOTAL 18 50 7 14" 1 18 - 1110

TOTAL 18 57 35 \
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No relatorio da CAPES "Ha producdo cientifica no Bra-
sil?" ao estabelecer comparacaes com outros paises, a con-
clusdo a que chega e que o Brasil, em oito anos,aumentou sua
producao cientifica (compreendida como producao de 1livros,
outras publicacoes cientificas, producao de teses e disser-
tacoes) em 147%: em 1973 o Brasil ocupava o 310 lugar entre
0os paises que mais publicam no mundo; em 1985, ocupava o 179
lugar, tendo apenas a India a frente, entre os paises do
Terceiro Mundo (1988, p. 48). 0 problema que estes indices
suscitam para este estudo e que dizem respeito a todas as
areas de conhecimento, nao sendo especificos a area da edu-

cacao.

Por outro lado, o Cadernos de Pesquisa, como o proprio
titulo invoca, com sua vocacao para publicar pesquisas,con-
centra esta especie de publicacdao cientifica, de modo que
talvez nao nos deva restar muita esperanca no sentido de en-
contrar igual volume de pesquisas em outro periodico. Pelo
menos, esta e a ideia que. tanto Goldberg (1981) como Bran-
d'a_Io (1982), Gatti (1983) e Gadotti (2. ed. 1988)deixam trans-
parecer, so admitindo a concorrencia, por assim dizer, da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. De toda maneira,
reflexoes desta ordem exigem a concretizacao de estudos co-

mo este, tendo outros periodicos como objeto de analise.

A pesquisa e a reflexao sobre o fracasso escolar dei-
tam suas raizes sobre instituicOes que, quer patrocinando,

na forma de fomento, quer atribuindo a funcao de pesquisa-



dor a alguns ou todos os seus elementos, mantem a atividade

dos autores.

Agrupando as 1nst1tuic§es de origem dos autores dos
artigos, encontrei cinco categorias ou grupos de institui-
coes (as 1nstituicaes pertencentes a cada grupo estao Tis-
tadas no Anexo 6 — Relacao das Instituicoes Financiadoras

dos Artigos sobre Fracasso Escolar):

QUADRO 4
NUMERO DE INSTITUICOES POR GRUPOS

GRUPOS DE INSTITUICODES NO DE INSTITUICOES %

Instituicoes de ensino superior

(nacionais) 22 41,5
Orgaos Administrativos 6 11,3
Instituicaes Estrangeiras 12 227
Instituicoes de fomento a Pesquisa 4 7,5
Outras Instituicoes 9 17,0
TOTAL 53 100,0

Obs: Exclusive os 8 artigos sem referencia as
instituicoes que os financiaram.
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0 grupo que maior numero de instituicOes reune & o que

se refere as instituicoes de ensino superior brasileiras.

Confirmando o que foi dito no item da Revisao de Lite-
ratura relativo a produc$0 de conhecimento em educacao, e
a universidade a instituicao, por excelencia, vocacionada-pa-
ra a pesquisa educacional. Vinte e duas diferentes escolas ou
faculdades de ensino superior foram mencionadas como insti-
tuiéﬁes de origem dos 120 autores. Todavia, orgaos adminis-
trativos tais como secretarias de educacao e delegacias de
ensino apresentam-se em reduzido numero, sugerindo que es-
tas instancias educacionais nao colocam a pesquisa e a pu-
blicacao de reflexao sistematizada em periodicos especiali-

zados (como o Cadernos de Pesquisa) entre as tarefas im-

portantes a serem executadas.

Outro dado importante e aquele que respeita as insti-
tuicoes de fomento a pesquisa: apenas quatro instituicoes
liberam recursos para a realizacao de pesquisas emeducacao.
Dessas agencias de pesquisa, somente duas priorizam a area
da educacéo (FINEP e INEP), enquanto o CNPq destina, como
declara Gatti, a menor taxa de recursos para a educacao, di-
vidindo-a, na condi¢ao de subarea, com outras doze da area
de Ciencias Humanas e Sociais (dados de 1980 apresentados

por Gatti, 1983, p. 16).

Obviamente, tais resultados nao sao fortuitos. Ao con-

trario, colocam em evidencia o debil prestigio de Ciéncia .que
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ainda hoje as Humanidades sustentam.

Seria interessante poder avaliar as reais condicﬁes em
que as pesquisas 550 realizadas nas 53 instituicﬁes. Sabe-
mos que na universidade, de acordo com a Lei nO 5044/68, fa-
zer pesquisa e uma atividade que deve ser aliada a docencia .
Pergunto-me como, na pratica, tal determinacao legal e cum-
prida. A pletora de tarefas contraidas por alguns professo-
res — chefia de departamento, represéntacﬁes em varias ins-
tancias, composicdao de grupos para estudo e deliberacdo de
assuntos relativos a vida universitaria — deve, por certo,
impedi-Tos de efetuar, a contento, a pesquisa de modo sis-

tematico.

Para agravar ainda mais o quadro, a atividade de pes-
quisa nao goza, em educacao, de boa reputacao, sendo, como
evoca Gatti "qualificada muitas vezes de escapismo, ou vis-

ta como atividade ociosa" (ibid.).
Como diz Florestan Fernandes

"Tudo se passa como se o professon-pesquisadon
devesse noubar o fempo e as energias que Ain-
veste na pesquisa, do estudante, do ensino ou
do seu propric Lazer e de sua famifLia" (1974,
p. 252).

As vinte e duas IES a que se vinculam nossos autores
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garantirao melhores condicoes institucionais para arealiza-
cao de pesquisa? A7 esta uma questdao que estes dados nao con-

seguem responder.

E tambem de Fernandes o juizo de que "a universidade in-
corpora a pesquisa como se fosse um ornamento ou uma dimen-

sa0 burocratica de sua existencia" (id., p. 253).

Entretanto, se nos lembrarmos do que vimos no item 1.2,
sobre o debate a respeito da validade de fazer pesquisa, e
a critica de Japiassu, dizendo perceber o que denomina “pes-
quisite" - entre os psicologos, e criticando os "abusos fec-
nico-metodologicos como formas de obscurantismo" (2.ed. 1983,
p. 151-3), recairemos na velha discussao qualidade x quan-
tidade. Naturalmente, sem encarar estes polos como mutuamen-

te excludentes — ao contrario de Castro (1982).

Mas serao as IES as “campeis“ com financiamento de es-
tudos (financiamenpo aqui entendido como sinonimo de insti-
tuicao de origem; por exemplo: o autor de um artigo pode per-
tencer a mais de uma instituicdo, ou pertencer a uma e re-
ceber recursos para pesquisar, de outra; correspondendo as-

sim ao seu artigo,dois financiamentos)?

Vejamos o que traz o Quadro 5:
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QUADRO 5
NUMERO DE FINANCIAMENTOS DOS GRUPOS DE INSTYRHCQES

GRUPOS DE INSTITUICDES L — y
Instituicﬁes de ensino superior 62 46,0
(nacionais)

Orgaos Administrativos 6 4,4
Instituicﬁes Estrahgeiras 12 8,8
Instituicoes de fomento a pesquisa 11 8,2
Outras Instituicﬁes 44 32,6
TOTAL 135 100,0

0BS: O numero de financiamentos (135) nao corresponde ao numero de ar-
tigos (110), pois alguns artigos recebem mais de um financiamento.

0 grupo denominado "Outras Instituicoes" disputa a 1i-
deranca na quantidade de financiamentos com as IES.
se deve a presenca de uma importante instituicao voltada pa-

ra a pesquisa neste grupo. 0 proximo quadro detalha as ins-

tituicoes que o compoem:

E
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QUADRO 6

NUMERO DE FINANCIAMENTOS DE CADA INSTITUICAO DO GRU-
PO "OUTRAS INSTITUICOES" '

OUTRAS INSTITUICOES X, .
Grupo de Nutric&o 1 23
Movimento de Luta 1 s
Departamento Nacional do Servico _

Social do Comercio 1 253
Laboratorio Nacional de Computacao

Cientifica 1 2,3
IUPERJ 2 4,5
Centro de Estudos A.A. 1 2,3
GEEMPA 1 253
MOBRAL 2 45 °
Fundacao Carlos Chagas (FCC) 34 17,2
TOTAL 44 100,0 E

A instituicao que eleva o numero de financiamentos des-
te grupo (44) e a FCC, com 34 autores e/ou artigos a ela vin-

culados.

Conforme a caracterizacao da populacao deste estudo —
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artigos do Cadernos de Pesquisa — nao tive acesso a ou-
tras informacdes relacionadas, por exemplo, a Fundacao Car-
los Chagas. Considero este fato limitador dos voos que a
analise poderia algar, pois, certamente, a FCC deve possuir
caracteristicas que favorecem ali a producao de pesquisa. A
titulo de lembranca, vale evocar o fato de que e a FCC quem

edita o periodo em questao.

Resultados como este, entretanto, nao surpreendem, se
0os relacionarmos~-aos ‘:estudos ja c¢itados de Gatti, Brandao e
Goldberg. Em todos estes trabalhos a 'FCC comparece, ao lado
da USP e da PUC-SP, dedicada a pesquisa em educacdo, e espe-
cialmente ao tema identificado por Goldberg como "sefefivida-

de s0cio-conomica no ensdino de 19 grau" (1981, p. 14).

Triste e perceber que o numero de instituicoes estran-
geiras apresentam praticamente o mesmo numero de financia-
mentos que aquelas de fomento a pesquisa (cf. Quadro 5). Le-
vando em conta que sao dezoito os autores nao brasileiros vin-
culados a estas instituicaes, o numero de financiamentos das

agencias de pesquisa aparenta ser ainda menor.

Na verdade, sequer a expressao "triste" e suficiente-
mente adequada. Melhor troca-la por "grave", fazendo deste
estudo um endosso as vozes que deploram o descaso com que €

tratada a pesquisa em educacao em nosso pais.

Como e possivel notar, estou utilizando um vocabulario



especifico a esta parte do capitulo, compreendido por ex-
pressaes como financiamento, grupos de instituicﬁes, insti-
tuicoes de origem. Sao vocabulos que, deslocados deste con-
texto, perdem sua validade e comprometem o sentido que os faz
existir. 0 mesmo ocorre com produtividade, autores mais pro-
dutivos, autores menos produtivos, numero de participacﬁes

nos artigos, etc.

Do ponto de vista estritamente quantitativo a expres-
sao "produtividade", quer associada aos autores, quer asso-
ciada as instituicoOes, sera empregada, e isto feito com a
finalidade de cercar o grupo de autores cujas ideias sao mais

veiculadas pelo Cadernos de Pesquisa.

Assim procedi para compreender a situacao descrita pa-
ginas atras: a simultaneidade da novidade e da recorrencia em

abordagens ao fracasso escolar.

Suspeitei que aquilo que se afigurava como dinamico e
renovado no pensamento educacional, talvez traduzisse a evo-

lugao interna de alguns autores ou grupos de autores.

A analise em termos de produtividade tambem serviu, co-
mo se vera logo adiante, para infirmar a homogeneidade das
ideias sobre fracasso escolar, a despeito da repeticgao de

alguns enfoques.

A primeira medida utilizada para chegar ao chamado "gru-
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po de autores mais produtivos" foi separar, do total de au-
tores, aqueles cujos nomes apareciam mais de uma vez nos 110

artigos. E o que o Quadro 7 procura evidenciar:

QUADRO 7

DISTRIBUICAO DOS AUTORES DOS ARTIGOS POR NUMERO DE
PARTICIPACUOES SEGUNDO A PRODUTIVIDADE*

AUTORES DOS ARTIGOS ggEgEE;AEE%gégé— gy

Poppovic 8 4.7

Barreto 7 4,1

Campos 6 3,6
Carraher, T. 4 2.4
Schliemann 4 2.4

Kramer 4 2.4

Patto 4 2.4
Esposito 4 2.4

Mellor 3 1,8

Camargo 3 1.8 17,5
Gouveia 3 1.8

Arroyo 2 1.2
Bonamigo 2 1.2

Brandao o . 1.2
Abramovay 2 1.2
Carraher, D. 2 1.2

Cruz 2 1.2
Schiefelbein 2 1.2

Moro 2 1.2
Rosemberg 2 1.2

Silva, P. 2 1.2
SUBTOTAL 70 41.42 | 82,5
Outros autores 99 58,57
TOTAL | 169 100,0 [100,0

* A produtividade, neste e nos demais quadros, sera definida pelo nu-
mero de artigos publicados, de modo que os primeiros 21 autores sao
considerados mais produtivos, por possuirem mais de um artigo, en-
quanto os 99 restantes sao considerados menos produtivos por terem
participado em apenas um artigo.
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Atingi, agindo assim, um resultado surpreendente: vin-
te e um dos 120 autores detém 17,5% das participacoes nos
artigos. Mais surpresa fiquei, contudo, ao constatar que os
vinte e um nomes eram autores ou co-autores de 54 artigos
(aproximadamente 49%). Para chegar a este resultado, iden-
tifiquei, na Lista dos Artigos Examinados segundo criterio
cronologico (anexo 4), os vinte um nomes, destacando os ar-
tigos correspondentes. Os outros 56 artigos foram escritos
por autores que comparecem no Cadernos de Pesquisa apenas uma

Vez.

E preciso enfatizar antes de mais nada, que o numero de
artigos de autores mais produtivos nao foi gerado apenas pe-
las maos destes autores, mas, alguns deles, tambem em cola-
boracao com dezoito outros nomes, cuja aparicao restringe-

-Se a-esta co-autoria.

A necessidade de destacar esta informacao advem do pe-
rigo de atribuir apenas aos vinte e um autores a autoria de
54 artigos. Estes artigos foram escritos por mais dezoito

autores, alem, e verdade, dos vinte e um ja citados.

Estes resultados tem sua importancia aumentada ao se-
rem confrontados com a Figura 1 - Autores distribuidos em

grupos segundo participacao nos artigos (anexo 7).

A figura foi obtida atraves do agrupamento dos autores

que escrevem ou escreveram juntos. Por exemplo: Barreto, alem
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de ter escrito varios artigos sozinha, escreveu um artigo
com Mello, Avelaro e Campos; esta ultima, por sua vez, es-
creveu um artigo com Poppovic e Esposito; assim, Barreto faz

parte do grupo denominado Poppovic. E assim por diante.

E claro que alguns autores, mesmo pertencendo acatego-
ria dos mais produtivos, ndo escreveram com mais ninguem,ou,
se o fizeram (e o caso de Bonamigo), seus colegas nao per-
tenciam aos grupos identificados. Chamo estes autores de Iso-

lados, e por isto a Figura 7 nao os traz.

O0s nomes que designam os grupos foram escolhidos em fun-
cao da posicio axial por eles ocupada entre os demais com-
ponentes.

0 Quadro 8 complementa estas explicacoes.

QUADRO 8

GRUPOS DE AUTODRES MAIS PRODUTIVOS SEGUNDO 0 NUMERO
DE COMPONENTES CLASSIFICADOS CONFORME A PRODUTIVIDADE

COMPONENTES
GRUPOS DE AUTORES + produtivos - produtivos TOTAL &
Isolados 8 8 16 41,0
Poppovic e outros 7 8 15 38,4
Brandao e outros 3 - 3 7,9
Carraher e outros 3 2 5 12,7
TOTAL 21 18 39 100,0

0 Quadro 9 relaciona os grupos de autores ao numero de
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artigos escritos:

QUADRO 9

PERCENTUAL DE ARTIGOS POR GRUPOS DE AUTORES E DEMAIS
AUTORES EM RELACEO A0 TOTAL DE ARTIGOS

GRUPOS DE AUTORES * he BE  BRIIGOS
Quantidade %
Isolados 18 16,4
Poppovic e outros 26 2357
Brandao e outros 5 4.5
Carraher e outros 5 4,5
SUBTOTAL 54 49,1
Demais autores** 56 50,9
TOTAL 110 100,0

*Autores em mais de um artigo e co-autores em apenas um
artigo, agrupados de acordo com o.fato de escreveremou
ja terem escrito juntos.

**Autores em apenas um artigo e sem participacao nos ar-
tigos dos grupos de autores.

0s resultados a que o Quadro 9 da acesso justificam a
preocupacao em assim organiza-los, pois estampam o numero
de artigos que cada grupo de autores produziu. E o que se
passam com o grupo Poppovic e outros, com vinte e seis dos
110 artigos (23,7%), ensejando-se como o dado mais signifi-

cativo alcancado atraves dessas analises.
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Considero-o significativo especialmente por referir-se
a artigos distribuidos ao longo de todo o periodo, fazendo-
-0s representar a situacgo da novidade e recorréncia, ja men-
cionada. Sao constantes em sua participacao no Cadernos de
Pesquisa, a despeito do falecimento de gem da o nomeao gru-
po - Ana Maria Poppovic - e assumem a renovacao do proprio
pensamento (cf. Patto no artigo nQ 44, de 1981).

Estara de fato relacionado a instituicSo de origem dos
autores mais produtivos?

QUADRO 10

NUMERO DE FINANCIAMENTOS DAS INSTITUICOES RESPONSA-
VEIS PELOS ARTIGOS DOS AUTORES MAIS PRODUTIVOS

NY DL -
INSTITUICDES FINANCIAMENTOS
FCC 27 39,7
usp B 11,8
PUC-RJ 5 7;3
UFPe 5 7,3
i |UFCearz 2 259
PUC-SF 2 2,9
UFMG 2 ' 2,9
UFRGS Z 2,8
CNPg 2 2.9
INEP 2 2,9
UFPr 1 Tgh
Fundacao FORD 1 15
Faculdade de Filosofia do Recife 1 1.5
DEMEC/RS 1 b
Secretaria de Educacao do Estado de SP 1 145
IUPERJY 1 1,5
MOBRAL 1 1,5
Movimento de Lula por Creche de Sau loulo 1 1,5
[Banco Mundial 1 s
Centro de lnvestigacion y Desarrolle... 1 145
|Programa de Desenvolvimento da ONU 1 1.5
TDTAL 68 100,0

DObs: Dentre os artigos dos autores mais produtivos hd
cinco sem referencia 3 instituicao de origem.
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A FCC posta-se como a instituicao com o maior numero de
financiamentos, seguida da USP, com oito, e da PUC-RJ, bem

como da PUC-SP, com cinco.

Ora, a maioria dos autores do grupo Poppovic e outros
encontram-se vinculados a FCC e a USP (Faculdade de Educa-
¢ao, Instituto de Psicologia e Faculdade de Filosofia, Cien-
cias e Letras). 0 grupo Brandéo e outros estao vinculados a

PUC-RJ.

Por fim, o grupo Carraher, T. e outros pertencem, ma-

joritariamente, a UFPe.

Ha linhas atras citei o consenso dos autores de outros
levantamentos sobre a pesquisa em educacao quanto as Insti-
tuicoes que mais incentivam a atividade cientifica. Arigor,
nao sei se‘trata-serealmente de incentivo ou coincidencia. Es-
ta duvida permanece menos procedente em relacao a FCC, mas
e as universidades? As IES privadas tem a fama de nao pro-
piciarem condicOoes institucionais para a pesquisa. E talvez
nao propiciem mesmo, ou nao as banquem sozinhas, pois ape-
nas dois autores revelaram vinculacao exclusiva coma PUC-RJ
e a PUC-SP. Outros chegam a acumular a procedencia de ate
trés instituicoes, ou, no caso de artigos escritos por mais
de um autor, somando os diferentes financiamentos, chega-se

a cinco instituicoes, em alguns artigos.

Outro trabalho deste porte necessitaria ser realizado
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dentro de dez anos, por exemplo, para verificar se os auto-
res hoje chamados de Isolados formam grupos com nucleos do-
tados de nome, e tambem se aqueles que atéentﬁopmssuan ape-
nas um artigo publicado no periodico, desenvolverao, com 0
passar do tempo, o habito de pesquisar e/ou de publicar os

resultados de suas pesquisas.

Possivelmente entrevistas tais como Goldberg e Brandao
e outros dizem ter realizado traria importantes contribui-
coes a este estudo, pois colaSorariam na elucidacao das in-
dagacdes que os dados impressos nos artigos nao conseguem

responder.

Tentarei, todavia, prodigalizar sua contribuicao cru-
zando-os com os resultados constantes no proximo item desta

analise.

3.3-0 que dizem os Artigos do Cadernos de Pesquisa sobre

o Fracasso Escolar

Conforme assinalei no inicio deste capitulo, o manuseio

dos artigos desencadeia impressoes variadas.

Mantive-me dividida por um longo tempo, quanto a cata-
logar o conjunto do material como heterogeneo ou homogen=o,

polissemico ou recorrente, heuristico ou retorico.
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A conclusao a que cheguei encontra-se ao final do ca-

pitulo.
3.3.1 - 0 contexto da abordagem do fracasso escolar

Do ponto de vista terminologico, o tema fracasso esco-
lar reveste-se de diversas expressoes nos artigos analisa-

dos.

Reprovacﬁo, abandono, estrangulamento, taxa de perda da
12 para a 2@ serie, mecanismo de seletividade, atraso, edu-
cacao compensatoria, privacao cultural, altas taxas de re-
petencia, ingresso tardio, expu]sao prematura, processo mais
agudo de selecao, dificuldade de permanencia na escola, "o
problema" da repetencia, alto indice de retencdo, diminui-
¢ao dos indices de produtividade do ensino, rentabilidade do
sistema educacional, seletividade socio-economica no ensi-
no, evasao, expulsao na escola e %a escola, sao temas que

aparecem ora associados, ora remetentes ao fracasso escolar

A forma mais comum de a ele se referir e atraves da ex-
pressao "evasao e repetencia", embora a palavra "evasao" so
comece a figurar, com mais freqtlencia, no final da decada de

70.

Aparece relacionado a estudos sobre:desnutricaoa apren-
dizagem, dificuldades na alfabetizacao, o professor, a es-

cola, avaliacao, linguagem verbal, democratizacao do ensi-
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no, pre-escola, origem social, cultura, educac§0 de adultos,
cognicao, ensino rural, politica educacional, analfabetis-
mo, matematica, Piaget, seu proprio estudo, e metodologia,
com referéncia explicita ou implicita ao aspecto classe so-

cial.
3.2.2 - Causas e solucoes apontadas

Com relacao as causas atribuidas ao fracasso escolar,

e preciso dizer que nem sempre este tipo da abordagem ocor-
re. Contudo, freqtientemente acabam por aparecer nas entre-

Tinhas.

Recortando os artigos e possivel encontrar as varias

causas, dentre elas as seguintes:

"Sabe-s¢, por dados estatisticos oficiais (CA-
PES, 1960), que o Andice nacional de hrepro-
vacao e evasao do 19 ano primario atinage a
espantosa cifra de 60%. Dentre as  Ainumenras
causas que detemminam esse fendmeno, nao po-
de deixar de ser apontada uma inadequacao pro-
pria da enianca para assimilan o5 conhecimen-
Z0s dela exigidos pelo processo de alfabeti-
zacdo" (A1, 1971, p. 6)1.

"O desempenho do aluno numa disciplina ocu se-
nie (avaliado em ftermos de notas) depende do
nivel de realizacao escolar (avaliada em ten-
mos de notas), atingido por elfe nas demais
disciplinas ou senies suborndinadas™ (A4, p.
9, 1977).
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0 auto-conceito influencia o aprendizado e o comporta-
mento. 0 auto-conceito baixo e influenciado por baixo nivel
de status socio-educacional. Logo, o status socio-economico

do aluno afeta sua aprendizagem (A3, 1972).

0 clima psicologico na escola brasileira permite amaior
sucesso escolar das meninas em re]acEO aos meninos, pois ali
" elas recebem o mesmo.padrio de interacao baseado na submis-
sio, do tipo autoritario. J3 os meninos, confusos por SO-
frerem exigencias diferentes na escola (passividade) e na

vida (combatividade), fracassam mais (A 11, 1975).

"O fracasso escolar ndo sernia o fracassc da propria es-

cofa?" (A 45, 1981).

Encontrar-se no nivel mais rudimentar do realismo no-

minal logico relaciona-se a incapacidade de ler (A 43,1981).

A ausencia de dominio de nocOes importantespara a cons-
trucao da ideia de numero, ao ingressar na 12 serie pode si-
nalizar as dificuldades posteriores que as criancas apre-

sentam em matematica (A 61, 1983).

"O sistema de ensino brasileino tem, durante
a ultima decada, so04rido consideravel perda
de qualidade instrucional, com conseqllente
graco desempenho academico, que pode sen as-
sociada a varios 5an6§eno&, entre eles a 4in-
capacidade téenica ou profissional dos pro-
fessones que nao estao preparados para atua-
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Lizan-se em nelacao ao corpo de novas infoxr-
macoes e metodos de trabalho geradoss pelas
ciencias e tecnologias em vigor (...), nao
poééuam educabilidade necessaria ao bom de-
sempenho do magisternio, sao inexperientes no
manejo do curso e dos alunos ou nao possuem
o devido interesse culturnal que Lhes ZLeve a
excelencia em sala de aula" (A 71, 1984, p.
30).

"(...) 08 nesultados podem sen discutidos em
tenmos das expectaiivas negativas dos profes-
sones e supervisones em relacao as possibi-
Lidades de aprendizagem dos alunos de nivel
so0cio-economico baixo e dos que nao cursaram
a pre-escola, considerando a atuacao dessas
expectativas como profecias auto-rnealizado-
nas" (A 84, 1985, p. 73).

0 que da o mesmo tom a gama de causas atribuidas ao
fracasso escolar acima transcritas e a superficial ou au-
sente referencia ao aspecto social. Ja a abordagem dos fa-
tores intra-escolares da-se de forma particularizada, como
e 0 caso da avaliacao e as profecias auto-realizadoras, da
incapacidade tecnica ou profissional dos professores, doni-
vel de rendimento escolar anterior as/ou entre as discipli-

nas.

Observando-as assim, isoladamente, 0 que se percebe e
que a concentracao, emcada decada, e praticamente homogénea,
pois, dos nove recortes promovidos, quatro situam-se no pe-

riodo de 1970 e os demais em 1980. Mais detidamente, con-
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tudo, a analise e pincelada com novas cores: a partir de
1984 nao se encontra abordagens assim caracterizadas. :Alem
disso, o maior numero de artigos da decada de 80 (70% do to-
tal, como disse paginas atras), acaba por diluir o efeito que
a presenca de tal abordagem parecia causar — a presenca igual-

mente distribuida nas duas decadas.

Com isso quero afirmar que, modos assim:particularizan-
tes de tratar o fracasso escolar vao cedendo lugar, no de-

correr dos anos, a outras formas de analise.

Antes de detalhar estas formas, abro espaco aos arti-
gos que fazem referencia a desnutricao como aspecto aliado

ao fracasso escolar.

Nestes quase dezenove anos o Cadernos de Pesquisa pu-
blicou 12 artigos que tem como tema central a desnutricao,
representando cerca de 11% do total de artigos. Tal fato e
curioso se confrontado com o senso-comum E‘reSpeito do fra-
casso escolar, ou mesmo se comparado com as "opinioes" dos
professores sobre seus alunos, especialmente aqueles das
classes populares, onde a desnutricao e causa que nao dei-
xa de ser apontada. Examinando a distribuicao destes arti-
gos no periodo,0 que seve e a presenca de um artigo em 1975,
um em 1977, nove em 1979 e um em 1982, lembrando queem 1979
o numero 29 constituiu-se em um fasciculo especial sobre o

assunto.
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E ndo e so: a maioria dos artigos denuncia as raizes
econamicas da desnutricio, relacionando-as a pobreza (A 27, A
30 e A 24) ou, num gesto de arrojo quanto ao referencial ado-
tado, a estrutura social de producao (A 28 e A 29). Os demais
utilizam expressﬁes como: fatores socio-economicos (A 47, A
26 e A 16) nivel sBcio—econﬁmico ou baixa renda (A 9, A 31)

ou faz referéncia ao modelo concentrador de riqueza (A 25).

N$0 se mostram concordantes quanto a relacao direta en-
tre desempenho escolar e desnutricao (A 23 "versus" A 16, A
9, A 25). Alguns inserem a escola nesta relacao, que, "por
sua inadequacao pedagogica a populacao que atinge" da Tugar
as dificuldades de aprendizagem (A 23) ou com elas colabo-

ra, no sentido de aumenta-las (A 47).

As solucoes sugeridas vao desde "um programa de:alimen-
tacdo e nutricao de pre-escolares" (A 16) ou, associado a
este programa, outro, de "estimulacao social ‘e afetiva" (A
27), ate a enfase na mudanca da politica de distribuicao de
renda (A 30, A 28, A 31, A 9). Dois dos estudos apontam a
"estimulacdo escolar adequada" e “"curriculo escolar" que pro-
mova o desenvolvimento cognitivo (A 23) ou que seja capaz de
adaptar e desenvolver o que a crianca ja aprendeu em seu pro-
prio ambiente, cultivando habilidades que facilitem sua so-
brevivencia social e estimule-a para lutar por uma -'mudanca

em suas precarias condicoes de vida (A 24).

Dois artigos sublinham os Timites impostos pelos tes-
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tes utilizados para avaliar o desempenho cognitivo das crian-
cas desnutridas, em geral feitos para “"criancas de classe me-
dia" (A 24), ou devido ao "significado atribuido ao desen-

volvimento mental" (A 9).

Qutras causas sao atribuidas ao fracasso escolar. Lis-

to algumas delas, acompanhadas das respectivas solugoes:

"(...) Ou a escola nao esta preparada para o
aluno que necebe, ou o alumo nao atingiu um
grau de desenvolvimento adequado as solici-
tacoes da escola" (causa A 36, 1980).

"As deficiencias nas areas perceptiva, -tatil
e auditiva das criancas da NSE baixo sao nre-
vernsivedis quando atendidas na pre-escola (so0-
Lucao A 36, 1980).

"As varias causas situam-se num e noutrno dos

dois pontos mais vulneraveis encontrados na
sala de aulfa: o0 aluno — bnavenienta ‘em - sua
maionia de ambientes cultural e economicamen-
te desfavorecidos, que nao tem posssibifida-
de de Lhe proporcionar a estimulacac e 0
tredinamento necessanios ao bomdesenvolvimen-
to global — chega a {idade escolar sem condi-
coes de cumprin o que dele a escola exige; a
professona: — pertencente a um sistema escolarn
pobre, carente de material didatico e desam-
parada em recurso0s tecnicos e de possibilida-
des de apernfeicoamento (...) sem o-freinamen-
to necessarnio” (causa A 15, 1977).
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“(...) o atendimento pre-escolar nos anos que

antecedem sua entrada na escola, com a f§4-
nalidade de suprnirn as deficiencias que se Ans-
talam durante esta etapa, dando-Lhe a possi-
bilidade de aprendizagem satisfatornia quando
de seu inicio na escolaridade gfundamental...)
atendimento de inumeras falhas do sistema es-
colar (administrativas e pedagogicas)e prin-
cipalmente uma reformulacac em relacac  aos
programas de formacao de professones da 14
senie do 19 grau" (solucao A 15, 1977).

Ambas as abordagens propugnam a mesma solucdo: a pre=

-escola.

E lTocalizam no professor (na escola) e no alunosas cau-

sas, embora os

nacoes.

situem em um contexto mais amplo de determi-

Varios sdao os artigos que falam da pre-escola: A7,1975;

A 22, 1979; A 44 e A 45, 1981; A 50 e A 52, 1982; A 68,A 70

e A 74, 1984;

acima citados.

Escritos,
pos de autores

vay) com raras

A 79, 1985; A 83, 1985; A 98, 1986, alem dos

em sua maioria, pelos mesmos autores ou gru-
(Kramer, Campos, Poppovic, Brandao, Abramo-

excecoes (Souza, Pozner, Filp e outros),aca-

bam por ter suas abordagens bastante assemelhadas entre si,

inclusive nas

divergencias.
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De um modo geral, os artigos nao véem a pre-escola co-
mo a redentora da escola, mas, ao contrario, na condicao de
mito, € a consagracao da nao so]ucao (A 22, 1979). Reconhe-
cendo sua importancia, discordam quanto a sua funcao: se
compensatoria ou especificamente relacionada ao desenvolvi-

mento do ser humano daquela faixa etaria.

Mas mesmo esta divergencia e pasteurizada com o tempo:
em 1975, Campos ao lado de Poppovic e Esposito, Jenfocando
o problema do ponto de vista psicologico e pedagogico", su-
gere como solucao ao fracasso escolar "planejar um curricu-
1o adaptado as necessidades das criancas que nasceram e es-
t3do se desenvolvendo em ambientes nao estimuladores (...)

antes da entrada oficial na escola" (A7, 1975).

Em 1981 como de resto em outros artigos, (A 83, 1985; A
22, 1979). Campos afirma que recorrer a pre-escola e recor-
rer a outra instituicao, quando a "propria escola continua
intocavel, como sempre foi". Critica, tambem, os programas
de estimu]ac§0 cognitiva usualmente empregados no atendimen-
to pre-escolar, considerados "artificiais e duvidosos quan-

to aos seus objetivos cognitivos" (A 44, 1981).

Tal fato fornece elementos para compreender o pensamen-
to educacional publicado no periodico: o pensamento dos au-
tores se alarga, no sentido de enfocar desde outro angulo

0 assunto.
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Kramer (A 52, 1982), tambem pensa que "ao se proclamar
que a pre-escola resolvera os problemas de eVasao e repeten-
cia do 19 grau, nao se propae nenhuma reestruturacao de ba-
se para a escola de 19 grau". Entende que nEo se trata de
culpar o professor, mas de "reconhecer a sua responsabilida-
de, identificando a necessidade de que alguma variavel in-
terfira no circulo vicioso da determinacao do fracasso para
que se possa dar corpo/voz/vida tanto a dimensdao socio-poli-
tica do trabalho pedagdbgico quanto a propria dimensao edu-

cativa".

Importa destacar, entretanto, que o fato desta modali-
dade de analise surgir com vigor no final da decada de 70
nao exclui o reconhecimento de que as caracteristicas da pro-
pria escola ja vinham sendo examinadas. Tal e o caso de Al3,
1976; A 7, 1975; A 5, 1973; A 3, 1972. Contudo, o gque mais
se percebe nestes artigos — exceto A 13 — e uma certa jus-
taposicao ‘entre os fatores denominados extra-escolar e in-
tra-escolares, determinando a'auséncia de explicitac¢ao ‘quan-

to as relacdes possiveis entre um e outro grupo de fatores.

Markus (1974) em seu livro "Teoria do conhecimento no
Jovem Marx" descreve o metodo dogmatico que caracterizava a
pesquisa em ciencias sociais durante o estanilismo, dizendo

que no primeiro capitulo

"nedia o esboco dos meios de producac do pe-
niodo dado, esbogo que 50 raramente ultrapas-
sava as verndades notorias contidas no para-
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grafo cornrespondente de qualquer manual  de
economia politica. Depois vinha a apresenta-
cao da situacaoc s0cio-politica, as datas e
05 acontecimentos mais ouw menos abundantes,a
mence da probidade do autorn" (id., p. 104).

Ora, sabemos que nao basta banhar a escola em analises
alusivas ao nivel socio-economico, ou distribuicao de ren-
da, ou pobreza, ou fatores socio-politicos para considera-

-la na sua relacao com a sociedade.

Na verdade, e necessario lancar Tuz em todos os fios que
a mantem presa a sociedade, e tambem naqueles espa¢os onde

as amarras sao mais fracas ou inexistentes.

Parece-me que e para este tipo de analise que "especi-
ficidade educacional" tem sentido. Um exemplo desta aborda-

gem ja podemos ler em 1979:

"A pobreza das camadas populares ¢ a causa
principal, por sua vez conseqllencia.do mode-
Lo s0cio-economico concentrador de "riqueza,
como caractenisticas nepetidas na area edu-
cacional (...) A seletividade nao ¢ causada
apenas pela falta de escola, mas tambem pox
causa do fracasso e exclusao sistematicos que
impoe dentro dela (...) atraves de seus cur-
niculos e proghamas... (causa, A 32).

"Repensar 04 currniculos e programas e o0s de-
mais aspectos tecnicos e pedagogicos do fun-
cionamento da escola (so0lucao A 32).
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Nas pegadas deixadas por ideias como estas, muitos ou-
tros artigos sao escritos. De um modo geral, aprofundam os
fatores envolvidos em detrimento da intensificagcao do exa-
me das re]acﬁes que sustentam entre si. Tal e o caso de A37,
1980 (onde a mesma autora do A 32, aparece), A 45; 1981; A
58, 1983; A 62, 1083; A 78, 1985. Ou debrucam-se, de fato,
sobre estas relacoes: A 53, 1982; A 41, 1981; A 59, 1983; A
64, 1983; A 73, 1984; A 94, 1986; A 95, 1986; A 105, 1988;
A 106; 1988; A 108, 1988.

A enfase no professor, por sua condicao de componente
do sistema escolar que atua diretamente sobre os alunos,fi-
gura naqueles artigos que o concebem, explicitamente ou nao,
como, senEo o culpado, pelo menos contribuinte com o fra-

casso escolar.

Programas de "treinamento" e mudanca de atitudes dos
professores sao apontados como solucao (A 33, 1979; A 42,1981
A 2, 19725 K 155 19%7% A 55 19735 A 3, 1972; & 88, 19865 A
80, 1985; A 69, 1984: assim como suas opinioes sao ouvidas

(A 10, 1975; A 37, 1981; A 84 e A 85, 1985).

Programas mais globais, que passam pelo preparo do pro-
fessor, mas o transcendem, rumo a concepcoes teoricas dife-
retes do que e ensinado — a alfabetizacao — tambem constam

nos artigos (A 77, 1985; A 7, 1975; A 56, 1982; A 87, 1985).

Alias, especificamente sobre alfabetizacao, -encontra-

-



-se, na analise dos artigos, duas especies de abordagem a
questaor aquela que indica os programas de ensino (cf. pa-
ragrafo anterior) e aquela que chama a atencao para 0 que
representa o analfabetismo (A 76, 1985; A 81, 1985; A 34,
1980).

Quanto aos demais trabalhadores da educacao atuantes
na escola, ha dois artigos: um referente ao orientador edu-
cacional (A 66, 1984) e outro referente ao supervisor edu-
cacional (A 48, 1982). Ambos se inserem:no vivo debate ins-
taurado na decada de 80 sobre os especialistas em educacao,
tentando recuperar suas genuinas funcoes ao apontar caminhos
para uma pratica profissional consoante aos problemas colo-

cados a quem e educador, entre eles o:fracasso escolar.

A ampliacao do numero de vagas na escola tambem e dis-
cutidarcomo solucao ao fracasso escolar, desde a perspecti-
va da impossibilidade de ingresso na escola. As abordagens

complementam-se entre si:

"“Um aumento da participacao das camadas popu-
Larnes em centos nivedis de ensino nao signi-
fica, necessarniamente, que 04 estudantes des-
sas camadas esiefam se benef{iciando das mes-
mas oporntunidades educacionais ofernecidas aos
estudantes das camadas mais favorecidas. In-
dicam, simplesmente, que um numerc maior de
individuos oniginarios daqueles estnatos es-
ta atingindo niveis de escolaridade  consi-
derados predominantemente entre individuos
provenientes de famifias mais bem situadas"
(A, 20, 1978, p. 63).
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"0 nesponsavel pela producao continuada do
analfabetismo ¢ o mesmo Estado que estabele-
ce a escolarizacdo obrigatonia dos 7 aos 14
anos. E essa producao de novos analfabetos se
faz atraves da exclusao praticada pele apa-
nelho escolar (...) [vivida porn aqueles que]
nem sequer chegam a ser admitidos no proces-
s0 de alfabetizacao na idade de -escolarniza-
¢cao obrigatoria e aqueles que, Zendo &idorad-
mitidos, sa0 excluidos posterniormente do pro-
cesso0 ..." (A 81, 1985, p. 48-9).

Nem sempre as analises sao convergentes.

E o que se vé a proposito da duracdao da jornada esco-
lar, onde, em artigos diferentes, e defendida sua extensao,
na forma da escola de tempo integral (106 e 108, 1988), ou
feito o convite a reflexao sobre o assunto, baseado na tese
de que o fundamental n3ao e sua duracao, mas sim "o modo co-
mo o trabalho docente e articulado e executado" (A 78,1985,

p. 111).

Poderia prolongar este cotejo entre os artigos indefe-
nidamente, visto terem eles varias contribuicoes a dar, en-

tre si, para o exame do fracasso escolar.

A questao colocada no inicio deste sub-capitulo ja tem
elementos que podem encaminhar sua resposta. Acrescento-lhe,

todavia, novos dados.
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3.3.3 - Citando Piaget

De todas as teorias citados nas referencias bibliogra-
ficas dos artigos, Piaget e o nome mais constante, figuran-

do em 15 artigos.

Boa parte destés citacaes acha-se relacionada ao deba-
te incitado por Patto (A 72, 1984), como e o caso de A 82,
1985; A 87, 1085; A 90, A 93, A 94 e A 97, em 1986; A 100 e
A 102, 1987.

Curioso e o fato de que algumas citacoes comparecem no
interior do texto, mas, entre as referencias bibliograficas,
nao ha nenhum titulo de Piaget (A 7, 1975; A 31 e A 33, 1979;
A 75, 1984).

Outros trabalhos referem-se a ele a partir de outrosau-
tores, especialmente aqueles de manuais e estudos aplicati-
vos ou explicativos de Piaget, como Kagan, Carmichael, H.
Furth, C. Lavate11i,’H. Aebli, D. Elkind, J. Flavell (A 32,
1979; A 17, 1978: A 18, 1978).

Ou ainda, fazem a]usao a obras de seus antigos colabo-
radores ou mesmo tributarios e divulgadores de aspectos do
seu pensamento (P. Dasen, B. Inhelder, e principalmente, “Emi-
lia Ferreiro): A 79 e A 86, 1985; A 67, 1984; A 46, A 50, A
52 e A 56, 1982; A 15, 1977.
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Nem todas as pesquisas podem classificar-se como com-
parativas: A 43, 1981; A 57 e A 61, 1983; A 82, 1985; A:93
e A 97, 1986; A 100, 1987.

Entretanto, outros artigos contem densas discussoes so-
bre alguns aspectos da teoria piagetiana: A 60, 1983; A 101
e A 102, 1987. |

Por fim, naqueles artigos portadores de bibliografia re-
ferente a Piaget, "Psicologia e Epistemologia", "Biologia e
Conhecimento", "0 nascimento da inteligencia na crianca",
"Estudos Sociologicos", "A psicologia da inteligencia", "Seis
estudos de psicologia", "Para onde vai a educacao?", “5 ge-
nese das estruturas logicas elementares" (com Inhelder)","Pro-
blemas de Psicologia Genetica", "As formas elementares da
dialetica", "Aprendizagem e conhecimento" (com Grecco), "Da
logica da crianca a logica do adolescente" (com Inhelder),
"A equilibragao das estruturas cognitivas" sao os livros ci-

tados.

Alem destes, e sendo mais freqtlentes, encontram-se "A
representacao do mundo na crianca", "A génese do numero na
crianca (com Seminska), "A psicologia da crianca" (com Inhel-

der) e "Psicologia e Pedagogia".

Pode-se concluir que, das referencias:abstratas predo-
minantes na decada de 70, as citacOes enraizadas em obras

fundamentais para a compreensao de seu pensamento, na deca-

da de.80, Piaget vai tornando-se menos ubiquo, materialzan-
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do-se com consistentes discussoes.
3.3.4 - A densidade social

Com o transcorrer dos anos, as expressoes designativas

do aspecto social transmutam-se.

Apesar de praticamente todos os estudos vincularem fra-
casso escolar e pobreza, o tom progressivamente engajado des-

te ultimo termo e notorio.

Tratar-se-a apenas de vocabulario?

Em alguns trabalhos percebe-se justamente isso: a ce-
déncia a- pressao por parte dos demais estudos, no sentido
de consagrar como objeto de estudo as criancas das classes
populares (A 33, 1979; A 58, 1983). Porem, mesmo ai 0S re-
sultados obtidos com a pesquisa ou as reflexoes propostas,

tem o seu valor.

Mas e os demais artigos? 0 que explica este engajamen-

to e como & possivel percebe-lo?

Utilizei trés indicadores para conduzir o exame dos ar -
tigos no sentido de obter a resposta para esta indagacdo:
1) a terminologia adotada para referir-se a classe social
(ou nao, substituindo-a por outro conceito), 2) a literatu-
ra citada (especialmente obras marxistas) e 3) a metodolo-
gia da pesquisa empregada, ou, se possivel, a propria ma-

neira de conceber o conhecimento sobre educaciao produzido.
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Esta analise, e importante deixar claro, foi realizada
tendo em vista o conjunto dos artigos produzidos, com ilus-
b

tracao dos seus resultados atraves do exemplo de um ou ou-

tro artigo.

Assim procedenﬁo, conclui que, como na historia da so-
ciologia do conhecimento (cf. item 1.2 da Revisao de Lite-
ratura referente a producao de conhecimento), o ideario pe-
dagogico veiculado no Cadernos de Pesquisa, na sua condicao
de testemunho do pensamento educacional sobre o fracasso es-
colar, vai realmente, no decorrer do periodo, nao so ‘valo-
rizando as classes populares como objeto de estudo, mas pro-

pugnando em seu favor.

Isto se manifesta nas abordagens do inicio do periodo em
questao, quando expressaes tais como "variaveis ambientais",
"camadas menos favorecidas", "aluno marginali-ado cuitural"
sao dominantes no vocabulario dos autores. "Nivel sbcio-eco-
nomico baixo e alto", ou "status socio-economico", sao bas-
tante empregadas, e de forma mais duradoura, --especialmente
porque muitos artigos as empregam a partir da escala ': de
Hutchinson adaptada, cuja aparéncia de correcaoe bastante res-

peitada.

Contudo, estas expressoes possuem significados que, no
fundo, referem-se (ou deixam de referir-se) a mesma 'rcoisa:
o preterimento do reconhecimento de que a sociedade e divi-

dida em classes, e que e a luta de classes, em ultima ins-
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tancia, a responsavel pelo eufemistico "perfil socio-eceno-
mico". Elementos como ocupacao e grau de escolaridade dos
pais conduzem, realmente, ao conhecimento da parcela da po-
pulacao com que se esta trabalhando. Mas se tomados isola-
damente ou, sem um atrevimento maior na interpretacao, tra-
duzem justamente aquela perspectiva de ciéncia que se pre-
tende neutra, “1ivfe das paixoes" em relacao ao seu objeto
de analise (A 5, 1973; A 16, 1977; A 17, 1978), sem consi-
derar os aspectos dinamicos destes atributos, como por exem-
plo os mecanismos sutis do exercicio da dominacao, eas agoes

empreendidas no sentido de dribla-1os.

E tal perspectiva se confirma quando observamos a me-
todologia utilizada: a pesquisa participante e a reflexao so-
bre a participacao da comunidade passam a substituir parte
das pesquisas que praticam uma quase extorsao de-informagoes
de sua popu]acao (A 19, 1978; A 36, 1980) ou praticam ana-
lises estatisticas mirabolantes - que ja tendo suazparticular
importancia, ampliam-na atraves da apresentacao de numerosas
tabelas e detalhadas exp]icacﬁes sosre a metodologia empre-

gada (A 14, 1977; A 12, 1976; A 16, 1975).

Ora, como vimos com Japiassu (2. ed. 1983), as cien-

cias humanas escudam-se na estatistica para guindarem-se a

condicﬁo de ciencia. L8wy (1987) tambem fala a respeito do

modelo imposto pelas ciencias naturais e exatas as ciencias
. i '

sociais, configurando o jugo positivista sob o qual estas

ultimas passam a vigorar.
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A preocupacdao com as classes populares, crescente, tem
lugar a medida que vocabulos como "grupos dominantes da so-
ciedade", "classes desfavorecidas", "classes desprivilegiadas"
se insinuam nos textos. Impregandos de um sentido ainda bas-
tante presente em epoca recente, favorecimento ou privile-
gio evoca, como lembra Cunha (apud Patto, 1984b), a ideolo-

gia dos dotes, représentando a suposicao da

"(...) existencia de uma entidade distnibui-
dora de favores: na sociedade feudal, Deus,
e seus favores ou castigos, eram transmitidos
aos decendentes, no inicio do  capitafismo,
ainda Deus distrnibui favores ininansferniveis,
onientado segundo o0s menitos de cada-um; atual-
mente, uma distrnibuicao Zida como natural,
casual, que determina diferentes niveis de
capacidade individuaf (id., p. 126).

Ao lado da bibliografia mais critica (Bourdieu & Pas-
seron; Althusser, Boutanski, Pereira, Kowarick, Velho) ex-
pressoes como "seletividade socio-economica", "origem  so-
cial do individuo" e"condicoes objetivas de vida" passam a

figurar, ainda que esporadicamente (A 13, 1976 e A 10, 1975).

A titulo de exemplificacao desta questao bibliografica,
cito o fato de que a referencia explicita a consulta a obra
de Marx aparece pela primeira vez, em 1979, em um artigo so-
bre desnutricao, cujo autor & oriundo do Instituto de Cien-
cias Biomedicas (A 28, 1979). Nova referencia, nao a obra,

mas de forma vaga, as "analises marxistas"™, consta em arti-
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go publicado em 1981 (A 45).

A partir de 1979, simultaneamente a preocupacao com a
"autonomia relativa" da escola, "classes sociais", "classes
populares", "camada mais pobre da populacio“, "classes do-
minantes" coexistem (A 32, 1979; A 35, A 37, A 39 e A 40,

1980).

Em 1982, a expressao "interesse de classe" (A 48)inau-
gura uma epoca de alusdo direta a luta de classes (sempre
simultanea a conservacao do uso de expressoes ja adotadas
antes, como camadas medias e baixas), alusao essa cuja soO-
1idez vai se instaurando no decorrer do periodo ate, em 1985,
"classe trabalhadora", "classes populares" se tornarem ter-
mos francamente usuais (A 79, 1985; A 81, 1985; A 87, 1985;
A 94, 1986; A 104, 1987; A 106 e A 108, 1988).

0 que dai se pode depreender e que, de fato, os arti-
gos, como diz LYwy, passam a reivindicar, cada vez mais, a

visao de mundo proletaria.

Todavia, esta reivindicac§0 emergente evidencia sinais
de enraizamento no pensamento educacional somente nos dois
ultimos anos apreciados (1988 e 1989), o que impde a neces-
sidade de continuacao desta analise, a fim de verificar a
extensao de tal postura (assinalo aqui, a sugestao de novos

estudos neste sentido).
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Nao obstante os diversos termos se sobreporem ao longo
do periodo, nao obedecendo a uma sequéncia linear de apari-
cao, pois retornam, revigorados (A 85, 1985), ou aparecen-
do prematuramente, reaparecem somente alguns anos depois (A
9, 1975; A 4, 1973), nota-se que ha uma logica presidindo

tais ocorrencias.

Penso que seja a mesma logica que permite o otimismo em
relacSo 5 escola, mas entdao com cautela na reflexao (A 2)s
1979; A 32, 1979; A 44, 1981), sucedendo a apreciacao de fa-
tores isolados intervenientes do fracasso escolar (a despei-
to da referencia vaga ao "contexto social mais camplo", com-
parada com as volateis apreciacoes sobre as condicoes eco-
nomicas e historicas reclamadas por Markus, paginas atras),
e antecedendo o recem referido "engajamento na 7Tuta das clas-

ses populares".

Heller, em seu livro "0 cotidiano e a historia", noen-
saio "0 lugar da etica no marxismo" mostra como, no decor-
rer do desenvolvimento do marxismo, algumas epocas:foram fer-
teis para o desenvolvimento de uma etica marxista (onde eti-
ca e entendida como a relacao que um sujeito desenvolve com
0 sistema de valores da sociedade a qual se refere) e ou-

tras nao.

Resumindo, os periodos em que as opcdes humanas sao Su-
perestimadas, considerando seu movimento "um fator "no con-

junto de movimentos, tem o juizo individual revestido de im-
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portancia e autocritica.
Esta reflexao coincide com a de Goldmann:

"Todas as grandes obras marxistas que dao en-
fase as forcas do homem, as suas possLbLLA-
dades de transformar por sua acao a socieda-
de e o mundo, se situam nas grandes  epocas
nevolucionarnias (...) Inversamente, as epo-
cas de estabilizacao da ordem existente, epo-
cas em que o movimenio operario deve se. de-
fenden contra um adversario poderoso, algu-
mas vezes.ameacador (...), produzem uma Life-
natura que da enfase ao elemento material da
rnealidade, aos obstaculos a superar, ao pou-
co de eficacia da consciencia e da acao hu-
mana" (1986, p. 67).

Ora, tambem nos, brasileiros, passamos, recentemente,
por um periodo de grande opressao, sucedido do renascimento
da esperanca em um socialismo democratico (Weffort, 4. :ed.

1986, p. 131).

Estando a.educacao e a produgao intelectual imersa/ fa-
zendo a historia, o pensamento educacional gerado neste pe-
riodo denota bem as "escolhas" feitas diante das "alterna-
tivas" colocadas pelas proprias condicoes objetivas, ao la-

do de nossas possibilidades de acao.



NOTAS

1 - A referencia aos artigos segue a instrucao ja descrita
antes: o numero refere-se a sua colocacao no Anexo 4 (Lista
dos artigos examinados - criterio cronologiso - versao A),

sequido do ano da publicacao do artigo.



CONSIDERACOES FINAIS

. Quem pode falar da educacao? Esta indagacao Chaui (1980)
levanta contrapondo o "falar de" ao "falar sobre", para ex-
plicar a origem do discurso sobre a educacao, de autoria da
burocracia estatal. Afirma que se a educacdo falar de si,
revelara sua existencia singular, e, de singularidade em

singularidade,: mostrara as divisoes sociais.

Enfim, encampar a missao de falar da educacao :compro-
mete quem fala a estampar tais divisoes sociais, ou seja, a

reconhecer a luta de classes e tomar Tugar nesta luta.

Tenho a impressao que a producao intelectual dos -edu-
cadores brasileiros sobre o fracasso escolar coloca-se mais

e mais "falante" da educacao.

Quanto a pergunta colocada no inicio do item 3.3., sua
resposta esteve presente em todo o texto; recorrente em al-
guns temas, o pensamento educacional apresenta-se em movi-
mento de crescente expansﬁo qualitativa, sendo variado e

comprometendo-se, crescentemente, com analises mais abran-
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gentes, acauteladas e ao mesmo tempo preocupadas com:0S pro-

blemas imediatos que lhes sao colocados.

0 fracasso escolar recebe significativamente parcela
desta reflexao em profundidade. E nao e sem tempo: sua ten-

dencia se mostra secular (Ferrari, 1987).
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ANEXO 1

FICHA DE REGISTRO DA LEITURA NO 1
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Preencher o cabecalho com os dados solicitados
Colocar o nQ do fasciculo analisado no local indicado

Completar os espacos de cruzamento do ano com o  numero

do fasciculo com a numeracao das paginas dos artigos
serem lidos, de acordo com a legenda

. Titulo do periodico:

a

NO de volumes analisados:

NO de fasciculos analisados:

Periodicidade:

LS N O T A
L I D D

Local da publicacao:

no no no n®
Ano do do do do
fasc. fasc. fasc. fasc.

1971

—
S
—
—
—

) (

—

1972

1973

1974

1975

1976

1977

1978

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1936

1987

1588

— e [ [ | [ | s o | e e [ e [ e | |
L B e L e I e T i L L el Al L e
Pl e e e R e e e T e B Lo O L T Come T o T o T P A P T P T o

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

[ P (NS T (i (Nt [y N R LS L [ D [y D e L L

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

—_ e~ |~ |~ |~ |~ | | | | | | | | | |
P T P T P O P T e T L T L T Lo B Lo T L O o B G B e B Conie B Lt Conme TN G

1989

LEGENDA B
nuneracizo das paginas em azul - artigo que deve ser reexaminado.

nunerag¢ao das paginas em vermelho - artigo que interessa prioritariamente

ao tema.

numeracao das paginas em verde - artigo que interessa secundariamente
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ANEXO 2

FICHA DE REGISTRO DA LEITURA No 2

—Instituicao a que se vincula o pesquisador

—Referencial teorico utilizado

—Contexto de abordagem do fracasso escolar

Causas apontadas

F Solugoes apontadas

— Recorrencia a Piaget

Ano

Titulo do Periodico

Referencia Bibliografica completa

{Observacﬁes
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ANEXO 4

LISTA DOS ARTIGOS EXAMINADOS - VERSAO A (CRITERIO CRONOLDGICO)

1-POPPOVIC, Ana Maria. Alfabetizacdo: um problema interdisci-
plinar. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (2): 1-43, nov./

1971

2- POPPOVIC, Ana Maria. Fatores ambientais, classe social 2
realizagao escolar na marginalizacao cultural. Cadernos de

Pesquisa, Sao Paulo (6): 25-30, dez, 1972.

3-CRUZ, Lea Maria Chagas & ESPOSITO, Yara Lucia. Auto-concei-
to e sua relacao com prestigio entre colegas, nivel socio-
-educacional e inteligencia. Cadexrncs de Pesquisa, Sao

Paulo, (6): 36-45, dez./1972.

4- POPPOVIC, Ana Maria; ESPOSITO, Yara Licia; Cruz, Lea Maria
Chagas. Marginalizacao cultural: uma metodologia para seu
estudo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo (7): 11-60, Jjun./

1973.

5- GOLDBERG, Maria Amelia Azevedo; BARRETO, Elba Siqueira de Sa,
MENEZES, Sonia Maria Carvalho. Avaliagao educacional e edu-
cacao de adultos. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (8): 5-

110, set./1973.
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6- CAMARGO, Dair Aily Franco de. Um estudo quantitativo sobre
a reprovagao no curso primario. Cadernos de Pesquisa, Sao

Paulo, (12): 3-18, mar./1975,

7-POPPOVIC, Ana Maria; ESPOSITO, Yara Lucia; CAMPOS, Maria Ma-
chado Malta. Marginalizacao cultural: subsidios para um

curriculo pré-escolar. Caderncs de Pesquisa, . S3ao Paulo,

(14): 7-66, set./1975.

8- CAMPOS, Maria Machado Malta. Participantes ou marginais:es-
tilos de socializacao em familias de Sdaoc Paulo e Brasilia.

Cadennos de Pesquisa, Sao Paulo, (14): 75-86, set./1975.

9-ESPOSITO, Yara Llcia. Desnutricao e cognicdao. Cadernos de

Pesquisa, Sao Paulo, (14): 87-96, set./1975.

10-BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Professores de periferia: so-
Tucoes simples para problemas complexos. Cadernos de Pes-

quisa, Sao Paulo, (14): 97-109, set./1975,

11- ROSEMBERG, Fulvia. A escola e as diferengas sexuais. Cader-

nos de Pesquisa, Sao Paulo, (15): 78-85, dez./1975.

12- GUIMARAES, Beatriz M.A.B. & SCHNEIDER, Ivo Alberto. Compor-
tamento verbal do aluno em sala de aula e fatores socio-
10gicos que o afetam. Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo,

(16): 7-13, mar./1976.
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13-GOUVEIA, Aparecida Doly. A escola, objeto de controversia.

Cadennos de Pesquisa. Sao Paulo, (16): 15-9, mar./1976.

14- CAMARGO, Dair Aily Franco de. Um estudo quantitativo sobre
o rendimento escolar expresso em notas. Cadernos de Pes-

quisa. Sao Paulo, (21): 9-14, jun./1977.

15-POPPOVIC, Ana Maria. Programa Alfa: um curriculo de orien-
tacao cognitiyv. para as 13s series do 10 grau, inclusive
criancas culturalmente marginalizadas, visando ao proces-
so ensino-aprendizagem. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,

(21): 41-6, jun./1977.

16-CAMPINO, Antonio Carlos Coelho. Nutricao e retorno socialda
educacao. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (22):17-30, set./

1971 .

17-LEWIN, Zaida Grimberg. Desenvolvimento e aprendizagem. Ca-

derncs de Pesquisa, Sao Paulo, (24): 5-14, mar./1978.

18-BONAMIGO, Euza Maria de Rezende & BRISTOTI, Nilva Carmem Pos-
tal. Enriquecimento verbal em criangas marginalizadas. Ca-

dernos de Pesquisa, Sao Paulo, (24): 25-39, mar./1978.

19-GUIRADO, Marlene; UNGER, Monica, J.; FERNANDES, Jose; KUNZE,
Elsa; NABHOLZ, Ana Lucia; DE WEIK, Maria. Influencia do
método Montessori na aquisigao da nocao de serijacao. Ca-

deanos de Pesquisa, Sao Paulo, (26): 81-6, set./1978.
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20- GOUVEIA, Aparecida Joly. Democratizacao do ensino: tenden-
cias na composicao social da clientela. Cadernos de  Pes-

quisa, Sao Paulo, (27): 61-8, dez./1978.

21-MELLO, Guimar Namo. Crescimento da clientela escolar e de-
mocratizacao do ensino: uma questao de definir a quem be-
neficiar prioritariamente. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo

(28): 49-51, mar./1979.

22-CAMPOS, Maria M. Malta. Assistencia ao pre-escolar: uma
abordagem critica. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (28):

53-9, mar./1979.

23-DANTAS, Jovelina Brazil. Efeitos da estimulacao escolar na
realizacdao de criangas em varios estados nutricionais. Ca-

dennos de Pesquise, Sao Paulo, (29): 97-109, jun./1979.

24-FERREIRA, Maria Clotilde Rossetti. Interagao entre fatcres
biolGgicos, socio-eccnomicos e culturais no desenvolvimen-
to mental e desempenho escolar da crianga desnutrida. Ca-

denrnos de Pesqudira, Sao Paulo, (29): 37-48, jun./1979.

25-GRUPQ de nutricao e comportamento da CrecheFe e Alegria. Nos-
so cérebro também tem fome. Caderncs de Pesquisa, Sao Pau-

lo, (29): 31-5, jun./1979.
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26-BROZEK , Josef. Nutrigdo, desnutricdo e comportamento (12

parte). Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (29): 11-30, ju./
1979*,

27-SILYA, Alberto Carvalho da. Pobreza, desenvolvimento mental
e desempenho escolar. Cadernos de Pesqudisa, Sao Paulo (29):

7-10, jun./1979,

28 . DIJAO, Carlos Eduardo Malhado. A desnutricao e o proces-
o de acumulagao do capital. Cadernos de Pesquisa, Sao Pau-

10, (29): 49-56, jun./1979.

29-MONTEIRO, Carlos Augusto. Os determinantes da desnutricao in-
fantil no Vale do Ribeira. Cadexrnos de Pesquisa, Sao Pau-

lo, (29): 57-76, jun./1979.

30-ALVES, Edgard Luiz G. Desnutricao e pobreza no Brasil: al-
gqumas evidéncias. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (29):

17-86, jun./1979.

31-MACEDO, Elvidina Nabuco. Nutrigao, nivel socio-economico, e
desenvolvimento cognitivo de pre- escolares em Aracaju.Ca-

dennes de Pesquisa, Sao Paulo, (29): 87-96, jun./1979.

32-BARRETO0, Elba Sa; MELLO, Guiomar Namo de; ARELARO, Lisete;
CAMPOS, Maria M. Malta. Ensino de 19 e 29 graus: intencgao
e realidade. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (30): 21-37,

sets 12T s
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33- POPPOVIC, Ana Maria. A escola, a crianca culturalmente mar-
ginalizada e a comunidade. Cadernos de Pesquisa, Sao Pau-

lo, (30): 51-5, set./1979.

34- GOUVEIA, Aparecida Joly. Origem social, escolaridade e ocu-
pacao. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (32): 3-30, fev./

1980.

35- SILVA, Teresa Roserley Neubauer. A responsabilidade pelo
sucesso e fracasso escolar em criancas. Cadernos de pes-

quisa, Sao Paulo, (32): 31-44, fev./1980.

36- KOFF, Elionora Delwing & BONAMIGO, Euza Maria Rezende. De-
senvolvimento da capacidade de identificacao perceptiva de
pré-escolares. Cadennos de Pesquisa, Sao Paulo, (34): 21-
7, ago./1980.

37- BARRETO, Elba S. Sa. Contribuicao para a democratizacao do
ensino. Cadexrncs de Pesguisa, Sao Paulo, (34): 84-2, ago./

1980.

38- SCHIEFELBEIN, Ernesto & SINMONS, John. O0s determinantes do
desempenho escolar: uma revisao de pesquisas nos paises em
desenvolvimento. Cadennos de Pesguisa, Sao Paulo, (35) &

53-71, nov./1980%,

39- MELLO, Guiomar Namo. Ensino de 19 grau: diregao ou espon-
taneismo? Cadennos de Pesquisa, Sao Paulo, (36): 87-110,

fev./1981.
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40-BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Bons e maus alunos e suas fa-
milias, vistos pela professora de 19 grau. Cadernos de Pes-

quisa, Sao Paulo, (37): 84-89, maio, 1981.

41-GATTI, Bernadete A.; PATTO, Maria Helena; COSTA, Marisa L.,
KOPIT, Melany; ALMEIDA, Romeu de M. A reprovacao na 18
serie do 19 grau: us estudo de caso. Cadernos de Pesquisa,

Sao Paulo, (38): 3-13, ago./1981.

42-SANT0S; Maria Madalena Rodrigues dos. Relatorio da expe-
riencia do programa Alfa em Pernambuco - 1977/1980. Cadex-

nos de Pesquisa, S3ao Paulo, (39): 11-25, nov./1981.

43-CARRAHER, Terezinha Nunes & REGO, Lucia Lins Browne. 0 rea-
lismo nominal como obstaculo na aprendizagem da leitura. Ca-

dennos de Pesquisa, S3ao Paulo, (39): 3-10, nov./1981.

44-CAMPOS, Maria M. Malta; PATTO, Maria Helena Souza; MUCCI,
Cristina. A creche e a prée-escola. Cadesncs de Pesguisa,

Sao Paulo, (39): 35-42, nov./1981.

45-BRANDAO, Zaia; ABRANOVAY, Miriam; KRAMER, Sonia. 0 pre-esco-
lar e as classes desfavorecidas. Cadexnncs de Pesqudisa, Sao

Paulo, (39): 43-5, nov./1981.

46- BRANDAO, Zaia. A formagao dos professores e a questao da
educagao das criangas das camadas populares. Cadernos de

Pesqudisa, Sao Paulo, (40): 54-57, fev./1982.
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47-VICTORA, Cesar Gomes; MARTINEZ, Jose Carlos; COSTA, Juvenal
Dias. Fatores socio-economicos, estado nutricional e ren-
dimento escolar: um estudo em 500 criancas de primeira se-
rie., Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, (41): 38-48, maio,

1882.

48-ARROYO, Miguel G. Dimensoes da supervisao educacional no
contexto da praxis educacional brasileira. Cadeancs de Pes-

quisa, Sao Paulo, (41): 28-37, maio, 1982.

49-CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David Willian; SCHLIE-
MANN, Analucia Dias. Na vida, dez; na escola zero: oS con-
textos culturais da aprendizagem da matematica. Cadernos de

Pesquisa, Sao Paulo, (42): 79-86, ago./1982.

50-POZNER, Pilor. E1 impacto del pre-escolar en los ninos de
sectores populares. Cadenncs de Pesquisa, Sao Paulo, (42):

63-78, ago./1982.

51-VECINO, Stella; TEDESCO, Juan Carlos; HERNANDEZ, Isabel. Pro-
cesso pedagogico y aprendizaje en contextos de heterogenei-
dad cultural: el caso de la sierra ecuatoriana. Cadernosde

Pesquisa, Sao Paulo, (42): 87-100, ago./1982*,

52-KRAMER, Sonia. Privacao cultural e educacao compensatoria:
uma analise critica. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (42):

54-62, ago./1982.
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53-CARVALHO, Inaida Maria Moreira. A escolarizacao em familias
da classe trabalhadora. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,

(42): 27-40, ago./1982.

54-SANDOVAL, Rodrigo Parra & ZUBIETA, Leonor, Eswela. Margina-
1idad y contextos en Colombia. Caderncs de Pesquisa, Sao

Paulo, (42): 19-26, ago./1982%*.

55-BRONFENMAJER, Gabriela & CASANOVA, Ramon. La escuela prima-
ria en Venezuela: clases sociales, circuitos de escolari-
zacion y praticas pedagogicas. Cadenncs de Pesqudisa, Sao

Paulo, (42): 41-53, ago./ 1982%*,

56-POPPOVIC, Ana Maria. Bases teoricas do Programa Alfa. Cadexr-

nos de Pesquisa, Sao Paulo, (43): 31-36, nov./1982.

57-SILVA, Fatima Sampaio. Operacbes logico-matematicas de crian-
¢cas na 12 s@rie do 10 grau. Cadernos de Pesqudisa, Sao Pau-

lo, (44): 63-74, fev./1983.

58-0LIVEIRA, Marta Kohl de. Inteligencia e vida cotidiana: com-
petencias cognitivas de adultos de baixa renda. Cadexrnocsde

Pesquisa, Sao Paulo, (44): 45-54, fev./1983.

59-SPELLER, Paulo & BARBOSA, Joaquim Gongalves. 0 Carater de
classe social na produtividade escolar: um estudo prelimi-
nar no municipio de Cuiaba. Caderncs de Pesquisa, Sao Pau-

lo, (44): 35-44, fev./1983.
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60-CARRAHER, Terezinha N. & SCHLIEMANN, Analucia D. Fracasso es-
colar: uma questao social. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,

(45): 3-19, maio, 1983.

61-MORO, Maria LUcia Fana. Iniciacao em matematica e construgoes
operatorio-concretas: alguns fatos e suposicoes. Caderncsde

Pesquisa, Sao Paulo, (45): 20-4, maio, 1983.

62-DAVIS, Claudia & DIETZSCH, Julia Martins. Avaliacao da edu-
cacao basica no nordeste brasileiro: estudo no rendimento
escolar na zona rural. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (46):

5-15, ago./1983.

63-BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Novas politicas educacionais
para velhas escolas rurais - um estudo de caso no sertao do
Piaui. Cadexrnos de Pesquisa, Sao Paulo, (46): 23-49, ago./

1983.

64-PENIN, Sonia Teresinha de Sousa. Uma escola primaria na pe-
riferia de Sao Paulo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (46):

50-8, ago./1983.

65-MAIA, Eny Marisa. A qualidade do ensino basico na zona ru-
ral: problemas de administracao descentralizada num contex-
to autoritario. Cadernos de Pesguisa, Sao Paulo, (46): 16-

22, ago./1983.
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66- GARCIA, Regina Leite & AZEVEDO, Joanir Gomes de. A orienta-
cao educacional e o curriculo. Cadernos de Pesquisa, Sao

Paulo, (48): 29-37, fev./1984.

67- GOES, Maria Cecilia R. de. Critérios para avaliacao de no-
coes sobre a linguagem escrita em criancgas nao alfabetiza-
das. Cadennos de Pesquisa, Sao Puulo, (49): 3-14, maio de

1984.

68- FILP, Johanna; DANOSO, Sebastiani; CARDEMIL, Cecilja, SCHIE-
FELBEIN, Ernesto; DIEGUEZ, Eleonor; TORRES, Jaime. Efeito da
educacao pre-escolar formal sobre o rendimento escolar de
criangas no final do primeiro ano basico: um estudo de acom-
panhamento do Chile. Cadennocs de Pesquisa, Sao Paulo, (49):

15-25, maio de 1984%*,

63- ANDRE, Marl1i E.D.A. & CANDAU, Vera Maria. 0 projeto Logos
I1 e sua atuagao junto aos professores leigos do Piaui; um
estudo avaliativo. Cadenncs de Pesguisa, Sao Paulo, (5Q):

22-8, ago./1984.

70- POPPOVIC, Ana Maria. Em defesa da preé-escola. Cadexnos de

Pesquisa, Sao Paulo, (50): 53-7, ago./1984,

71- CONTE, Doracy Soares. Associacao entre rendimento escolar e
indicadores de eficiencia de professores: o caso de Brasi-
lia e cidades Satelites. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,

(50): 29-39, ago./1984.
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72- PATTO, Maria Helena Souza. A crianga marginalizada para os
piagetianos brasileiros: deficiente ou nao? Cadernos de

Pesquisa, Sao Paulo, (51): 3-11, nov./1984.

73- FRANCO, Maria Aparecida Ciavatta. Lidando pobremente com a
pobreza: analise de uma tendencia no atendimento a criamas
"carentes" de 0 a 6 anos de idade. Cadennos de Pesquisa, Sao

Paulo, (51): 13-32, nov./1984.

74-SOUZA, Solange Jobim. Tendencias e fatos na politica da edu-
cagao pré-escolar no Brasil. Cadernos de Pesquisa, Sao Pau-

lo, (b61): 47-53, nov./1984.

75-VALENTE, Antonio. A escrita espelhada como manifestacao do
pensamento pré-operatorio. Cadernos de Pesquisa, Sao Pau-
lo, (51): 80-3, nov./1984.

76-S0ARES, Magda. As muitas facetas da alfabetizacao. Cadetncs

de Pesquisa, Sao Paulo, (52): 19-24, fev./1285,

77-LEITE, Sérgio Antonio da Silva. Alfabetizagao: uma propos-
ta para a escola plblica. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,

(62): 25-33, fev./1985.

78-AZANHA, José Mario Pires. Sijtuagao atual do ensino de 10
grau: pequeno exemplario de desacertos. Cadexancs de Pes-

quisa, Sao Paulo, (52): 109-11, fev./1985.
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79-KRAMER, Sonia & ABRANOVAY, Miriam. Alfabetizacao na pré-es-
cola: exigencia ou necessidade. Cadernos de Pesquisa, Sao

Paulo, (52): 103-7, fev./1985.

80-RODRIGUES, Ada Natal. Lhao, lhao, lhdo, quem nao entra " um
bobao. Ou como se alfabetizam as criancas no Estado de Sao
Paulo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (52): 73-7, fev./

1985,

81-FERRARI, Alceu R. Analfabetismo no Brasil: tendencia secu-
lar e avancos recentes (resultados preliminares). Cadeincs

de Pesquisa, Sao Paulo, (52): 35-49, fev./1985.

82-FREITAG, Barbara. Piagetianas um desacordo? Contribuicao pa-
ra um debate. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (53): 33-44,

majo de 1985,

83-CAMPOS, Maria M. Malta. Pre-escola: entre a educacao e 0
assistencialismo. Cadenncs de Pesquisa, Sao Paulo, (53):¢

21-4, maio de 1985,

84-RIBEIRO, Eleonora Estela Toffoli; MAIMONI, Euldlia H.; 01i-
VEIRA, Fernando A. Leite de; CESAR, Sonia Maria de Toledo.
Critérios de aprovacao de alunos de 12 série do 10 grau,
pesquisados junto a supervisores oficiais de Uberlandia. Ca-

dexnos de Pesquisa, Sao Paulo, (53): 71-4, maio de 1985.
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85-MARIZ, Cecilia Loreto. A crianca carente yista por suas pro-
fessoras. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (53):69-70, maio

de 1985.

86-CAGLIARI, Luiz Carlos. O principe que virou sapo: considera-
coes a respeito da dificuldade de aprendizagem das crian-
cas na alfabetizacao. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,(55):

50-62, nov./1985.

87-GR0OSSI, Esther Pillar. Alfabetijzacao em classe popular. Ca-

derines de Pesgquisa, Sao Paulo, (55): 85-97, nov./1985.

88-BARRET0, Elba Siqueira de Sa. 0 ensino rural paulista: de-
safios e propostas. Caderncs de Pesquisa, Sao Paulo, (56):

11-8, fev./1986,

89-DALLAVO, Maria LUcia Lopes. Exploracao das condigoes dos
alunos com maior defasagem entre idade cronologica e a seée-
rie em escolas rurais do Nordeste. Cadeancs e Pesquisa, S@o

Paulo, (56): 19-26, fev./1986.

90- MORO, Maria LUcia Faria. A construgcdo da inteligéncia e a
aprendizagem escolar de criancas de familias de baixa ren-
da: uma contribuicdao para o debate. Cadernocs de Pesquisa,

Sao Paulo, (56): 66-72, fev./1986.

91- ALMEIDA, Lenita Maria Costa de. Evasao e repeténcia nas 52S
series do primeiro grau. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,

(56): 106-10, fev./1986.
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92-LAMPREIA, Carolina. A intervencao precoce: seus pressupostos
e algumas questoes. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (57):

55-60, maio de 1986.

93-CAMARGO, Dair Aily Franco de. Um estudo piagetiano com crian-
cas ludovicenses. Cadennos de Pesquisa, Sao Paulo, (57):71-

-7, maio de 1986.

94-CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David Willian; SCHLIEMANN,
Analucia Dias. Cultura, escola, ideologia e cognicao: conti-
nuando em debate. Cadeanos de Pesquisa, Sao Paulo, (B 3

78-85, maio de 1986.

95-SILVA, Nelson do Valle & SOUZA, Alberto de Melloe. Um modelo
para analise da estratificacao educacional no Brasil. Ca-

dennos de Pesquisa, Sao Paulo, (58): 49-57, ago./1986.

96-SILVA, Fatima Sampajio. Analise Psicolinguistica da leitura
de criangas nas séries iniciais do 19 grau. Cadernos de Pes-

quisa, Sao Paulo, (58): 58-68, ago./1986.

97-LEITE, I1ma Carvalho Nunes. Desenvolvimento cognitivo e es-
colaridade: um estudo realizado com criancas de meio socio-
-economico desfavorecido. Cadexancs de Pesquisa, Sao Paulo,

(58): 69-76, ago./1986.

98-KRAMER, Sonia. 0 papel social da pré-escola. Caderncsde Pes-

quisa, Sao Paulo, (58): 77-81, ago./1986.
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99-PELLEGRINI, Ana Maria; GREENDORFER, Susam L.; BRINDE, Elaine
N. Fatores determinantes do envolvimento da crianca em
atividades fisicas e esportivas. Cadernos de Pesqudisa, Sao

Paulo, (60): 38-44, fev./1987.

100-ACIOLY, Nadja Maria & SCHLIEMANN, Analucia Dias. Escolari-
zacao e conhecimento da matematica desenvolvido no contex-
to do jogo do bicho. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, (61):

42-57, maio de 1887.

101-MACEDO, Lino de. Para uma aplicacao pedagogica da obra de
Piaget: algunas consideragoes. Cadeancs de Pesquisa, Sao

Paulo, (61): 68-71, maio de 1987.

102-ROAZZI, Antonio. Pesquisa e contexto: metodos de investiga-
cao e diferencas socio-culturais em questdo. Cadennocs de

Pesquisa, Sao Paulo, (62): 35-44, ago./1987.

103-ROSEMBERG, Fulvia. Relagbes raciais e rendimento escolar.Ca-

dexnos de Pesquisa, Sao Paulo, (63): 19-23, nov./1987.

104-HASENBALG, Carlos A. Desigualdades sociais e oportunidade
educacional a produgao do fracasso. Cadeancs de Pesqudisa,

Sdo Paulo, (63): 24-26, nov./1987.

105-DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. Desigualdade, trabalho e
educacao: a populagao rural em questao. Cadernos de  Pes-
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ANEXO 6

RELACAO DAS INSTITUICOES FINANCIADORAS DOS ARTIGOS
SOBRE FRACASSO ESCOLAR PUBLICADOS NO CADERNOS DE
PESQUISA NO PERIODO DE 1971-1989.

GRUPO 1 -

(p%]

(oo TR T & L RN & 1 R e

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22

Instituicoes de Ensino Superior Brasileiras

Universidade de Sao Paulo - SP

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janei-
ro - RJ

Universidade Federal de Minas Gerais - MG
Universidade Federal de Pernambuco - PE
Universidade Federal do Ceara - CE

Escola Paulista de Medicina - SP

Pontificia Universidade Catolica de S3ao Paulo - SP
Universidade Federal de Pelotas - RS
Universidade Federal do Rio de Janeiro - RJ
Universidade Estadual de Campinas - SP
Universidade Estadual do Rio de Janeiro - RJ
Fundacac Universidade de Brasilia - DF
Universidade Federal do Parana - PR
Jniversidade de Mogi das Cruzes - SP
Universidade Federal de Uberlancia - SP
Universidade Federal da Bahia - BA
Universidade Federal de Sao Carlos - SP
Universidade Estadual de Feira de Santana - BA
UNESP - Rio Claro

Faculdade de Filosofia de Recife - PE
Universidade Federal de Mato Grosso - MT
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - RS
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Grupo 2 - Orgdaos Administrativos

1 - Delegacia de Ensino de Pindamonhangaba - Vale do
Paraiba - SP

- Secretaria de Ensino do Estado de Sao Paulo - SP

Secretaria de Ensino de Pernambuco - PE

- Secretaria do Bem Estar Social - Pelotas - RS

o Beow ™
1

- Secretaria de Educacao do Municipio do Rio de Ja-
neiro - RJ
6 - Delegacia do Ministerio da Educacdao e Cultura - RJ

Grupo 3 - Instituicoes Estrangeiras

1 - Departament of Psychology, Lehigh University.
Bethlehem, Pensylvania, USA.

2 - Departament of Child Development and Educational
Psychology, Institut of Education, University of
London

- University of California - Los Angeles - USA

Universidade de I11inois - Urbana - Champaign EUA

- Universidade de Oxford - Departamento de Psicclo-

W
i

gia Experimental - Inglaterra

(a2
I

CIUP - Centro de Investigaciones de la Universidad

Pedagogica Nacional - Colombia
7 = CENDES - Universidade Central de Venezuela - Vene-
zuela

8 - Programa de Desenvolvimento da ONU

9 - Policy Planning Division do Banco Mundial

10 - Centro de Investigaciones Educativas - Argentina

11 - UNESCO/CEPAL/PNUD - Proyecto Desarrollo y Educacion
en America Latina y el Caribe

12 - Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion,
Santiago - Chile (financiado pelo Centro Internacio-
nal para Pesquisa e Desenvolvimento do Governo do
Canada).
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Grupo 4 - Instituicdes de Fomento a Pesquisa

1 - CNPg - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico e Tecnologico

2 - INEP - Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos

3 - Fundagao Ford

4 - FINEP

Grupo 5 - Outras Instituicoes

1 - Grupo de Nutricdao e Comportamento da Creche Fe e
Alegria

2 - Movimento de Luta por Creche de Sao Paulo - SP

3 - Departamento Nacional do Servico Social do Comer-
cio - RJ

4 - Laboratorio Nacional de Computacao Cientifica - RJ

5 - LUPERJ

6 - Centro de Estudos Afro-asiaticos - Rio de Janeiro

7 - Grupo de Estudos sobre Educagao - Metodologia de

Pesguisa e Acao - GEEMPA - RS
MOBRAL

- Fundagao Carlos Chagas - SP

w0

)BS: Ka oito articos sem referéencia a instituicdo fi-

nancicdora.
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ANEXO 7

Fig. 1 - AUTORES DISTRIBUIDOS EM GRUPOS SEGUNDO PARTI-
CIPACAO NOS ARTIGOS

GOLDBERG

MELLO
MENEZES BARRETO ARELARO

e e
e

MUCCI

GRUPO POPPOVIC

ALMEIDA

GATTI

COSTA
KOPIT

BRANDAO

ABRAMOVAY \
\‘——-—;/

GRUPO BRANDAO

GRUPD CARPAHE

ACIOLY

0BS: Os autores inscritos nas intersecgbes das elipses sdao aqueles chamados
mais produtivos (participaram em mais de um artigo sobre fracasso es-
colar no Cadernos de Pesquisa durante o periodo 1971/1989). A figura
representa apenas os autores em artigos coletivos.





