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RESUMO

A presente dissertacéo trata das A¢Oes Afirmativas na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). A pesquisa foi embasada na modalidade de pesquisa qualitativa que atraves da
observacao participante possibilitou a coleta de dados contidos em nove entrevistas de alunos
cotistas do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo que acessam o Laboratorio de
Informética do Ensino superior — LIES. A histdria desses alunos nos cursos da UFRGS e,
portanto, em Pedagogia se inicia no concurso vestibular de 2008, quando comeca a vigorar 0
sistema de reserva de vagas — Programa de Acdes Afirmativas - aprovado pelo CONSUN em
29/06/2007. E um estudo de caso que pretende compreender como acontece 0 acesso € a
permanéncia desse aluno, principalmente no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
UFRGS. Também busca-se entender o papel do LIES/FACED, enquanto facilitador da
democratizagdo do acesso ao conhecimento. O embasamento tedrico constitui-se de autores
como Branddo (2006), Streck (2012), Orlandi (2012), Santos (2008) e Freire (1981). Os
discursos dos sujeitos da pesquisa foram analisados tendo como inspiracdo a ecologia de
saberes de Boaventura de S. Santos e 0s ensinamentos de Paulo Freire. Nas analises o que ficou
destacado é que as histdrias desses alunos sempre foram marcadas pela vontade de vencer,
ultrapassar os limites impostos pela condicédo social tanto em suas vidas em comunidade quanto
no meio académico, que agora faz parte de suas realidades. Por outro lado, os dados
conseguidos nos depoimentos nos levam a constatar que os programas de assisténcia estudantil
ainda ndo sdo suficientes para atender as necessidades da maioria dos entrevistados. Concluiu-
se que ainda persiste a necessidade de refletir sobre 0 acesso, a permanéncia, a formacéo e a
conclusdo da educacédo superior, ndo so para os alunos cotistas, mas para todos os alunos do
curso de pedagogia e, também como o LIES/FACED podera ser um facilitador nessa
empreitada ao democratizar 0 acesso ao conhecimento. Desse modo, a implantagdo do
Programa de Ac¢des Afirmativas na UFRGS ainda se constitui em uma conquista social parcial,
pois ha limites tanto no acesso, quanto na acolhida mais inclusiva dos alunos cotistas.

Palavras-chave: AgOes Afirmativas. Educagdo Superior. Acesso. Permanéncia.
LIES/FACED/UFRGS.



ABSTRACT

The following dissertation deals about affirmative actions at Federal University of Rio Grande
do Sul (UFRGS).The research was based on the particular type of qualitative research that,
through participant observation, enabled the collection of data contained in nine interviews with
quota students from the Pedagogy Course of the Faculty of Education (FACED) that access the
Higher education's Computer Lab - LIES. The history of these students in the faculty began in
the college entrance exam of 2008, when it started to rule the system that reserve vacancies -
Program of affirmative action's - approved by the CONSUN in 29/06/2007. It is a case study
that aims to understand how occur the access and the permanence of this student, especially in
the Pedagogy Course from the Faculty of Education of UFRGS. It also seek to understand the
role of LIES/FACED, as a facilitator of the democratization of access to knowledge. The
theoretical basis consists of authors like Brandao (2006), Streck (2012), Orlandi (2012), Santos
(2008), Freire (19821). The speeches of the research subjects were analyzed taking as
inspiration the ecology of knowledge from Boaventura de S. Santos and the teachings of Paulo
Freire. In the analysis, what was most noticed is that the stories of these students have always
been marked by the will to win, to overcome the limits imposed by their social status in both
their lives in community and academic, which is now part of their reality? On the other hand
the data obtained in the interviews lead us to see that the student assistance programs are not
yet sufficient to meet the needs of most respondents. It was concluded that there is still a need
to reflect on access, retention, and completion of higher education, not only for quota students,
but for all students of pedagogy and also as LIES / FACED can be an enabler in this endeavor
to democratize access to knowledge. Thus, the implementation of the Affirmative Action
Program at UFRGS still constitutes a partial social achievement as there are limits both in
access and in more inclusive welcome of quota students.

Key words: Affirmative Actions, Higher Education, Access, Permanence,
LIES/FACED/UFRGS
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A escolha do tema da presente pesquisa surgiu ap0s eu perceber que a busca por uma
vida melhor através da educacéo feita pelos alunos cotistas do Curso de Pedagogia da Faculdade
de Educacdo da UFRGS € a mesma que eu sempre procurei desde os tempos em que eu estudava
numa pequena cidade do interior do RS.

Nesses ultimos sete anos como Coordenador do Laboratério de Informéatica do Ensino
Superior — LIES tenho convivido diariamente com alunos do Curso de Pedagogia da
FACED/UFRGS que acessam esse laboratério para participar das aulas ou para fazer suas
tarefas escolares através dos computadores disponiveis no laboratorio.

A partir do ano de 2008, com a implantacdo das Acdes Afirmativas na UFRGS, um
novo aluno do Curso de Pedagogia comeca acessar o LIES, os alunos cotistas, sujeitos desta
pesquisa. Nas conversas com muitos alunos cotistas, eles me relatam de seus desejos e
esperancas de melhorar de vida, serem reconhecidos e respeitados pelo esforco e dedicacao que
estdo tendo para se formarem em Pedagogia.

Um detalhe muito importante surgido nessas conversas € que muitos desses alunos
cotistas sdo 0s primeiros na historia da familia a ter acesso e se formar em um curso superior.
Nesse sentido, Oliven (2007), nos mostra a grande importancia das A¢des Afirmativas para os
alunos de classes populares que através da formacdo em um curso superior contribuem com
suas familias aumentando os saberes e as possibilidades de seus membros familiares iniciarem

ou retornarem aos estudos.

Gostaria de acrescentar um argumento com base em minha experiéncia de professora
universitaria. A universidade se constitui num espago importantissimo de
sociabilidade e de aprendizagens ndo apenas formais, mas, também, informais. Numa
sociedade como a brasileira, que por anos apresentou o indice de concentragdo de
renda maior do mundo, pobres e negros sdo raros na comunidade académica. Os
alunos provenientes de familias da elite pouco tém a acrescentar a seus familiares e
amigos em termo de capital cultural. Por outro lado, alunos, cuja origem social é mais
baixa, e alunos negros, que costumam ser a primeira geracdo a frequentar a
universidade, tendem a contribuir muito mais para aumentar 0os conhecimentos e as
expectativas educacionais de seus familiares, principalmente de irmaos mais novos.
A universidade sendo publica deve servir da melhor forma possivel ao maior nimero
de pessoas. Portanto, acho que essa realidade é, também, importante de ser levada em
consideracdo (OLIVEN, 2007, p. 47-48).
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E isso foi comprovado nas palavras de um cotista indigena quando em sua entrevista
nos diz da importancia das a¢Oes afirmativas para ele “chegar a universidade” e o compromisso

que ele assumiu, a partir desse momento, com a educacédo de seu povo.

Eu ja sonhava de chegar a universidade. Mas foi por causa da necessidade, da educacéo do povo.
Entéo as pessoas que apostaram em mim poder fazer este estudo, para poder acertar a educacao

escolar indigena. Entéo isso é 0 meu compromisso com o povo, na educacao escolar indigena em

todas as escolas do Rio Grande do Sul. (Al-E8)

Essa constante convivéncia com os sujeitos dessa pesquisa me fez perceber que fatos e
acontecimentos que se sucederam durante a minha caminhada até chegar a universidade se
assemelham muito com o0s que ocorreram com o0s alunos cotistas até ingressarem a
universidade. Por isso, esse assunto me tocou profundamente, pois as dificuldades que tive para
permanecer na escola e mais tarde continuar a frequentar um curso superior sdo semelhantes as
dificuldades que enfrentam atualmente muitos dos alunos cotistas.

Penso nas palavras de Boaventura (2008), quando ele afirma que € preciso uma
“democratizagdo radical da universidade” para que as suas praticas pedagogicas nao sejam a
causa da “exclusdo de grupos sociais e seus saberes de que a universidade tem sido protagonista
ao longo do tempo” (SANTOS, 2008, p.51), sem até hoje conseguir reparar seu erro. A
afirmacdo de Boaventura conduz para reflexGes sobre a democratizacdo do acesso e da
producdo do conhecimento na universidade para alunos de classes populares que no Brasil, s6
conseguiram efetivamente frequentar um curso superior através das Politicas de AcOes
Afirmativas. Esta constatacdo, por si SO, ja aponta para a importancia da realizacdo da pesquisa,
pois ela se propde a lancar luz sobre essa tematica.

Nesse sentido, Boaventura afirma que:

No Brasil, as politicas de acdo afirmativa assumem hoje grande destaque e merecem
uma referéncia especial. Em resposta a crescente pressao de movimentos sociais pela
democratizacdo do acesso ao ensino superior, especialmente do movimento negro, 0
Governo Lula langou no primeiro semestre de 2004 o programa “Universidade para
Todos” (PROUNI) que preconiza uma acgéo afirmativa baseada em critérios raciais e
socio econdmicos. (SANTOS, 2008, p.64).

Essa realidade nos leva ao encontro de um Estado brasileiro que sempre foi palco de
uma luta desigual onde a classe dominante exerce, até os dias atuais, poderes de dominacao
sobre as forgas sociais emergentes. A propria educagdo é na sua esséncia ideoldgica, onde a

cultura do opressor tenta sufocar, anular qualquer conhecimento ou expectativa criada a partir
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da acdo/reacédo que leve o oprimido a interagir no sentido de solucionar os problemas surgidos
em seu cotidiano vivencial como se por aqui ainda vivéssemos uma espécie de segregacéo racial
e social quase sempre velada e nem por isso menos desumana que continua produzindo efeitos
devastadores para as pessoas que menos podem, menos tem condi¢des a uma vida digna em
Nosso pais.

Nesse sentido, é na sociedade moderna em que vivemos constituida de classes sociais
que a educacéo formal, vem a se constituir em um aparelho ideoldgico do Estado. E na educacéo
que o Estado atua com o propdsito de incutir nas classes menos privilegiadas uma ideologia
prescrita pela classe dominante, através de mecanismos que objetivam que as mesmas
incorporem naturalmente essa ideologia, vindo a escola se constituir em agente de reproducéo
dessa(s) ideologia(s). O papel da escola, ou da prépria universiade, visto por muitos como de
correcdo das diferencas sociais, na verdade tem sido outro, ou seja, o0 Estado representando 0s
interesses das classes dominantes instrumentaliza a escola (e a universidade) com a funcéo
ideoldgica de acobertar a engrenagem de discriminacdo da prépria educagdo bem como a da
ordem econdmica (capitalista).

Isso me faz pensar nas palavras de Paulo Freire, quando ele diz que:

A capacidade de nos amaciar que tem a ideologia nos faz as vezes mansamente aceitar
que a globalizacdo da economia é uma invencdo dela mesma ou de um destino que
ndo poderia se evitar, uma quase entidade metafisica e ndo um momento do
desenvolvimento econdmico submetido, como toda producdo econdmica capitalista,
a uma certa orientacdo politica ditada pelos interesses dos que detém o poder.
(FREIRE, 1996, p.47)

Um dos problemas criados a partir dessa realidade sdo os obstaculos a democratizagédo
do acesso ao conhecimento académico encontrado pelos alunos de classes populares no locus
universitario e, em especial os alunos cotistas o que me levou a constatar que uma das
possibilidades que efetivamente pode contribuir para a resolucdo desse problema na
FACED/UFRGS é o LIES.

Percebo isso, quando alunos de culturas e condi¢Ges socioecondmicas diferentes que
cursam Pedagogia se reunem no LIES. E, de forma coletiva realizam tarefas de aula ou buscam
novos conhecimentos através do compartilhamento dos computadores disponiveis neste
laboratdrio. Sdo momentos em que a individualidade da lugar ao repartir, ao compartilhar, ao
aprender juntos em que a humanizacao e o respeito ao outro se materializam através de acoes.

Por meio das conversas com alunos do curso de Pedagogia que frequentam o LIES

constatei que alguns e, entre esses 0s alunos cotistas, se sentiam inseguros de expor o que
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pensavam sobre as possibilidades de participacdo nas discussfes e decisdes que podem ser
tomadas em conjunto com a FACED em relagéo a sugestdes de melhorias no atendimento e
funcionamento do LIES. E como se ainda n3o tivessem condi¢es necessarias para uma tomada
de decisdo nesse sentido, passando a impressdo de que as suas vinculagdes estudantis no mundo
académico ainda ndo fosse uma realidade, pois lhes faltava adquirir outros conhecimentos que
possibilitassem a sua aceitagdo no ambito académico.

Por isso, a intencdo dessa proposta de pesquisa é fundamentar-se, principalmente nos
pressupostos da ecologia de saberes, para que a mesma nao se oriente a partir daquilo que
através dos tempos a universidade ajudou a construir e que Boaventura define por “monocultura
do saber e do rigor do saber” (Santos, 2007, p.29). Para o autor, essa monocultura também esta
presente nas praticas académicas que tem entre as suas producdes a invisibilidade, a ndo
existéncia de tudo que esta fora dos critérios de regulacdo adotados pela ciéncia moderna e,
entre essas 0 ndo reconhecimento pela universidade dos saberes (senso comum) que os alunos
de classes populares trazem para dentro de seu espago académico.

Para tanto € preciso reconhecer a diversidade epistemolégica do mundo, onde o novo
conhecimento deve tomar a forma de uma ecologia de saberes. O reconhecimento da
diversidade de outros saberes no meio académico ndo € uma tarefa facil quando sabemos que a

universidade segue se orientando por um unico conhecimento, o cientifico. Para Boaventura:

[...] o capitalismo global, mais que um modo de producdo, é hoje um regime cultural
e civilizacional, portanto, estende cada vez mais os seus tentaculos a dominios que
dificilmente se concebem como capitalistas, da familia a religido, da gestdo do tempo
a capacidade de concentracdo, da concepg¢do de tempo livre as relagbes com os que
nos estdo mais préximos, da avaliacdo do mérito cientifico a avaliagdo moral dos
comportamentos que nos afetam. Lutar contra uma dominagdo cada vez mais
polifacetada significa perversamente lutar contra a indefini¢do entre quem domina e
quem é dominado, e, muitas vezes, lutar contra nés préprios (SANTOS; MENESES,
2010, p. 18).

Nesse novo contexto, o LIES através das tecnologias de informacdo e comunicacéao pode
facilitar o acesso ao conhecimento académico pelos alunos cotistas e, também expandir as
possibilidades de compartilhamento de outros saberes que 0s mesmos trazem para dentro da
universidade a partir das experiéncias vivenciadas em suas comunidades. Penso que isso é
possivel quando os alunos cotistas participam com os demais alunos da FACED de atividades
educacionais em grupos (pela internet), aulas e trabalhos escolares individuais onde sob a
orientacdo dos professores usam os recursos da informética disponiveis no LIES. Segundo

Madnica Rodrigues Pinto
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E impossivel ignorarmos a produgdo cultural moderna, com todos os avangos tecnoldgicos
existentes. Seja pelas qualidades positivas que possui e que oferecem inimeras possibilidades
pedagogicas interessantes. Seja pela necessidade de lutar-se pela sua democratizacéo,
estabelecendo com ela uma relagdo mais critica, que se reverta em maior qualidade de vida e de
bens culturais para a populagdo. (Pinto, 1996).

Freire ao refletir sobre o papel da informatica na educacdo vem reforcar o uso do
computador na educacdo quando diz “Acho que o uso de computadores no processo de ensino
aprendizagem, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa [...]. Depende
de quem usa a favor de qué e de quem e para qué” (FREIRE, 1995, p.98).

Nessa perspectiva, pretendo investigar as alternativas e possibilidades para que o LIES
venha contribuir com a FACED/UFRGS na busca efetiva de um ambiente democratico onde as
diferengas apontem para o reconhecimento de alunos e de seus saberes e que s6 conseguiram
acessar ao curso de pedagogia através das politicas de ac¢Oes afirmativas (cotas étnico-raciais e
cotas sociais).

Os dados que norteardo esse estudo de caso serdo levantados, pelo método Estudo de
Caso atraves das técnicas de investigacdo qualitativa sendo sujeitos dessa pesquisa 09 alunos
cotistas do curso de Pedagogia da FACED/UFRGS. A proposta da pesquisa é buscar através do
método estudo de caso elementos que respondam a nossa inquietacdo enquanto pesquisador no
que se referem as contribuicdes do LIES no contexto das politicas de Ac¢des Afirmativas na
FACED/UFRGS.

Também buscamos nesse estudo identificar que iniciativas e agdes estdo sendo tomadas
pela FACED/ UFRGS que promovam a permanéncia dos alunos cotistas no curso de pedagogia.
Para tanto é preciso que esses alunos encontrem um ambiente democratico que promova a
igualdade como direito a educacéo superior de qualidade néo sé para os cotistas, mas para todos
os alunos da FACED/UFRGS.

Também nesse sentido, a ecologia de saberes pode nos ajudar, pois ela aponta para a
infinita pluralidade dos saberes e das possibilidades de os conhecimentos populares serem
conjugados ao saber cientifico para dar conta de uma educacao superior de qualidade que aponte
para uma formacéo cidada mais humana e digna do que a educacdo que promove a excluséo de
alunos pobres (e seus saberes) e, que ainda hoje se faz presente no ambito da universidade.

No entanto, penso que a busca efetiva do aluno cotista pela democratizagdo do acesso
ao conhecimento e a sua permanéncia no lécus académico ndo se realiza antes da mudanca de
atitudes que ele tera de fazer, participando, se sentindo o ator principal desse processo, enquanto
vai se apropriando de novos conhecimentos e do dominio de a¢des que viabilize sua inclusdo

social e académica. Mas, para isso, a universidade devera estar ao seu lado disponibilizando
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outras estratégias que vai ao encontro desse proposito, pois o dominio da informatica (inclusdo
digital) ndo é tudo que esse aluno precisaré para a sua inclusdo social e permanéncia no &mbito
académico. Para que o aluno cotista possa realizar a sua efetiva participacdo cidadd na
FACED/UFRGS penso que esse aluno precisara, alem do dominio da informatica ser
respaldado, em grande parte, por estratégias e a¢fes advindas de outras Politicas de Ac¢oes
Afirmativas. Nesse sentido, é preciso analisar essa questdo, buscando esclarecer se a efetivacao
da Politica de Cotas, enquanto instrumento de inclusdo social, é suficiente para assegurar a
permanéncia dos alunos cotistas no ambito da FACED/UFRGS ou se torna necessario somar a
estas outras estratégias de apoio aos alunos cotistas oriundas de Programas de AcOes
Afirmativas implantadas pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Quando penso nas conversas informais que, as vezes, tenho com alunos e alunas que
acessam ao LIES e me deparo com relatos de fatos acontecidos em suas vidas que se identificam
OuU mesmo se cruzam com alguns momentos até agora vividos por mim, esses me levam ao
encontro de algumas lembrancas da minha convivéncia no mundo.

No ambito pessoal e profissional, trago aqui as lembrancas da minha convivéncia no
mundo da escola e no mundo do trabalho. Cada uma delas constitui-se em fragmentos da minha
existéncia que como milhGes de outros brasileiros ndo nasceu em berco espléndido. Por isso,
desde cedo teve de aprender a lidar e aproveitar as oportunidades que surgiram em sua vida.
Esse resgate da memoria do passado me fez encontrar lembrangas das experiéncias escolares e
profissionais que tive até agora e exigiram de mim, momentos de reflexdo levando-me a uma
analise critica sobre vivéncias que foram boas e outras que poderiam ter sido melhores.

Aos sete anos comecei a frequentar a escola e lembro-me de quanto longe ela ficava da
minha casa. Todo o dia pela manha percorria a pé os quase cinco quildémetros que distanciavam
a Escola Priméria Ana Job, do lugar onde eu morava em Taquari (RS). A pior parte era quando
0 inverno se aproximava trazendo o frio e muitas vezes a chuva. Mas eu nao reclamava, pois
para aquela crianga que fui, era uma experiéncia méagica e enriquecedora, ja que eu gostava das
aulas, dos professores e dos colegas. Alias, quando retorno aquela cidade encontro-me com
muitos deles, meus amigos e amigas de ontem e de hoje.

Os quatro anos do antigo ginasial fiz em regime de internato, no Ginasio Agricola
Canada localizado em Viamado (RS), ndo foi uma experiéncia muito gratificante, principalmente
porgue nunca tinha me afastado de casa, do convivio de meus familiares. Mais tarde entendi a
opcao de meus pais que tiveram de decidir entre eu ficar em casa e ser mais uma crianga a ser
sustentada, ou o filho mais velho ir para um internato gratuito para que os outros filhos mais

novos pudessem ter ao menos comida a mesa. Das coisas que aprendi durante os quatro anos
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de internato e que preservo até hoje, foi o gosto por cultivar jardins e hortas organicas, pois
qguando sentia vontade de voltar para casa deixava o tempo e a saudade passar cuidando das
plantas da horta e do jardim daquele lugar.

No ambito profissional, essas lembrancas remetem-me ao ano de 1970. Com a
conclusédo do ginasial voltei para casa, e ali permaneci por algum tempo, pois ndo havia lugar
onde um jovem de dezessete anos e sem nenhuma experiéncia profissional pudesse trabalhar, o
gue me levou no inicio a ser ajudante de pedreiro.

Ao completar 20 anos, em 1973, peguei uma mala velha, dobrei o0 pouco de roupa que
tinha, pedi emprestado ao meu pai um pouco, do pouco dinheiro que ele guardava em casa e
vim para a grande Porto Alegre (RS) tentar conseguir um emprego. Os primeiros tempos foram
duros para mim. Muitas, e muitas vezes eu caminhava por longas distancias para pedir emprego
nas industrias, pois o dinheiro que tinha era para pagar a comida e a pensdo, ou melhor, um
quarto pequeno que alugara.

Quando me lembro do que passei naqueles dias, me vem a mente uma inquietacdo que
diz respeito a futura vida social e profissional dos jovens pobres que, assim como eu, pensam
gue a educacao pode situa-los melhor perante a vida. Por outro lado, os dias de hoje estdo sendo
marcados por uma tecnologia avancada a disposi¢do do mundo do trabalho que esta deixando
uma enorme massa de trabalhadores experientes desempregados sem direito a uma vida social
digna para si e para a sua familia. Nesse contexto dificil, certamente encontraremos jovens de
classes populares buscando a primeira experiéncia profissional que com muito esforco
concluiram um curso superior. Toda essa violéncia e agressdo a dignidade humana me remetem
as palavras de Paulo Freire quando ele diz que “Entre as transgressdes a ética universal do ser
humano, sujeitos a penalidade, deveria estar a que implica na falta de trabalho a um sem-nimero
de gentes, a sua desesperagao e a sua morte em vida” (FREIRE, 1996, p. 148).

Depois de algum tempo consegui um emprego em uma inddstria de éleo vegetal, como
ajudante de producdo no turno da noite. Uma coisa dizia-me que deveria continuar a estudar, e
em 1975 fiz a sele¢do para o curso noturno de Técnico em Eletromecéanica em nivel de segundo
grau, no Colégio Industrial Frederico Guilherme Schimidt, localizado em Séo Leopoldo (RS)
e, em 1979 ao terminar o curso fui ser mecanico de manutencdo na mesma empresa.

Em 1986 fui contratado pela empresa lochpe-Maxion como educador técnico, para
desenvolver e ministrar cursos aos funcionarios que trabalhavam na montagem de tratores e

colheitadeiras.
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Em 1987, comecei a cursar pedagogia em uma faculdade privada, portanto paga. Na
metade do curso deixei de frequentar um semestre por falta de dinheiro para pagar as
disciplinas. Mas, com muita dificuldade consegui formar-me em pedagogia no ano de 1993.

Em 1988 fui convidado pela geréncia de Recursos Humanos da empresa Massey-
Ferguson para coordenar um Projeto de incluséo social de meninos e meninas de classes
populares através de uma formacdo profissional basica. Por tanto, alunos e alunas com
realidades vivenciais muito proximas da minha, enquanto aluno da educacdo basica. Mais tarde,
essa iniciativa se torna o Projeto FORMARE, vinculado a Fundacdo lochpe, pois o Grupo
lochpe comprara a empresa Massey-Ferguson.

O objetivo do projeto era inserir esses meninos € meninas no mercado de trabalho para
que eles pudessem continuar a sua formacdo escolar e, a0 mesmo tempo ajudar as suas familias
no orcamento familiar. Esse projeto se desenvolvia em escola situada dentro da empresa.

As primeiras experiéncias profissionais desses alunos aconteciam através de um
convénio com empresas parceiras, ou mesmo na prépria lochpe-Maxion e, era coordenada por
uma equipe multidisciplinar de escola formada por um psic6logo, uma assistente social e um
pedagogo. A equipe era responsavel por acompanhar orientando esses alunos/as por um periodo
de um ano ap6s o término do curso, tanto em seus desafios profissionais como também na
continuidade de seus estudos, na educacdo formal. A maioria desses meninos e meninas
conseguiu mais tarde acessar a educacdo superior tornando-se profissionais de varias areas do
setor industrial e também profissionais liberais.

Permaneci como coordenador desse projeto até o ano de 1996, quando sai da empresa
para ser funcionéario publico federal, na funcdo de pedagogo do Centro Federal de Educacédo
Tecnoldgica CEFET/RS — Unidade de Ensino de Sapucaia do Sul.

Em 2002 me transferi para a UFRGS e, desde 2008, estou como coordenador do
Laboratorio de Informatica de Ensino Superior — (LIES) da Faculdade de Educac¢do/UFRGS,
onde permaneco até os dias atuais. Minhas atribuicdes sdo coordenar a equipe de bolsistas,
atualmente formada por nove alunos onde muitos tém bolsa de beneficio PRAE e REUNI, por
tanto alunos cotistas oriundos de familia de nivel s6cio econdmico baixo. As suas principais
atividades sdo dar suporte aos professores quanto ao uso de equipamentos de informatica,
realizar manutencdo dos computadores da FACED, bem como orientar os usuarios dos
laboratdrios de informética quanto ao uso correto e cuidados necessarios na conservacao dos
computadores que estdo disponiveis nos dois ambientes (salas) do LIES.

O Laboratorio de Informatica de Ensino Superior € um 6rgdo de apoio técnico-

pedagdgico ao desenvolvimento de atividades integradas de ensino, pesquisa e extensdo da
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FACED, constituido por dois ambientes: Laboratdrio I, destinado ao desenvolvimento de aulas
e Laboratorio 11, destinado aos usuérios sem finalidade de aulas. S&o considerados usuérios do
LIES alunos matriculados nos diversos cursos oferecidos pela FACED, bem como o aluno
especial e em mobilidade académica, docentes, servidores técnico-administrativos e
participantes de projetos de extensdo que prevejam a utilizagcdo de computadores. O LIES tem
por objetivos oportunizar aos docentes e estudantes de graduacdo (pedagogia e licenciaturas) a
incorporacdo gradativa das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo a pratica
pedagdgica, favorecendo a implementacdo de inovacGes curriculares e metodoldgicas na
formacé&o inicial e continuada de profissionais da educacéo.

Minhas atribuigbes como coordenador do LIES véo desde a sele¢do de bolsistas,
acompanhamento dos novos bolsistas para que esses adquiram conhecimentos desejaveis para
realizar com qualidade suas atividades (sempre monitoradas por um bolsista mais experiente),
orientacBes para dinamizar as atividades de manutencdo e atendimento a comunidade da
FACED, acompanhamento as manutencGes em certos espacos fisicos que possam trazer danos
pessoais ou materiais, incentiva-los ao estudo nos momentos que ndo ha atividades de
manutencao.

No LIES o trabalho é em equipe e, estabelecemos um encontro mensal com a
participacdo de todos (coordenador e alunos bolsistas). Nesses encontros sdo discutidos casos
ou ocorréncias nas atividades de informatica, que ja foram resolvidos ou ainda precisam de
solucdes, onde o conhecimento e a opinido de todos sdo bem-vindas. E como se nesses
encontros estivéssemos participando de uma oficina de ecologia de saberes de Informética,
onde o qué cada um dos integrantes conhece, ou ja experienciou, de determinado assunto é
transmitido aos outros integrantes somando-se ao que esses ja sabem desse assunto. ISso
importa na construcdo coletiva de um novo conhecimento ou préatica para a resolucdo de
problemas dentro do LIES, na manutencdo dos computadores em salas de aula ou nos gabinetes
dos professores e também na melhoria de atendimento a comunidade da FACED. E, ao final
de cada reunido uma certeza me vem a mente: “hoje mais aprendi do que ensinei!”

Santos (2010b) nos leva a entender que é preciso que tenhamos humildade para
reconhecer que o saber do outro é tdo importante quanto aquele que aprendemos na escola e
gue nem sempre esse conhecimento consegue nos ajudar a resolver de forma pratica os
problemas com os quais nos deparamos na vida. Por tanto, ndo podemos ignorar que existam
outras formas de saberes (do senso comum) e outras maneiras de interferir no mundo real. Para

0 autor “A ecologia de saberes nao concebe os conhecimentos em abstrato, mas antes como
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praticas de conhecimento que possibilitam ou impedem certas intervencdes no real.”
(SANTOS, 2010b, p.59).

Essa viagem no tempo de minha vida me traz uma certeza: a vontade que sempre tive
para estudar na universidade se assemelha com o desejo de tantos outros filhos e filhas de
familias excluidas do direito a uma vida digna e justa e, que hoje s6 conseguem ter acesso a
educacao superior atraves das Politicas de A¢des Afirmativas através do sistema de cotas.

E preciso lembrar que este trabalho certamente pode nos levar a varias possibilidades
de pesquisa devido a diversidade que o tema pode gerar e também pela sua importancia,
principalmente nos aspectos sociais, culturais e econémicos.

Assim, a vontade que tenho atualmente de aprofundar o tema, somada ao entusiasmo
gue sinto quando em conversas informais com os alunos de classes populares, em especial 0s
alunos cotistas fizeram com que eu optasse por investigar as Ac¢des Afirmativas na
FACED/UFRGS e dentro desse contexto analisar de que forma se da a democratizacdo do
acesso ao conhecimento, principalmente para alunos oriundos do Programa de Cotas que
utilizam o LIES.

Mas, para tanto vou me valer mais uma vez da ecologia de saberes trazendo para essa
pesquisa uma proposta de investigacdo baseada no conhecimento prudente. Boaventura afirma
que a Ecologia de Saberes traz a proposta de um conhecimento prudente em que 0s
conhecimentos passam a ter validade, ndo somente a partir do conhecimento cientifico, mas na
capacidade de um conhecimento plural. Este novo conhecimento deve ser capaz de responder
de maneira pratica as transformacdes necessarias a certa realidade local tornando-a visivel para
0 mundo. Portanto, um conhecimento que leva o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa a
dialogar, ouvir e aprender com a diversidade de outros saberes. Nesse sentido Santos nos diz

que:

E proprio da natureza da ecologia de saberes constituir-se através de perguntas
constantes e respostas incompletas. Ai reside a sua caracteristica de conhecimento
prudente. A ecologia de saberes capacita-nos para uma visao mais abrangente daquilo
que conhecemos, bem como do que desconhecemos, e também nos previne para que
aquilo que ndo sabemos € ignorancia nossa, ndo ignorancia em geral (SANTOS,
2010b, p. 66).

Também busco através desse trabalho de pesquisa ampliar os meus conhecimentos, indo
a busca de outros saberes e aplica-los em minha vida académica e profissional. Pois, enquanto

pedagogo e coordenador do LIES sinto que essa nova experiéncia académica serd marcante
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quando percebo na informéatica um dos fatores de socializa¢éo de aluno(a)s de classes populares
no ambiente universitario.

No ambito institucional, tenho a expectativa que essa pesquisa possa trazer uma
contribuicdes importantes no &mbito da educacdo superior ao discutir novos conhecimentos
sobre o tema pesquisado. Dessa maneira, possibilitard que esses conhecimentos possam ser
aplicados em novas estratégias educacionais, com o intuito de ampliar a democratizacdo do
acesso ao conhecimento na universidade, vindo assim, a ser uma pesquisa importante para a
socializacdo e permanéncia de todos 0s alunos que venham a cursar 0 ensino superior.

O Programa de AcBes Afirmativas na universidade brasileira € um passo importante em
direcdo a democratizacdo do acesso ao conhecimento para os alunos de classes populares,
especialmente os alunos cotistas. Por outro lado, a aplicacdo do Programa de A¢bes Afirmativas
no ambito académico pode enfrentar diversas dificuldades que precisam ser ultrapassadas se
realmente o Estado e a universidade quiserem efetivamente corrigir as desigualdades sociais
que sempre estiveram presentes na sociedade brasileira.

Na FACED/UFRGS, o LIES acena com possibilidades de contribuir na democratizacéo
do acesso ao conhecimento para os alunos de classes populares. Mas, além da andlise dessa
questdo optou-se também por investigar programas de apoio implantados pela UFRGS, que
garantam a permanéncia desses alunos no curso de Pedagogia.

Dessa forma, 0 objeto de pesquisa suscitou primeiramente dois questionamentos:

- Quais sdo as contribuicdes do LIES no contexto das politicas de A¢des Afirmativas na
FACED/UFRGS?

- E, qual o potencial de ampliar o trabalho do LIES na busca de socializagdo e
democratizagdo do conhecimento?

Dessa maneira, buscarei analisar o processo de democratizacdo do acesso ao
conhecimento na FACED/UFRGS para alunos provenientes das Politicas de A¢des Afirmativas
a partir das possibilidades e alternativas disponibilizadas pelo LIES, enquanto ambiente
socializador do conhecimento universitario. Para tanto, explicito, como objetivos dessa
pesquisa:

- Discutir as Politicas de A¢des Afirmativas na FACED/UFRGS especialmente com 0s
alunos cotistas, em seu papel de democratizacdo da universidade publica.

- Analisar os discursos dos alunos cotistas colhidos através de entrevistas
semiestruturadas buscando identificar os fatores bem como as a¢des tomadas a partir do uso do

LIES, que contribuam para a inclusdo desses alunos no ambito académico.
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- Investigar até que ponto os alunos cotistas do curso de Pedagogia recebem apoio para
garantir a sua permanéncia na FACED/UFRGS.

- Discutir alternativas para que o LIES possa ampliar seu trabalho na busca de
socializacdo e democratizacao do conhecimento.

Estou ciente que o tema € complexo e desafiador. Entretanto me proponho a trata-lo
com afinco, humildade e perseveranca, pois sei que essa pesquisa fard com que eu cresga como
pessoa, como profissional (pedagogo) e enquanto aluno do Curso de Mestrado em Educacao.

As palavras de Freire (2008) apontam para esse caminho quando ele afirma que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e o
que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2008, p.15).

Dessa forma, pretendo levar a cabo mais esse projeto de vida ja que acredito que ele
possa ter uma contribuicdo substancial a toda sociedade e também para a academia.

Nesta dissertacdo o referencial tedrico tem por base 0s autores centrais nos quais busco
me inspirar, tais como: Boaventura de Sousa Santos, Paulo Freire e Marilena Chaui. Além,
desses dialogos com referéncias que complementam os trés autores acima e detalham alguma
categoria de analise ou conceitos mais pontualmente, por exemplo: Carlos Rodrigues Brandéo,
Danilo Streck, Eni Orlandi, entre outros autores.

Esta dissertacdo esta estruturada da seguinte maneira: no primeiro capitulo trabalho a
discussdo sobre as Politicas de A¢Bes Afirmativas e a democratizacéo da universidade brasileira
em seu periodo de crise. Enfatizo que a educacdo superior deve continuar como um bem publico
garantindo o acesso a universidade publica dos alunos pobres através do Sistema de Cotas.

No segundo capitulo, primeiramente enfatizo a importancia da informética na educacéo
brasileira, em seguida apresento a sociedade contemporanea como a sociedade do
conhecimento e informacgéo, depois situo o LIESFACED dentro da historia da Faculdade de
Educagcdo da UFRGS e, por ultimo apresento a o LIES/FACED como facilitador da
democratizagdo do acesso ao conhecimento para os alunos da FACED/UFRGS.

No terceiro capitulo apresento o processo de implantacdo das politicas de acOes
afirmativas na UFRGS e finalizo o capitulo apresento as 03 bolsas mais citadas pelos alunos

cotistas dentro do Programa de acesso e permanéncia adotado pela UFRGS.
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No quarto capitulo explicito o caminho metodoldgico que percorri durante a pesquisa e,
também o Estudo de Caso de natureza qualitativa como a metodologia de investigacao para esta
pesquisa.

No quinto capitulo, apresento uma analise com base nos dados obtidos junto a
PROGRAD e a COMGRAD/EDU sobre o nimero de alunos cotistas ingressantes na FACED
no periodo de 2010 a 2014/1 e, finalizando esse capitulo apresento os resultados das analises
obtidos durante as entrevistas realizadas com os nove alunos cotistas, a partir do referencial
adotado nessa pesquisa.

Finalizo a dissertacdo, apresentando as recomendaces feitas para a UFRGS e para o
LIES/FACED pelos sujeitos da pesquisa e também trago algumas conclusdes minhas quanto a

realizacdo dessa pesquisa.
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1 POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS E A DEMOCRATIZACAO DA
UNIVERSIDADE BRASILEIRA

A exclusdo social é o maior problema da sociedade moderna, principalmente em nosso
pais. Nao ha como a universidade furtar-se ao debate dessa questdo (...). Na questdo
em debate, a universidade tem, simultaneamente, um compromisso com a c0eséo
social e outro com a exceléncia (MARCOVITCH, 1998, p.73-74).

A democratizacdo do acesso e permanéncia na universidade brasileira de grupos sociais,
que ao longo dos tempos vem sofrendo a discriminacgéo e a exclusdo social passa pelas politicas
de acbes afirmativas. A redemocratizacdo do pais vem se caracterizando por avangos e
retrocessos afetando inclusive a educacgdo superior quando nos deparamos com o interesse
privatista apontado para a universidade publica brasileira.

A partir de principios reguladores de mercado, esse sistema busca primeiramente
apropriar-se para, em seguida, mercadorizar tudo o que é possivel de uma nagdo gque possa
trazer lucro, inclusive promovendo a privatizagdo da educagéao superior.

Nesse sentido, a expansdo quantitativa das universidades privadas, por tanto com fins
lucrativos, nos remete a nova realidade da educagdo superior brasileira que é a gradativa
passagem desta para o privado, ou seja, onde antes era publico agora passa a ser
privado/mercantil. A esse respeito Emir Sader, na Folha de Séo Paulo, do dia 19 de junho de

2003, na matéria intitulada “Publico versus Mercantil” escreve que:

(...) o privado ndo é a esfera dos individuos, mas dos interesses mercantis — como se
vé nos processos de privatizagdo, que ndo constituiram processos de desestatizacdo
em favor dos individuos, mas das grandes corporagdes privadas, aquelas que dominam
0 mercado -, a verdadeira cara por tras da esfera privada no liberalismo (SADER,
2003, p. 3).

De um lado nos deparamos com a realidade descrita acima, por outro nos damos conta
que ainda existem milhares de brasileiros que sonham em ingressar na Universidade publica
brasileira e, s6 ndo conseguem por falta de vagas. A politica de A¢Ges Afirmativas ndo consegue
atender a todos esses alunos, mesmo o governo reservando um grande nimero de vagas em
universidades privadas, portanto pagando pelas mesmas. Muitos dos alunos que nao conseguem
vagas através da Lei das Cotas até tentam estudar em universidades privadas, mas ndo
conseguem dar continuidade aos estudos pela questdo financeira e terminam desistindo da
educacéo superior.

No Brasil so foi possivel implantar as Politicas de Agdes Afirmativas devido ao trabalho

de institui¢des sociais, ONGs, movimentos sociais e mesmo os cidadaos que continuam lutando
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pelo reconhecimento de seus direitos através de propostas de politicas de inclusdo social quanto
a discriminagcdo de racga, cor, sexo, género, possibilidades concretas de inclusdo laboral,
participacdo na vida social e politica, politica de democratizacdo do acesso ao ensino superior,
entre outros direitos.

Com a implantacéo das Politicas de A¢des Afirmativas visando a democratizacéo do
acesso ao ensino superior, a universidade publica brasileira devera passar por reformas para
torna-la mais cidadd. De um lado, essas reformas devem levar a universidade a estabelecer um
compromisso social ndo s6 com os brasileiros mais pobres que agora comegam a se tornar seus
alunos através da Politica de Cotas, mas com toda a sociedade nacional. Por outro lado, exigira
que ela fique atenta a inovacédo e a qualidade do ensino superior necessarias as mudancas do
modelo de formacdo académica para as novas geracoes.

Se realmente a universidade brasileira quiser se tornar democréatica, a formacdo
académica que atualmente ela oferece (ou sempre ofereceu) ja ndo consegue responder as
necessidades do povo brasileiro.

A sociedade espera da universidade outra formacdo académica que seja capaz de
contemplar a diversidade em que os diferentes se tornam igual, valorizando todo o
conhecimento que alunos de grupos sociais diferentes tragam para dentro da universidade. Uma
formagéo superior de qualidade que dé conta das peculiaridades atuais do trabalho e da vida
social.

Portanto, a formacédo académica necessaria que a universidade brasileira deve oferecer
aos seus alunos, no sentido de ela se tornar uma instituicdo democrética, passa por uma
mudanga paradigmatica que supere a visdo puramente instrumentalista do conhecimento,
abandonando os reducionismos relativos a linearidade e fragmentacéo do saber. Nesses novos
tempos de Acbes Afirmativas a universidade brasileira tem o compromisso de formar
individuos criticos, criativos, empreendedores, mas, sobretudo cidaddos éticos, humanos
preparados para viver em sociedade de acordo com o principio de equidade que é um dos

alicerces de uma sociedade democratica.
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1.1 UNIVERSIDADE BRASILEIRA: DOIS CAMINHOS POSSIVEIS. QUAL ESCOLHER?

Nesse primeiro momento nao iremos falar sobre as incertezas pela qual a universidade
brasileira atualmente passa quanto ao caminho a tomar, se realmente ela quiser cumprir com
seu papel social ou ndo. VVoltaremos a esse assunto posteriormente.

O que tentaremos primeiramente assinalar nesse item séo as questdes que dizem respeito
a crise da universidade publica brasileira pontuada pela desigualdade e exclusao social que até
hoje ndo teve o devido tratamento nem pelo Estado e muito menos pela universidade e, na
sequéncia, a democratizacdo do acesso ao ensino superior e a permanéncia dos alunos cotistas
através das politicas de acdes afirmativas e outras acdes institucionais da universidade publica
que Ihes garanta a inclusdo socio-educativa e o0 seu bem-estar nessa instituicao.

Mesmo que o Brasil tenha avangado em algumas questdes sociais, ele continua sendo
uma “nac¢do branca” onde o ideal de sua elite é atingir o grau maximo de europeiza¢do como se
isso fosse algum dogma de salvacdo humana. Os negros, os indios, os pardos e 0s brancos que
ndo correspondem aos preceitos sociais da cultura colonialista tornam-se seres inexistentes,
invisiveis, discriminados pela cor e condig&o social, mercadorias avariadas e sem nenhum valor
humano no mercado social.

De acordo com Maria Aparecida Silva Bento a branquitude construida pela elite branca

se tornou em padrao de referéncia para toda a sociedade brasileira.

Considerando (ou qui¢a inventando) seu grupo como padrdo de referéncia de toda
uma espécie, a elite fez uma apropriagdo simbolica crucial que vem fortalecendo a
autoestima e 0 autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais, e essa
apropriacdo acaba legitimando sua supremacia econdmica, politica e social (BENTO,
2002, p. 25).

Assim, vive-se no Brasil, um sistema democratico imposto pela minoria branca que
estruturou desde o seu inicio um processo aparentemente ldico, mas perverso, que potencializa
a perdicao racial e social para aqueles que ndo interessam a ideologia que d& ritmo as sociedades
mercantilistas da maioria dos paises periféricos e semiperiféricos onde a discriminacao racial e
0 preconceito contra as minorias € uma realidade. Essa naturalizacdo das diferencas entre os
(des)iguais sempre se constituiu num sistema de poder que, conforme Santos (2006) em seu

artigo “As dores do p6s-colonialismo™:

Admite que os negros e os indigenas sdo discriminados porque sdo pobres para ndo
ter que admitir que eles sdo pobres porque sdo negros e indigenas. Uma democracia
de muita baixa intensidade. A sua crise final comega no momento em que as vitimas
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da discriminag&o se organizam para lutar contra a ideologia que os declara ausentes e
as praticas que os oprimem enquanto presencas desvalorizadas (SANTOS, 2006,
p.01).

Por trés da historia de sofrimentos vivenciada até hoje, pelas minorias étnicas e raciais
brasileira, posiciona-se 0s argumentos regulatérios ditados pela inflexdo ideoldgica da pretensa
superioridade de grupos sociais hegemonicos que controlam o pais.

Mas, o Brasil € um pais que através dos tempos vem construindo sua riqueza social,
econdmica e cultural através da incorporacdo dos costumes, da musicalidade, das comidas, das
palavras e da mao de obra barata ndo sé dos negros e indigenas, mas de gente de outros povos
que vieram para ca buscando uma vida melhor.

Porém, muitos ndo conseguiram exatamente isso, mas uma vida dificil. Por exemplo, os
negros e os indigenas se tornaram escravos, o primeiro trazido a forca de suas terras distantes,
0 segundo perdeu o direito as terras daqui. Ambos deram a vida e o suor para o enriquecimento
do homem branco. Além disso, viram historicamente ser construida uma falsa verdade sobre
eles que perdura até nossos dias onde 0s negros e os indigenas sdo vistos por muitos como
ignorantes, preguicosos e com dificuldade de aprender o conhecimento exigido pela cultura
branca.

Dessa maneira toda essa injustica social vem refletindo as desigualdades estruturais que
sempre vieram de bracos dados com a cor das pessoas, com a identidade étnica e com as
diferencas culturais que ndo deixam de serem representacdes legitimas da pobreza, da violéncia,

do analfabetismo da maioria do povo brasileiro. Para Oliven (2007):

E importante deixar claro que somos todos brasileiros, mas de cores diferentes e se
essas diferencas tém servido como critério para que profundas desigualdades sociais
sejam mantidas em termos estruturais e reproduzidas em nosso cotidiano, sdo as
desigualdades que devem ser combatidas, ndo as diferencas, essas s6 nos enriquecem
(OLIVEN, 2007, p .49).

A correcdo das desigualdades sociais, do preconceito e discriminacéo racial no Brasil
ainda encontra muitos obstaculos, a maioria deles seculares e enraizados no ideério cultural de
um eurocentrismo (colonialista) que ao julgar-se dono de toda a verdade torna-se a prépria
negacdo da democracia que tanto preconiza teoricamente e astutamente como instrumento
exploratério das sociedades dos paises periféricos e semiperiféricos. De um lado se dizem
democraticos, por outro praticam a opressao, a violéncia contra aqueles que ndo tém meios para

se defender, pois esses os foram tirados. Boaventura (2006) afirma que esse tipo de
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comportamento e atitude que sempre tem norteado o sistema social brasileiro se constitui em

uma aparente democracia e que:

A modernidade ocidental foi simultaneamente um processo europeu, dotado de
mecanismos poderosos, como a liberdade, igualdade, secularizacdo, inovacéo
cientifica, direito internacional e progresso; e um processo extra-europeu, dotado de
mecanismos ndo menos poderosos, como o colonialismo, racismo, genocidio,
escravatura, destruicdo cultural, impunidade, ndo-ética da guerra. Um ndo existiria
sem o outro. Por terem sido concedidas aos descendentes dos colonos europeus e nao
aos povos originarios ou aos para aqui trazidos pela escravatura (com exce¢do do
Haiti), as independéncias latino-americanas legitimaram o novo poder por via dos
mecanismos do processo europeu para poderem continuar a exercé-lo por via dos
mecanismos do processo extra-europeu (SANTOS, 2006, p.01).

Por isso, a redemocratizacdo brasileira é tdo dificil e complexa, pois na pratica depara-
se a todo o momento com fatores contraditérios que ao tratar das diferencas entre os desiguais
como algo natural, por um lado, tornou possivel a constru¢do de uma sociedade de diferentes
e, por outro lado, construiu parametros de negacao e de ndo aceitacdo de tudo o que for diferente
aos preceitos exigidos pelo poder da cultura eurocentrista legitimando a opresséo e a exploragédo
aos que fogem a regra e, dessa forma interferindo de maneira desumana na vida da maioria do

povo brasileiro. Nesse sentido, Boaventura (2009) afirma que:

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade
de uma igualdade que reconhega as diferencas e de uma diferenca que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades (SANTQOS, 2009, p.18).

Essa forma de negacdo ndo se encerra por ai, ela avanca como algo antropofagico
alimentando-se das poucas possibilidades que principalmente as pessoas de grupos que se
encontram em situacdo de vulnerabilidade social dispdem para exercerem 0s seus direitos para
uma efetiva participacdo politica, para conseguir um bom emprego ou para ter acesso a
universidade e, por conseguinte, a um conhecimento que leve cada um a refletir criticamente
sobre a sua situagdo social. Assim, os desassistidos de tanto sofrerem e serem negados como
seres humanos se conscientizaram que o modo de enfrentarem toda a situagdo imposta por esse
poder hegemonico era lutarem por seus direitos através da forca politica dos movimentos
sociais optando em suas reivindicagdes, quase sempre, por principios democréaticos e ndo pela
violéncia, atitude essa, que sempre partiu daqueles que detém o poder.

A partir de 1985, com o fim do periodo militar e com o inicio do processo de
redemocratiza¢cdo no Brasil, um numero expressivo desses movimentos sociais comeca a ser

ouvido trazendo a discussdo as politicas publicas de inclusdo social e, entre elas as Politicas de
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Ac0bes Afirmativas. Entretanto uma sociedade que, através dos tempos, conforme Santos (2007)
construiu uma linha abissal entre aqueles que podem e 0s que ndo devem ter acesso a educagao
superior exige muito esforgo de todos para romper com essa ideologia e, interromper 0 processo
de desigualdade sécio- educativa que sempre esteve presente no Brasil.

Conforme Antonio Ozai da Silva, em seu artigo “Por que a Universidade resiste as cotas
raciais?”, publicado pela Revista Espaco Académico n° 65, afirma que “A universidade ¢é
intrinsecamente elitista. Portanto ndo € de estranhar que pesquisa do Datafolha aponte que na
medida em que a escolaridade e o nivel de renda sao maiores, também o € a resisténcia as cotas”.

E, mais adiante ele cita a pesquisa realizada pela Folha de S&o Paulo (23-07-06) sobre
como a politica de cotas esta sendo considerada pelas classes sociais brasileiras. Conforme as

entrevistas realizadas por esse jornal:

‘A aprovacgdo é maior entre as pessoas de escolaridade fundamental (71%) e entre o0s
que ganham até dois salarios (70%)’. Ou seja, precisamente, aqueles para 0s quais a
universidade publica é um sonho distante de se realizar ou uma realidade ja
descartada. ‘Entre os que tém nivel superior, 55% sdo contra as cotas. Dos
entrevistados, com renda familiar acima de dez salarios minimos, 57% rejeita a adocao
da proposta’, afirma o jornal. A Folha procura relativizar estes nimeros ressaltando
que apenas 46% dos entrevistados conhecem o Estatuto da Igualdade Racial e s6 9%
se consideram ‘bem informados sobre ele’ (FSP, 23/07/06)’ (SILVA, 2006, p.02).

Assim, a Unica forma de mudar essa realidade € iniciar a empreender um niimero maior
de acOes de inclusdo socioeducativa que comecem a ajudar a modificar ainda mais o cenario da
educacdo superior brasileira, como vem acontecendo através do Programa de AcOes
Afirmativas que tem propiciado aos negros, indios e pobres o acesso a universidade. Porém,
como ja haviamos falado amparados por outras estratégias que possibilitem a permanéncia
sustentavel do aluno de classes menos favorecidas no ambito da universidade pablica do nosso
pais.

Sabemos que o desenvolvimento de um pais tanto nos aspectos sociais como
econémicos tem como elemento propulsor a educacdo. Nesse sentido o conhecimento como
bem publico e a oferta de educacdo para o exercicio da cidadania devem estar presentes no
sistema universitario brasileiro. Mas ainda nao estdo em numero suficiente devido as crises que
a universidade vem enfrentando nesses ultimos anos.

A universidade em si representa dois caminhos possiveis, um que pode leva-la a
participar na resolucdo da maioria dos problemas sociais, econdmicos e culturais da atualidade
e 0 outro é o caminho de sempre, que a leva para a permanéncia da situacao atual e o surgimento

de novos problemas que a afastardo ainda mais da maioria da sociedade brasileira.
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1.2 CRISE E DEMOCRATIZACAO DA UNIVERSIDADE BRASILEIRA: FACES DE UMA
MESMA MOEDA.

Estamos vivenciando nesse novo milénio uma série de mudancas que acontecem de
maneira muito rapida no cenario mundial, deixando a todos perplexos, pois de certa maneira
elas afetam todos os homens e mulheres ao redor do mundo. Os efeitos causados para essas
mudancas sempre orquestradas pelo poder econémico e tecnolédgico dos paises centrais afetam
de maneira desumana as estruturas sociais dos paises periféricos e semiperiféricos como é o
caso do Brasil.

As cobrancas e pressdes feitas pelo sistema capitalista dos paises centrais a esses outros
paises repercute, entre outros em seus sistemas educacionais, principalmente no que se refere a
universidade pois é dela que deve vir o conhecimento cientifico e Unico, regulador do
conhecimento hegemdnico que tem o propdsito de alavancar o sistema mercantil mundial
ignorando qualquer outro tipo de conhecimento que néo vise o fator econdmico. Esse sistema
concebe uma universidade onde prevalece o saber cientifico, racional e branco orientado por
um eurocentrismo que ndo reconhece a cultura e nem os saberes populares. Portanto, as regras
e a aplicacdo do conhecimento hegemonico obtidos na universidade colaboram para as
desigualdades entre as pessoas e consequentemente para a exclusdo social.

Para Santos (2008) a universidade, e entre elas a brasileira, se vé enredada
mundialmente em trés crises todas elas articuladas com as questdes, de um lado que ela mesma
construiu e ndo soube administrar, nem tdo pouco resolver e por outro lado com questdes
surgidas a partir de sua sujeicao ao sistema econdmico neoliberal. Sdo as crises da hegemonia,
da legitimidade e a crise institucional. O mesmo autor afirma que a crise institucional € pelo
menos ha dois séculos o elo mais fraco da universidade publica devido a autonomia cientifica
e pedagdgica assentar-se na dependéncia financeira do Estado.

Portanto, a crise institucional trouxe para a universidade publica uma série de
problemas, que surgiram a partir do momento que o Estado decidiu reduzir o seu compromisso
politico com a universidade e com a educacdo em geral. Dessa maneira, ele converteu a
educacdo brasileira e, entre ela a educacdo superior num bem que nao sendo publico ndo tem
de ser exclusivamente assegurado pelo Estado.

Para Chaui (2003) se quisermos um ensino superior como bem publico € necessario

exigir que o Estado ndo conceda a educagdo apenas “como gasto publico e sim como
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investimento social e politico, um direito e ndo um privilégio, nem um servigo”. (CHAUI, 2003,
p.11).

Mas para tornar o ensino superior um direito de todo cidaddo/a brasileiro o Estado bem
como a universidade publica devem lutar pela ampliacdo e aceitacdo, principalmente de alunos
de classes populares e recusar qualquer possibilidade de privatizagdo dos conhecimentos, ou
seja, “impedir que um bem publico tenha apropriagio privada” (CHAUI, 2003, p. 12).

Nesse sentido, Chaui afirma que a reforma do Estado brasileiro colocou direitos sociais
como a saude, a educacéo e a cultura no setor dos servicos definidos pelo mercado. Conforme
ela o Estado reduziu o espaco publico e ampliou o espaco privado. Essa perda de autonomia e
de definicdo dos valores e objetivos da universidade fez crescer a pressdo do capitalismo no
sentido de submeter a universidade publica aos critérios de eficacia e produtividade de natureza
empresarial e/ou de responsabilidade social.

Outro aspecto que deve ser considerado diante dessa crise da educacao brasileira é a
valorizacdo dos professores tanto da academia, quanto da escola pablica basica e secundéria,
que negligenciados foram perdendo prestigio e passaram a ndo serem reconhecidos social e
profissionalmente, repercutindo tanto em condi¢fes desfavoraveis ao trabalho docente e
também na baixa remuneracdo salarial, tais circunstancias problematizadas pela chamada
“avaliacdo de produtividade” baseada em parametros quantitativos educacionais.

Por essas razfes é necessario ficarmos vigilantes e adotarmos uma perspectiva critica
muito clara em relacdo ao sistema educacional brasileiro em geral e, 0 ensino superior em
particular, pois esses critérios e modelos (empresariais) de avaliacdo quantitativa servem a
expansdo do capital mundial e ndo ao direito que os brasileiros tém da educagdo como bem
publico.

O Norte entendido por Santos (2008) sdo os paises centrais ou desenvolvidos, que ha
muito tempo descobriu um Sul préspero que é entendido pelo autor pelo conjunto de paises
periféricos e semi-periféricos.

Entre as inimeras possibilidades que o Norte encontrou para obter lucro com o Sul esta
na mercadorizagdo da universidade publica que pode acontecer em dois niveis:

a) Induzir a universidade a ultrapassar a crise gerando receitas proprias, ou seja,
cobrando por servicos prestados;

b) Transformar a universidade em seu conjunto empresa a partir da eliminacdo da
distincéo entre universidade publica e privada.

Assim, para Almeida Filho (2008, p.20), o desinvestimento do Estado na universidade

publica e a globalizagdo mercantil da universidade sao os dois pilares de um vasto projeto global
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de politica universitéria cujo objetivo € mudar profundamente o0 modelo como bem puablico da
universidade que vem sendo produzido, transformando essa num vasto campo de valorizagao
do capitalismo educacional.

Nesse sentido, ndo podemos nos deixar conduzir por um pensamento infantilizado, bem
ao gosto do sistema hegemdnico capitalista que, as vezes, nos faz acreditar que a qualidade da
educacao esta intrinsicamente atrelada a lucratividade e a produtividade orientada por atributos
de eficiéncia, de capacidade competitiva e competéncias profissionais comportando-se assim
como uma empresa que almeja a lucratividade.

A universidade brasileira esta diante de questBes sociais historicas que ela terd de
resolver enquanto ela mesma se resolve como possibilitar o acesso democrético a suas salas de
aula, corrigir as desigualdades sociais através de um conhecimento emancipatorio considerando
o cenario mundial atual onde os fatores econémicos tecnoldgicos e midiatico dao o ritmo desse
milénio.

Conforme Santos (2008) nesses Ultimos vinte anos a globalizacéo neoliberal langou um
ataque devastador a ideia de Projeto Nacional, que é concebido por ela como o grande obstaculo
a expansdo do capitalismo global e teve como alvo o Estado nacional e especificamente as
politicas econémicas e sociais onde a educacgao passou a ocupar lugar importante.

A afirmativa de Boaventura acima nos leva a pensar que a crise do ensino superior ndo
é um caso isolado, restrito as dificuldades de repasse financeiro do Estado, ou da
impossibilidade da propria universidade gerir seus problemas internamente, muito além dessas
questdes a crise na universidade esta intimamente ligada a crise pela qual passa a sociedade da
economia global.

No Brasil a reforma da universidade sempre esteve diante de algumas restricdes
ideologicas advindas das classes dominantes, entre elas, a mentalidade do conservadorismo
nacional que se debrucou sobre um modelo educacional que atendesse mais a perpetuacdo do
poder dessas classes do que propriamente a formacdo integral voltada ao desenvolvimento
sociocultural do Brasil. E entre as classes dominantes que encontraremos a classe média
brasileira.

Chaui em palestra proferida em 28 de agosto de 2012 na USP traga um parametro entre
a classe meédia Paulista e a classe media brasileira (dominante). Diz ela que a classe média de
ontem é a mesma de hoje, e que se tornou sustentaculo socio ideoldgico da ditadura e pelos
trabalhos prestados foi recompensada com a expansdao do ensino superior na forma de
massificacdo para realizar a sua maxima aspiracéo que ¢é o diploma, como forma de prestigio

social.
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A ampliacdo de acesso a educacgdo superior no Brasil trouxe como consequéncia a
expansdo de instituicdes de ensino superior por meio da expansdo do ensino privado numa
acelerada e indiscriminada abertura de cursos superiores e instituicdes em diversos estados e
municipios brasileiros sem se importar por parte do Estado Nacional com 0s processos de
regulagdo e avaliagdo dos mesmos.

Esse tipo de educacdo mercadoria traz a tona uma realidade dramatica, pois representa
a forma mais cruel de excluséo socioeducativa da educacao superior brasileira, pois é concebida
de maneira natural e perversa onde o ser humano deixa de ser ele mesmo e se torna apenas uma
fonte a ser explorada financeiramente pela educacdo mercadoria. Essa violéncia é em si a
vontade que o opressor sente de desumanizar o oprimido transformando-o em uma coisa que
ndo deve pensar que ndo pode ter sentimentos nobres e que se deixe levar pelas circunstancias
exigidas pelo mundo capitalista. A pratica da desumanizagdo usada contra os que ndo tém como
se defenderem da tirania imposta pelo opressor, nessas circunstancias assume uma dimenséo
ontoldgica. E como se a existéncia do oprimido estivesse escrita em uma folha de papel até o
instante em que o opressor através de instrumentos ideoldgicos apagasse ou manchasse por
completo a vida do oprimido. Assim a ideologia dominante faz uso de todas as formas possiveis
para deslegitimar ou anular as possibilidades de uma vida decente para aqueles que nédo se
enquadram no ideério capitalista. Nesse sentido Freire (1981) diz que:

Constatar esta preocupacdo implica, indiscutivelmente, reconhecer a desumanizagéo,
n&do apenas como viabilidade histérica. E também, e talvez, sobretudo, a partir desta
dolorosa constatacdo, que os homens se perguntam sobre outra viabilidade — a da sua
humanizacdo. Ambas na raiz de sua inconclusdo, que 0s inscreve num permanente
movimento de busca. Humanizacdo e desumanizacdo, dentro da histéria, num
contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdo (FREIRE, 1981, p.30).

Quanto a educacdo o autor nos faz compreender que a Unica forma de reverter a crise
por qual ela passa € no momento em que o oprimido tome consciéncia de forma critica que esta
sendo tratado preconceituosamente como agente de sua propria exclusdo socioeducativa
enquanto a ideologia neoliberal trata de por sob panos quentes as possibilidades de uma
educacéo (superior) como bem publico que certamente o levaria a cidadania e a incluséo social.
Mas, o capitalismo defende as suas convic¢Bes, ou melhor, a sua exploragdo através da
permanéncia de um sistema de educagdo centrado unicamente no conhecimento cientifico ndo
reconhecendo qualquer outro tipo de conhecimento que ndo esteja de acordo com a sua

ideologia mercantilista.
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Para Freire (2002) a educacdo baseada Unica e exclusivamente na transmissdo de
conhecimento que ignora o didlogo e a participacao de todos os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem ndo forma, apenas domestica e ndo contribui em nada na correcdo das

desigualdades sociais. Afirma ele:

Ndo seria, porém, com essa educacdo desvinculada da vida, centrada na palavra, em
que ¢ altamente rica, mas na palavra “milagrosamente” esvaziada da realidade que
deveria representar, pobre de atividades com que o educando ganhe a experiéncia do
fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a criticidade de sua consciéncia
indispensavel a nossa democratizacdo (FREIRE, 2002, p. 102).

Freire entende que a verdadeira educacdo democratica tem o propdsito de desenvolver
no/a aluno/a um pensamento critico, fazendo com que este se conscientize de suas proprias
possibilidades de participar e ajudar a criar uma nova realidade, uma nova forma de viver, ou
melhor, um possivel novo bem viver.

Para Boaventura a reforma da universidade pablica brasileira dependera de como “o
Estado se posicionar perante as universidades privadas” (SANTOS, 2008, p.97). Mas é preciso
estar ciente que a crise do ensino superior tem suas raizes também no interior da propria
universidade.

Nesse sentido, para Marilena Chaui a universidade enquanto institui¢do social, portanto
constituida por pessoas que opinam, que tem atitudes e projetos de vida divergentes trazem para
dentro da universidade as divisdes e contradi¢bes da sociedade em geral.

A esse respeito Chaui (2003) faz a seguinte observacéo:

A universidade é uma instituicéo social e como tal exprime de maneira determinada a
estrutura 0 modo de funcionamento da sociedade como um todo. Tanto é assim que
vemos no interior da instituicdo universitaria a presenca de opinibes, atitudes e
projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradicdes da sociedade (CHAUI,
2003, p. 05).

Ainda, independente dessas questdes que retratam o modo de pensar e agir das pessoas
dentro do seu locus académico a universidade € também uma instituicdo social que deve buscar
através da ideia de democracia e de democratizacdo do saber a concepcao da educacao superior
como um direito social a todos os cidad&os.

Verificamos também que um dos obstaculos a ser vencido para que a universidade possa
desempenhar o seu papel social se encontra em seu interior, onde alguns professores tém a sua
formagéo profissional baseada numa monocultura de saber e de rigor que séo incorporados em
suas atividades pedagdgicas dentro da sala de aula onde as aplicam como elemento regulatério

e autoritario.
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Fica evidente que € necessaria uma mudanca cultural por parte desses docentes para que
novos valores democraticos sejam incorporados na elaboracdo e planejamento da educacéo
superior e também em seus fazeres pedagdgicos diarios, pois aulas em que o professor se detém
na leitura de codigos e enunciados ou que ainda defende principios doutrinarios que na maioria
das vezes ndo representa a realidade do aluno — e nem serve para modifica-la para melhor - que
jaesta cursando ou que esta acessando a universidade ndo colabora em nada para a permanéncia
de alunos e muito menos para a democratizacdo da universidade. E preciso que esses
professores se aproximem mais de seus alunos para fazé-los compreender a importancia que a
formacao superior podera ter em suas vidas. E necessario também ouvi-los falar de seus anseios,
de suas duvidas e das buscas que eles pretendem realizar futuramente através da formacao

superior. Nesse sentido, Santos (1997) afirma que:

A ‘abertura ao outro’ é o sentido profundo da democratizagdo da universidade, uma
democratizac@o que vai muito além da democratizacdo do acesso a universidade e da
permanéncia nesta. Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assenta em
configuracOes cada vez mais complexas de saberes, a legitimidade da universidade s6
sera cumprida quando as atividades, hoje ditas de extensdo, se aprofundarem tanto
que desapare¢cam enquanto tais e passem a ser parte integrante das atividades de
investigacdo e de ensino (SANTOS, 1997, p. 225).

Também em seu compromisso socioeducativo externo a universidade publica tem
deixado a desejar, pois de acordo com Santos (2008, p.75) “os educadores e gestores da escola
publica comprometidos com projetos progressistas e contra hegemonicos se queixam da falta
de envolvimento e apoio da universidade publica”, que deveria estar vinculada a escola bésica
como imperativo para a universidade retomar a sua legitimidade e proporcionar o acesso dos
alunos de classes populares ao I6cus universitario, mas ao contrario, como afirma o autor, esse
afastamento da universidade em relacdo a escola basica € responsavel pela separacdo do mundo
académico e o mundo da escola. Isso nos suscita afirmar que junto com a reforma da
universidade o Estado deve promover a reforma do ensino basico enquanto cria condi¢des para
gue possam acontecer parcerias (solidas) entre a universidade publica e o0s outros sistemas de
ensino. Para o autor a responsabilidade social da universidade tem de ser assumida pela propria
universidade, aceitando, acatando e resolvendo as demandas sociais, sobretudo aquelas
oriundas de grupos sociais que ndo tem poder para imp6-las.

No Brasil, os indices de exclusdo educacional sdo alarmantes e, em relacdo a outros
paises da Ameérica Latina mais pobres do que nos, estamos posicionados na frente. Conforme

dados divulgados em julho de 2004 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais (Inep) constata-se que apenas 7,3% dos brasileiros, acima de 25 anos concluiram
um curso superior.

Comparado com a Argentina e o Chile, o Brasil apresenta indice de alunos matriculados
na educacao superior menor. Enquanto no Brasil o indice de matricula entre jovens de 18 a 24
anos € de apenas 9%, na Argentina e no Chile esse indice é 3 a 4 vezes maior do que o indice
do nosso pais.

Em se tratando do Brasil € o Distrito Federal com 15,9% de pessoas com nivel superior
representa o maior indice. Ja no estado do Maranhdo somente 2% da populacdo terminaram um
curso superior, seguido de Bahia, Tocantins e Amapa com 3,3% da populacdo que tem curso
superior, representando os menores indices do Brasil.

A pesquisa traz também um dado alarmante sobre problemas ligados ao acesso as
instituicGes de ensino superior, sendo que 80% das vagas em nosso pais estdo em universidade
particulares. Quanto aos cursos noturnos entre as 1,6 milhGes de vagas existentes, apenas em
torno de 300 mil estdo em universidades publicas.

Os dados acima comprovam as dificuldades que os alunos de classes populares
enfrentam para cursar a educacao superior em nosso pais.

As iniciativas e estratégias usadas na resolucao da maioria dos problemas surgidos em
decorréncia da complexidade do mundo atual, em grande parte, t¢ém resultados paliativos,
imediatos e impensados como se o futuro ndo existisse e s6 devéssemos nos importar com 0s
problemas do presente. O fato é que a maioria dos problemas atuais tem origem nas causas
materiais sempre perpassados pela ideia de que hoje é preciso lucrar mais do que ontem.

Assim, os problemas que podem surgir no futuro por essa busca desenfreada de ter cada
vez mais leva muitas pessoas a pensar que os mesmos s6 devem ser resolvidos quando eles
realmente surgirem. E, parte dessa ideia foi encampada pelo Estado que acha que atualmente a
privatizacdo € a saida para todos os problemas da universidade publica brasileira.

Se exonerando dos aportes financeiros para o custeio das universidades publicas o
governo as obriga a recorrer aos recursos privados sem se preocupar com as consequéncias
que futuramente poderdo surgir para as classes sociais menos favorecidas.

Para Pablo Gentilli:
(...) trata-se, enfim, de transferir a educacgdo da esfera politica para a esfera do mercado,
negando sua condicdo de direito social e transformando-a em uma possibilidade de

consumo individual, varidvel segundo o mérito e a capacidade dos consumidores
(GENTILLI,1998, p.19).
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Essa racionalidade tdo funcional, imediatista e desprovida do pensamento critico é o
matiz do paradigma dominante onde o amanh& néo existe e ndo h4 nenhuma possibilidade de
repensar o futuro como se ninguém pudesse um dia estar nele. Basta prestarmos atencédo e
olharmos para a natureza sendo gradativamente destruida para que alguns possam lucrar cada
vez mais sem se importarem com o futuro da humanidade.

Para Boaventura (1997), é preciso abrir novas possibilidades de bem viver para que ndo
seja preciso agredir aos seres humanos e a natureza e, isso pode ser conseguido através de certa
utopia, que o autor assim a define:

Utopia é a exploracdo de novas possibilidades e vontades humanas, por via da
oposicdo da imaginacdo a necessidade do que existe, s6 porque existe em nome de

algo radicalmente melhor que a humanidade tem o direito de desejar e porque merece
a pena lutar (SANTOS, 1997, p.324).

Assim, quando o sentido da utopia desaparece e se conserva amorfo dentro das pessoas,
a esperanca em um futuro melhor dissipa-se em hipoteses irreais. O mesmo acontece com a
educacao que sem a possibilidade utdpica pode fechar-se em si mesma, longe das vivéncias e
praticas dos principios éticos e morais pelos quais a educacdo enquanto bem publico deve
orientar-se sempre.

Nesse sentido, a crise da universidade publica também foi provocada, de um lado, pela
falta de inspiracdo e motivacdo por aqueles que deveriam sonhar e lutar por uma educagéo
superior como bem puablico enquanto outros por ndo saberem lidar com a opressdo sofrida
resolveram subjugarem-se aos ditames impostos pelo mercado da educacdo global. Para
Boaventura (2008) a falta de ética de certos empresarios — nem todos — que resolveram se juntar
ou mesmo aderir ao sistema exploratério da educacdo mercadoria vieram a construir um sistema
de massificacdo do ensino superior que veio legitimar, ainda mais a exclusdo socioeducativa
dentro da universidade brasileira. O insucesso e a evasdo de alunos de classes populares nessas
instituicdes privadas € grande, pois 0S mesmos nNdo conseguem pagar 0S cursos e quando
conseguem recebem uma educacéo de qualidade duvidosa. Somando-se a isso a discriminacgéo
social e o preconceito que quando nédo parte dos colegas de classe € protagonizado pela propria
instituicdo de ensino que ndo oferece nenhum apoio para a permanéncia desses alunos em seus
cursos, pondo em risco o papel social da universidade brasileira.

Para Santos (2008) somente através de uma reforma emancipatoria, progressista e
inovadora serd possivel romper com as consequéncias da globalizagdo e da ideologia
dominante. Por isso ele propde uma reforma contra hegemdnica da universidade que possa

atender as demandas sociais e tracar um novo caminho democratico dando fim a uma histéria
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de sofrimentos, de exclusdo de grupos sociais reconhecendo que os saberes populares contém
em si a outra metade do conhecimento que essa nova universidade precisa aprender para praticar
uma educacdo mais humana. Para que seja possivel uma globalizacdo contra hegeménica da
universidade como bem publico ela deve ultrapassar dois preconceitos contraditorios: primeiro
é que a universidade s6 pode ser reformada pelos universitarios e a universidade nunca se auto
reformard. A reforma em questdo deve ser amparada por forgas sociais interessadas em
protagoniza-las que € em primeiro lugar a propria universidade publica, que hoje € um campo
social fraturado por interesses contraditorios; segundo, o Estado Nacional, sempre e quando
optar politicamente pela globalizacdo solidaria da universidade e, terceiro os cidaddos
individualmente ou coletivamente organizados, grupos sociais, sindicatos, movimentos sociais,
ONGs e suas redes, governos sociais progressistas interessados em fomentar articulacbes
cooperativas entre a universidade e 0s interesses sociais que representam.

Assim, a proposta de uma universidade contra hegemonica carrega em si a necessidade
de consolidar uma globalizagdo contra hegemonica sistematizada por uma reforma institucional
concebida na ideia de uma rede nacional de universidade

Na verdade, vivenciamos no Brasil um sistema de educacéo superior que ainda ndo sabe
como corrigir e lidar (ou ndo quer) com o racismo, 0 preconceito entre tantas outras formas
discriminatorias que fazem parte do cotidiano universitario refor¢ando a distancia entre os ricos
e 0s pobres tornando a democratizacdo do locus universitario uma prioridade do Estado e da
sociedade.

Penso que, apesar das crises que a universidade publica brasileira vem enfrentando e de
toda a pressao que vem sofrendo por parte da ideologia privatista para aderir de uma vez por
todas ao mercado educacional ela ainda se constitui num espaco de discussao, de construcgéo,
de critica, de criacdo pedagogica, de pesquisa buscando a legitimacdo de seu papel social.
Santos (2008), afirma que as crises vivenciadas pela universidade brasileira “[...] s6 podem ser
enfrentadas conjuntamente e através de vastos programas de acdo gerados dentro e fora da
universidade [...]” (SANTOS, 2008, p.15), 0 que nos leva a acreditar que entre esse conjunto
de Politicas Publicas a que se refere o autor se encontre as Politicas de A¢bes Afirmativas.

Nesses tempos de crise da educagdo superior, uma das formas de democratizar a
universidade enquanto bem puablico seré através das politicas de Agdes Afirmativas, poréem a
caminhada apenas comecou