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RESUMO

Esta dissertagcdo tem como objeto de estudo as avaliagOes e 0 ensino dos saberes elementares
matematicos nas escolas isoladas de Porto Alegre, entre 0s anos de 1873 e 1919. Para tanto,
foram analisados regulamentos e regimentos relativos a Instrucdo Publica, com o intuito de
apresentar as escolas isoladas na organizacdo do ensino publico do RS. Buscou-se, também,
descrever as avaliacdes destas escolas, procurando identificar os agentes envolvidos nos rituais
anuais e, a partir do estudo das atas dos exames, identificar os saberes matematicos exigidos
em tais ocasides, bem como entender o resultado final, no que se refere ao desempenho dos
alunos. Pretendeu-se, ainda, através da andalise dos programas de ensino de Aritmética,
Geometria e Desenho e do estudo dos livros adotados nas escolas, identificar os saberes
matematicos priorizados no ensino em tais estabelecimentos. Para a conducéo dos objetivos, a
pesquisa buscou se amparar na Historia Cultural e dialogar com estudiosos da historia da
educacao, historia das disciplinas escolares e da histdria da educacdo matematica, bem como
pesquisadores que tratam de objetos relacionados a cultura escolar, as avaliaces escolares e ao
livro escolar. No que se refere aos saberes elementares matematicos, € que a apreciacdo
exclusiva dos programas do periodo indicaria que 0 ensino e, consequentemente, as avaliaces
inclinavam-se a atender o elenco de conteldos prescritos para Aritmética, Geometria e
Desenho. No entanto, apesar da maneira concisa com que descrevem os contetidos avaliados,
as atas reforcaram trés aspectos: os registros ressaltaram a Aritmética como o saber priorizado
nas avaliacdes anuais, a auséncia de referéncias ao Desenho nas avaliacdes e, por fim, as poucas
vezes em que a Geometria foi indicada.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Escolas Isoladas. Avaliacdo. Historia da Educacao.
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ABSTRACT

The object of study of this work is the evaluations and teaching of elementary mathematical
knowledge in isolated schools in Porto Alegre, between 1873 and 1919. Regulations and
regiments related to Public Instruction were analyzed in order to present the isolated schools in
the public education of Rio Grande do Sul state. It attempts to also describe the evaluation
methods of these schools, trying to identify the agents involved in the annual rituals and, from
the study of the minutes of the exams, to identify the mathematical knowledge required for such
occasions as well as understand the final result on the student performance. It was also intended,
by analyzing the teaching programs of Arithmetic, Geometry and Drawing and by studying the
books adopted by the schools, to identify the mathematical knowledge priorities in such
institutions. For the conduction of this work, the research tried to be supported by the Cultural
History and to dialogue with academics of the history of education, history of school classes
and the history of mathematics education, and researchers dealing with objects related to the
school culture, the school reviews and the textbook. Regarding the elementary mathematical
knowledge, the exclusive reviews of such programs indicates that the teaching and,
consequently, the ratings, was focused on the list of contents for Arithmetic, Geometry and
Drawing. However, despite the short manner that the contents were evaluated, the minutes
reinforced three aspects: the records highlighted the Arithmetic as the priority of the annual
evaluations, the absence of references for the Drawing reviews and, finally, the few times the
Geometry was mentioned.

Keywords: Mathematics education. Isolated schools. Evaluation. History of Education.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo introdutorio se propde a delinear o problema abordado na pesquisa, as
questdes norteadoras, 0s objetivos, 0s principais autores e perspectivas tedricas com 0s quais

este trabalho buscou dialogar®.

Para percorrer a historia dos saberes elementares matematicos, estruturou-se o trabalho
em quatro capitulos. No primeiro, proponho uma reflexdo acerca das escolas isoladas,
apresentando elementos acerca do cendrio politico gatcho, abarcando consideracdes sobre as
demandas do ensino e as mudancas mediadas pela transicao de regime ocorrida no periodo em
estudo. Em seguida, procuro apresentar as configurac@es do ensino primario no Rio Grande do
Sul (RS), mediante o exame dos diversos regimentos e regulamentos para o ensino publico
primario, enunciar as particularidades das escolas isoladas e apresentar as escolas em estudo,

localizadas na cidade de Porto Alegre.

No segundo capitulo, proponho uma analise sobre as avalia¢cGes nas escolas isoladas
como praticas de classificacdo e hierarquizacdo dos alunos, anunciando o papel dos
examinadores, o desempenho dos alunos nas avaliacfes e 0s saberes elementares matematicos

referenciados nos exames e exercicios anuais das escolas isoladas.

No terceiro capitulo, busco refletir sobre aspectos relativos ao ensino dos saberes
elementares matematicos. Para tanto, foram consideradas as prescricdes dos programas de
ensino do RS, assim como as licdes e método de ensino mencionados nos Regulamentos da

Instrucdo Publica do periodo.

Por fim, no quarto capitulo, realizo o estudo de alguns elementos acerca das praticas
escolares e dos saberes priorizados no ensino e nas avaliacdes dos saberes matematicos, a partir

da anélise de livros escolares.

! Desde 2012 integro o grupo de pesquisa interinstitucional (UFRGS, USP, UNICAMP) Histéria da escolarizagdo
no Brasil: politicas e discursos especializados e o grupo de Estudos Socio-Historicos sobre Escolarizagdo, ambos
coordenados pela Profa. Dra. Natalia Gil.
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1.1 A PESQUISA

Na atualidade temos acompanhado a implementacdo de avaliacfes em larga escala, a
fim de diagnosticar, entre outros aspectos, a aprendizagem dos alunos do ensino publico
nacional. A partir dos resultados destas avaliagOes, gestores educacionais e comunidade escolar
sdo convidados a imergir nos debates sobre “a melhoria dos indices”. Estes debates, muito
frequentemente, enfatizam a dificuldade dos alunos quanto ao desenvolvimento das habilidades
matematicas e, em consequéncia disto, sdo questionados diversos ambitos da educacéo

matematica — formacao de professores, praticas de ensino e aprendizagem dos alunos.

Cabe ressaltar que o debate internacional a respeito dos problemas no ensino da
Matematica, data do final do século XIX (MIORIM, 1998, p. 71). Foi através dos Congressos
Internacionais de Matematica?, da troca de experiéncias entre diferentes nagbes e do contato
mais intenso entre matematicos-professores, que foram ampliadas as reflexdes sobre a educacdo

e acentuada a necessidade de se repensar o ensino® da Matematica na escola.

A reflexdo sobre a Matematica, como um saber escolar, nos remete as constantes
tentativas de ordenar e agrupar os conteudos a serem desenvolvidos na escola e,
consequentemente, exigido nas avaliagfes. Para tanto, sdo pertinentes as consideracGes de
Valente, no livro Uma histéria da matematica escolar no Brasil (1730-1930) (1999). Através
da analise dos livros didaticos escritos no Brasil, 0 autor revela que a constituicdo da
Matematica escolar se deu em momentos distintos e bem definidos. Em suas conclusdes, o autor

propde tal trajetéria em trés momentos, sendo que:

Num primeiro momento, a necessidade pratica ordena um conjunto de
conteidos necessarios para resolver imediatamente os problemas ligados as
atividades militares. O segundo momento revela a preocupagdo com a
elementarizacdo. Momento ja condicionado pela instituicao escolar que obriga
a sequenciacdo dos conteudos dentro de um tempo e espago previamente
definidos. [...]. Impera, na elementarizagdo, uma ldgica interna de disposi¢ao
dos contetdos. A terceira fase de constituicdo da matematica escolar esta
ligada a apropriacdo dos Cursos de Matematica franceses (VALENTE, 1999,
p. 200).

2 O primeiro congresso ocorreu em Zurigque, em 1897 (MIORIM, 1998, p. 71).
3 Segundo Miorim, o Brasil iniciou sua participacdo nos Congressos Internacionais de Matematica em 1908 (1998,
p. 91).



14

A Matematica escolar* foi se constituindo gradativamente em nivel nacional passando de um
saber técnico para alcancar a cultura geral escolar e, conforme Valente, com a proximidade do
século XX a questdo didatica passou cada vez mais a ser considerada nos exercicios e na

apresentacdo dos livros, mesmo que ainda na légica do ensino, e nao na logica do aprendizado.

E com relagdo a este momento histdrico que a presente pesquisa busca contribuir, no
que concerne ao ensino e as avaliacbes dos saberes elementares matematicos, entre o final do
século XIX e inicio do seculo XX, em um tipo especifico de escola: as escolas isoladas. O
historico dos processos de avaliagdo, segundo Valente (2013), torna-se relevante na medida em
que contribui para a compreensao dos ensinos escolares e, ainda completa: “em especifico, para
a compreensdo de como a matematica escolar foi constituida e chegou até nossas salas de aula
hoje” (VALENTE, 2013, p. 13).

A respeito dos trabalhos voltados a avaliagdo dos saberes matematicos, Valente indica
o0s estudos de Pinto (2005), Santos (2003) e Machado (2002), podendo ainda ser acrescida a
esta lista, entre outros trabalhos, a Dissertacdo de Antdnio Esperanca, intitulada O ensino de
Matematica no Instituto Jalio de Castilhos: um estudo sobre as provas do curso complementar
(2011). Entretanto, estas produgdes se preocupam com as avaliagbes no ensino do nivel

secundario e, ainda, versam especialmente sobre o século XX.

E necessario indicar que esta pesquisa partiu com o interesse especifico no estudo dos
saberes elementares matematicos nos exames das escolas isoladas. Porém, apds as
consideracOes realizadas pela banca examinadora, no momento da defesa do projeto desta
dissertacdo e, sobretudo, a realizacdo de um levantamento bibliografico a respeito de trabalhos
que tratam dos saberes matematicos no ensino primario no RS, verificou-se a necessidade de

ampliar o estudo, incluindo elementos acerca do ensino destes saberes.

No levantamento realizado, pode ser destacada a Tese de Doutorado de David Antonio
da Costa, Aritmética escolar no ensino primario brasileiro: 1890-1946 (2010), a qual aborda
as transformacdes ocorridas com o ensino do conceito de nimero no periodo proposto para
estudo. Outras produgdes pertinentes encontradas séo as de Elisabete Zardo Buarigo (2014) e

Maria Célia Leme da Silva (2014a; 2014b). Burigo, em seus estudos, se preocupa com 0 ensino

4 Cabe lembrar que a Matematica, compreendida como disciplina que abarca contetdos de diferentes ramos, s6
veio a ser instituida pela Reforma Francisco Campos, através do Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931, e
consolidada por meio do decreto n. 21.241, de 4 de abril de 1932.
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prescrito de Aritmética pela legislagdo no RS, enquanto Leme da Silva, aborda a Geometria

neste mesmo estado.

E necessario destacar que ndo foram encontrados trabalhos que versassem sobre as
avaliaces em escolas isoladas de Porto Alegre e, também, sobre o ensino dos saberes
elementares matematicos no RS que ndo recorressem exclusivamente a analise de documentos

normativos.

Frente as consideragdes realizadas no desenvolvimento da pesquisa, foram se

configurando os seguintes questionamentos:

Quais os saberes matematicos — Aritmética, Geometria e Desenho — pautados no ensino
das escolas isoladas de Porto Alegre? E possivel identificar uma relaco entre o ensino

prescrito pelos programas e as avaliagdes?
De que forma se configurava o desempenho dos alunos nas escolas em estudo?

Que outros elementos podem contribuir na compreensdo das préaticas avaliativas e

ensino dos saberes matematicos em tais estabelecimento?

Os livros adotados nestas escolas abordavam os saberes e contetidos referenciados nos

programas de ensino e nas avaliagdes?

Assim, com o interesse de pesquisa definido e cercada pelos questionamentos
apontados, considero a hipdtese de que ndo coincidem completamente os saberes elementares
matematicos presentes nos programas de ensino, aqueles priorizados no ensino e nas

avaliagBes do ensino primario nas escolas isoladas.

Com o intuito de responder a tais questionamentos e verificar a hipdtese apresentada, a
pesquisa realizada teve como principal objetivo compreender o modo pelo qual se constituiu a
avaliacdo e o ensino dos saberes elementares matematicos, nas escolas isoladas de Porto
Alegre, entre os anos de 1873 e 1919. Para alcancar tal objetivo, foram definidos objetivos
especificos: apresentar as escolas isoladas inseridas na organizacéo do ensino publico do RS e
descrever as avaliagdes nestas escolas, buscando identificar os agentes envolvidos nas praticas
de avaliacdo e apreender aspectos do desempenho dos alunos. E, ainda, identificar os saberes

matematicos priorizados no ensino e nas avaliagdes.

Quanto as definigdes dos recortes de tempo e geografico da pesquisa, 0S mesmos

delimitam-se pelos documentos compilados relativos as avaliagOes realizadas nas escolas
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isoladas em analise. Assim, o estudo inicia em 1873, data da primeira ata de exame e se encerra
em 1919, com o ultimo registro de visita, estando 0 mesmo circunscrito a Porto Alegre.

Por fim, cabe indicar que esta pesquisa buscou contribuir para a historiografia do ensino
priméario do Rio Grande do Sul e, igualmente, colaborar com as reflexdes acerca da educacéo
matematica nos anos iniciais e suas possiveis interferéncias nos processos avaliativos dos

alunos.

1.2 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

A pesquisa realizada procurou refletir sobre os saberes matematicos presentes no ensino
publico primario e nas praticas avaliativas das escolas isoladas de Porto Alegre, entre 1873 e
1919, estando, assim, inscrita no campo da Historia da Educacdo. O estudo realizado buscou se
fundamentar na perspectiva da Historia Cultural, na qual o campo historiografico de
investigacao considera as diversas possibilidades de analisar a trajetéria do homem no tempo e
espaco. Os estudos da histdria cultural compreendem as mais variadas producées do proprio
homem, procedendo a observacao da cultura letrada, da cultura popular, a producéo cultural de
sociedades diversas, cotidianos, normas de conduta, sistemas de educagéo e cultura material
(BURKE, 2008). Outro aspecto relevante a ser destacado € que a histéria cultural é
“multidisciplinar, bem como interdisciplinar; em outras palavras, comega em diferentes
lugares” (BURKE, 2008, p.170).

E pela historia cultural que se da a renovacao das correntes da historia e dos campos de
pesquisa, segundo Pesavento (2014). De acordo com a autora, na historia cultural o universo
tematico, os objetos e a utilizacdo de novas fontes sdo multiplicados. Tornando-se possivel em
funcdo das questdes renovadoras que séo lancadas, pela descoberta de uma documentacéo que
antes era desconsiderada pela historia ou, ainda, pela volta as fontes, mas com novas perguntas
(PESAVENTO, 2014).

Ao falar desse olhar diferenciado da histéria cultural, Chartier (2002, p.16-17) indica
gue a mesma tem por principal objetivo identificar a maneira como, em diferentes lugares e
momentos, uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler. Entretanto, para
a execucdo de tal tarefa, existem diversos caminhos, sendo o primeiro deles relacionado as
classificagOes, divisdes e delimitagfes que estabelecem a apreensdo do mundo social como

categorias fundamentais de percepcdo e de apreciacdo do real. Segundo o autor, as
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representagdes do mundo social sdo sempre estabelecidas de acordo com os interesses do grupo

que as engendram.

Quanto as percepc¢des do social, estas ndo podem ser consideradas discursos neutros,
mas produzem estratégias e praticas, de ordem social, escolar ou politica, que tendem a impor
uma autoridade com o proposito de legitimar um projeto reformador ou de justificar, para os
proprios individuos, as suas escolhas e condutas. Nesse sentido, para Chartier, os historiadores
da cultura ndo devem substituir uma teoria redutiva da cultura enquanto reflexo de uma
realidade social por um pressuposto igualmente redutivo, no qual as formas de acdo simbdlica
simplesmente expressam um significado central e coerente (CHARTIER apud HUNT, 1992, p.
18).

Documentos que descrevem acgdes simbolicas do passado, tais como se pretendeu
analisar neste estudo, ndo séo textos inocentes e transparentes, mas foram escritos por autores
com diferentes intencdes e os historiadores da cultura devem instituir suas proprias maneiras

para interpreta-los, assim como sugere Chartier.

No gue concerne a necessidade de um método, vale lembrar o questionamento efetuado
por Sandra Pesavento: “mas, afinal, qual seria o método do historiador, e particularmente, esse
método concebido pela historia cultural?” (2014, p. 63). Num primeiro momento Pesavento se
refere a Carlo Ginzburg e o paradigma indiciario®, no qual o historiador ¢ igualado a um
detetive, sendo responsavel por decifrar um enigma, por elucidar um enredo e por revelar um
segredo (PESAVENTO, 2014, p. 63). Mas é necessario que este historiador exercite sua atengédo
aos tracos secundarios, aos detalhes, ndo tomando o mundo na sua literalidade, como se fosse
o reflexo do real. Assim, segundo a autora, é necessario que o detetive historiador se torne um
médico, procurando sintomas, de situacdes paralelas que enunciam sinais. E preciso buscar os
detalhes que cercam a cena principal e analisar os elementos em relacéo ao conjunto (2014, p.
64).

Em um segundo momento, Pesavento anuncia a relagéo entre o paradigma indiciario de
Ginzburg e 0 método da montagem, de Walter Benjamim (PESAVENTO, 2014, p. 64). Neste
segundo método, o historiador é aquele que recolhe os registros e tracos do passado, mas sobre

eles, realiza um trabalho de construgéo, produzindo sentido. De acordo com Pesavento:

As pecas se articulam em composicéo ou justaposi¢do, cruzando-se em todas
as combinagOes possiveis, de modo a revelar analogias e relacbes de

5> A presente Dissertacdo ndo se propde ao estudo exaustivo sobre o assunto. Para aprofundamento acerca do
paradigma indiciario, ver Ginzburg (1989).
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significado, ou entdo se combinam por contraste, a expor oposi¢des ou
discrepancias (2014, p. 64).

E nas diversas combinacdes estabelecidas que sdo oferecidas explicages para o passado.
Porém, segundo Pesavento, entre combinar, cruzar e revelar o detalhe, existe um outro elemento
essencial para o historiador: sua erudicdo (2014, p. 65). Nesse sentido, o historiador deve ter
uma “bagagem de leituras” e de conhecimento para situar seu tema e historicizar seu objeto.
Esta bagagem é que permite, segundo a autora, a leitura intertextual. Ou seja, ver em um texto
a leitura e ressignificagéo a partir de um outro, associar diferentes significantes para remeter a

um terceiro, o qual é portador de um novo significado (PESAVENTO, 2014, p. 66).

Assim, 0 método, segundo Pesavento, € 0 que permite ao historiador os meios de
verificacdo e de controle, é o que o possibilita de mostrar, com acuidade, o trajeto percorrido,
partindo da pergunta formulada aos documentos de pesquisa e da maneira com que fez a fonte
falar, dando sentido e revelacdo ao que foi transformado em texto (2014, p. 67). Tendo estas
relevantes consideracdes em vista, propde-se nos proximos capitulos deste trabalho a leitura de
uma narrativa histérica. Fica, entdo, o convite ao leitor para um encontro com 0s documentos e
0 acompanhamento das interpretacfes propostas. Foram feitas aqui escolhas de documentos,
argumentos e palavras. Sobre as escolhas durante a escrita da histéria, Prost nos adverte que as
mesmas sdo necessarias. O historiador € incapaz de fazer a historia de tudo! Dessa forma, um
elemento deve ser recortado de forma arbitraria do continuum ilimitado da histéria (2008, p.
217-218).

No que concerne a bagagem de leituras e conhecimentos mobilizados ao longo do
caminho investigativo e na composicdo dos encadeamentos narrativos realizados, passa-se
neste momento a apresentar os principais autores e conceitos com 0s quais esta pesquisa buscou

dialogar.

Quanto a tematica dos saberes elementares matematicos, o estudo procurou se amparar
nas consideracdes delineadas por André Chervel, no que diz respeito a historia as disciplinas

escolares. Segundo o autor:

A descricdo de uma disciplina ndo deveria entdo se limitar & apresentagdo dos
contetdos de ensino, 0s quais sdo apenas meios utilizados para alcancar um
fim. Cabe-lhe dar uma descri¢éo detalhada do ensino em cada uma das etapas,
descrever a evolugdo da didatica, pesquisar as razbes da mudanca, revelar a
coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se apela, e
estabelecer a ligacdo entre o ensino dispensado e as finalidades que presidem
0 seu exercicio (CHERVEL, 1990, p. 192).
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O estudo realizado empenhou-se em nédo se limitar a apresentacdo dos conteudos elencados
pelos programas de ensino dos saberes matematicos do periodo. Buscou-se indicar elementos
daqueles saberes que foram priorizados no ensino, assim como nas praticas avaliativas. Para
tanto, considerou-se relevante descrever as “etapas”, aqui propostas como ensino e avaliacao,
de tais conhecimentos, averiguando a existéncia de uma “coeréncia interna” entre 0s mesmos €

as possiveis “razdes de mudanga”.

Interessando-se pelos saberes elementares matematicos, compreendidos no ensino e,
examinados nas avaliacfes das escolas isoladas de Porto Alegre, compreende-se que o presente
estudo se volta para elementos do cotidiano destas escolas. Ao refletir sobre a escola e cultura,
Antonio Vifiao Frago indica que a escola, entendida como instituicdo, implica em afirmar a
existéncia de uma cultura escolar, “precisamente porque a escola € uma instituicdo é por isto
qgue podemos falar de cultura escolar, e vice-versa” (1995, p.68). Conforme o autor, ao
considerar a cultura escolar como um conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizam
a escola como organizacdo, deve-se ponderar a existéncia de varias modalidades e niveis,

envolvendo praticas, modos de vida, ritos, modos de pensar, dizer e fazer.

Frente ao que sugere Vifiao Frago (1995), a historia da cultura escolar abarca maltiplos
elementos do cotidiano da escola, dentre os quais estdo 0s objetos materiais, suas funcoes, usos,
distribuicdo, materialidade, introducédo, transformacdo. Augustin Escolano (2012), ao falar
sobre 0s objetos da historia escolar, indica que 0s mesmos sao vestigios e objetos portadores de

significados alusivos as praticas e processos formativos da escola.

Para pensar sobre os livros como objetos constituintes da histéria escolar esta pesquisa
procurou se amparar nas consideracgdes de Alain Choppin. Segundo o autor, os livros, manuais
e cartilhas escolares® sdo fontes privilegiadas, pelo fato de se situarem entre as prescrigoes
impostas dos programas oficiais e o discurso singular e concreto, de cada professor na sua classe
(CHOPPIN, 2002).

Outra relevante contribuicdo de Choppin para a anéalise realizada sobre o ensino
dos saberes elementares matematicos foi a nocéo de funcéo do livro escolar. Em seu artigo
Historia dos livros e das edicOes didaticas: sobre o estado da arte (2004), Choppin explora as
maltiplas fungdes dos livros escolares manifestadas em estudos histdricos. Segundo o autor,

essas fungdes podem ser alteradas segundo condigBes socioculturais, periodo, disciplinas,

® Em sua producéo Alain Choppin discutiu a diversidade de termos utilizados para se referir aos livros escolares —
manuais, cartilhas — levando em conta a forma material dos mesmos, os contetdos de ensino, os titulos. Ver
Choppin (2009).
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métodos de utilizacdo e niveis de ensino.

Para Choppin, na funcdo referencial, podendo ser denominada de programatica ou
curricular, o livro didatico “constitui o suporte privilegiado dos conteudos educativos, 0
depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja
necessario transmitir as novas geragdes” (2004, p. 553). A funcéo instrumental, por sua vez,
é manifestada quando o livro prop6e exercicios ou atividades que, de acordo com o contexto,
visam facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias
disciplinares, a apropriacéo de habilidades ou de métodos de analise. Quanto a funcéo ideoldgica
e cultural, Choppin considera que o livro didatico se afirmou como um instrumento privilegiado
de construcéo de identidade, que tende a aculturar e doutrinar gerac¢des, podendo se exercer de
maneira direta, ou, ainda, de maneira dissimulada, mas igualmente eficaz. E por fim, o autor
assinala a funcdo documental, na qual o livro didatico fornece um conjunto de documentos,
textuais ou iconicos, os quais podem vir a desenvolver o espirito critico do estudante (CHOPPIN,
2004, p. 553).

Para pensar sobre as avaliacbes escolares como praticas de classificacdo e
hierarquizacdo dos alunos, buscou-se realizar a analise dos resultados dos exames finais e das
categorias de classificacdo dos alunos, prescritas pelas normativas da Instrugdo Publica do RS
tendo em vista as consideracdes de Philippe Perrenoud. Segundo o autor, avaliar é criar
hierarquias de exceléncia, as quais definem a progressdao de um aluno, sua classificacdo ou
certificacdo. Entretanto, segundo Perrenoud, avaliar também esté relacionado a “privilegiar um
modo de estar em aula e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno

modelo, aplicado e ddcil para uns, imaginativo e autdbnomo para outros” (1999, p. 9).

A respeito do conjunto de documentos localizados e analisados nesta pesquisa, 0s

mesmos podem ser divididos em trés grupos:

a) Documentos normativos e relatorios:

Neste grupo estéo os regulamentos e regimentos relativos a Instrucdo Publica no RS, juntamente
com os programas de ensino do periodo. A analise proposta contempla um periodo em que
foram constantes as alteracdes nas Diretorias de Instrucdo Publica e, consequentemente, suas

normativas. Estas normativas foram aqui compreendidas como intervengdes que dao indicios
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sobre o funcionamento interno das escolas primérias e do “ordenamento legal do processo
pedagogico” do periodo (FARIA FILHO, 1998, p. 124).

A respeito da analise destes documentos, cabe lembrar o que André Chervel afirma
sobre 0 uso dos mesmos na escrita da histéria das disciplinas escolares. Segundo o autor, é
necessario ter consciéncia de que “uma estipulacdo oficial, num decreto ou numa circular, visa
mais frequentemente, [...], corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas praticas,
do que sancionar oficialmente uma realidade” (1990, p. 190). Dessa forma, torna-se
desaconselhavel pautar a pesquisa historica “unicamente nos textos oficiais”. Ao tratar da
legislacdo escolar como fonte para a histéria da educagdo, Luciano Mendes de Faria Filho
também adverte que “a analise da legislagdo isoladamente ndo é suficiente” (1998, p. 123).

Tornando-se, assim, evidente a necessidade de examinar outros documentos.

Foram também analisados os Relatérios da Diretoria de Inspecdo/Instrucdo Publica,
contidos nos Relatorios da Secretaria de Estado dos Negdcios do Interior e do Exterior, entre
0s anos de 1891 a 1919. O uso de relatérios como fontes para pesquisa historica se configura
como uma “reflexdo acerca do cotidiano escolar”, como sugere Faria Filho (p. 1997, p. 118).
Compreende-se que a andlise destes documentos permite apreender aspectos do trabalho
docente, dos inspetores e demais agentes da Instrucdo Publica, assim como entender as relacdes
estabelecidas entre os mesmos, mediante os relatos das autoridades do ensino publico do

periodo.

b) As atas dos exames finais e registros de inspecao:

O conjunto de documentos analisado neste grupo é formado por oito livros, contendo os
registros das inspecdes e termos de visitas, e as atas dos exames finais do ensino primario de
aulas publicas. Estes livros de atas possuem informagGes de oito diferentes aulas pablicas de

Porto Alegre, sendo sete delas aulas mistas e apenas uma “do sexo feminino”.

Quanto ao periodo dos apontamentos, os livros abrangem 47 anos de registros, entre 0s
anos de 1873 (inicio do livro de atas de exames da 42 Aula Publica do sexo feminino) e 1919

(final do livro de atas de exames da 372 Aula Mista).

Tais apontamentos foram manuscritos, na forma de um relato contendo informacoes

referentes a composigdo da banca examinadora presente no momento do exame, os alunos
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avaliados e quais obtiveram aproveitamento, destaques quanto aos contetdos exigidos e, por
fim, a descri¢do de situaces, tais como, votos de louvor ao docente responsavel, declamagéo

de poesias e canticos pelos alunos e as assinaturas da comissdo examinadora.

Ao falar sobre o uso dos livros de ata dos exames como fontes para o estudo histdrico
da cultura escolar, juntamente com registros de visitas de inspetores e livros de matricula, Rosa
Fatima de Souza indica que tais documentos podem “surpreender pelos seus vestigios
indiciarios” (2000, p.14) e a autora completa ainda que os livros de exames “[...] arrolam
anualmente o nimero de aprovacdes e reprovacoes por classe/série. Tais livros permitem o

estudo cronologico do desempenho e da seletividade escolar” (2000, p.15).

c) Os livros escolares

De acordo com Chervel (1990), o historiador das disciplinas escolares tem como
prioridade estudar os conteudos explicitos do ensino disciplinar. Com o intuito de realizar este
estudo, os livros foram inseridos nesta pesquisa por se compreender que 0s mesmos podem dar
evidéncias acerca dos contetdos que foram contemplados no ensino e nas avaliagbes das
escolas isoladas. Compreende-se que os livros ndo seriam portadores da totalidade dos
conhecimentos priorizados no ensino, exames e exercicios. Mas entende-se que 0S mesmos
apontam elementos que podem contribuir na apreensdo dos mesmos, juntamente com os demais

documentos analisados.

No que se refere a analise dos conteudos em livros, manuais e periddicos pedagogicos

¢ necessario ter em vista o que Chervel (1990) aponta como “vulgata”. Segundo o autor:

Em cada época, o ensino dispensado pelos professores é, grosso modo,
idéntico, para a mesma disciplina e para 0 mesmo nivel. Todos 0s manuais ou
guase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos
ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas e capitulos, a
organizagdo do corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos utilizados ou
os tipos de exercicios praticados sdo idénticos, com variacGes aproximadas.
S&0 apenas essas variacdes, alias, que podem justificar a publicacdo de novos
manuais e, de qualquer modo, ndo apresentam mais do que desvios minimos
[...] (CHERVEL, 1990, p. 203).

O estudo descritivo e analitico da vulgata ¢ indicado por Chervel como “tarefa
fundamental do historiador de uma disciplina escolar” (1990, p. 203). Entretanto, o autor

adverte acerca da necessidade de se determinar um corpus satisfatoriamente representativo de
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seus diferentes aspectos. Esta mesma adverténcia e feita por Alain Choppin (2002), quando
discute alguns aspectos metodoldgicos a serem considerados na pesquisa historica especifica
de livros e manuais escolares. A respeito da amostragem, Choppin ressalta que quatro critérios
podem dar indicios sobre a difusdo de um livro escolar: a duracdo da vida editorial — diferenca
entre as datas da ultima e da primeira edi¢do, o nimero de edigdes declaradas, o nimero das
edicdes indicadas pelas bibliografias, o nimero de exemplares conservados.

Nesta pesquisa, a amostra dos livros didaticos foi pautada objetivamente pelos titulos
contemplados na escrituracdo das escolas isoladas estudadas e nos Relatdrios da Instrucdo
Publica. Em virtude da pesquisa propor-se ao estudo de praticas escolares da virada dos séculos
XIX e XX, os exemplares analisados foram limitados pelas possibilidades de localizacdo dos

livros para pesquisa’.

" Foi realizado levantamento de exemplares no acervo digital da Biblioteca Nacional, do repositorio virtual do
GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil, CEDOC - Centro de
Documentacgdo, da Universidade Federal de Pelotas e no acervo pessoal do Prof. Dr. Eduardo Arriada.



2 AS ESCOLAS ISOLADAS NA ORGANIZACAO DO ENSINO DO RS?

As escolas isoladas foram por longo periodo a instituicdo predominante na experiéncia
escolas das criancas e jovens que tinham acesso ao ensino em Porto Alegre. Essa é uma das
razdes para que o estudo aqui apresentado se detenha neste tipo de escola. Compreende-se,
nesse sentido, necessario o aprofundamento no entendimento das diferentes denominacdes e
configuracBes prescritas pela legislagdo pertinentes a instrucdo publica do estado no que
concerne ao ensino primario entre os anos de 1873 a 1919, assim como a identificacdo de seus
agentes — desde a direcdo, a organizacdo e o controle até a fiscalizacdo e o ensino. Na sequéncia
do estudo de tais elementos, considerados centrais para a compreensdo do ensino publico
primario gadcho, intencionou-se analisar especificamente as escolas isoladas, partindo dos
estudos ja realizados por pesquisadores do tema®, passando pelos relatos das autoridades da
instrucdo publica, contidos nos Relatdrios da Secretaria de Negdcios do Exterior e Interior do
Rio Grande do Sul, com o proposito de apresentar este formato de escola, sua representatividade
no estado e, especialmente, na cidade de Porto Alegre, no que tange a quantidade destas escolas

e sua populacéo escolar.

Apds percorrer este itinerario de pesquisa, passou-se entao a apreciacdo do ensino nas
escolas isoladas, pois se compreende neste estudo que as avaliaces dos saberes matematicos,
nestes estabelecimentos, sdo elementos constituintes do prdprio ensino. Ou seja, julgou-se
pertinente discorrer sobre as avaliacdes ndo de forma separada, mas como uma etapa do ensino,
tal como sugere Chervel (1990), ao afirmar que a tarefa essencial do pesquisador das disciplinas
vai além de pontuar seus respectivos contetidos. Seu papel € buscar a descricdo detalhada do
ensino em cada uma de suas etapas, revelando a coeréncia entre os diferentes procedimentos
adotados: no ensino dispensado e nas avaliagbes. Nesse sentido, buscou-se informagGes acerca

do método de ensino e dos saberes matematicos prescritos pelos documentos normativos —

8 O presente capitulo esta diretamente vinculado com a pesquisa “Repeténcia e evasdo na escola brasileira (1890-
1930)”, financiada pelo CNPq (processo n° 472882/2011-2).

® Entre os estudiosos do tema no Rio Grande do Sul, foram especialmente abordados nesta pesquisa os trabalhos
desenvolvidos por Eliane Teresinha Peres (2000), Terciane Luchese (2013; 2014) e Natalia Gil (2013; 2014).
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regimentos, regulamentos e programas — entendidos como finalidades objetivas deste ensino.
E, também, localizar indicios do ensino dispensado nestes estabelecimentos — compreendidas

aqui como as finalidades reais*® do ensino em tais escolas.

2.1 ASPECTOS DO CENARIO POLITICO NO RS

Antes propriamente de entrar na apreciacdo do ensino prescrito e desenvolvido nas
escolas isoladas de Porto Alegre, intenciona-se apresentar elementos do cenario politico
gaucho, abarcando considerac¢Ges sobre as demandas do ensino e as mudancas engendradas pela
transi¢do de regime ocorrida ao longo do periodo em estudo.

Entende-se que percorrer tais elementos ndo se trata apenas de um aparato introdutorio,
mas é fundamental para o estudo da legislacdo escolar, conforme afirma Edward Thompson
(1984). Segundo o autor, torna-se relevante relacionar a prética legislativa e seus produtos, ou
seja, as leis, com as relagdes sociais que colaboram para sua producdo, bem como as relacoes
sociais em que estdo inseridas. Assim, é impossivel compreender a legislacdo, a respeito de
qualquer aspecto da vida social, o que inclui a educacdo, apartando-a da relacdo com o0s

costumes e com o meio na qual ela fora produzida.

O delineamento de um sistema administrativo organizado demorou a se configurar no
Rio Grande do Sul. Segundo Jaime Giolo, o atraso de sua configuracdo esta vinculado ao
povoamento tardio e devido a submissdo dos galchos até 1807 as diretrizes do Rio de Janeiro.
De acordo com o pesquisador, o poder havia se configurado por Comandancia Militar (1737 —
1761), Capitania do Rio Grande de S&o Pedro (1761 — 1807), Capitania Geral de S&o Pedro
(1807 — 1822) e, depois disso, Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul (GIOLO, 1994,
p.153).

Em relagdo a divisdo administrativa do territério sul-rio-grandense, os primeiros
municipios que surgiram foram Rio Grande, Porto Alegre, Rio Pardo e Santo Antbnio da
Patrulha, em 1809. Em seguida, entre 1819 e 1850, surgiram outros 20; e mais 26, entre 1851
a 1889, chegando a um total de 50 municipios até o final do Império (GIOLO, 1994, p. 154).

Cabe destacar que, a maior parte desses municipios estava localizada na regido sul ou ao redor

10 Cabe ressaltar que as finalidades objetivas e reais do ensino séo referenciadas por Chervel (1990).
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de Porto Alegre. Com isso, o poder politico-administrativo, que ja era fragil, encontrava-se mal
distribuido no territorio.

A fragilidade do poder ordinario provincial é evidenciada pelo nimero de presidentes
no periodo. Ao longo dos 67 anos de regime monarquico, o Rio Grande do Sul teve 102
presidentes de Provincia, o que acabou refletindo nos demais cargos publicos de chefia. Em
relatorio, o Diretor da Instrucdo Publica de 1883, Graciano Alves de Azambuja, confirma a
rotatividade dos responsaveis pela instrucdo provincial e, ainda, aponta a causa: 0s desmandos
dos lideres partidarios e “manddes do interior” (GIOLO, 1994; 1997).

A respeito da fraqueza do poder publico!!, Giolo afirma que esta se tornava ainda maior
mediante as necessidades da provincia e a falta de autonomia politico-administrativa do poder
provincial para realizar uma administracao eficaz (1994, p. 155). A relacdo de dependéncia com
0 poder central expressava-se em termos econdmicos e politicos, ja que no Rio de Janeiro eram
tracadas as diretrizes da politica econbmica, eram cobrados os tributos e partiam as ordens
(PESAVENTO, 1980, p.44). Ainda assim, a administracdo local detinha a responsabilidade de
encaminhar a resolucdo das questbes relativas aos transportes e comunicagdes, defesa e

seguranca, higiene e saude publica, fomento a indUstria ao comércio.

Frente as diversas demandas do periodo, a instrugdo publica ndo recebeu “tratamento
privilegiado” (GIOLO, 1994, p. 156), ficando este tema por muito tempo longe das prioridades
das autoridades da provincia. Porém, no final do século XIX e nas primeiras décadas do século
XX, ocorreram diversas modificagdes sociais, incidindo, entre outras coisas, no problema da
instrucdo da populacdo. A partir da década de 1870, os debates educacionais foram ampliados,
os quais foram acompanhados pelo aumento, ainda que em pequena escala, do aparelho escolar.
As modificacdes ocorreram no &mbito da producao, impulsionadas pelos processos imigratérios
do periodo, pela diversificacdo produtiva e pela industrializacdo. Essas mudancas foram
igualmente motivadas em virtude das expectativas socio-politicas que acompanhavam a
possibilidade de libertacdo dos escravos, o abrandamento do poder monarquico e a afirmacéo
do partido republicano.

Em 1878, o Partido Liberal — majoritario no Rio Grande do Sul e dominado por
pecuaristas — ascendeu ao poder, passando os liberais a dispor de um grande dominio politico.

Conforme Corsetti, na década de 1880, houve uma significativa aproximacéo entre o Partido

11 Quanto aos poderes judiciario e legislativo, estes tardaram ainda mais a serem estabelecidos, sendo que a
primeira Junta Criminal foi instituida no governo de Luis Teles da Silva (1814-1820) e, através do Ato Adicional
de 1834, foi criada a Assembleia Legislativa Provincial (GIOLO, 1994, p. 155).
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Liberal e o governo monarquico, da qual proveio um retrocesso na plataforma reformista do
partido, assim como no atendimento as reinvindica¢des do Rio Grande do Sul (CORSETTI,
1998). Nesse contexto surge o movimento republicano no Rio Grande do Sul. O Partido
Republicano Rio-Grandense — PRR foi fundado em 1882, sendo que seus membros ndo faziam
parte da tradicional elite econémica galicha, compondo-se de jovens bacharéis recém-formados,
em sua maioria na Faculdade de Direito de S&o Paulo, onde haviam de aproximado das ideias
positivistas e republicanas, assim como compartilhado do ambiente “de efervescéncia politico-
ideologica e de modificagGes econdmico-sociais vivenciadas pelo centro do pais” (CORSETTI,
1998, p.54).

Com a proclamagédo da Republica'?, o governo dos novos estados foi conferido aos
partidos republicanos regionais, o que ocorreu de forma tranquila na maior parte dos casos.
Contudo, nao foi o que aconteceu no Rio Grande do Sul. Ao longo dos primeiros anos da
Republica, o estado foi uma das provincias mais instaveis politicamente no pais (FAUSTO,
2000). Além de um numero expressivo de governantes que estiveram no poder do estado, entre
a proclamacdo da Republica (1889) e a posse de Jalio de Castilhos'®, os republicanos e os
membros do partido liberal integravam o mesmo segmento social, mas nao partilhavam dos

mesmos principios ideoldgicos.

A chegada ao poder dos republicanos no RS resultou no estabelecimento de uma forma
de governo autoritaria, inspirada na republica ditatorial do filésofo francés Auguste Comtel*,
A partir dos pressupostos de Comte!®, o PRR prop6s a solugio dos problemas do Estado através
de um projeto de modernizacdo calcado na construcdo de uma sociedade racional, diferente da

anterior, na qual o controle dos trabalhadores se dava pela utilizacdo sistemética da educacéao

12 Segundo Fausto, o fim do regime monarquico foi resultando de uma série de aspectos. O autor destaca a
insatisfacdo militar, a crescente propaganda republicana, as divergéncias entre as elites no cenario nacional, a
disputa entre a igreja e o Estado e, por fim, a abolicdo da escravatura (2000, p.233-236).

13 Em 15 de julho de 1891, Jilio de Castilhos foi eleito presidente do estado do Rio Grande do Sul, sendo deposto
em novembro do mesmo ano pela oposi¢do galcha liderada por Juca Tavares (PESAVENTO, 1980, p. 57). Em
1892, Castilhos volta novamente ao poder. No ano de 1898, Castilhos transferiu o governo a Antonio Augusto
Borges de Medeiros, que recebeu como legado uma hierarquizada maquina politico-administrativa. Com a morte
de Jualio de Castilhos em 1903, Borges sucedeu-o também na direcdo do partido e, amparando-se nas concepgdes
positivistas, deu seguimento a obra de Castilhos, mantendo-se no governo entre 1903 até 1906, retornando ao
poder em 1913 até 1928.

14 VVer COMTE, A. Curso de filosofia positiva. Discurso sobre o espirito positivo. Catecismo Positivista. In:
Pensadores. S&o Paulo: Abril Cultural, 1973.

15 Boris Fausto faz um apanhado dos principais elementos do pensamento positivista de Augusto Comte
incorporados pelos militares, estudantes e professores brasileiros. Segundo o autor, a influéncia do positivismo
ndo se deu de forma ortodoxa, mas, em geral, pela aceitacdo dos aspectos que estavam mais ajustados as percepgdes
do respectivo grupo. Com isso, de acordo com Fausto, “a ditadura republicana assumiu a forma da defesa de um

Executivo forte e intervencionista, capaz de modernizar o pais, ou simplesmente a da ditadura militar” (2000, p.
232).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Sul
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moral e da prética do trabalho regular. A escola — como instituicdo do Estado — foi colocada
nas falas governamentais como exigéncia da cidadania. Com isso, 0 positivismo se configura
como um elemento explicativo de extrema relevancia para a compreensao da especificidade
sul-rio-grandense, como apontou Pesavento (1980). Segundo a historiadora, o0 positivismo
torna-se componente relevante para o entendimento da realidade local, j& que ancorado no
interior da elite politica, ele parecia estar em tudo, penetrando todos os setores da vida, tanto
publica quanto privada (PESAVENTO, 1980).

Em relacio a politica educacional implementada na Primeira Republica'®, os
republicanos positivistas associaram-na a uma estratégia mais ampla de acdo do Estado,
especialmente pela forma interventora no ambito da sociedade e pelo desenvolvimento de um
conjunto de politicas, especialmente aquelas relacionadas a educacdo. As principais
caracteristicas da intervencao dos dirigentes positivistas em relacdo a educacdo apontadas por

Corsetti (1998, p.204-205) em seu estudo foram as seguintes:

e Estimulo e apoio, inclusive com verbas publicas, ao ensino técnico-profissional

e superior privados;
e Nacionalizacdo do ensino, especialmente nas regides coloniais;

e Utilizacdo da escola como instrumento de politica de salude preventiva, através
da formacao da “consciéncia sanitaria da populagdo”, bem como de assisténcia

social;
E, especialmente ao que se refere ao interesse desta pesquisa:
e Expanséo do ensino publico priméario, como ac¢do fundamental do Estado;

e Contencédo de despesas com a expansdo do ensino, através dos mecanismos das

subvencdes escolares e do envolvimento das municipalidades;
e Centralizacdo administrativa e uniformizacdo pedagodgica;
e Controle pleno do ensino publico e liberdade a iniciativa privada;

e Utilizacdo da escola publica para a formacdo de mentalidade adequada ao

processo de modernizacdo conservadora promovido pelo Estado;

18A respeito da instrugdo pulblica gadcha durante a primeira republica ver: CORSETTI, Berenice. Controle e
Ufanismo: a escola puablica no Rio Grande do Sul (1889/1930) (1998); TAMBARA, Elomar. A educacao no Rio
Grande do Sul sob o castilhismo (1991).
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e Diferenciacdo dos saberes, como parte da propria légica da dominacdo e da
construcao do processo de modernizacéo capitalista patrocinado pelos dirigentes

republicanos de orientagdo positivista.

Ainda a respeito da influéncia do positivismo na educagdo, Elomar Tambara afirma que
seu pilar ideoldgico era o ensino livre, o qual embasou a Constituicdo Estadual de 1891 no
Rio Grande do Sul (1998, p. 176). A partir do Programa do Partido Republicano do Rio Grande
do Sul, Tambara (1998, p. 176) destaca alguns itens que refor¢cam tal afirmacao:

- Liberdade de ensino pela suspensédo do ensino oficial superior e secundario;

- Liberdade de profissdes, pela supressao dos privilégios escolasticos ou académicos;

- Liberdade, laicidade e gratuidade do ensino primario.

Entretanto, a compreensdo da politica educacional estabelecida pelos dirigentes gatichos
implica na percepgdo de outros elementos, conforme adverte Corsetti. Havia o interesse na
construcdo do imaginario social, o qual teria a escola como instrumento primordial para projetar
os valores indispensaveis a consolidacdo do modelo capitalista de sociedade, defendido
arduamente pelos republicanos positivistas (CORSETTI, 1998). Concordando com a autora,
Tambara (1998) destaca que a liberdade em nivel espiritual, preconizada pelos positivistas, ndo
ocorria nas questdes econdmicas, onde a intervencdo estatal era ndo apenas aceita como

estimulada.

No que concerne a construcdo do imaginario social republicano, podem-se assinalar
alguns elementos, tais como, a utilizacdo de mitos, simbolos e rituais. Em relacdo aos mitos,
houve esforco por parte dos republicanos em transformar os responsaveis pela proclamacéo da
Republica em herdis, que deveriam servir de modelo para a comunidade gatucha (CORSETTI,
1998). Quanto aos simbolos, o hino e a bandeira foram inseridos nos eventos publicos de massa,
com o intuito de representar nas solenidades e rituais a identificagdo imediata dos valores da
Republica. Os rituais estiveram presentes mediante comemoracdes e festas civicas destinadas a
propaganda dos valores da modernidade republicana. A escola pablica contribuiu imensamente

nesta tarefa, sendo que as festas escolares eram

rituais destinados a modelar condutas, ndo se constituindo em eventos apenas
laudatorios das personalidades mitificadas, servindo também para estimular

condutas “positivas”, reforcando os comportamentos recomendados com o
estimulo de premiacdes (CORSETTI, 1998, p. 69).

17 Segundo Pesavento, em seu livro Histéria do Rio Grande do Sul, Jilio de Castilhos, como ideélogo e estadista
maximo do periodo inicial de implantacdo da Republica, foi praticamente o Gnico autor da Constituicdo Estadual
de 14 de julho de 1891. Nela se instituia um legislativo estadual com poderes limitados por questdes orcamentarias
e um executivo com poderes de legislar por decreto sobre aspectos ndo financeiros (1980, p. 57).
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Utilizando-se dos simbolos, mitos e rituais civicos, os dirigentes gatichos mobilizaram a escola
publica para alicergar os valores imprescindiveis a adesdo da sociedade ao seu projeto de
desenvolvimento do estado. Com isso, a politica educacional da época conformou a
subjetividade inerente ao processo de construcdo da consciéncia coletiva, juntamente ao

movimento desejado de modernizagao do Rio Grande do Sul.

O propésito de apresentar o panorama politico no Rio Grande do Sul, especialmente no
que se refere a mudanca de regime vivenciada no periodo estabelecido para o estudo, se deu em
virtude de assinalar, entre outros fatores, as especificidades das autoridades do ensino publico
no periodo imperial e republicano. Como assinalado anteriormente, compreende-se que as
avaliacdes dos saberes matematicos foram se configurando como parte do ensino destes saberes
e, portanto, foram alcancadas pelas distintas proposicdes e preocupacdes de cada regime em

relacdo ao ensino primario.

2.2 AS CONFIGURACOES DO ENSINO PRIMARIO NO RS

Atrelados a transi¢do no cenario politico no final do século XIX estavam os crescentes
debates a respeito da situacdo da educacdo (FARIA FILHO, 2000, p. 143), assim como as
consequentes proposi¢es de mudancas nos dispositivos legais concernentes a regularizacéo da
instrucdo publica primaria, por parte dos presidentes da Provincia e, posteriormente do Estado.
As alteracdes nas leis e decretos analisados, nos remete ao que Faria Filho propde pensar sobre
0 estudo da lei mediante seus aspectos historico e politico, obriga considerar 0s sujeitos
responsaveis por esta intervencédo social (1998, p. 111). De acordo com o autor, a reflexdo das
leis e de seus produtos, como os regimentos e regulamentos analisados neste trabalho, se mostra
uma tarefa qualitativamente diferente a cada periodo, ndo somente devido as circunstancias
historicas, mas, inclusive, pela mudanca da prépria natureza do ato legislativo (FARIA FILHO,
1998, p.111). Ao considerar o Brasil no inicio do século XIX, recem-liberto do dominio
portugués, Faria Filho indica que o poder legislativo se autodeterminava a empreitada de
estabelecer o “dominio da lei” através da propria lei, estabelecendo um minimo de tranquilidade
publica e estabilidade politica, que se estendeu até quase a metade do século. Entretanto, no
final do periodo imperial esta ndo era uma prioridade. O autor ainda ressalta a existéncia de
uma preocupacdo inicial em como associar liberdade e legalidade, persistindo-se no papel

educativo das instituicdes legais. Contudo, em todo o periodo, o aspecto politico da ingeréncia
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legal fundamenta-se no pressuposto de que “a intervengdo era uma agdo necessaria das
instituicOes estatais e/ou das classes ilustradas sobre o heterogéneo povo brasileiro, com o

objetivo de civilizar e preparar este povo para colaborar no progresso da nagao” (FARIA

FILHO, 1998, p. 112).

Dessa forma, torna-se visivel a conotacdo pedagdgica atrelada a agdo legislativa,
devendo a mesma ordenar as relagdes, civilizar o povo e construir a nagao. A questéo de ordenar
o social foi densamente difundida no periodo inicial do império, porém, segundo Faria Filho,
ao final do mesmo, tornou-se o estandarte de luta de um grupo especifico de intelectuais,
politicos e profissionais: os bacharéis. E por este grupo, homogéneo em sua origem e formagao
politica, que foram elaboradas nossas legislaces escolares, especialmente aquelas do periodo

republicano.

Ao observar os regulamentos da instrucdo publica que vigoraram no periodo
pesquisado, percebem-se diferentes conformagdes no quadro dos agentes abarcados pela lei em
sua realizacdo, tal como sugere Faria Filho (1998). Dessa forma, compreende-se como
necessario o estudo destas conformacdes, a fim de apreender os agentes envolvidos no ensino
e nas avaliacGes das escolas isoladas ao longo do periodo em estudo e suas respectivas

atribuicbes mediante as prescrigdes das normativas legais e demais documentos analisados.

O periodo proposto para estudo foi marcado por mudancas no plano politico do estado,
conforme se buscou apresentar na se¢do anterior desta dissertacdo. Atrelada a estas mudancas,
houve uma intensa movimentacdo na legislacdo destinada aos interesses da instrucdo publica.
Entre os anos de 1873 e 1919, foram prescritos diversos regimentos e regulamentos para o
ensino puablico primario, conforme segue lista de documentos analisados?é:

e Lein 771, de 4 de maio de 1871 — Regulamento da Instruccdo Publica Priméaria da
Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul;

e Lein. 1046, de 20 de maio de 1876 — Regulamento da Instruccdo Publica;

e Lein. 1340, de 27 de maio de 1881 — Regulamento da Instruccdo Publica;

e Decreto n. 89 de 2 de fevereiro de 1897 — Reorganiza a instrugdo priméria no Estado;
e Decreto n. 130 de 22 de janeiro de 1898 — Regimento interno das escolas elementares;

e Decreto n. 239 de 5 de junho de 1899 — Aprova o programa de ensino elementar e

complementar.

18 |ista por ordem cronoldgica de promulgagéo.
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e Decreto n. 874 de 28 de fevereiro de 1906 — Reorganiza o servigo de instrucao publica no
Estado;

e Decreto n. 2224 e 29 de novembro de 1916 — Prové sobre o ensino elementar e

complementar Ministrado pelo Estado;

De acordo com os documentos analisados, percebe-se a adocao de diferentes classificacdes e
denominacdes aplicadas a instrucéo publica primaria no Rio Grande do Sul. Esta diversidade €
inicialmente observada pelos titulos empregados nos regulamentos e regimentos, e suas
respectivas divis@es internas de capitulos, onde é possivel evidenciar designa¢fes quanto ao
aprofundamento da instrucéo entre elementar e complementar; as classificacdes em funcédo dos
graus de ensino e da localidade geogréafica das escolas; as divisdes do ensino em classe e, estas,
em secOes; e por fim, a categorizacdo das escolas em virtude do género dos alunos que as

frequentavam.

Passando & analise dos textos normativos, verificam-se mais claramente as
classificacOes prescritas para o ensino publico primario. Por exemplo, na Lei n. 1046 de 20 de
maio de 1876, o Art. 5 indica que as escolas publicas primarias eram divididas em escolas de
instrucdo elementar, denominadas de 1° grau, que representavam no periodo cerca de 90%?*°
dos estabelecimentos de ensino e as demais, de instrucdo primaria superior, denominadas de 2°

grau, compondo os 10% restantes das escolas primarias.

O regulamento da instrucdo publica de 1881 apresenta uma configuracdo ainda
relacionada aos graus de ensino, no qual foi acrescentada uma categoria ndo contemplada nas
prescricdes anteriores de Tristdo de Alencar Araripe, entdo Presidente da Provincia de Sédo
Pedro. Segundo a Lei n. 1340 de 27 de maio de 1881, as escolas foram divididas nas seguintes
categorias: escolas de 1° grau ou de ensino preliminar misto, escolas de 2° grau ou de ensino
elementar e escolas de 3° grau ou de ensino complementar (Art.48). Juntamente com as trés
categorias, a Diretoria da Instrucdo Publica vincula aos graus de ensino a disposicdo geogréafica
das escolas. Com isso, as escolas do 3° grau sO poderiam funcionar em Porto Alegre, Rio
Grande, Pelotas, Jaguardo e Bageé (Art. 49, 81°), as de 2° grau nas demais cidades da Provincia
(Art. 49, 82°) e, por fim, as escolas de 1° grau seriam “estabelecidas indistinctamente nas

cidades, villas e outras localidades da Provincia” (Art. 49, 83°).

19 Conforme Werle (1997, p. 93-94).
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Com a proclamacédo da Republica, verifica-se uma reestruturacdo dos tipos de escola
através do primeiro regulamento de ensino deste periodo, a qual fora fomentada pelos ideais
republicanos. De acordo com o decreto n. 89, de 2 de fevereiro de 1897, passam a ser
estabelecidos dois tipos de escolas para 0 ensino primario: os colégios distritais e as escolas
elementares. Segundo Gil, os colégios distritais correspondiam “ao modelo de escola seriada,
defendido vigorosamente pelos republicanos brasileiros”, enquanto as elementares,
representavam “o modelo de escola entdo existente, as antigas escolas de primeiras letras”

(2013, p.424) 2,

O regulamento de 1897, assim como o de 1881, mantinha a categorizacdo quanto a
localizacdo das escolas. Entretanto, tais orientacGes eram especificas para as escolas
elementares. De acordo com o Art. 7, as escolas elementares seriam todas do mesmo grau de
ensino, mas em relacio a sua localizacdo seriam classificadas em trés entrancias®!. As escolas
inseridas nos limites urbanos de Porto Alegre, Rio Grande e Pelotas pertenceriam a 32 entrancia.
As escolas localizadas nos limites de outras cidades do Estado e, ainda, as que estivessem até 2
quildmetros da 32 entrancia, pertenceriam a 22 entrancia. Ja as demais escolas do Estado, fariam

parte da 12 entrancia.

Outra classificacdo presente na regulamentacdo de 1897 é a categorizacdo das
escolas/aulas em mistas, femininas e masculinas. Apesar da denominagdo mista remeter a co-
educacdo dos sexos, levando-nos a julgar que seria possibilitada a convivéncia maior entre
meninas € meninos, ndo é o que necessariamente ocorria. Por intermédio do capitulo | do
Decreto n. 89, que trata do provimento e regime das escolas, é possivel entender que 0s grupos

de alunos poderiam permanecer separados, conforme trecho abaixo:

Nas escolas mixtas a frequencia sera simultanea, ou funccionara a aula duas
vezes por dia, sendo uma para 0s alumnos do sexo masculino e outra para as
do sexo feminino, se assim o exigir o numero d’elles ou a conveniencia do
ensino, a juizo do respectivo inspector regional (DECRETO N. 89, 2/02/1897,
Art. 40).

20 A Lei de 15 de outubro de 1827 determinou a criagdo das escolas de primeiras letras em todas cidades, vilas e
lugares mais populosos do Império. De acordo com o texto da lei, deveria ser adotado método mutuo de ensino
(Art. 4°) e os professores deveriam ensinar “a ler, escrever as quatro operagdes de arithmetica, pratica de
quebrados, decimaes e proporg¢des, as no¢cdes mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional,
e o0s principios de moral christd e da doutrina da religido catholica e apostolica romana, proporcionandos a
comprehenséo dos meninos; preferindo para as leituras a Constitui¢do do Imperio e a Historia do Brazil” (Art 6°).
21 De acordo com Flavia Werle, a partir do ano de 1887 as escolas ja haviam comecado a ser classificadas em
entrancias (1997, p. 94).
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Percebe-se, entdo, que ao chamar uma aula pablica de mista, ndo estava descartada a
possibilidade de meninos e meninas estudarem em turnos ou dias alternados, ficando a deciséo

final a critério do responsavel pela inspecéo regional a qual a respectiva escola era submetida.

A divisdo do ensino primario ministrado pelo Estado em elementar e complementar,
assim como a classificagéo das escolas elementares em entrancias, volta a aparecer no decreto
n. 874, de 28 de fevereiro de 1906, no qual Borges de Medeiros propde um novo regulamento
para a instrucdo publica. Esta regulamentacdo acrescentou a classificacdo ja existente das
escolas elementares, apenas a divisdo das mesmas em urbanas e rurais, conforme o artigo que
segue:

Art. 10.° - As escolas elementares, quanto ao ensino, serdo todas do mesmo
grau: quanto as localidades, onde funccionarem, se dividirdo em rurais e
urbanas e serdo classificadas em tres entrancias pela forma seguinte:

a) de 32 entrancia as escolas localisadas dentro dos limites urbanos de Porto
Alegre, Rio Grande e Pelotas;

b) de 2% as escolas localisadas dentro dos limites das outras cidades do Estado
e as que ficarem fora dos mesmos limites até 2 kilometros das cidades
designadas na lettra a;

de 12 entrancia as demais escolas existentes no Estado.

§ unico. Serdo consideradas escolas urbanas as localisadas nas cidades e villas,
e as de 2% entrancia de Porto Alegre, Rio Grande e Pelotas.

Pelo Decreto 874, foram criadas quatro Escolas Complementares em todo o estado?,
destinadas aos alunos que estivessem habilitados no curso elementar (Art. 3°) e com o proposito
de preparar estes alunos para 0 magistério publico primario (Art. 5). Em 1909, apenas a Escola
Complementar de Porto Alegre continuou em funcionamento, sendo as demais transformadas
em Colégios Elementares (PERES, 2000, p.87). O Decreto n. 1474, de 1909, instituiu os
Colégios Elementares, os quais conforme Eliane Peres, seguindo o modelo das escolas
graduadas, surgiram a partir da experiéncia sem sucesso das Escolas Complementares no RS
(2000, p.88).

Em 1914, sdo criados os Grupos Escolares, que correspondiam a reunido de escolas
isoladas sob a dire¢cdo de um dos professores, funcionavam no modelo seriado, mas néo
apresentavam frequéncia e condicfes de infraestrutura suficientes para se equipararem aos
Colégios Elementares (GIL, 2013).

22 Em Porto Alegre, Santa Maria, Santa Cruz e Montenegro.
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2.2.1 Obrigatoriedade e Idade Escolar

Ao longo do estudo da legislacdo, foram localizados outros aspectos relevantes da
prescricdo escolar: o alcance da obrigatoriedade e idade escolar. Estas questdes sdo pertinentes
nesta investigacdo porque contribuem na compreensdo de quais eram o0s alunos que

frequentavam as escolas isoladas e, por consequéncia, quais eram submetidos as avaliagdes.

Em relacdo a obrigatoriedade do ensino primério, a Lei 771, de 4 de maio de 1871,
definia que a populacdo entre 7 e 15 anos era obrigada a frequentar a escola publica que
estivesse no raio de 1km de sua residéncia®. A questo da obrigatoriedade escolar foi retomada
nos regulamentos da instrucdo publica dos anos de 1876 e 1881, apresentando algumas
diferencas. No primeiro, a obrigatoriedade continuou atrelada a faixa etéaria dos individuos entre
7 e 15 anos e respeitando a distancia entre suas residéncias e a escola publica local. Entretanto,
a normativa de 18762* indicava como obrigatorio o ensino primario do 1°grau, ou seja, 0 ensino
elementar (Art.3). Ja 0 segundo documento, ndo trazia referéncia direta quanto a distancia das
escolas e a moradia do alunado, a qual passava a ser definida pela Camara Municipal, mas
apresentava diferenca nas idades atingidas pela obrigatoriedade em relagdo ao género das
criangas. De acordo com o Art. 20, a instrucdo primaria era obrigatoria para 0s meninos, entre
7 e 15 anos e para as meninas, entre 7 e 13 anos. Apesar deste artigo afirmar como obrigatoria
a instrucdo primaria e, dessa forma, abarcar outros niveis de ensino (1°, 2° e 3° graus),
diferentemente da normativa anterior, essa aparente ampliacdo é negada na continuidade do
regulamento de 1881. Ao lado de indigentes, individuos com impedimentos fisicos e morais e,
ainda, filhos Unicos de pais invalidos, estava prevista a dispensa da frequéncia nas escolas
daquelas criangas que ja estavam habilitadas “nas materias do 1°grao” (Art.20, §1;3°). Dessa
forma, conclui-se que o regulamento de 1881 assinalava como obrigatério somente o ensino

preliminar.

Os regimentos e regulamentos relativos a instru¢do publica primaria dos anos de 1897,
1898, 1906 e 1910 ndo retomaram o tema da obrigatoriedade. Entretanto, permaneceram
indicadas as faixas etarias para a realizagdo de matricula das criangas nos estabelecimentos de
ensino. De acordo com o Art. 39 do Regulamento de 1897, sé poderiam ser matriculadas as

criangas com idades entre 7 e 13 anos. Ja em 1906, o Art.2 indica ser “o ensino elementar

23 Obrigatoriedade do ensino estava prevista no Regulamento de 17 de fevereiro de 1854 na Corte e,
posteriormente, introduzida no Regulamento Provincial de 1857 (SCHNEIDER, 1993).

24 De acordo com o Art. 24 do Regulamento de 1876, ndo seriam admitidos a matricula os individuos com
“molestias contagiosas”, aqueles que ndo tinham “sido vacinados, ou ndo tenham tido bexigas naturaes”, os
escravos, 0s menores de cinco anos e 0s maiores de 15 anos de idade.
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destinado 4 educagdo dos menores de ambos os sexos de 7 annos em diante”. Contudo, na
sequéncia do mesmo regulamento consta a adverténcia que, para matricula e frequéncia dos
alunos nas escolas publicas, a idade dos mesmos nédo poderia ultrapassar os 16 anos (Art. 91, §
2°).

Em estudo realizado por Gil e Hawat (2014, p.13) verificam-se, entretanto, divergéncias
frente as determinacOes da legislacdo. Através dos registros de matriculas de 22 escolas
isoladas?, as pesquisadoras observaram um nimero significativo de matriculas de criancas de
6 anos de idade, sendo também localizados alguns casos de alunos com 4 e 5 anos. Situacéo
semelhante é percebida no limite maximo estabelecido pelos regulamentos. Com base nos livros
de matricula analisados, evidenciou-se a presenca de individuos de 14, 15 e 16 anos. Com isso,
constata-se que a utilizacdo da lei, por parte dos professores, ndo € precisa e completa (FARIA
FILHO, 1998, 117). Pode-se compreender que a burla dos professores, ao realizarem a
matricula de alunos com idade diferente dos limites estabelecidos nos regulamentos, ndo estava
somente atrelada & manutencdo de suas escolas e ao respectivo recebimento de salarios?®. E
possivel supor, a idade escolar para a matricula dos alunos nas escolas isoladas estava mais
regulada pelas expectativas das familias e nos tempos de estudar usuais no periodo, do que pelas
prescri¢Oes legais ou pelos conhecimentos pedagogicos (GIL; HAWAT, 2014, p.14).

2.2.2 Os agentes da instrucdo publica

O estudo dos regulamentos indica a existéncia de quatro principais categorias de cargos
e respectivas posicGes ocupadas pelos individuos envolvidos na organizacdo e préatica da

instrugdo priméria no estado. Em virtude das diferentes denominagdes utilizadas na

% Destas 22 escolas, 19 eram de Porto Alegre, com os seguintes locais e periodos: Aula Mista do Arraial do
Parthenon (1895-1899), Aula Publica Mista da Profa. M. Innocéncia C. e Silva (1899-1904), 262 Aula Mista da
Capital (1899-1905), Aula Publica Mista da Azenha (1902-1906), Aula Pablica Masculina da Azenha (1902-
1910), Aula da Professora Acacia Ribeiro Gama (1905-1910), 372 Aula PUblica Mista da 12 Regido Escolar (1905-
1910), 292 Aula Publica Mista da 1% Regido Escolar de Porto Alegre (1905-1911), 482 Aula Publica Mista da 3?
Entrancia (1906-1908), 382 Aula Mista do Caminho do Meio (1906-1909), 19% Aula Publica Mista da Azenha,
1907-1912), 4% Aula Mista do Arraial de Sdo Jodo (1908-1912), 432 Aula Publica Mista do Passo do Dornelles
(1908-1918), 382 Aula Mista do Caminho do Meio entre Casa Branca e Capdo da Fumaca (1910-1918), 292 Aula
Mista do Passo da Mangueira (1910-1919), 402 Escola Publica, 1911. Aula Publica Mista da Casa Branca e relagdo
dos Alunos Matriculados (1911-1914),122 Aula Publica (1911-1916), 4% Aula Mista da Capital (1913) e 252 Aula
Mista de Navegantes (1916-1917) (GIL; HAWAT, 2014).

26 Os documentos normativos da instrucéo puablica do periodo fazem referéncia a um nimero minimo de frequéncia
de alunos para que as escolas isoladas se mantivessem em funcionamento. Por exemplo, no regulamento da
instrugdo primaria de 1876, o art. 15 indica que as escolas da cidade, as quais sdo de interesse no presente estudo,
deveriam ter uma frequéncia minima de 30 alunos, ap6s transcorridos seis meses de sua instalagdo, caso contrério,
a escola seria suprimida. J& no regulamento de 1897, este nimero minimo de alunos frequentes passa para 40
(art.40).
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documentacdo analisada, segue um quadro resumo para auxiliar na compreenséo dos principais

agentes da instrucdo publica:

Quadro 1 — Agentes da instrugdo publica

Primeiro Segundo Terceiro Quarto
. Intermediario T .
Governo Organizacédo e Fiscalizacéo Ensino
Controle
1872 Presidente da Inspetor Geral Conselho Diretor Delegados paroquiais ou Professores
provincia distritais
1876 Presidente da Diretor Geral Conselho de Instrugdo Inspetores de Comarca Professores
provincia L
Inspetores Paroquiais
1881 Presidente da Diretor Geral Conselho de Instrugdo Camaras Municipais Professores
provincia Publica

Inspetores escolares

1897 Presidente do Inspetor Geral Conselho Escolar Conselhos Distritais Professores
estado

Inspetores regionais

1906 Presidente do Inspetor Geral Conselho de Instrucédo Conselho Escolar Professores
estado

Inspetores escolares

Fonte: quadro elaborado pela autora, com base nas normativas de 1872 a 1906.

A respeito da conformacdo de uma hierarquia e centralizacdo de autoridade na direcédo
da instrucdo publica, Corsetti também a observa em seu estudo sobre a escola pablica no RS
durante a primeira republica. Conforme a autora, a hierarquia e a centralizacdo administrativa
tornaram-se as marcas dos dirigentes educacionais do periodo (1998, p. 72). O primeiro nivel a
ser destacado, concordando com a analise de Corsetti, ¢ o de “suprema direcdo do ensino
pablico”, ocupado pelos Presidentes da Provincia, Jeronimo Martiniano Figueira de Mello
(1872), Tristdo de Alencar Araripe (1876), Henrique Francisco D Avila (1881) e pelos
Presidentes do Estado, Julio Prates de Castilhos (1897) e Anténio Augusto Borges de Medeiros
(1906).

A direcdo do ensino publico por parte dos presidentes os imputava diversas demandas,
entre elas, 0s concursos e exames do magistério publico, a fiscalizacao dos estabelecimentos de
ensino e do exercicio dos professores nas aulas dispersas em todo o territorio e o fornecimento
de materiais, livros e mdveis. Contudo, a plena efetivacdo destes compromissos era delegada.
Segundo os regulamentos, a responsabilidade pela organizagédo e controle do ensino no estado
era repassada para o Diretor Geral como denominado em 1872, 1876 e 1881, ou ao Inspetor
Geral, nos demais documentos. Estes individuos representam o que se propde aqui chamar de

segundo nivel na hierarquia dos agentes da instrucéo publica.
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O ocupante do cargo de diretor ou inspetor geral era nomeado e demitido pelo presidente
da provincia/estado. Entre as diversas fungdes atribuidas a este nivel, constava a presidéncia
dos exames e concursos para 0 magistério publico, a apresentacdo anual de um relatorio sobre
0 estado da instrucdo no territorio gaucho, contendo dados estatisticos das escolas e questdes
orcamentarias. Ao diretor ou inspetor geral também estava previsto o comando e, até mesmo, a

realizacdo de visitas e fiscalizacdo dos estabelecimentos de ensino primario?’ no RS.

Entre os responsaveis pelo governo do RS, organizacéo, controle da instrucdo pablica —
governante e diretor/inspetor geral — e aqueles que atuavam no cotidiano das escolas, observou-
se na estrutura do ensino publico a existéncia do nivel intermediario, formado pelos conselhos.
A composicao dos conselhos mostrou-se variada ao longo do periodo, contando sempre com 0
diretor/inspetor geral na presidéncia de seus trabalhos. Apesar das diferentes composicdes, a
escolha dos membros dos conselhos, por parte dos chefes de governo, sugere a existéncia de
critérios especificos, pois nestes participaram participacdo de professores da Escola Normal
(1881), inspetores (1897) e secretérios de Estado (1906).

As atribuicdes dos conselheiros voltavam-se especialmente para o estudo sobre a
adocdo, revisao e substituicdo dos compéndios, livros e demais materiais utilizados no ensino
primario, assim como a indicagdo de prémios para autores “de obras de grande mérito para o
ensino primario” (Regulamento 1897, Art. 6). Além das questOes relativas aos materiais
utilizados no ensino, o conselho também poderia ser consultado em outras situacdes, tais como
a alteracdo das “horas e tempo do trabalho nas escolas, quando a distancia das moradias dos
alunos nao for facil virem duas vezes a ligao” (Regulamento de 1872, Art. 127), e sobre “as

provas escritas produzidas nos exames das escolas primarias” (Regulamento de 1881, Art. 6)%,

Dando seguimento aos niveis encontrados na documentacdo legal, tem-se 0s cargos
ocupados pelos individuos que atuavam nas salas de aula: inspetores e professores. A respeito
dos agentes responsaveis pela inspecéo e fiscalizacdo dos estabelecimentos de ensino primario,
localizaram-se diferentes denominagdes para 0s mesmos, como delegados paroquiais ou

distritais, inspetores de comarca, inspetores paroquiais, inspetores escolares, inspetores

27 Somente o0 Regulamento da Instrugdo Publica de 1881 indicava que o diretor ou inspetor geral deveria fiscalizar
aulas e escolas publicas e também os estabelecimentos particulares de ensino primario.

28 Mediante as atribuicdes estabelecidas pelos regulamentos aos conselheiros é possivel supor a participacio
destes, como examinadores das avaliagdes das escolas isoladas, especialmente no que se refere aos exames finais,
como se buscara desenvolver ao longo do capitulo 3.
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regionais e, ainda, as camaras municipais, conselhos distritais e conselho escolar conforme

indicado no Quadro — 1.

Os inspetores de comarca ou regionais, como vieram a ser denominados posteriormente,
eram nomeados pelo Presidente do Estado e deveriam realizar visitas periddicas aos
estabelecimentos de ensino de sua respectiva regido. Dentre suas incumbéncias estava
examinarem com muita cautela a escrituracdo das escolas, avaliando a veracidade das
matriculas e da frequéncia, inventariarem os utensilios das aulas, nomearem examinadores para
presidir aos exames das escolas publicas, assim como efetuarem a comunicagdo entre 0s
professores e a direcdo da instrucdo publica. Os inspetores deveriam transmitir as
reivindicacbes dos mestres, entregando os requerimentos de licenca e de solicitacdo de

materiais, e atestar o funcionamento das aulas publicas, validando o exercicio dos professores.

Os inspetores de paréquia eram nomeados pela Diretoria Geral, com a indicacdo do
inspetor de comarca (Regulamento de 1876, Art. 110). Suas visitas deveriam ser mais
frequentes as aulas de sua regido, com o objetivo de observar e controlar o procedimento dos
professores, atestar a frequéncia dos mesmos e comunicar ao inspetor de comarca qualquer

ocorréncia considerada prejudicial ao ensino.

Nos casos em que houvesse uma ou mais escolas em uma regido escolar, deveria ser
criado o conselho distrital, formado por “cinco chefes de familia” que tivessem seus filhos
estudando nas referidas escolas (Regulamento de 1897, Art. 16 —25). Nessa situacdo, o conselho
distrital tinha o compromisso de visitar e inspecionar mensalmente as escolas do seu distrito,
devendo avaliar os professores quanto ao cumprimento de seus deveres, verificar
cuidadosamente os livros de matricula e frequéncia, bem como averiguar o grau de
adiantamento dos alunos. Dessa forma, delegados, inspetores e conselheiros distritais eram 0s
responsaveis por realizar as visitas, devendo efetuar o registro das mesmas em livros

especificos.

Mesmo aparentando existir uma quantidade significativa de agentes envolvidos nas
atividades relativas a inspecdo das escolas isoladas, os relatorios de instrucao publica trataram
por diversas vezes das dificuldades em realizar o servigo de inspegéo, como por exemplo, a

falta de inspetores, conforme o trecho que segue, do Inspetor Geral Manuel Pacheco Prates:

A inspecdo permanente foi exercida, em quase todos os municipios do Estado,
pelos conselhos escolares, porque dos 30 inspectores que estavam nomeados,
SO estdo em exercicio 13, pois foram aproveitados nos collegios elementares
e escolas isoladas 16 inspectores e um esta suspenso do exercicio, dependendo
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0 respectivo processo de julgamento do Exmo. Sr. Dr. Presidente do Estado
(Relatorio da Secretaria dos Negdcios do Interior e Exterior, 1910).

Verifica-se que a inspegéo escolar, proposta em lei como uma fiscalizagdo severa e vigilante
estava longe de cumprir efetivamente sua fungéo, segundo também afirmou Giolo (1994, p.92).
De acordo com o autor, a inspecdo do periodo no periodo provincial estava confiada aos
inspetores de comarcas e delegacias paroquiais, que apesar da habilitacdo profissional, ndo eram
remunerados, ocasionando um nimero minimo de visitas e de rigor. Ha de se destacar que na
Republica as dificuldades dos trabalhos dos inspetores ndo se extinguem: continua havendo um
namero insuficiente de inspetores para atender todo o territorio, notorio pelas grandes distancias
a serem percorridas, 0s precarios meios de transporte e os caminhos com dificeis condicGes de

locomogéo.

A respeito das condicdes do servico de inspecdo nos estabelecimentos de ensino de
Porto Alegre, incluindo as escolas isoladas em estudo, verifica-se a continuidade destas

dificuldades ainda no relatério de 1918, conforme texto que segue:

Achando-se as escolas de Porto Alegre localisadas em zonas differentes e
extensas, 0 que difficulta a fiscalisacdo permanente a cargo de um unico
Conselho, na forma da disposicéo regulamentar, foi 0 municipio dividido em
18 seccOes escolares, a cargo de um conselho subordinado & Reparticdo
Central, compostas de um membro effectivo e um supplente, escolhidos, de
preferencia, entre os chefes de familia que tenham filhos na escola da
respectiva seccdo. (Relatério da Secretaria dos Negoécios do Interior e
Exterior, 1918).

Também no que se refere a préatica das avaliacGes dos alunos, os regulamentos atrelam
aos agentes de fiscalizacdo determinadas funcbes. Segundo o Regulamento de 1871, em cada
pardquia ou distrito haveria um delegado nomeado pelo inspetor geral, sendo este responsavel
por convidar dois examinadores e também por presidir os exames das escolas dos lugares de
sua jurisdicdo, remetendo ao inspetor geral uma ata circunstanciada dos exames e exercicios
dos alunos e as provas caligraficas (Art. 137). No regulamento de 1876, os inspetores de
comarca aparecem como responsaveis por nomear 0s examinadores e presidir 0s exames nas

escolas publicas de sua regido®.

Ja na normativa de 1881, os inspetores escolares séo indicados para verificar em suas
visitas o aproveitamento dos alunos, “arguindo-0s e fazendo-o0s arguir pelos professores em

cada um dos ramos de ensino” (Art. 19), refor¢ando a pratica de avaliagdes, afora do momento

29 Regulamento de 1876, Art. 108.
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dos exames finais. Em 1906, os inspetores escolares eram os responsaveis por definir o dia dos
exames finais dos estabelecimentos de instru¢do primaria de sua regido (Art.12).

Assim, inspetores e conselheiros distritais eram 0s responsaveis por realizar as visitas,
devendo efetuar o registro das mesmas em livros especificos. Nesta pesquisa, foram analisados
oito livros contendo os registros das inspecdes e termos de visitas, e as atas dos exames finais
do ensino primério de aulas publicas. Entre os apontamentos das inspe¢des verificou-se que
somente homens efetuaram tais visitas, num total de onze individuos. Desses inspetores é

pertinente destacar a atuacdo de: Arthur Toscano Barbosa e Achylles Porto Alegre.

Entre os anos de 1897 e 1904, o inspetor regional Arthur Toscano Barbosa foi
responsavel por efetuar todas as inspe¢des nas sete aulas publicas com registros no periodo.
Conforme as anotacgdes dos livros, o inspetor realizava em média duas visitas por ano em cada
aula, sendo que a primeira visita ocorria entre os meses de abril e maio, e a segunda, entre o
final de agosto e inicio do més de outubro do respectivo ano. A primeira inspecdo pode ser
compreendida como uma verificagdo do estado inicial, com relacdo ao nimero de alunos
matriculados e a averiguacdo das condi¢cdes materiais da aula (espagco, mdveis e livros). No
segundo momento, aproximadamente um més antes dos exames e exercicios anuais, o inspetor
analisava a situacdo da escrituracdo escolar — preenchimento dos livros de matricula e de
frequéncia, assim como verificava o grau de adiantamento do grupo, que posteriormente seria

submetido aos exames.

Com relacdo ao periodo de atuacdo de Arthur Toscano Barbosa nas escolas isoladas,
verifica-se nos relatorios da instrucdo publica uma possivel justificativa para o mesmo. No
documento de 1897, José Carlos Ferreira Gomes, entdo diretor da secretaria de instrucao
publica, apresenta Barbosa como inspetor responsavel pela 12 regido, a qual abarcava os
municipios de Porto Alegre, Viaméo, Sdo Jodo de Camaquam e Ddres de Camaquam (p.420-
421).

Como mencionado anteriormente, os registros efetuados por Barbosa encerram —se no
ano de 1904, sendo que em 1905 ndo foram realizados quaisquer registros de inspecdes nos
livros analisados. J& em 1906, as inspec¢des nas cinco aulas com apontamentos no periodo,
passaram a ser realizadas por Achylles Porto Alegre®, sugerindo que o intervalo sem

apontamentos foi devido a modificacdo no servico de inspecdo, mediante a aprovacdo do

30 A respeito de Achylles Porto Alegre, ver dissertacdo de mestrado de Juliano Francesco Antoniolli, "Através do
passado": cronica, biografia e memdria na série pedagogica de Achylles Porto Alegre (1916-1920) (2011).


http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/56505
http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/56505
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Decreto n. 808, de 11 de maior de 1905, o qual criou 38 regides escolares no estado. De acordo
com esta nova configuracdo da inspe¢do da instrucdo publica, Porto Alegre esta na 12 regido

escolar, sendo sua inspecao dividida entre:

Quadro 2 — Regides escolares do estado
Regides Zonas Funcionarios
18 Urbana José Theodoro de Souza Lobo
12 Urbana Achylles José G. Porto Alegre
12 Suburbana | Francisco Luiz Augusto Laurent

Fonte: Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior e Exterior, 1906.

A participacdo de Achylles Porto Alegre, juntamente com o inspetor José Theodoro de
Souza Lobo® na fiscalizagdo das escolas isoladas de Porto Alegre foi por diversas vezes
mencionada nos quadros dos relatérios da instrucdo publica®? (ver ANEXO A), tanto para uma
mesma zona, como Nno caso acima, quanto para regides diferentes da cidade, sendo Achylles

Porto Alegre responsavel pela “zona sub-urbana” e Souza Lobo pela zona urbana da capital®.

O que fica evidente € que, com a entrada de Achylles Porto Alegre, as inspe¢des passam
a ser mais frequentes ao longo do ano em cada aula publica, chegando ao maximo de onze
visitas no ano de 1906 na Aula Publica Mista do Boqueirdo e, em 1910, na Aula Mista da Rua
Voluntarios da Péatria. No que concerne ao término das atividades de inspetor das escolas
isoladas de Porto Alegre e, em consequéncia disto, no encerramento de seu envolvimento com
as avaliagBes das respectivas escolas®*, o relatorio de 1920 indica que o inspetor escolar fora
jubilado em 17 de marc¢o daquele ano, por ter sido julgado incapaz pela Junta de Higiene (p.
108).

Entre os agentes da instrucdo publica regulamentos também fazem referéncia aos

professores®. Estes estavam submetidos a um nimero expressivo de regras, cujo controle cabia

31 O referido inspetor serd mencionado com maior atengdo na continuidade deste trabalho devido as suas
contribui¢des como autor de livros didaticos e examinador das escolas isoladas em estudo.

%2 Relatérios da Instrucdo Pdblica dos anos de 1906, 1907, 1908, 1910, 1911,

33 Relatério da Secretaria de Negdcios do Interior e Exterior de 1911, p. 232.

34 Como sera explanado no capitulo 3, as atividades dos inspetores afetavam diretamente o momento das avaliagGes
escolares.

35 Em virtude desta pesquisa ter interesse no ensino plblico ministrado nas escolas isoladas, somente foram
considerados nos regulamentos da instrugdo publicas as normas concernentes aos professores do magistério
publico.
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aos agentes dos niveis anteriores, as quais podem ser divididas em pelo menos trés eixos: 0s

exames e condicdes para 0 magistério publico, os deveres dos professores e as penalidades.

A respeito das condicbes para o magistério publico, a documentacdo do periodo
provincial mostra-se especialmente preocupada com a moral dos candidatos. Além da
comprovacao da maioridade legal de 21 anos, de ndo serem portadores de doengas contagiosas
e de capacidade profissional, condi¢Ges que permaneceram praticamente inalterados em seu

conteddo até a chegada da republica. Segundo o regulamento de 1871:

Art. 26. A prova de moralidade serd dada perante o inspetor geral,
apresentando o candidato:

1° Folha corrida extrahida do rél dos culpados nos lugares onde tenha residido
nos tres anos mais proximos a data de seu requerimento.

2° Attestacdes dos respectivos parochos.

Né&o pdde ser nomeado professor publico o individuo que tiver soffrido pena
de galés ou condemnacdo judicial por crime de furto, roubo, estelionato,
banca-rota, rapto, estupro, incesto, adulterio, ou de qualquer outro que offenda
a moral publica ou a religido do Estado.

Para as candidatas, a lista de comprovacdes ficava ainda maior:

Se forem casadas, a certiddo de seu casamento ou justificacdo pelo juizo
ecclesiastico.

Se forem viuvas, a de obito de seus maridos; e, se viverem separadas destes,
a certidao de setenca que julgou a separacdo, para avaliar-se 0 motivo que a
originou, ou uma justificagdo do injusto abandono de seus maridos.

As solteiras sé poderao exercer 0 magisterio publico, tendo vinte e cinco annos
de idade completos, salvo se provarem que tem de ensinar em casa de seus
paes ou de pessoas de reconhecida moralidade (Regulamento de 1872, Art.
29).

Mediante tamanha preocupacdo com a moralidade dos professores publicos, a questao
da capacidade profissional dos mesmos aparece de forma breve nos regulamentos provinciais,
ficando sua comprovacdo atrelada a apresentacdo do diploma da Escola Normal de qualquer
provincia ou dos titulos ou graus cientificos das faculdades do Império e do Colégio Pedro I,
conforme o regulamento de 1881, Art. 63. J&4 no documento normativo de 1897 adverte-se que
os candidatos ao magisterio publico, tanto efetivos, quanto interinos, deveriam anexar ao

requerimento de concurso ou exame, o documento de comprovacdo de maioridade, folha

corrida emitida pelas autoridades policiais e atestado médico.

Segundo o Art. 32, as escolas de 12 entrancia vagas eram providas por concurso e as
demais, de 22 e de 32 entréncias, eram providas “em virtude de accesso por merecimento, tendo-
se em vista a idoneidade profissional e moral e os bons servigos prestados ao ensino”

(Regulamento de 1897). Em relagdo ao concurso para o provimento das escolas de 1° entréncia,
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o regulamento indica que o mesmo era realizado de acordo com o programa dos colégios
distritais, contemplando: “leitura expressiva, escripta, grammatica nacional até analyse lexica
inclusive, arithmetica e geometria linear praticas, historia e geographia do Brasil, especialmente
do Estado”, Art. 36. O inspetor geral era responsavel pela organizagdo do exame, nomeando
dois professores efetivos para a composicdo da comissdo examinadora, juntamente com o

respectivo inspetor regional, como seu presidente.

A questdo da “idoneidade profissional e moral” para o provimento das escolas
elementares de 2% e 3% entrancia se manteve na normativa de 1906, no que se refere
especificamente aos saberes matematicos exigidos dos candidatos nas etapas escrita e oral da

selecdo. De acordo o Art. 40:

(...) Arithmetica pratica. Escripto e oral: problemas até progressoes, exclusive.
Os pontos serdo complexos e constardo de uma questdo de cada sub-divisdo
da materia.

Geometria pratica. Escripto e oral: Avaliacdo de areas e volumes. Os pontos
constardo de questbes sobre avaliagdo de superficies e de solidos, inclusive a
esphera.

O documento indica os critérios estabelecidos para a participacdo do exame oral.
Segundo o Art. 53, seriam chamados os candidatos que ndo tivessem notas “mas” no exame
escrito, aqueles que deixavam de apresentar a prova escrita ou que ndo a entregassem no prazo
estabelecido de 2 horas. Eram consideradas provas nulas aquelas em que os candidatos
versavam a respeito de um ponto diferente daquele sorteado no inicio do exame escrito ou
guando os pretendentes as cadeiras de 12 entrancia eram surpreendidos consultando materiais

nao autorizados, como livros, ou outros concorrentes.

A respeito dos muitos deveres imputados aos professores em exercicio, podem ser
destacadas as seguintes obrigagdes recorrentes observadas nos documentos legais:

e Trabalhar de acordo com a regularidade prevista nos regimentos;

e Matricular os alunos em um livro préprio contendo nome, idade, filiag&o,
naturalidade, religido, grau de instrucéo e dia da matricula;

e Inventariar, guardar e zelar os utensilios e objetos pertencentes a escola;
e Utilizar somente os materiais autorizados pelas autoridades da instrucao publica;
e Auxiliar os inspetores e conselheiros, sempre que solicitado;

e Aplicar com moderagéo as correcoes disciplinares aos alunos, ficando proibidos
0s castigos fisicos;
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e Realizar levantamento dos objetos necessarios para escola e ensino dos alunos
pobres;

e Elaborar mapas com os alunos matriculados, frequéncia, aproveitamento,
resultados dos exames, 0s quais eram submetidos aos inspetores e,
posteriormente, enviados a chefia maior da instrucéo publica;

e Residir na sede de sua escola, ndo podendo se ausentar dela sem licenca prévia;

Para além de questdes que envolviam a capacidade profissional dos professores, em
relagdo aos seus conhecimentos e habilidades na préatica do ensino dos alunos, verificam-se
deveres atrelados a administracdo das aulas publicas. Podendo ser uma pratica mais cotidiana

dos professores das escolas isoladas, em virtude de sua estrutura mais enxuta.

Pode-se observar nos regulamentos que pelo ndo cumprimento dos deveres estipulados,
os professores poderiam ser punidos. Ao analisar as penas as quais estavam sujeitos 0s mestres,
observa-se que os regulamentos também disciplinam a atuacdo dos mesmos no ensino dos
alunos. Segundo o regulamento de 1881, os professores publicos que “por negligencia, ma
vontade ou qualquer motivo condemnavel, ndo cumprirem os seus deveres, instruindo mal seus
alumnos, ndo se esforgando pelo seu adiantamento” estavam sujeitos a: repreensdo particular
verbal ou por escrito, multas, suspensao do exercicio com perda dos vencimentos, remocao e
perda da cadeira (Art. 149).

A partir dos deveres e punices observados nos regulamentos, constata-se 0 uso dos
instrumentos legais pelas autoridades ligadas a instrucdo publica provincial e, posteriormente
republicana, em suas varias instancias, o que Faria Filho aponta como sendo as varias
utilizacBes da lei (1998, p. 117). De acordo com o autor, a cobranca dos professores pelo
cumprimento da lei é parte fundamental da préatica e da retérica dos ocupantes dos cargos
executivos e de fiscalizagdo. No entanto, frente aos muitos deveres e as diversas fragilidades
em que se encontrava o trabalho docente, como questbes salariais, estruturas precarias das
escolas, tanto materiais, quanto fisicas, boa parte das atividades e praticas dos professores

acabam néo correspondendo ao que estipula a legislacao.

As autoridades da instrucdo publica objetivavam impor legalidade aos atos dos
professores, enquanto estes utilizavam artificios da lei para obter beneficios. Produzidos em
cumprimento as determinacfes legais, os livros de matricula, de frequéncia e os mapas
periddicos elaborados pelos professores, vinculavam aos mesmos seus respectivos pagamentos.

Como visto anteriormente, os inspetores validavam o exercicio dos professores, mediante o
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exame criterioso de toda a documentacao escolar. A consequéncia disso é que nenhum professor
declarava, mediante seus mapas, uma frequéncia menor do que aquela exigida por lei. Dessa
forma, a lei poderia ser cumprida por meio de uma burla, conforme adverte Faria Filho (1998),
0 que acarretou na producdo de estatisticas utilizando um numero de matricula e frequéncia

maior do que a quantidade real de alunos nas escolas, especialmente até o inicio do século XX.

2.3 AS ESCOLAS ISOLADAS

De acordo com Eliane Peres (2000), as escolas isoladas eram instituicdes onde um unico
professor atendia em um mesmo espaco fisico criancas com idades variadas e com diferentes
graus de adiantamento escolar. As escolas isoladas publicas, denominadas também de aulas
publicas, localizavam-se tanto nas areas urbanas quanto rurais e também eram classificadas em
3%, 22 ou 12 entrancia, sendo providas pelo governo estadual, o qual definia as regras de seu
funcionamento, realizava a fiscalizacdo do ensino, contratava e pagava 0s professores, assim

como fornecia um valor para o pagamento do aluguel onde ocorriam as aulas.

Com o intuito de delinear a representatividade deste tipo de escola no RS e,
especialmente, na cidade de Porto Alegre, foi realizado um levantamento de suas respectivas
guantidades no periodo em estudo. Em relacdo ao periodo provincial, Jaime Giolo o seguinte

cenario das aulas publicas no estado:

Tabela 1 — Aulas publicas ensino primario no RS

ANO AULAS ALUNOS
Aulas Providas® Matriculas
1870 205 - 7019
1875 383 306 10301
1880 479 364 14714
1885 539 365 15150
1889 618 385 16476

Fonte: Dados referenciados em Giolo, 1994, p. 40.

E perceptivel a ampliagdo do nimero de aulas criadas, assim como o aumento do nimero de
alunos matriculados nestes estabelecimentos de ensino. Com relagdo aos dados da cidade de
Porto Alegre, neste mesmo periodo, Giolo indica que no ano de 1885, esta contava com um
total de 46 aulas publicas providas, sendo 9 do sexo masculino, 21 do feminino e o restante

3 Em funcionamento.
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delas, mistas (1994, p. 45). No que concerne ao periodo republicano, foram examinados 0s
relatérios anuais da instrucdo plblica®’, contidos nos Relatdrios da Secretaria de Negdcios do

Interior e Exterior.

Tabela 2 — Aulas publicas ensino primario em Porto Alegre e RS

Ano do PORTO ALEGRE RIO GRANDE DO SUL

relatorio Total de Aulas Total matricula Total de Aulas Total matricula
1895 73 - 634 -
1896 73 5.560 625 28.775
1901 88 6.359 - -
1903 88 6.373 - -
1904 87 6.742 - -
1905 94 7.137 - -
1908 116 8.083 1.107 47.896
1909 113 8.179 1.237 52.968
1910 113 8.254 1.096 53.969
1911 122 8.412 1.204 51.288
1912 122 7.401 1.197 45.154
1913 106 7.401 810 40.263
1914 97 6.582 1.108 35.413
1916 84 5.699 1.090 33.295
1917 80 4.087 631 31.446
1918 - - 1.090 27.158

Fonte: Relatérios da Instrucdo Pablica dos anos indicados.

Percebe-se, portanto, que mesmo com a instalacdo do colégio elementar®®, que eram
escolas seriadas, em 1909, a escola isolada continuou concentrando um nimero expressivo de
alunos em Porto Alegre e no RS, assim como ja fora destacado por Gil*®. No entanto, para além
do significativo nimero de escolas isoladas e da concentracdo de matriculas, a énfase deve ser
dada ao papel social desempenhado pelas mesmas. As escolas “de apenas uma sala” foram
defendidas em documentos oficiais como aquelas “capazes de levar educacdo a populagdo

dispersa pelo territorio gatcho” (GIL, 2013, p. 9).

S’Em virtude dos diferentes formatos adotados para apresentar os dados estatisticos referentes as matriculas e
namero de escolas isoladas, pelas Diretorias de Inspe¢do e Instrucdo Publica, optou-se por conjugar os dados que
foram compilados nos quadros anexos dos respectivos anos dos relatorios mencionados no quadro sintese.

3 De acordo com Peres 0 que determinava que uma escola fosse considerada escola elementar isolada, grupo
escolar ou colégio elementar era o respectivo nimero de alunos e professoras. Implicando para os colégios
elementares, ter o nimero de 200 ou mais alunos matriculados (2000, p. 85)

% No artigo de Gil (2013) estdo contemplados dados de unidades e matriculas das escolas isoladas, escolas
complementares, colégios elementares, grupos escolares, escolas subvencionadas e escolas municipais.
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Com o intuito de dar visibilidade as caracteristicas de funcionamento das escolas

isoladas em Porto Alegre, segue trecho do relatério do inspetor Arthur Toscano Barboza, do

ano de 1899, direcionado ao Inspetor Geral da Instrucdo Publica, Manuel Pacheco Prates:

N’essas aulas, ao lado de um asseio irreprehensivel, de uma ordem
recommendavel e de um methodo de ensino homogeneo e bem orientado,
encontrareis professores dedicados, que se multiplicam para attender a todos
0s seus alumnos, e que ndo pensam no pouco que ganham em dinheiro, mas
no muito gque o seu talento e a sua consciencia permittem e aconselham que
elles transmittam aos seus discipulos. E o facto é tanto mais para admirar e
louvar, quanto, como sabeis, existem matriculas extraordinariamente
numerosas, aulas com a frequencia diaria de 70 e 80 creancas, e um s0
professor tem de attender a todas, ensinando, mantendo a ordem e a
disciplina, e ainda sendo obrigado, pela exiguidade dos seus vencimentos, a,
fora das horas de expediente, attender a licbes particulares afim de provér a
indeclinaveis commodidades da vida (Relatério do Inspector da 1* Regido
Escolar, 1898, p. 53, italico acrescentado).

A longevidade deste modelo escolar ndo afastou a existéncia de inumeras dificuldades

no seu funcionamento, como o trecho acima permite notar. Estas dificuldades foram abordadas

por Jaime Giolo ao tratar dos temas problematicos da instrucdo publica, tais como os prédios

escolares impréprios para servirem de escola, o desprovimento de materiais necessarios ao

ensino, 0s constantes questionamentos a respeito da formacgdo dos professores e o mal

funcionamento do servico de inspecao escolar (1994). Verifica-se a continuidade dos problemas

apontados no estudo de Giolo no periodo republicano, conforme afirmou Manuel Pacheco

Prates:

Enquanto ao que dissestes sobre as péssimas condi¢bes hygienicas de muitas
casas em que funccionam as aulas publicas nesta capital, s6 me cumpre
accrescentar que o mal se aggrava de continuo, devido & constante e succe siva
elevagdo dos alugueis sem a correspondente alteragdo da tabella respectiva [de
verba do governo]. [...] O edificio proprio, tdo aconselhado e tdo necessario,
gue engrandece e radica a escola, eleva e dignifica a condi¢do do professor,
rodeando-o do necessario conforto e dos elementos apropriados a cumprir,
com exito, sua sublime missdo, € a meu ver a Unica solucdo definitiva
(Relatdrio da Directoria Geral da Instruccdo Publica em Porto Alegre, 1896,
p. 293, itélico acrescentado).

A mesma situacdo de precariedade dos prédios em que funcionavam as escolas isoladas

de Porto Alegre continua sendo evidenciada nas considerag0es do inspetor Arthur Barboza, na

ocasido do novo arranjo das regides escolares do estado, conforme trecho do seu relatério de

1899:

Pela nova organizacdo dada & minha zona escolar, ficaram funccionando no
municipio da capital 75 aulas, das quaes, durante o anno, funccionaram
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regularmente 74, em tempo por mim visitadas, na forma abaixo indicada, e
com as excepgdes enumeradas.

A localisacdo de grande numero d'ellas, nos perimetros que lhes foram
marcados, correu dificultosa, por falta de prédios apropriados, e ainda
porque, em certos districtos, foram creadas aulas para logares em cujas
visinhancas ja existiam outras com frequencia assegurada pelo tempo, e pelo
conhecimento e relagdes dos pais dos alumnos com os respectivos professores
(Relatorio do Inspector da 1* Regido Escolar, 1899, p. 52, itélico
acrescentado).

2.3.1 As Escolas Isoladas em Estudo

Como ja mencionado, 0 presente estudo tem por interesse 0 ensino e as avaliacfes dos
saberes matematicos realizadas nas escolas isoladas localizadas na cidade de Porto Alegre.
Segundo Charles Monteiro, a Porto Alegre*® da segunda metade do século X1X era uma cidade
que passava por uma série de melhoramentos, relativos a vida cultural, como a construgdo do
Theatro S&o Pedro e da Casa da Opera (1858), e relativos as condigdes sanitarias, como a
fundacido da Hidraulica Porto-Alegrense*! (1865) e o processo de urbanizagdo dos largos,
quando foi iniciada a retirada de sujeira. Em 1874, foi construida a primeira linha férrea ligando
Porto Alegre a Sdo Leopoldo, a qual, posteriormente, foi estendida até Novo Hamburgo. As
linhas de ferro melhoraram as condi¢fes de comunicacdo e comércio da cidade com a regido
agricola que lhe abastecia de mantimentos (MONTEIRO, 2012).

Neste mesmo periodo, houve o crescimento dos arraiais, como o do Menino Deus e da
Cidade Baixa. Esses caminhos partiam da ponta da peninsula em forma de leque e, com o passar
dos anos suas bordas foram sendo cada vez mais ocupadas com habitacdes e comércios. A ponta
da peninsula vai ganhando contornos de centralidade e ligacdo entre os arraiais e areas rurais

de Porto Alegre.

Juntamente com o crescimento urbano e econémico de Porto Alegre, foi sendo
estabelecido um conjunto de servigos publicos urbanos que modernizaram e reorganizaram o

espaco urbano central da cidade. Entre estes servigos publicos estava:

A construgdo de um gasdémetro para fornecer iluminacdo publica e para
algumas residéncias nas principais ruas do centro; a regularizacéo da coleta
de lixo por lei municipal (1876); o inicio do saneamento (em 1878, com a

40 Porto Alegre foi elevada a condicdo de vila em 1808. Em 1809, a Capitania foi dividida nos seguintes
municipios: Rio Pardo, Santo Antonio, Rio Grande e Porto Alegre. Elevou-se a categoria de cidade no ano de 1822
(MONTEIRO, 2012, p. 16). Vérios pesquisadores dedicaram seus estudos a respeito da histdria da cidade de Porto
Alegre, ver: Franco (1988), Macedo (1968;1993), Monteiro (2012).

41 Segundo Monteiro, o fornecimento de dgua nos domicilios era realizado somente para as elites endinheiradas,
ja a populacdo fazia uso dos chafarizes publicos (2012, p. 22).
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coleta dos cubos sanitéarios); e a implantacdo do servico telefénico (1886)
(MONTEIRO, 2012, p. 26).

Com a Republica, da-se inicio a uma nova etapa do fendmeno urbano, especialmente
marcada pela complexificagdo e reorganizacdo social no espaco da cidade, em virtude das
mudancas nas estruturas politica, social e econdémica da sociedade brasileira. As mudancas de
ordem social foram motivadas pela abolicdo da escravidao, pelo novo conceito de cidadania e
participagdo politica, pela grande imigracéo de trabalhadores livres para atender a demanda de
bracos na agricultura comercial e na indUstria nascente, assim como o0 aumento das camadas
médias, mediante o crescimento do comércio, dos servicos urbanos e da burocracia do estado
republicano (MONTEIRO, 2012). Frente a tal panorama, Porto Alegre tornou-se um centro
politico e importante porto comercial de importacdo e exportacdo da producdo comercial
agricola no fim do século XIX.

Tao relevante quanto a estabilidade politica da nova ordem republicana foi o
crescimento populacional, acompanhando o processo de industrializagdo que se iniciou na
década de 1890. Entre os anos de 1890 e 1900, a taxa de crescimento demografico da cidade
passou de 2,5% para 3,4% ao ano, totalizando o censo populacional de 1900, 73.474 habitantes
(MONTEIRO, 2012, p. 31). Entre 1900 e 1910, observa-se novo aumento demogréafico, com
uma taxa de 5,9% de crescimento anual, o que resultou em uma populacdo de 179.263
habitantes em Porto Alegre, em 1920. Foi nesse periodo que a Capital assumiu a lideranca
industrial, ultrapassando Rio Grande e Pelotas, chegando em 1912 a empregar cerca de 10 mil
assalariados em suas indastrias (MONTEIRO, 2012).

E na Porto Alegre acima descrita que se situam as escolas isoladas consideradas neste

estudo:
a) Aula mista da Rua Voluntarios da Pétria, Porto Alegre, 1893 — 1912;
b) 22 Aula publica mista de Porto Alegre, 1898 — 1900;
c) 40%aula da av. Filadélfia de Azevedo, Porto Alegre, 1898 — 1909;
d) 372 aula mista sita em Porto Alegre a rua Ramiro Barcelos, 186, 1899 —1919;
e) Escola publica de Boqueirdo (Belém Velho), Porto Alegre, 1902 — 1907,
f) 432 aula mista do Caminho do Meio e Passo dos Dorneles, Porto Alegre, 1908 — 1918;

g) Aula mista do Arraial de Sdo José, Porto Alegre, 1898 — 1903;



h) 42 aula publica do sexo feminino do 2° distrito de Porto Alegre;

i) AulaPuablica Masculina da Azenha, 1902-1910.
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3 AS AVALIACOES NAS ESCOLAS ISOLADAS

Este capitulo tem por objetivo analisar as avaliagdes dos saberes matematicos nas
escolas isoladas. As avaliacbes foram compreendidas nesta pesquisa como constituintes da
cultura escolar das instituicdes em estudo®?, tal como conceituado por Vifiao Frago (1995). A

respeito da cultura escolar, Dominique Julia indica que a mesma se trata de:

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do) ( 2001, p.10).

Sobre as concepgdes de cultura escolar destes dois autores, Rosa Fatima de Souza (2000) indica
gue as mesmas nao sdo excludentes. Na concepc¢do de Vifiao Frago, a cultura escolar esta
voltada para as caracteristicas da maneira de ver e ser, especificas da escola, contemplando os
significados simbdlicos do contexto escolar, seu cotidiano e a materialidade de suas préaticas
(SOUZA, 2000, p. 4). Ja a formulacdo de Julia, de acordo com a autora, ressalta 0s processos
de transmissdo cultural, proprios da escola. Assim, os dois autores destacam uma nova analise
que transfere o foco de aspectos externos a escola para 0s processos internos. Com isto, adotar
como objeto historico a cultura escolar resulta em “enfrentar o desafio do exame dos processos
de produc¢do, imposigao, circula¢do e apropriagdo de modelos culturais” (SOUZA, 2000, p.5).
Conforme Souza, isto implica em néo fixar unicamente a analise aos aspectos relacionados a
imposicdo de modelos, ou seja, nos “dispositivos de normatizagdo”, mas igualmente nas

préticas e na apropriacdo de modelos pelos agentes educacionais.

Neste sentido, esta pesquisa mobilizou para o presente estudo a legislacéo da Instrugéo
Publica do periodo acerca das prescrigdes quanto aos exames. No entanto, segundo adverte
Julia ndo devemos “nos deixarmos enganar inteiramente pelas fontes, mais frequentemente
normativas, que lemos” (2001, p.15). Assim, interessando-se por compreender as avaliagdes

dos saberes matematicos nas escolas isoladas foram aqui também analisados oito livros de

42 Denice Barbara Catani e Rita de Cassia Gallego também consideram a avaliacdo como parte integrante da
chamada cultura escolar (2009).
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registros, contendo as atas dos exames finais do ensino primério das aulas publicas e os registros
das inspecOes e termos de visitas realizadas nas respectivas escolas. Estes livros de atas
possuem informacdes de oito diferentes aulas publicas de Porto Alegre, sendo sete delas aulas
mistas ¢ apenas uma “do sexo feminino”. Quanto ao periodo dos apontamentos, os livros
abrangem 47 anos de registros, entre os anos de 1873 (inicio do livro de atas de exames da 42
Aula Publica do sexo feminino) e 1919 (final do livro de atas de exames da 372 Aula Mista).

Intencionando considerar a constituicao da significacdo dos livros de ata e dos textos ali
contidos, faz-se necessario refletir acerca das teorizacdes de Roger Chartier. Interessado na
historia das praticas de leitura e de escrita, a partir da Franca, Chartier indica que o processo
pelo qual os textos adquirem sentido exige que sejam ponderadas as relagdes existentes entre
trés polos distintos, sendo eles, o texto, o objeto que Ihe serve de suporte e a préatica que dele se
apodera (2002).

A respeito do suporte em que se apresentam os textos, Chartier afirma “que ndo existe
nenhum texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer
que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao leitor” (2002, p. 127).
O suporte no qual estdo manuscritas as atas, apresentam-se na forma de livros com capa dura,
a maioria deles medindo aproximadamente 22cm de largura e 32cm de altura, e apenas dois

exemplares medem 23cm x 33cm.

Quanto ao interior dos livros, os mesmos possuem 50 folhas, das quais foram utilizadas
pelos redatores das atas tanto a frente quanto o verso. Entretanto, isso ndo indica que todas elas
foram preenchidas ou utilizadas. Observou-se, inclusive, o caso do livro da 372 aula mista em
que o0s registros terminam no verso da sétima folha, ndo constando as demais folhas do livro.
Neste caso, é possivel que a perda das paginas possa ser atribuida a acdo de intempéries ao
longo do tempo ou pelo manuseio do material e, ainda, pela retirada intencional dos registros,
0 que ndo pdde ser confirmado nesta pesquisa. O que de fato se percebe é que o uso das folhas,
com os textos das atas e os registros das visitas de inspe¢do, € proporcional ao tempo de

registros de cada um dos livros.

Os livros de atas possuem linhas horizontais na cor azul claro e, em relagdo as margens
laterais, estas ndo constam impressas no livro. Entretanto, em alguns exemplares verifica-se o
cuidado tomado pelo redator da ata em posicionar o texto a 2cm a esquerda da folha, conforme

a Figura 1.
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Figura 1 — Livro de atas de exames da 43? aula mista de Porto Alegre

Fonte: Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul.

Nos livros analisados, a numeracdo das folhas foi escrita @ méo, ficando localizada no
canto superior direito das paginas disposta a direita — somente na frente e ndo no verso da folha.
Toda a numeracdo apresenta-se acompanhada da assinatura ou rubrica da autoridade da
Instrucdo Publica responséavel pela abertura do livro: inspetores ou presidentes dos conselhos
distritais.

No que concerne ao estabelecimento do registro em ata dos rituais dos exames, prescrito
em um documento legal, Faria Filho afirma que a lei como préatica ordenadora e instituidora,
passa a ter acéo estabelecedora de produtos e de dispositivos, como o caso das atas. Segundo o
autor, estes dispositivos permitem apreender a disposicdo de uma légica de controle do
professor (1998). Em relacdo a esta condi¢do dos mestres, Monica Jinzenji adverte que as
determinacOes legais para realizacdo das avaliagfes visavam colocar as rotinas escolares sob
vigilancia do governo e da populacdo (2010, p.177-180). Ao estudar as escolas publicas de
primeiras letras de meninas em Minas Gerais na primeira metade do século X1X, a autora indica
que a legislacdo provincial solicitava aos mestres que os resultados dos exames, assim como 0s

dados dos livros de matricula, deveriam ser publicos, de modo a comprovar sua veracidade



55

(2010, p. 179). O fato de “tornar publico” era um mecanismo de fiscalizacdo que fazia a
populacdo corresponsavel por atestar e verificar as afirmaces dos mestres, como o numero de

alunos matriculados e o desempenho final das alunas (JINZENJI, 2010, p. 180).

Ainda segundo Jinzenji, na abertura dos exames as professoras proferiam discursos
voltados tanto as alunas quanto ao publico, os quais vinham a ser publicados nos jornais do
periodo. Nesses discursos “(...) se pode perceber de forma mais marcante o desconforto, tanto
das professoras, quanto das alunas, diante da situacdo do exame publico e da sua
inevitabilidade, visto que ¢ imposto por lei” (2010, p.186). Além disso, Jinzenji analisa a fala
de uma professora de Ouro Preto, observando que a mesma atribui aos “diferentes talentos e
disposi¢des”, os diferentes “adiantamentos” do grupo de alunas avaliadas. Com isso a
professora estaria diluindo sua responsabilidade no desempenho dessas alunas (2010, p.186).
Observa-se, assim, que durante esta ceriménia as capacidades dos professores eram igualmente
avaliadas, uma vez que o resultado das avalia¢Oes versava sobre o trabalho desenvolvido pelos

mestres ao longo do ano letivo.

Constata-se que todos esses agentes estavam sob a égide da avaliacdo. Entretanto
ocupavam posicOes diferentes: alguns estavam na condicdo de avaliar, como no caso dos
membros da comissao examinadora, e outros eram avaliados, alunos e, igualmente, o professor
ou professora da localidade. ApGs a apresentacdo da materialidade dos livros analisados,
passaremos ao estudo das avaliagdes escolares.

3.1 AAVALIACAO ESCOLAR

As avaliacBes escolares, tais como as realizadas nas aulas publicas de Porto Alegre, ndo
foram praticas que surgiram no referido periodo, e nem sdo originarias desta regido. O modelo
de exames foi sendo estruturado ao longo dos seculos XVI e XVII, conforme elementos
encontrados nas sistematizac¢Ges dos catolicos — Companhia de Jesus — e dos protestantes — Jan

Amos Comenius.

O Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesus trazia a proposta de organizagao
pedagdgica dos catélicos, tendo por finalidade normatizar o funcionamento dos colégios
jesuitas mediante regras comuns para todos 0s estabelecimentos da ordem, e em qualquer lugar
(SAVIANI, 2007, p. 53-54). O Ratio Studiorum foi publicado em Roma, no ano de 1599, e era

constituido por um conjunto de regras que cobriam todas as atividades dos agentes diretamente
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ligados ao ensino: reitor, assistentes, professores e alunos. Do conjunto de 467 regras, 11 foram
destinadas a normatizar a realizagdo dos exames escritos, prevendo, inclusive, a distribuicdo de

prémios para os alunos (SAVIANI, p. 54-55).

Comenius, por sua vez, apresenta em sua obra Didactica Magna, de 1657, uma
concepgdo pedagogica fundamentada num ideal religioso “que concebe o homem e a natureza
como manifestagdes de um preciso designio divino” (CAMBI, 1999, p. 286), em que a educagéo
€ um modelo universal do homem virtuoso, proposta para reformar a sociedade e 0s costumes
(CAMBI, p, 286). Quanto aos exames, o Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos,
subtitulo da Didactica Magna, sugere que autoridades civis deveriam assistir as realizacfes de
provas publicas (exercicios, exames e sabatinas) e distribuir louvores e prémios para os alunos

considerados mais estudiosos, como uma maneira de favorecer o aprendizado das criancas.

A partir dessas recomendacBes pedagogicas iniciais, muitos aperfeicoamentos foram
empreendidos nos modelos dos exames a serem adotados durante os seculos seguintes. No que
se refere ao Brasil imperial, alguns elementos quanto ao desenvolvimento de tais praticas
escolares podem ser encontrados em Souza (2008). Segundo a autora, as avaliacdes nas escolas
de primeiras letras da Provincia de Sdo Paulo eram assistematicas e precérias, e 0 tempo de
duracdo do curso primario acompanhava mais o ritmo da aprendizagem dos alunos do que uma
determinacdo externa (SOUZA, 2008, p. 40). Através da reforma republicana da instrucao
publica foi instituido nos dispositivos legais 0 exame como atividade sistematica e continua no
ensino primario, submetendo-o a uma série de normatizagdes (SOUZA, 1998, p.242). Assim,
0s exames vieram a aperfeicoar a organizacdo dos alunos em classes e séries e, a0 mesmo
tempo, tais praticas se estabeleceram como mecanismos de disciplina, controle, punicdo e
hierarquizacdo (SOUZA, 2008, p. 49). A reflex@o a respeito destes mecanismos nos remete a
Michel Foucault e suas considera¢des sobre o poder disciplinar. Segundo o fil6sofo, a disciplina
permite o adestramento das “multiddes confusas”, “fabrica individuos” e tem assegurado seu
éxito mediante a utilizacdo dos seguintes instrumentos: “o olhar hierarquico, a sangdo
normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe ¢ especifico, o exame”

(FOUCAULT, 1987, p. 143),

Os individuos submetidos ao exame, na perspectiva de Foucault, estariam subjugados a
uma vigilancia que os qualifica, classifica e, também, pune. Neste panorama, a escola se
configura em um aparato de exame continuo ao longo de toda a trajetoria de ensino, durante a

qual os alunos sdo comparados de forma ininterrupta (FOUCAULT, 1987, p. 156).
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Para o estudo da avaliacdo escolar®, como praticas de classificaco e hierarquizacio
dos alunos, a presente pesquisa buscou dialogar com as consideragdes de Philippe Perrenoud.
Apesar do interesse do pesquisador concentrar-se em aspectos atuais do ensino e da avaliacdo
escolar, suas contribuicdes sdo pertinentes a compreensao da préatica de classificacdo observada
nos exames e exercicios em estudo. De acordo com o pesquisador, a avaliagdo escolar esta
centralizada nas hierarquias de exceléncia, sob as quais os alunos sdo comparados e,
posteriormente, classificados em funcéo de uma norma de exceléncia, definida pelos melhores
alunos e pelo professor (PERRENOUD, 1999, p. 11). A respeito da exceléncia escolar e suas
hierarquias, Perrenoud explica que:

Todo grupo social engendra normas de exceléncia. Um elevado grau de
dominio de uma prética é fonte de eficacia, prestigio, poder, proveito material
ou simbdlico, de distin¢do: os atores sociais que se entregam a semelhantes
atividades se empenham, portanto, em uma competi¢cdo, mais ou menos
aberta, para conseguir a exceléncia. Quem supera aos demais, sera
considerado, em um circulo restringido ou em uma comunidade ampla, como
o melhor, o mais inteligente, é mais culto, o mais habil, o mais criativo ou o
mais qualificado. Segundo seu grau de aproximacdo com a exceléncia, 0s
participantes ocupam uma posicdo mais ou menos invejavel em uma
hierarquia de exceléncia. E esta se estabelece de modo informal desde o
momento em que uma comparagdo intuitiva mostra distintos niveis de
aproximacdo com a norma. Essa hierarquia se faz mais formal nos grupos ou
instituicGes que codificam os procedimentos de avaliacdo e classificacdo
(PERRENOUD, 1999, p. 14)*.

A respeito das avaliacbes, o autor indica que as estas mobilizam diferentes

procedimentos:

Uma avaliagéo informal, que se integra ao fluxo das interagdes cotidianas, ao
qual ndo se da muita atengcdo, que ndo é codificado, nem registrado, nem
negociado. Isso ndo quer dizer que seja sem consequéncias, ao contrario.
Julgando um aluno sobre certos aspectos de seu trabalho e de sua conduta em
classe, o professor, independentemente de uma avaliagdo mais formal, forma
uma imagem relativamente estavel de seu carater e de suas competéncias. [...]
a avaliacd@o formal [por sua vez] fixa oficialmente o nivel de exceléncia de
cada aluno, seja em uma prova especifica, seja em um periodo de trabalho,
em uma disciplina definida ou, ainda, pelo conjunto do programa do ano
escolar (PERRENOUD, 1999, p.121-122, italico original).

De acordo com Perrenoud, as praticas avaliativas estdo inseridas no cotidiano escolar,
mas ndo possuem claramente descritos os critérios e conteudos efetivamente considerados.

Afim de delinear as préaticas avaliativas das escolas isoladas, buscou-se localizar elementos

43 Diversos autores se propdem ao estudo dos processos de avaliagdo escolar na atualidade, entre eles Cipriano
Carlos Luckesi e Jussara Maria Lerch Hoffmann (1998).
4 Tradugdo realizada pela autora.
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acerca dos diferentes procedimentos utilizados e as mudancas ocorridas ao longo do periodo,
conforme sugere Chervel (1990). Frente aos documentos analisados, verificou-se a realizagédo
de diferentes atividades de avaliagdo, como os exames finais, 0s exercicios e as avaliacdes
cotidianas realizadas pelos inspetores em suas visitas periddicas. Quanto aos exames e
exercicios, 0s regimentos internos e os regulamentos da Instrucdo Publica fazem referéncia ao
periodo em que deveriam ser realizados, & constituicdo da comissdo examinadora, alguns
elementos sobre 0s saberes exigidos e o préprio ritual dos exames finais, assim como o registro

final das avaliacdes.

Com relacdo aos exames finais, verificou-se na documentacao legal a recomendacgéo do
periodo de sua realiza¢do. Os primeiros regulamentos da Instrucdo Publica estudados, dos anos
de 1872 e 1876, indicam que os exames deveriam iniciar no dia 9 de dezembro de cada ano
(Art. 14 e Art. 21, respectivamente). Ja no primeiro regimento das escolas elementares do
periodo republicano, de 1898, prescreve que os exames finais deveriam finalizar até o dia 15
de dezembro (Art.16). Os demais documentos que fazem referéncia a época dos exames séo 0
regulamento de 1906 e o regimento de 1910. O primeiro indica que 0s exames deveriam iniciar
no dia 1° de dezembro, enquanto o outro recomendava a realizacdo dos mesmos durante a
segunda quinzena do més de dezembro. Percebe-se nos regimentos e regulamentos uma
variacdo quanto as determinacdes por parte do poder publico. Inicialmente, verifica-se que o
estado deliberava um curto periodo para as avaliacdes finais dos alunos do ensino publico
priméario, o que pode ser considerado impraticavel ou, no minimo, dificil de ser atendido. A
brevidade do periodo é notoria quando se observa cinco dias para a realizacdo dos exames,
como no caso do regulamento de 1872. A partir do dia 15 de dezembro estava previsto 0 comeco
das férias escolares (Art.15). O periodo para as avaliagdes fica ainda menor com o regulamento

de 1876, passando o inicio das férias para o dia 12 de dezembro.

As mudancas nas datas dos exames sdo igualmente percebidas mediante os registros das
atas, nos quais observa-se até o ano de 1906 uma concentra¢dao nos meses de novembro. Sendo
que, a partir daquele ano, 0os exames passaram a ocorrer somente nos meses de dezembro,
conforme quadro abaixo em que s&o indicados os meses em que foram realizadas as avaliagdes

finais:
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Quadro 3 — Realizagdo anual dos exames e exercicios, “n” — novembro e “d” — dezembro

Escola 1873-79 1880-1889 1890-1899 1900-1909 1910-1919
Isolada

Aula Mista didddd/d/d pdi|dpid{di|dpinfpn n
Voluntéarios da
Patria
22 Aula Mista d |nld[d

472 Aula Mista djdlddfdldddpfn

372 Aula Mista diddddpnppphppnippn@nhipipipnipnhipn n

Aula Publica dddidip
Boqueirao

43%Aula Mista hnhphhfnppfhfppp

Aula Mista ddgdd
Arraial de Sao
José

42 Aula Publica

sexo femnino/
262 aula
publica

Fonte: Livros do Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul.
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A alteracdo do calendario letivo nos remete a reflexdo sobre os usos do tempo, tal como a
realizada por Rita Gallego (2003), em sua dissertacdo sobre a escola priméria paulista entre
1890 e 1929. De acordo com a autora, naquele periodo, as escolas ndao adotavam calendarios
como os reconhecidos atualmente, sendo que os mesmos foram resultado de muitos debates e
interesses de legisladores, inspetores, professores, alunos e pais de alunos. Ainda segundo
Gallego, “até o fim do século XIX e inicio do século XX, ndo havia um tempo e um calendario
escolar autbnomos, o que impedia a organizacdo de um sistema de ensino e o controle do tempo
escolar” (2003, p. 44). Juntamente com as mudangas na organizacao do tempo escolar, alunos
e professores foram submetidos a uma nova relacdo com o tempo, uma vez que suas atividades
passaram a ser mais controladas (GALLEGO, 2003, p. 44).

3.2 OS EXAMINADORES

Ap06s mencionar a prescri¢cdo de um periodo para serem realizadas as avaliagfes anuais
nas escolas isoladas, dé-se inicio ao estudo dos examinadores. No Regulamento da Instrugdo
Publica da Provincia de 1876, no artigo 21, observa-se que a comissdo deveria contar com dois
professores publicos e, na falta destes, seriam convidadas “pessoas das mais entendidas” da

regiéo.
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De acordo com o Ato n. 28, de 20 de fevereiro de 1882, Porto Alegre contava com 36
aulas, distribuidas em femininas, masculinas e mistas. Com isso, mesmo que determinadas
regides concentrassem uma quantidade de aulas, permitindo exames conjuntos, contando com
uma unica comissdo examinadora, ha de se considerar as dificeis distancias percorridas por
parte das autoridades da Instru¢do Publica, como inspetores e professores publicos, entre as
localidades de Pedras Brancas, Azenha e Novo Belém*, por exemplo. Dessa forma, a mudanca
apresentada em 1898, no calendario dos exames do ensino primario, pode demonstrar uma

adequacao inspirada nas praticas anteriores.

A legislacéo previa a constituicdo das comissdes examinadoras através de deliberaces
por parte dos gestores da Instrugdo Publica, variando os cargos dos responsaveis pela nomeagdo
dos examinadores ao longo do periodo analisado: delegados distritais ou paroquiais (1872),
Diretor Geral (1882) e inspetores escolares (1906). O Regulamento da Instrucdo Publica de
1876 apresenta outros critérios para a constituicdo das comissdes, tais como a definicdo de um
presidente para o ritual dos exames, a quantidade de membros e algumas especificidades

envolvidas na escolha destes Gltimos, como segue:

81.° Estes exames serdd presididos pela autoridade mais graduada da
instruccdo publica que houver no lugar, e no impedimento de todas ellas pelo
Parocho e na sua falta o Juiz de Paz, o Subdelegado ou o proprio Professor.
§2.° O Presidente do acto nomearé dous Professores Publicos e em sua falta
pessoas das mais entendidas para formar com o presidente a comissdo de
exames (Art. 21, italico acrescentado).

E interessante observar que a participacio do(a) professor(a) dos alunos que eram submetidos
aos exames s6 vem indicada no Regulamento de 1906, o qual apresenta a seguinte constituicao
da comissdo examinadora: inspetor escolar como presidente, dois examinadores convidados e
o professor(a) da aula publica. A escolha dos dois examinadores externos ndo era efetuada de
forma aleatoria, ja que o art. 106 indica que os “inspectores escolares escolherdo para cada
districto dous cidaddos idoneos*® para servirem de examinadores”. Dessa forma, a defini¢io
dos examinadores poderia envolver outros critérios alem da formacdo e conhecimento dos
individuos, como no caso da participagdo de professores locais ou externos, mas também as

relacdes e a reputacdo moral dos mesmos na sociedade local.

4 A respeito de Novo Belém, por exemplo, Franco afirma que o distrito permaneceu por muitos anos isolado do
restante da capital, em virtude do estado precério das estradas. Vindo a situacdo a ser alterada somente a partir dos
primeiros anos do século XX (FRANCO, 2006, p. 62).

4 Segundo o Dicionério da Lingua Portuguesa de Luiz Maria da Silva Pinto (1775-1869) o termo id6neo apresenta
o seguinte significado: “adj. Apto, capaz, proporcionado”.
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Interessando-se aqui por compreender os sujeitos “que estdo no posto de avaliar”,
entendendo a relevancia de sua fungdo no momento do exame e da posicao de estranhos aquela
aula, o estudo das atas possibilitou visualizar algumas particularidades do universo que abrange
os examinadores, como a quantidade de envolvidos, a ocupacao desses sujeitos e a participacdo

por género.

No que tange & quantidade de membros das comissdes examinadoras nas escolas
isoladas de Porto Alegre, observou-se que dos 108 registros de exames, a composi¢do das
comissfes contou com dois membros em 48 avaliacGes e trés membros em 46 avaliacdes.
Foram também encontrados exames com apenas um membro (cinco exames) e, ainda, uma

situacdo com cinco examinadores.

Identificou-se, com base na composicdo das comissdes, que algumas aulas publicas
tiveram os mesmos examinadores em determinados anos, como a Aula Mista da rua VVoluntarios
da Pétria e a 4% Aula Publica do sexo feminino entre os anos de 1892 a 1896, e em 1898, 1900
e 1901. Da mesma forma, foram observadas, entre os anos de 1897 e 1910, comissGes com

membros em comum.

Quadro 4 — Comissdes examinadoras dos exames, entre os anos de 1897 e 1910%

1897| 1898 189919001901 {1902 |1903 {1904 |1905|1906 (1907|1908 1909|1910
Aula Mist GSS GSS p: gss (WA P CRS CRS
ula Mistafyrng | LLL, " | FBF, | FBF, VA, " JAPN, [ FJE: |LCRS, ' CB, '
oluntarlosHM VTR JVF, MPN | MPN lcB FFT, FET E: FFT, CB cC LC IARO, e IACS,
da Patria LVB FBF [T R e "=~ FPS GGG
o Al P:LSN
Mis‘:aa X, JPMC| X, CA |E: DDF,
JRHJ
472 Aula ;\S/Xé BSVLXé MLS, | MLS, MLS, [MLS, [MLS, ;2]:; daf\ng LWBF, [TBB,
Mista o8’ | Fer | CCM | cCM cCM  cCMm (TR Lila EP VTR DA
FBF, |,.
372 Aula P-APAL FCF, | AVG, oy, ns. . APG: p: APG: - APG RS ILNC, CRS,
Mista FB, | NP, |BVASAps™ CRs [CRS RS k¢’ |mumc P& CCPLTLChit ¢
FCF | AVG | AAC, ' LT '
LT
FPT
P: GSS
Aula . P: CRT, |P: CRT, |’ P: TR,
Pablica JPI'D(S:RT’JCE, CLPS, i‘AV RLM, ﬁggv,
Boqueirdo IAJS UCE " FPS
WIB
43Aula BrZ?; Br'?)“:’; NBP,
Mista P P MSA
aula aula
Aula Mista P: MLS,
Arraial de JAP 1A 'é:/lcl:"\s/i TR,
Sé&o José CCM
42 Aula
Publica GSS
sxo | VTR, | LLL, [GSS,E:| FBF, | FBF, | FBF, | "2 | FFT, | GSS, [TX, IA| CRS,
femnino/ [MHVL| VTR | FBF | MPN | MPN | MPN : CB | FFT | BCB | EGV
262 aula MPN
publica

Fonte: Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul.

47 A lista com as abreviaturas encontra-se no APENDICE - A.
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No levantamento dos examinadores, identificaram-se 100 diferentes nomes*® presentes
nas atas, sendo 42 mulheres e 58 homens. Em relacdo a participacdo das mulheres,
identificaram-se nos registros pequenas participacfes até o ano de 1896: em 27 exames, apenas
dois contaram com a presenca de mulheres compondo a comissdo examinadora. A partir de
1897 tal situacdo passa gradativamente a se alterar. Com a crescente participacdo das mulheres,
observa-se que nos cinco registros de exames de 1907, todos contavam com examinadoras e,

em trés dessas avaliagdes, apenas mulheres formaram a comissao.

Outro aspecto a ser analisado por intermédio dos apontamentos e do cruzamento de
dados entre as aulas publicas é a ocupacdo dos sujeitos escolhidos para compor as comisses
examinadoras. No montante de atas avaliadas, identificaram-se as atividades de 47
examinadores, sendo elas as carreiras de: professor(a), patentes militares (Capitdo, Major,
Tenente Coronel, Coronel) e autoridades locais (inspetor escolar, inspetor paroquial, membro

de conselho distrital e presidente de conselho distrital).

Hé& de se destacar que no exame de 1906 da 472 Aula Mista, José Theodoro de Souza
Lobo fez parte da referida comissdo examinadora, 0 que nos permitiria supor a importancia
dada ao ritual da avaliacdo, em virtude da presenca do professor, inspetor e autor de livros

escolares de aritmética.

3.3 O DESEMPENHO DOS ALUNOS

Tendo a definicdo da data para realizacdo dos exames e a nomeagdo dos membros das
comissdes, passa-se a analise da legislacdo no que se refere a prescricdo de aspectos do ritual
dos exames. Os regulamentos da instrucdo publica do periodo inicial desta pesquisa - 1872,
1876 e 1881 — fazem referéncias breves quanto a pratica dos exames, contemplando apenas o
periodo de realizacdo dos mesmos e a questdo das comissdes. Frente a esta lacuna nos
documentos do periodo, foi necessario recorrer ao regimento interno das aulas publicas

primarias de 1869*°, o qual aborda relevantes aspectos deste assunto.

O regimento de 1869 traz um capitulo especifico contendo 11 artigos para tratar dos

exames anuais. A primeira contribuicdo deste regimento esta relacionada a compreensao de

48 No total das 108 atas foram localizados 101 nomes, mas um deles esta ilegivel.
4 Todas as informacGes sobre este regimento conforme SCHNEIDER, 1990, p. 259-272.
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quais eram os alunos submetidos aos exames finais, o que nao foi contemplado nos documentos
analisados das décadas seguintes. Segundo o art. 86 deste regimento, os professores enviavam
ao inspetor geral uma relagdo dos alunos que estavam “no caso de se examinarem”. Dessa
forma, percebe-se que do grupo de alunos que frequentava uma determinada aula publica ndo
era obrigatoriamente todo ele submetido aos exames anuais. Esta escolha, portanto, estaria
vinculada a outras praticas avaliativas realizadas pelos professores e inspetores ao longo do ano

letivo, tais como as sabatinas.

Conforme as atas analisadas, o ritual da avaliacdo anual contava com um numero
significativo de alunos presentes, mas apenas uma pequena parte desse grupo realizava 0s
exames ou 0s exercicios regulamentares. De acordo com os registros da 372 Aula Mista no ano
de 1909, “estiveram presentes ao exame 74 alumnos” (Ata 01/12/1909), mas destes apenas 23
foram avaliados: 13 realizaram exame e 0s demais, exercicios. Supondo-0s como matriculados
na respectiva aula publica, 51 alunos estavam no momento do exame, mas efetivamente néo
foram avaliados. Essa situacé@o se repete em todos 0s anos em que se indica a quantidade de
alunos presentes, e nas demais aulas publicas em estudo. Tomando o caso da 4% Aula Pablica,

conforme o Quadro 5, é possivel acompanhar o qudo expressiva era tal situacédo:

Quadro 5 — Alunas presentes nas Ultimas 7 atas de exame da 42 Aula Publica
1901 1902 1903 1904 1905 1906 1907

Alunos presentes 42 56 72 34 54 50 48
Realizaram Exame 1 1 1 1 1 1 1
Realizaram Exercicios 16 12 17 6 6 12 13

Demais alunos 25 43 54 27 47 37 34

Fonte: Livro de atas de exames e termos de visita da 42 Aula Publica do sexo feminino.

Em algumas atas verificou-se que em um determinado grupo de criangas presentes,
algumas ja estavam pré-definidas para realizar os exames, enquanto outras fariam apenas 0s
exercicios, como é sugerido pelo trecho do termo de inspecéo de 1878 da 42 Aula Publica do

sexo feminino:

[...] principiou-se a inspecgdo pela chamada das alumnas matriculadas no livro
respectivo, acudindo-a ella 52 alumnas que se achardo presentes. Passou-se a
verificar o adiantamento das alumnas dando em resultado estarem habilitadas
para responder a exames do fim do anno lectivo, quatro alumnas em materias
do 20. grau e seis em materias do 1o. grau, alem de onze alumnas para fazer

%0 N&o foram encontradas nas atas evidéncias que indicassem que os alunos presentes eram de outras aulas
publicas, mas também ndo se tem a confirmacédo de que fossem da 372 Aula Publica.
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exercicio em materia do lo. grau, notando-se que as alumnas em geral,
mostrardo grande contentamento com a inspeccao e desejosas de continuagédo
em outros dias afim de melhor se desenvolverem por ocasido dos exames e
exercicios (42 Aula Publica, termo de inspec¢do do dia 18 de novembro de 1878,
italico acrescentado).

Situacdo semelhante foi apontada na Provincia de S&o Paulo ao final do Império, em que 0s
alunos ndo realizavam exames regulares, ocorrendo a verificacdo final apenas quando eram

considerados aptos, ou seja, quando finalizavam a aprendizagem (HILSDORF, 1977, p. 14).

No que se refere as sabatinas, vale ressaltar que sua mencao na legislacdo acentua a ideia
de que os exames e exercicios anuais ndo eram 0s Unicos momentos destinados a avaliacdo dos
alunos. Como mencionado anteriormente, dois instrumentos normativos da instrucdo publica
referenciavam outras situaces em que os alunos poderiam ser avaliados: o regimento interno
nas escolas primérias de 1869 e o regulamento de 1881. Porém, estas situa¢des fugiam da forma
tradicional dos exames, do ritual puablico, com data marcada, coordenado pela direcdo da

instrucdo publica, prevendo nomeacao de examinadores e registro em atas.

No primeiro documento, verifica-se que os professores deveriam enviar ao inspetor
geral da provincia uma lista com o nome dos alunos matriculados em suas respectivas aulas
publicas que estavam aptos a serem submetidos ao exame no final do ano letivo. J& a normativa
de 1881, adverte que os inspetores escolares, em suas visitas periddicas, poderiam verificar o
aproveitamento dos alunos diretamente ou solicitando ao professor responsavel pela respectiva
aula para fazé-lo. Esta argui¢ao deveria abarcar “cada um dos ramos de ensino”, o que incluiria

a verificacdo do aproveitamento dos contetidos de aritmética e geometria.

Além destes momentos, pode-se acrescentar a determinacdo contida no regulamento da
instrucdo publica de 1906. Segundo o Art. 109, “além dos exames finaes, os professores
sujeitar[iam] os seus alumnos a outros extraordindrios”, sempre que os inspetores escolares

julgassem oportuno.

Assim, os alunos considerados aptos para realizarem os exames eram interrogados
individualmente, pelos examinadores, em todas as matérias, de acordo com o grau de ensino
atingido — 1° ou 2°. Apds esta etapa de avaliacdo oral, que respeitaria 0 tempo que cada
examinador considerasse ‘“suficiente para formar seu juizo”, o aluno realizava prova escrita,
redigindo um trecho para avaliacdo de sua ortografia e caligrafia, e resolucdo de problemas de
aritmética (Art. 89). Concluida a prova escrita e sem a presenca dos alunos, 0s examinadores

passavam a classifica-los. Para tanto, de acordo com o regimento interno, 0s examinadores
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colocavam em uma urna uma cédula contendo escrita a letra “A” ou “R”. Assim, o aluno era
aprovado plenamente com duas letras “A”, simplesmente com apenas uma ou reprovado (Art.
90). O aluno aprovado plenamente em todas as matérias do ensino de 1° grau ou do 2° grau
recebia um atestado assinado pelo inspetor geral ou delegado e demais membros da comisséo
examinadora. Ao término dos exames, os demais alunos realizavam os exercicios com o

objetivo de avaliar o grau de adiantamento de cada um (Art. 91).

Retomando a andlise do regimento de 1869, percebe-se um maior detalhamento das
prescricdes por parte das autoridades da instrucdo publica quanto aos momentos dos exames
finais e exercicios, especialmente no que concerne a classificacdo final dos alunos que eram
submetidos aos exames. E somente no ano de 1906, no segundo regulamento da instrugo
publica sob a proposicdo republicana, que sdo observadas novamente orientacfes mais
detalhadas quanto a préatica dos exames. De acordo com o documento, 0S exames eram provas
orais e publicas, devendo versar sobre “as materias do programma do curso elementar” (Art.
108). Ao final da prova oral, os dois examinadores deveriam realizar seu julgamento, conforme

0 texto que segue:

§3° Concluido o exame e o respectivo julgamento, em que o empate significara
reprovacao, serd lavrada pelo professor, em livro especialmente destinado
para esse fim, uma acta circumstanciada do que houver ocorrido nelle,
devendo o presidente declarar, conforme o julgamento, quais os alumnos
habilitados a melhorar de classe ou passar para as escolas complementares.

Os examinadores eram responsaveis por realizar a classificacdo dos alunos apds os exames,
mas com termo diferente de 1869, no lugar de aprovados, os alunos sdo habilitados ou
reprovados. Aqueles considerados habilitados em todas as matérias do curso elementar
recebiam da comissdo examinadora, ao final do exame, um atestado contendo as matérias
habilitadas.

Com relagdo ao termo “aprovado” utilizado na classificagdo dos alunos, o Regimento
Interno das Escolas Elementares do Estado de 1898 também o utilizava para categorizacéo das
criancas de acordo com os respectivos desempenhos nos exames. Dessa forma, o aluno era
reprovado ou aprovado, sendo este Ultimo classificado em diferentes graus de aprovagédo
(Art.18), de acordo com as “notas”™ atribuidas pela comissdo: aprovados simplesmente,
aprovados plenamente ou aprovados com distingéo. A diferenca de graus de aprovacgéo aparece

descrita no Regimento de 1910, da seguinte forma:

51 O termo nota aparece no Art. 30 do Regimento Interno dos Colégios Elementares.
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Art. 31 — O alumno seré reprovado quando ndo conseguir maioria de notas
favoraveis, importando o empate em reprovacgao.

Approvado simplesmente — quando obtiver maioria de notas favoraveis.
Plenamente — quando obtiver maioria de notas boas e nenhuma m4;

Com distinccdo — quanto esta nota for proposta por um dos professores com
approvacao unanime dos outros.

Mediante a aprovagdo do Decreto n. 2.224, de 29 de novembro de 1916, a
regulamentacdo dos exames finais passou a ter maior detalhamento, conforme adverte Terciane
Luchese (2014). Segundo a autora, o decreto determinava que os alunos fossem examinados
por matérias, sendo realizado o sorteio de determinados pontos previamente elaborados. A
respeito das provas e consequente classificacdo dos alunos, a autora faz a seguinte explicacao:

Primeiramente era aplicada a prova escrita, com duragdo maxima de trés horas
e, apos, a oral. Os resultados eram expressos por notas, sendo: 5 ou 6tima; 4
ou boa; 3 ou regular; 2 sofrivel; 1 m4; 0 nula. As médias na prova escrita,
iguais ou inferiores a 3, eliminavam o aluno. Na concluséo, ap6s a prova oral
e feita a média, eram considerados aprovados ‘simplesmente’ os que
alcangassem a média 3 e '4; aprovado ‘plenamente’ os que obtivessem a média
4 e com ‘distingdo’ quando atingissem 5 (LUCHESE, 2014, p. 270).

O Decreto n. 2.224 ainda estabelecia a realizacdo de uma segunda época de exames, no
inicio do ano letivo, para os alunos que tivessem sido reprovados, no maximo, em duas das
matérias de uma série. Os alunos que tivessem feito todas as sabatinas mensais e obtido média
de 4 e % pontos, ao longo do ano, eram considerados aprovados na respectiva matéria
(LUCHESE, 2014).

No que se refere a determinacdo de escalas a fim de classificar os alunos que eram

submetidos as avaliacdes, segue sintese abaixo:

Quadro 6 — Classificagdo dos alunos com base nas normativas da Instru¢éo Publica

Ano T 2
- Classificacdo dos alunos ap6s 0s exames
normativa
Aprovado
1869 - Reprovado
Simplesmente Plenamente
Aprovado
1897 ] T Reprovado
Simplesmente | Plenamente Com distingdo
1906 Habilitado Reprovado
Aprovado
1910 - . Reprovado
Simplesmente | Plenamente Com distingédo

Fonte: Legislagdo referente a instrucéo publica RS.

Com excecdo do regulamento da instrucdo publica de 1906, os demais documentos

apresentam graduagdes para os alunos considerados aprovados. Com relacao a apresentacao do
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grupo de alunos avaliados, os registros revelam dois momentos: inicialmente sdo indicados
nominalmente aqueles que foram submetidos ao exame e, na sequéncia, é apresentado o
resultado final de tal avaliagdo. Em um segundo momento € indicada a quantidade de alunos
que realizaram os exercicios. Observa-se no conjunto de atas que os resultados sdo apresentados
conforme a classificacdo dos alunos, sugerida pelas normativas: aprovacdo com distingéo,

aprovacao plena ou aprovacao simples.

Em vista das provas porgue passaram e do modo como responderam, a
comissdo resolveu classificar os alumnos na seguinte ordem. Approvada
plenamente: D. Hermenegilda de Castro Loureiro e Delermando Cassu.
Approvada simplesmente: Antonio Juliano e Alfredo Wetternck (372 Aula
mista, Ata do exame de 1902).

A sra. Professora apresentou a commissao seus alunos para serem arguidos
nas disciplinas que constituem o ensino publico primario, 0s quais, depois de
minuciosamente interrogados, ficam assim classificados em grdo de
approvacao, por merecimento: approvados plenamente: Alfredo Garibaldi e
Oseas Brayar (Aula Mista da Rua Voluntarios da Patria, Ata do exame de
1893).

Mediante a classificagdo dos alunos, torna-se possivel o acompanhamento do
desempenho escolar de um determinado grupo ao longo de um periodo. Percorrendo 0s registros

dos livros com maior nimero de atas, observaram-se as seguintes situacdes nos apontamentos.

Na 372 Aula mista, em vinte atas, constam nos apontamentos 142 diferentes estudantes
avaliados, os quais foram distribuidos da seguinte forma: 91 alunos fizeram exames/exercicios
em apenas um ano na respectiva escola, 39 alunos participaram das avaliacbes em dois anos,
10 alunos em trés e os casos das alunas Dalila Barboza da Silva e Nadyr da Rosa, avaliadas em
quatro e cinco anos respectivamente. No caso de Dalila da Silva, ela participou dos exercicios
regulamentares em 1903. No ano seguinte, conforme os apontamentos da ata, ela foi a Unica
aluna que fez exame, obtendo aprovagdo. Em 1905 e 1906 ela foi aprovada com distingdo nos
dois exames. Observa-se que o desempenho da aluna nos exames apresenta um crescimento
gradual: no primeiro ano, realiza os exercicios para avaliar seu grau de adiantamento; no
segundo, é aprovada simplesmente e nos dois anos seguintes é aprovada com distingdo. Tal
situacdo se repete com Nadyr Rosa. Conforme os registros da ata do exame de 1912, a aluna
foi aprovada simplesmente. Na avaliacdo de 1913, Nadyr € aprovada plenamente e nos trés anos
seguintes, aprovada com distin¢do. Sendo que no ultimo ano em que foi submetida ao exame,
foi a Unica a ser aprovada com distincdo entre os 12 alunos que realizaram exame no ano de
1916.
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J& 0 caso da 42 Aula do sexo feminino, no total de 33 atas em 36 anos de registros, foram
identificados 88 diferentes alunos avaliados®?, os quais foram distribuidos da seguinte forma,
conforme o nimero de participacdes nas avaliacdes: 59 alunos realizaram exame ou exercicio
uma Unica vez, 20 participaram em dois anos, cinco em trés e quatro alunas participaram de
quatro avaliagdes anuais, Celina Laydner, Mathilde Grega, Noemia de Menezes Godinho e
Olga Cidade, todas entre os anos de 1897 e 1900. De acordo com 0s apontamentos das atas

constata-se o seguinte cenario das avaliaces:

Quadro 7 — AvaliagBes 42 Aula do sexo feminino, entre 1897 e 1900

12 Avaliagéo 22 Avaliacdo 32 Avaliacao 42 Avaliacao
Celina Aprovada Aprovada Aprovada Aprovada
simplesmente plenamente plenamente plenamente
Mathilde Aprovada Aprovada Aprovada Aprovada
simplesmente plenamente plenamente plenamente
Noemia Aprovada Aprovada Aprovada com Aprovada com
simplesmente plenamente distincdo distincdo
Olga Aprovada Aprovada Aprovada com Aprovada com
simplesmente plenamente distingdo distingdo

Fonte: Livro de atas de exames e registros de inspe¢des da 42 aula do sexo feminino.

Verifica-se nos resultados dos exames, especialmente das alunas Noemia e Olga, que o
desempenho segue o aumento gradual encontrado nas avaliacbes da 372 aula publica, apesar
dos periodos serem distintos. As classificacBes encontradas nas atas sugerem que os alunos
submetidos aos exames e/ou exercicios tendiam a crescer no grau da avaliacdo, por exemplo,
em um ano ser aprovado simplesmente e no ano seguinte ser aprovado plenamente, ou se manter
com o mesmo grau de aprovacdo, como a situacdo da aluna Celina nas ultimas trés avaliacfes
— Quadro 7. N&o foram encontradas situacdes, por exemplo, nas quais alunos aprovados com

distingdo em um determinado ano, tenham sido aprovados simplesmente no ano seguinte.

Observa-se que nao era suficiente que os alunos fossem aprovados, eles precisavam ter
suas aprovacOes hierarquizadas. Considerando que a escolas isoladas analisadas possuem um
sistema de avaliacdo e, especialmente, de classificagdo, conforme o estudo da legislacdo
indicou, pode-se afirmar que as hierarquias de exceléncias estavam presentes nas praticas dos
exames escolares. Ocorrendo, conforme afirma Perrenoud, uma comparacdo de seus
desempenhos, para entdo serem classificados em virtude de uma norma de exceléncia. Sendo

assim, essas hierarquias se prestam mais a informar o aluno sobre sua posi¢ao perante um grupo

52 A 42 aula do sexo feminino passou a ser mista em 1906.
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ou sobre a sua distancia relativa & norma de exceléncia do que sobre o conhecimento e
competéncias do aluno (PERRENOUD, 1999, p. 12).

Conforme o autor, “avaliar ¢ também privilegiar um modo de estar em aula e no mundo,
valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e docil para uns,
imaginativo e autonomo para outros” (1999, p. 12). A pratica dos exames escolares torna-se
oportuna para a avaliacdo regida pelos critérios apresentados por Perrenoud, uma vez que 0s
examinadores, em seus julgamentos individuais, ndo estariam livres de criar variacdes da escala
de classificacdo, mediante o comportamento e conduta dos alunos, o que de fato era apreciado

na época>.

Percebe-se através da legislagdo analisada, o que Perrenoud denomina de “fungdes de
imprecisdo”, ou seja, as normas que regiam as avaliagdes evidenciam algumas lacunas, as quais
permitiam uma imensa parcela de interpretacdo por parte dos examinadores e professores,
quanto aos critérios e niveis de exigéncia (1999, p. 30). Nesse sentido, concordando com o
autor, os regimentos e regulamentos descrevem o que se deve ensinar, mas ndo definem

claramente o que se deve avaliar.

Com o intuito de exemplificar esta constatacdo, basta observar os Regulamentos da
Instrucc¢do Publica de 1897 e de 1906. Ambos indicam o ensino de “contar e calcular” (Art.5°
e Art. 2°). Entretanto, os regulamentos, assim como 0s respectivos regimentos, ndo descrevem
as exigéncias no momento da avaliacdo, ou ainda, qual deve ser o dominio dos alunos sobre 0s
assuntos. Devem ter o dominio da contagem até qual numero? Deveriam ter propriedade total

do célculo oral, mental e escrito? O que consistiria em conhecimento dos sélidos geométricos?

3.4 AS AVALIACOES DAS ESCOLAS ISOLADAS DE PORTO ALEGRE: EXERCICIOS
E EXAMES

A realizacdo do estudo das finalidades do ensino implica ao historiador voltar-se para a
instituicdo detentora desta fungdo: a escola. A educacdo dada e recebida nas escolas € um
conjunto complexo que nédo se reduz aos ensinamentos explicitos e programados, assim como
suas respectivas finalidades. Assim, de acordo com Chervel, a identificacéo, a classificagéo e a

organizacdo das finalidades da escola é tarefa prioritaria dos historiadores das disciplinas

%3 Conforme Luchese, “o siléncio, a obediéncia, a ordem, a aplicagdo nos estudos foram padrdes de conduta escolar
esperados, desejados e cobrados. A socializag8o escolar das criancas foi pensada e praticada tendo por base o
controle dos corpos, dos conhecimentos e da moral” (2014, p. 267).
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escolares. Concordando com esta necessidade, Dominique Julia (2001) reafirma a condicdo da

analise das disciplinas escolares realizada de maneira inseparavel das finalidades educativas.

Convéem que o estudo das finalidades comece pelo exame dos textos oficiais
programaticos, leis, ordens, decretos, acordos, instrucdes, os metodos, os exercicios, 0s planos
de estudos, os tratados de estudos e os regulamentos diversos. Entretanto, as finalidades do
ensino ndo estdo todas necessariamente inscritas nestes textos. Nesse sentido, Chervel nos
atenta ao fato de novos ensinos terem sido introduzidos nas classes sem serem categoricamente
registrados. Além disso, deve-se questionar se todas as finalidades inscritas nos textos séo de
fato finalidades "reais” (CHERVEL, 1990, p. 190). A distincdo entre finalidades reais e
finalidades de objetivo é uma necessidade impreterivel do historiador das disciplinas, que deve
aprender a distingui-las, ainda que os textos oficiais tenham tendéncia a misturar umas e outras.
Com o intuito de circunscrever os saberes priorizados nos exames das escolas isoladas de Porto
Alegre, foram analisadas e transcritas 108 atas, 246 registros de inspecéao e 4 termos e visitas,
de oito aulas publicas. A partir da leitura e transcricdo dos documentos foram destacados 0s
trechos que fizeram mencdo aos saberes matematicos. Os materiais estudados indicam a
realizacdo de diferentes atividades de avaliacdo, como os exames finais, 0s exercicios e as
verificagBes cotidianas realizadas pelos inspetores em suas visitas periddicas. A respeito das
avaliacOes realizadas cotidianamente pelos professores e inspetores ndo foram localizados
indicios expressivos no estudo das atas. O que ndo quer dizer que as mesmas ndo fossem
realizadas. De acordo com o termo de visita do dia 18/11/1878, na 22 Aula Publica do sexo
feminino, o delegado do respectivo distrito escolar verificou o “adiantamento das alumnas
dando em resultados estarem habilitadas para responder a exames do fim do anno”. Entretanto,
os termos de visita analisados ndo abordavam de forma direta quaisquer elementos acerca da
avaliacdo dos saberes matematicos ou demais saberes elencados nos respectivos programas de

ensino.

A respeito dos exercicios, realizados juntamente com o ritual publico dos exames, ao
final do ano letivo, os documentos analisados evidenciam a centralidade em dois saberes: lingua
portuguesa e matematica. Destaca-se que o elenco de saberes que compreendiam 0 ensino
primario elementar no periodo analisado abarcava ndo somente os matematicos, 0s quais foram
0 foco deste estudo. O ensino das escolas publicas elementares deveria compreender: lingua
portuguesa, aritmética, geometria, geografia e historia do Brasil e do estado, canto, desenho e

ginastica.
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Conforme trecho da ata de novembro de 1898, referente a aula mista da Rua Voluntarios
da Pétria, verifica-se que “foi também examinada uma turma composta de oito meninas, que
fizeram exercicio de leitura, escripta e numeros inteiros”. Esta situagdo também ¢ observada no
mesmo ano, na ata da 42 aula publica do sexo feminino de Porto Alegre, a qual indica que “foi

também examinada uma outra classe que fez exercicio de leitura e numeros inteiros”.

Os apontamentos nas atas que sugerem o0s exercicios tinham como objetivo fazer com
que os alunos, que ainda ndo estavam aptos para serem submetidos aos exames, realizassem
prioritariamente atividades de escrita e leitura, no que concerne a lingua portuguesa e, quanto
aos saberes matematicos, a realizagdo de pequenos exercicios de aritmética. Sobre estes
exercicios, as atas da 43% Aula Publica dos dois anos trouxeram indicagdo da realizacdo de
“contas das quatro operagoes dos inteiros”, em 1914 e “pequenos problemas sobre as quatro
operagdes dos numeros inteiros”, no documento de 1917. Estes exercicios realizados no ritual
anual de avaliacéo reforcam as prescri¢cbes quanto ao ensino proposto para as classes iniciais,
conforme verificou-se nos programas do ensino primario elementar®. Da mesma forma, a
proposicdo de atividades envolvendo as quatro operagdes aritméticas com 0s nimeros inteiros
é igualmente observada em todos os livros adotados para o ensino de Aritmética nas escolas em
estudo analisados®®. Observa-se dessa forma uma coeréncia entre o ensino dispensado € o

exercicio proposto.

No que concerne aos exames anuais, cabe ressaltar que a Aritmética foi em diversas
ocasides, no periodo pesquisado, o Unico saber matematico listado no elenco dos contetudos
exigidos nestas avaliacbes. Como o caso da 37 Aula Mista, em que a ata de exame de 1899
afirma que os alunos fizeram “exame de escripta, leitura, geographia, arithmetica e
grammatica”. Outra ocorréncia semelhante é localizada nos registros da Aula Publica Mista do
Boqueirdo, no ano de 1902, em que as alunas foram examinadas em “selecta, manuscripto,

grammatica, historia do Brazil, e Arithmetica”.

No entanto, ao observar os apontamentos sobre 0s exames de outras localidades de Porto
Alegre, constata-se uma alteracdo quanto aos saberes matematicos exigidos dos alunos das
aulas publicas de Porto Alegre, conforme mostra a ata de exame da 432 aula publica mista do

Caminho do Meio e Passo dos Dorneles:
Responderam a chamada 34 alumnos. Das provas de calligraphia,

apresentadas mereceram a nota boa as de (..), bem como dos alumnos (...). Foi
examinada em arithmetica, geometria, portuguez, historia e geographia a

%4 Serdo discutidos no Capitulo 4 desta Dissertagéo.
55 Assunto que sera abordado no Capitulo 5 desta Dissertacao.
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alumna (...) que obteve aprovacdo plena (43?2 aula publica mista do Caminho
do Meio e Passo dos Dorneles, 1908, italico acrescentado).

Os exercicios, exclusivamente pautados pela Aritmética, provavelmente contemplavam
atividades de “enumeracao” e “leitura dos numeros”, acompanhados de pequenas contas de
“sommar e subtrahir”®®. J4 nos registros dos exames, a Geometria passa a acompanhar a
aritmética nos saberes matematicos exigidos em tais praticas, segundo ata da 432 aula publica,
de 1909:

Estavam presentes trinta e sete (37) alunos. Para exame foram apresentados
quatro classes. Das provas de calligaphia mereceram = boa nota = as alumnas

(...), e as outras obtiveram = nota regular =
Em Geographia e Historia do Brasil e, particularmente, do nosso Estado,
deram boas provas. Em Arthmetica e Geometria pratica provaram tambem
que infructiferos ndo foram os esforcos e cuidados de que sabe compenetrar-
se na contragdo e execucgdo de seus deveres e obrigacfes uma preceptora
habil como a que com distincgdo rege a presente cadeira. (432 aula publica
mista do Caminho do Meio e Passo dos Dorneles, 1909, italico acrescentado).
Mesmo com a evidente introducdo da Geometria, a Aritmética continua sendo
priorizada nas avaliages. E pertinente destacar que as avaliagdes deveriam contemplar os
contetdos propostos pelos programas de ensino em vigor, entretanto, ndo foram localizados
registros relativos a avaliacdo de Desenho. Frente a esta constatacdo, verifica-se que assim
como o ensino de desenho era realizado como um auxilio para o estudo da geometria (Leme da
Silva, 2014), sua avaliacdo também ndo era realizada, ao menos, mediante a denominagédo
especifica de “Desenho”’. Dessa forma, é provavel que sua verificacio estivesse atrelada as

averiguacoes de Geometria.

Com base nas atas de exames que fizeram referéncias aos saberes matematicos, foi

elaborado o seguinte Quadro sintese:

% De acordo com as prescricdes para o ensino das classes iniciais de aritmética dos programas de ensino de 1883
e 1899.
57 Com base no corpus documental analisado.
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Quadro 8 — Saberes elementares matematicos

Saberes matematicos
Aula Publica Ano exame Aritmética Geometria | Desenho
37 Aula Mista 1899 Sim Nio Nio
1900 Sim Né&o Né&o
1907 Sim Sim Néo
2* Aula Mista 1908 Sim Sim Néo
1909 Sim Sim Né&o
1912 Sim Sim Néo
Mista do Boqueirdo, Belem 1902 sim NE Nio
Velho
1903 Sim Né&o Né&o
1908 Sim Sim Néo
1909 Sim Sim Néo
1911 Sim Né&o Né&o
43" Aula Mista 1913 Sim Néo Néo
1914 Sim Né&o Né&o
1915 Sim Né&o Né&o
1917 Sim Né&o Né&o
Mista da Rua,V.quntérios da 1909 sim sim NEo
Patria

Fonte: atas de exames e termos de inspe¢do das escolas publicas de Porto Alegre.

De acordo com os registros, 0 Desenho, ndo era um saber exigido nominalmente, nem nos
exercicios, nem nos exames. Ja a Aritmética, aparece de forma frequente nas atas. Em algumas
destas, o redator fazia referéncia a alguns contetdos, como o caso do exame de 1903, da aula
mista do Boqueirdo, Belem Velho, o qual indicava a avaliacdo dos alunos em “arithmetica até
systema métrico decimal”. Outra situacdo semelhante ¢ encontrada na ata de 1915, da 43% aula
Mista em que o redator indica que o exame de uma classe de alunos versou sobre “pequenos

problemas sobre as quatro operagdes dos nimeros inteiros e fracgdes decimaes”.

No que se refere aos saberes matematicos, as atas analisadas reforcam a exigéncia da
Aritmética nas avaliagdes, tanto nos exames, quanto nos exercicios, de acordo com o corpus
documental analisado. Destaca-se a rara mencdo a Geometria e a auséncia do Desenho. E
expressiva também a maneira sucinta pela qual sdo descritos os contetdos avaliados, como se

fossem decorréncia direta dos programas. No entanto, a propria auséncia do Desenho e a
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raridade da Geometria sugerem que nem tudo que esta nos programas é efetivamente avaliado.
Isso porque se supde que aqueles saberes matematicos constavam dos programas prescritos. A
fim de se verificar tal hipotese passa-se a seguir a analise dos programas aprovados para as

escolas no RS.



4 O ENSINO DOS SABERES MATEMATICOS NAS ESCOLAS
ISOLADAS

Ap0s analisar as avaliagBes nas escolas isoladas, intenciona-se nesta etapa do trabalho
discorrer sobre o ensino nestas escolas, no que se refere aos saberes de Aritmética, Geometria
e Desenho. Para tanto, optou-se por iniciar pautando as prescri¢cdes gerais do ensino primario,
desde o Regulamento da Instrucdo Publica de 1876 até o Regimento Interno de 1910,
abordando, dessa forma, as li¢fes, as divisdes dos trabalhos diarios e semanais, e 0 método de
ensino previsto para o ensino primario. Em seguida, buscou-se analisar os saberes elementares
matematicos, 0s programas de ensino no RS e o método intuitivo para o ensino dos saberes

matematicos.

4.1 OS SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS E OS PROGRAMAS DE ENSINO
NO RS

Os saberes elementares matematicos em estudo nesta pesquisa, conforme assinalados
anteriormente, sao a Aritmética, Geometria e Desenho. Ao estudar a constituicao das avaliacdes
dos saberes matematicos, presentes nos exames e exercicios escolares, entende-se que esses
conhecimentos possuem uma trajetéria como saber escolar®®, que merece ser aqui

mencionada®®.

A matematica como um saber escolar no Brasil tem sua génese no século XVIII, a partir
de uma necessidade pratica, vinculada a “arte de fortificar e deitar bombas” na coldnia, segundo

Valente (2007). De acordo com o autor, em virtude da necessidade de Portugal proteger e

% Em seu texto A escolarizacdo dos saberes elementares na época moderna, Jean Hébrard indica que, na Franca,
a Aritmética torna-se um saber escolar no século XVII1 (1990, p.82-84).

59 A respeito das trajetdrias dos saberes matematicos no Brasil, Maria Angela Miorim, em Introdug&o & histéria
da educacao matematica (1998) aborda, entre outros assuntos, 0 ensino de matematica no Brasil, percorrendo suas
origens até as propostas de modernizagdo. Outro autor a tratar da tematica é Wagner Rodrigues Valente, em Uma
histéria da matematica escolar no Brasil (2007). Neste livro o autor propde um estudo sobre textos didaticos
introduzidos no Brasil, os quais tiveram efeitos na estruturacdo dos conteidos, na sequéncia didatica e na
organizacdo da matematica elementar constituida para o ensino durante os duzentos anos iniciais de escolarizagao
dos saberes matematicos.
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defender suas terras ultramarinas®® e com o objetivo de ensinar seus militares a desenhar e a
fortificar é criada no Rio de Janeiro, em 1699, a Aula de FortificagGes (2007, p. 48). Entretanto,
por falta de materiais e, especialmente, de livros que deveriam ter sido enviados, a aula ainda

nao havia iniciado em 1710.

A defesa do territorio seré o grande motivo para a criacdo do ensino militar no Brasil e,
por ordem da Carta Régia de 19 de agosto de 1738, todo oficial s6 poderia ser nomeado ou
promovido mediante a aprovacao na Aula de Artilharia e Fortificacdes. Conforme Valente, este

curso regular e obrigatdrio era inédito até aquele momento no Brasil (2007, p. 44).

Por ordem da Carta Régia, o professor designado para a aula foi o militar José Fernandes

Pinto Alpoim, que escreveu os dois livros que se tornariam os primeiros livros didaticos escritos

no Brasil, o Exame de Artilheiros, em 1744, e o Exame de Bombeiros, em 1748 (VALENTE,
2007). Especialmente em relagdo ao primeiro livro, Valente destaca que:

[...] o Exame de Artilheiros, do ponto de vista da matematica escolar, inclui

conteudos elementares da escola de primeiras letras. Elementos basicos para

a acdo dos alunos com pecgas de artilharia. Era preciso saber as quatro

operagdes fundamentais e, ainda, utilizar-se de alguns instrumentos cujos

rudimentos da geometria permitiam a construgdo e utilizacdo (VALENTE,
2007, p. 58).

Conforme Valente, os conteldos elementares da escola de primeiras letras — escola do ler,
escrever e contar — sdo elencados em uma primeira configuracdo no Exame de Artilheiros, os
quais estavam divididos em trés capitulos: Aritmética, Geometria e Artilharia. E interessante

observar 0s assuntos apreciados nos dois capitulos relativos aos saberes matematicos:

e Aritmética: quatro opera¢des fundamentais, fracGes e regra de trés;
e Geometria: ponto, linhas (perpendicular, paralelas), angulos, circulo, nocbes de

triangulo e paralelogramo.

Em relacdo a organizacao e disposicdo de uma legislacdo no Brasil quanto a instrugéo
publica, atraves da Lei de 15 de outubro de 1827 a qual previa a criacdo das escolas de primeiras

letras em todas as cidades e vilas, as quais deveriam adotar o método Lancaster®®. Entre outras

0 Em grande parte do século XVI1I a colonia esta tomada pela febre do ouro, o que traz muitos portugueses para
o0 Brasil. Em meio a questdo da exploracdo, Portugal toma diversas providéncias para arrecadar o maximo possivel.
Militares assumem o comando da organizacdo, fundacdo de vilas e construcdo da vida civil em regides de
mineracdo. Com a ameaca de guerra com a Espanha, Portugal passa a ter uma necessidade ainda maior de defesa
de suas terras (VALENTE, 2007, p. 44).

61 Também conhecido como método mutuo ou monitorial, ver: Bastos (1997), Bastos; Faria Filho (1999).
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coisas, a lei previa que a matematica do ensino primario ser prioritariamente voltada para as
quatro operacdes fundamentais da Aritmética®? (VALENTE, 2007). Ficando o contar
relacionado diretamente com o aprendizado das tabuadas das operacfes de soma, subtracéo,

multiplicacdo e divisao.

Depois de apresentar elementos sobre a trajetdria dos saberes matematicos no Brasil,
passa-se a analise dos programas de ensino de Aritmética, Geometria e Desenho, do periodo
em estudo, com o intuito de compreender as finalidades objetivas e o “ensino dispensado” nas
escolas isoladas de Porto Alegre, tal como sugere Chervel (1990). Também, segundo o autor,
o0s pesquisadores das disciplinas escolares devem iniciar suas tarefas a partir da exploracao de
“uma primeira documentagdo [que] abre-se imediatamente diante do historiador, a série de
textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis ordens, decretos, [...], 0s programas,

os métodos, os exercicios” (1990, p. 190).

Assim, o primeiro programa de ensino em anélise foi aprovado pelo presidente da
Provincia, José Julio Albuguerque de Barros, pelo Acto n. 141, de 30 de novembro de 1883
(ver ANEXO B). Neste primeiro programa, percebe-se uma acentuada preocupacdo com 0

ensino de Aritmética e Desenho, conforme Quadro sintese abaixo:

Quadro 9 — Saberes elementares matematicos prescritos pelo programa de ensino de 1883

CURSO CLASSE SABERES MATEMATICOS
10 12 Arithmetica / Desenho
grao 2a Avrithmetica / Desenho
CURSO PRELIMINAR . -
32 Arithmetica / Desenho
42 Arithmetica / Desenho
20 5 Arithmetica / Desenho
grao 62 Avrithmetica / Desenho
CURSO ELEMENTAR i _
72 Arithmetica / Desenho
82 Arithmetica / Desenho
30 02 Arithmetica / Geometria / Desenho
rao - - -
g COMPCLUEF;,?SNTAR 102 Arithmetica / Geometria / Desenho

Fonte: Acto n. 141, de 30 de novembro de 1883 (ARRIADA; TAMBARA, 2004).

62 S&o intensos os debates na Camara dos Deputados acerca da dificuldade de cumprimento do projeto de Lei de
1827, no que diz respeito aos saberes de geometria, ver Valente (2006).



78

H& de se mencionar que o ensino de Desenho proposto desde a primeira classe do
programa, iniciava com as “regras para tragar linhas rectas”, passando pelo tragado “de angulos,
triangulos, quadrados, rectangulos”, “combinacfes de angulos rectos, agudos e obtusos” para,
por fim, chegar nos exercicios para “desenhar pedras, hervas, arvores [...] fructas, formas de

plantas, de flores, de animaes”.

Ao aprofundar a analise do documento, observa-se que suas prescri¢des ainda refletem
as parcas indicacdes da Lei de 15 de outubro de 1827, na qual a énfase no que concerne aos
saberes matematicos € dada a Aritmética. Segundo o documento:

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as no¢des mais
gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e 0s principios
de moral cristd e da doutrina da religido catélica e apostélica romana,
proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a

Constituicdo do Império e a Historia do Brasil (Lei de 15 de outubro de 1827,
italico acrescentado).

Ainda com relacdo a Aritmética, percebe-se ao longo das 10 classes do ensino primario
e no respectivo elenco de assuntos prescritos, a existéncia de um eixo norteador para 0 ensino:
calculo, numeracdo falada e numeracdo escrita. Essa estrutura observada parece ter um
proposito especifico a ser alcancado pelo programa, para que até a 42 classe, correspondendo a
final do grau preliminar, os alunos soubessem contar. Frente a esta observagéo, verifica-se a
continuidade da finalidade objetiva das escolas de primeiras letras no ensino de Aritmética na
provincia. Segundo afirma Wagner Valente (2007), a escola primaria do inicio do periodo
imperial, conhecida como de primeiras letras, teria seu contelido determinado como “escola de
aprender a ler, escrever e contar”. De acordo com o autor, pode-se entender “contar” como o
conhecimento das quatro operacbes fundamentais da aritmética — adicdo, subtragdo,

multiplicacdo e divisao.

Outro aspecto a ser considerado sobre o programa de 1883 € o ensino do sistema
métrico. A recomendacdo do documento € que o estudo do sistema de medidas de comprimento,
tendo como unidade fundamental o metro (m), seus multiplos e submultiplos estava previsto
para a ultima classe do grau preliminar, conforme apresentado no Quadro abaixo, dando uma
ideia de introducdo ou nocdo do sistema. Entretanto, o assunto é retomado em todos 0s graus
seguintes, mas especialmente com o proposito de realizar uma “Revisdo do systema metrico”,

como indicado na 62 classe.
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Quadro 10 — O sistema métrico nas prescri¢des do programa de ensino de 1883

SISTEMA METRICO - PROGRAMA DE ENSINO DE ARITMETICA
Curso Classe Prescricdo
Preliminar 42 Systema metrico — Nogdes elementares a respeito do nome e
uso das medidas metricas ou de quadros que as representem.
Metro, suas divisdes — Fazer medir o metro com o decimetro:
0 decadmetro com o metro. Dar idéa do hectdmetro, do
kilometro e do myriametro.
Elementar 5 Systema metrico — Relagoes entre as unidades proprias a uma
mesma especie de grandeza.
Exercicios sobre mudancas de unidades. Exercicios praticos
sobre todas as medidas. Relagdes entre medidas métricas e as
do antigo systema, que ainda sdo usadas.
6 Revisdo do systema metrico.
g Revisdo cuidadosa do systema metrico (...).
Complementar 9 Systema metrico.
108 Revisdo cuidadosa de toda a materia estudada nas duas ultimas
classes.

Fonte: Acto n. 141, de 30 de novembro de 1883 (ARRIADA; TAMBARA, 2004).

Com relacédo ao ensino do sistema métrico indicado para a 52 classe, faz-se necessario
destacar a seguinte recomendagdo: “relagdes entre medidas métricas e as do antigo systema,
que ainda sd3o usadas”. Contudo, o sistema antigo, mencionado no documento havia sido
suprimido oficialmente em 1862, mediante a promulgacéo da lei n. 1.157, a qual previa que o
“systema de pesos e medidas ser[ia] substituido em todo o Imperio pelo systema metrico

francez, na parte concernente 4s medidas lineares, de superficie, capacidade e peso” (Art.1°).

A troca do sistema antigo para o francés seria realizada de maneira gradual, e para esta
transicdo o governo central contava com o apoio das escolas, tanto publicas como particulares,
devendo os estabelecimentos de ensino primario compreenderem no ensino “da arithmetica a
explicacdo do systema metrico comparado com o0 systema de pesos e medidas” até entdo
empregado (Art. 2, §2°). Poréem foi determinado um periodo maximo para a realizagcdo dessa
transicdo: 10 anos (Art. 2, §1°). Ou seja, 0 programa de ensino de Aritmética, ao referenciar as
relages entre as medidas dos sistemas, evidencia a dificuldade dos dirigentes da instrucdo
publica em efetivar alteracbes nos contetidos de Aritmética, até entdo legitimados e inseridos

na respectiva cultura escolar.

Ainda sobre o sistema métrico, sua insistente presenca no programa de Aritmeética
parece estar relacionada ao ensino de Geometria, uma vez que, ao ser mencionado pela primeira
vez no documento normativo (somente a partir da 9° classe) o ensino de Geometria se referia a

nogdes de aplicacdo do sistema métrico a medida de superficie e volume. Tratava-se de uma
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etapa fundamental e, até mesmo preparatoria, para o estudo da Geometria do periodo imperial:
a Geometria Prética. E dessa forma, retorna-se a Lei de 1827, a qual indicava o ensino das
no¢cOes mais gerais de Geometria pratica. Conforme Valente, este saber escolar era técnico,
instrumental, pois seu ensino teria um carater pratico, que oportunizasse condi¢des para certo

exercicio profissional, como a medida de terrenos, a agrimensura (2012, p.81).

Por fim, sobre este programa de ensino, percebe-se que apesar de mais de meio século
ter se passado entre a lei de 1827 e a aprovacdo do programa de ensino das escolas primarias
de 1883, o documento se mostra ainda carregado pelas proposi¢6es da primeira lei da educacgéo
publica do Brasil, quanto ao ensino de Aritmética e Geometria.

Os dois seguintes programas analisados foram aprovados pelo presidente do estado,
Antbnio Augusto Borges de Medeiros, mediante os seguintes documentos: Decreto n. 239, de
5 de junho de 1899 — Approva o programma do ensino elementar e complementar (ver ANEXO
C) e Decreto n. 1575, de 27 de janeiro de 1910 — Approva o programma de ensino dos collegios
elementares (ver ANEXO D).

No gue concerne ao panorama em que estas normativas foram aprovadas, cabe destacar
que estes foram programas instituidos do periodo republicano no RS e, dessa forma, é
necessario observar a influéncia do positivismo no ensino da matematica. De acordo com Circe
da Silva, o pensamento comtiano pautava a matematica como disciplina escolhida para a base
do sistema de ensino. Esta seria a ciéncia que daria o inicio para qualquer formacdo cientifica
ou racional (SILVA, 1997). Segundo Comte, a verdadeira Filosofia da Matematica consistiria
na evolucdo sistematica das relagdes complementares entre o abstrato e o concreto. A influéncia
do positivismo na educacao tornou-se mais intensa no final do seculo XIX, quando surgiram 0s
livros didaticos que divulgavam este ideario, tais como, as obras didaticas de Luiz Celestino de

Castro e Demétrio Ribeiro, voltadas para o ensino da Matematica®® (SILVA, 1997).

83 A respeito da andlise das obras de Luiz de Castro e Demétrio Ribeiro, ver Silva (1997).
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Quadro 11 — Saberes elementares matematicos prescritos pelos programas de ensino de 1899 e 1910

CLASSE SEC(;AO SABER MATEMATICO PREVISTO
1899 1910
1@ 12 Arithmetica
Desenho
22 Arithmetica
Desenho
28 12 Arithmetica
Desenho
Geometria pratica | Geometria
28 Arithmetica
Desenho
Geometria pratica ‘ Geometria
3 12 Arithmetica
Desenho
Geometria pratica ‘ Geometria
28 Arithmetica
Desenho
Geometria pratica ‘ Geometria

Fonte: Decreto, n. 239 de 5 de junho de 1899 e Decreto n. 1575, de 27 de janeiro de 1910.

A partir do Quadro sintese acima, percebe-se uma proximidade entre os dois programas quanto
a presenca de Aritmética, Geometria e Desenho ao longo das 3 classes e respectivas secdes.
Para realizar o estudo dos programas de 1899 e 1910, é pertinente retomar as considerac6es das
pesquisadoras Elisabete Barigo (2014), quanto ao ensino de Aritmética, e Maria Célia Leme da

Silva (2014), no que diz respeito aos saberes de Desenho e Geometria®.

Em relacdo a proposicdo do ensino de Aritmética e Geometria dos programas de ensino

do periodo republicano, Barigo indica que 0 mesmo:

projetava um estudo dos numeros gradativamente complexificado iniciando
pela contagem, soma e subtracdo mental, estendendo-se a multiplicacdo e
divisdo e aos algoritmos das operagdes na pedra ou na lousa, passando pelas
fracbes decimais e ordinarias, pelo uso do sistema métrico decimal e
avancando, na terceira classe, até as regras de trés simples e composta, a
extracdo da raiz quadrada e da raiz cibica de nimeros inteiros, decimais e
fracionérios (2014, p.15).

No que diz respeito ao carater pratico do ensino de Aritmética, 0 mesmo ¢é pontuado ao

longo do programa de 1899, mediante o calculo com nameros concretos, com representacdes

4 Em 2014 o Ghemat - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil, publicou na Histéria
da Educacdo, vol. 18, n.44, um dossié com estudos sobre a Matematica no curso primario, no Brasil, em
perspectiva histérica. Estes estudos foram o resultado do projeto tematico intitulado A constituicdo dos saberes
elementares matematicos: a aritmética, a geometria e o desenho no curso primario em perspectiva histdrico-
comparativa, 1890-1970.
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de medidas do sistema métrico ou de outras grandezas quantificaveis e nas frequentes

orientagBes para a resolucio de problemas praticos (BURIGO, 2014).

Com a aprovacao do programa de ensino de 1910, observou-se a introducdo de pequenas
alteragBes na proposicdo anterior, conforme adverte BUrigo. Segundo a autora, constata-se a
recapitulagdo de contetidos, quando o documento propde “ampliacdo do conhecimento sobre as
duas primeiras operagdes” e, ainda, “problemas de recapitulacdo do programma da primeira

seccao” (2014, p. 15).

A respeito de Desenho e Geometria, Leme da Silva (2014) observa uma proximidade
no ensino elementar destes saberes, a partir da analise do programa de 1899. Por se tratarem de
saberes distintos, ndo hd no documento legal a indicacdo de que o ensino de Geometria deve
ser precedido pelo Desenho, o qual iniciaria com o tragado de linhas retas, a mao livre. Contudo,
a autora pondera que a partir da 22 classe, o Desenho passou a desempenhar a funcao de suporte

no estudo da Geometria quando acompanha suas respectivas ligdes.

Quanto ao termo tachymetria, utilizado como sinbnimo de Geometria Prética, Leme da
Silva relembra que esta expressdo constava no parecer de Rui Barbosa, de 1882, no qual estava
definida como sendo a “concretizagdo da geometria, ¢ o ensino da geometria pela evidéncia
material, a acomodacao da geometria as inteligéncias mais rudimentares: € a licdo de coisas
aplicadas a medida das extensdes e volumes” (BARBOSA, 1947 apud LEME DA SILVA,
2014).

Mediante a andlise do programa de ensino de 1910, constata-se que a distribuicdo dos
saberes, Desenho e Geometria Préatica, continuaram inalterados ao longo das trés classes, tendo
0 Desenho desde a 12 classe e a Geometria Pratica a partir da 22 classe (LEME DA SILVA,
2014). O elenco dos contetdos de Geometria praticamente ndo foi alterado, da mesma forma
como sua disposicdo no programa anterior. Contudo, Leme da Silva aponta a ocorréncia de
pequenas modificacdes em Desenho no programa de ensino de 1910, o qual passou a acentuar

e detalhar mais as figuras geométricas a serem tragadas. Segundo a autora,

num primeiro momento a mao livre e, ao final do ensino [de desenho], com o
uso de instrumentos. Convivem bem as indicacbes de tracados com
instrumentos e desenho de objetos naturais, sem necessidade de o Desenho
romper com a Geometria e as constru¢es geometricas com régua e compasso
(LEME DA SILVA, 2014, p. 93).
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Concordando com a autora, observa-se que entre os dois programas de ensino, de 1899
e de 1910, quanto aos saberes de Geometria e Desenho, foram poucas as alteragdes ocorridas

entre as duas normativas.

O estudo dos contetidos prescritos para o ensino dos saberes elementares matematicos
nas escolas isoladas de Porto Alegre, aponta a necessidade do exame acerca da forma como era
efetuado este ensino. Em virtude do limite de fontes para o periodo, optou-se nesta pesquisa
pelo estudo da legislagio da instrucio pulblica e dos livros escolares®®, com vistas a

compreensdo das praticas escolares, como se pretende aprofundar na sequéncia deste capitulo.

42 AS LICOES E O METODO INTUITIVO PARA O ENSINO DOS SABERES
ELEMENTARES MATEMATICOS

Depois de percorrer as prescricdes dos programas de ensino do RS, quanto aos saberes
matematicos, percebe-se que tais documentos ndo se aprofundam nas questfes relativas ao
ensino destes saberes. Para tanto, recorreu-se aos Regulamentos da Instruc&o Pablica dos anos
de 1876, 1881, 1897 e 1906. Diferente da descricdo ou lista dos contetudos apresentados nos
programas, estes documentos fazem uma breve referéncia aos mesmos, pontuando de forma

sucinta as divisGes das licdes diarias e 0 método para o ensino dos saberes matematicos.

Com relacdo as li¢cbes do ensino primario de 1876, a Lei n. 1046 apresentava a seguinte

configuracao:

Art. 6.° - O ensino do primeiro grao comprehendera: leitura, calligraphia;
principios da moral christd; arithmetica até proporc¢des; grammatica nacional
e analyse gramatical; e o ensino das cousas. O do 2.° grdo comprehendera,
além d’essas materias, regéncia em prosadores, exercicios de proposigdes,
tanto sobre pontos de grammatica, como sobre outro assumptos; continuacio
da arithmetica das applicagdes praticas de systema metrico e das proporgdes;
elementos de geografia em geral; corographia e historia do Brazil; geometria
pratica e continuagdo do ensino das cousas (Regulamento da Instruccdo
Publica de 1876, Art. 6°, itdlico acrescentado).

Nas escolas e aulas publicas do sexo feminino ao invés do ensino de escrituragdo mercantil e
geometria pratica, previstos para o 2° grau, deveriam ser ensinados as “costuras e os trabalhos

de agulha mais necessarios” (Art.7°). A observagao quanto aos trabalhos de agulha e costura

8 Qs livros escolares utilizados nas escolas isoladas em estudo serdo abordados no capitulo seguinte desta
Dissertacéo.
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no ensino das meninas retorna na Lei n. 1340 de 27 de maio de 1881, ainda que o regulamento
s0 faca referéncia ao ensino de Aritmética e sistema métrico (Art.50).

Nos demais regulamentos da instrucéo publica primaria analisados, de 1897 e 1906, ndo
foram evidenciadas distingdes no ensino das meninas em relagdo aos trabalhos manuais e 0s
saberes matematicos. Ha de se destacar a total semelhanca nas ligdes previstas para o ensino

das escolas elementares nos dois documentos:

O ensino nas escolas elementares comprehende:

Ensino pratico da lingua portugueza.

Contar e calcular. Arithmetica pratica até regra de tres, mediante 0 emprego,
primeiro dos processos espontaneos, e depois dos processos systematicos.
Systema metrico precedido do estudo da geometria pratica (tachymetria).
Elementos de geographia (uso dos mappas) e historia, especialmente do Brasil
e do Estado;

LicOes das cousas e nog¢des concretas de sciencia physica e historia natural;
Elementos de musica vocal;

Desenho;

Gymnastica.

(Regulamento da Instrucgdo Publica de 1897, Art. 5°)

O ensino elementar destinado a educagéo de menores de ambos 0s sexos de 7
annos em diante serd ministrado em escolas elementares e comprehendera:
Ensino pratico da lingua portugueza;

Contar e Calcular;

Arithmetica pratica até regra de tres mediante o emprego, primeiro: dos
processos espontaneos e depois dos systematicos;

Systema metrico precedido do estudo de geometria pratica (tachymetria);
Elementos de geographia (uso dos mappas) e historia especialmente do Brazil
e do Estado;

Liccdo de cousas e nogdes concretas de sciencias physicas e historia natural;
Elementos de musica vocal,

Desenho;

Gymnastica.

(Regulamento da Instrucgdo Publica de 1906, Art.2)

Outro elemento presente na documentacéo legal é a indicacdo da duracdo de 5 horas da
sessdo didria de ensino®, “podendo o professor dar de vinte minutos a uma hora de 6cio”, como
indica o regulamento de 1881, ou ainda, cada ligdo durar 40 minutos e, entre cada uma delas,
haver “um intervalo consagrado ao descanso, aos exercicios physicos e ao canto escolar”,
conforme a normativa de 1906. No que concerne as distribuicdes das horas de aula por semana,
o regulamento de 1897 e o regimento interno dos colégios elementares de 1910, apresentam de

maneira similar, oito aspectos, sendo eles:

% Regulamentos da Instrucéo Pdblica de 1881 e 1906, e Regimento Interno dos Collégios Elementares de 1910.
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e Instrucdo moral e civica: uma licdo semanal
e O ensino da lingua nacional: diariamente

o Leituras explicadas, leitura expressiva, licbes de gramaética, exercicios de

caligrafia e ortografia.
e Ensino cientifico: uma a uma e meia hora por dia
o 45 min: célculo, aritmética ou geometria préticas
o Resto do tempo: ciéncias fisicas e naturais
e Ensino de historia e geografia patrias: uma hora diariamente

e Ensino de musica vocal: uma hora por semana, independentemente dos exercicios de

canto, efetuados diariamente.

e Ensino de desenho: duas vezes por semana aos alunos das duas ultimas classes.

Nas vésperas de cada feriado o professor daria a explicacdo do motivo do feriado.

Verifica-se, portanto, a indicacdo de dois momentos para o ensino dos saberes matematicos. O
primeiro, indicado dentro do “ensino cientifico”, abordando o Calculo, a Aritmética ou
Geometria Pratica. Para tanto, nota-se que a normativa do ano de 1897 pode contribuir na
compreensdo de quais conhecimentos eram trabalhados com os alunos durante a respectiva
licdo: “contar e calcular; arithmetica pratica até regra de tres, mediante 0 emprego, primeiro
dos processos espontaneos, e depois dos processos systematicos; systema metrico precedido do

estudo da geometria pratica (tachymetria)” (Art. 5).

Em um segundo momento, observa-se a prescri¢do do ensino de Desenho, no qual os
documentos trazem uma distingdo entre as classes de alunos. A respeito do termo classe, ha de
se assinalar que com o Decreto 130, de 22 de janeiro de 1898, o ensino das escolas elementares
foi dividido em 3 classes e, estas, em 2 se¢des cada uma (Art.1°). Assim, o ensino de Desenho
para os alunos que estivessem na primeira classe iniciava com “ligdes muito breves”®’ ou
“linhas simples™®, para gradativamente serem ministradas duas licdes por semana para as

demais classes.

Um aspecto a ser considerado nas licdes € a propria divisdo da carga horaria entre os

saberes matematicos. Mesmo compreendendo que a prescricdo ndo implicava na sua real

67 Regimento das Escolas Elementares, 1897, Art. 8, N5.
8 Regimento Interno dos Collegios Elementares, 1910, Art. 9, VIII.
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consolidacao das praticas de sala de aula, as divisdes das licbes podem evidenciar quais saberes
eram priorizados pelas autoridades da Instrugdo Publica no periodo. Mediante o elenco das
licbes, presume-se que Aritmética e Geometria Pratica eram considerados mais relevantes do

que o ensino de Desenho, ja que este ndo chegava a ocupar o quadro diario das licGes.

Hé de se observar que nas escolas isoladas em estudo, todas as crian¢as ocupavam uma
mesma sala de aula, tendo estas, diferentes graus de adiantamento. Com isto, é possivel supor
que a divisdo das li¢bes diarias fosse conduzida, mais pelas condigdes do professor em atender

as demandas de seus alunos, do que propriamente pelo quadro estabelecido pela legislacao.

O detalhamento da distribuicdo das licGes diérias, semanais e anuais do processo de
ensino, aprendizagem e avaliacdo, como os referenciados no Regulamento da Instrucdo Pablica
de 1897 e no Regimento Interno dos Colégios Elementares de 1910, reforca o intuito de
delimitar o tempo escolar. A reflexdo acerca do tempo escolar torna-se relevante, sobretudo a
partir da proposta educacional republicana®®. De acordo com Antonio Vifiao Frago, o estudo
das préticas escolares, compreendidas como cultura escolar abarca toda a vida escolar: atos e
ideias, mentes e corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer. Sendo que deste
conjunto, Viflao Frago destaca dois elementos que organizam a cultura escolar, pois a
conformam e a definem, o espaco e o tempo escolar. Segundo o autor, o tempo escolar é uma
construgéo social que vai se modificando historicamente, “um produto cultural que implica uma
determinada vivéncia ou experiéncia temporal” (VINAO FRAGO, 1995, p.72). Assim, 0 tempo
¢ organizado e construido social e culturalmente como um tempo especifico, vivido por
professores, alunos, familia e a comunidade em que estéo inseridos. Trata-se, portanto, de falar
sobre tempos escolares, e ndo de tempo escolar, no singular. Faria Filho e Vidal fazem, nesse
sentido, uma observacao no que tange ao cotidiano das escolas isoladas por “insistirem em ter
seus espacgos e horarios proprios organizados de acordo com a conveniéncia da professora,

dos(as) alunos(as) e levando em conta os costumes locais” (2000, p. 25).

Com relacdo aos métodos de ensino empregados nas escolas publicas elementares, 0s
documentos legais fazem referéncia, ao longo de todo o periodo em estudo, aos metodos
simultaneo e intuitivo, como mostram os artigos abaixo:

O modo de ensino serd em geral 0 mixto ou simultaneo, podendo o0s
professores empregar outro se as conveniencias da escola ou do ensino assim

% Rita Gallego em sua pesquisa de Mestrado discorre sobre os usos do tempo do fim do século XIX e inicio do
século XX, considerando as mudancas na organizacao do tempo escolar, alunos e professores que passaram a ser
submetidos a uma nova relagdo com o tempo. Ver: GALLEGO, Rita de Cassia. Uso (s) do tempo: a organizagéo
das atividades de alunos e professores nas escolas primarias paulistas (1890-1929) (2003).
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0 exigirem tendo, porém, em vista na escolha dos methodos, os quais mais
prompto adiantamento produzirem nos seus alumnos.

E de rigor a adopgdo do methodo intuitivo e o que, sobre o assumpto d’este
artigo, determinar o Director Geral, ouvindo o Conselho de Instrucgdo
(Regulamento da Instruc¢do Publica de 1881, Art. 54, italico acrescentado).

Art. 3° - Seré constantemente empregado o methodo intuitivo, comegando pela
observacdo de objectos simples para elevar-se depois & ideia abstracta a
comparacdo, a generalizacdo e ao raciocinio, vedando-se qualguer ensino
empirico, fundado exclusivamente em exercicios de memoria.

Art. 4° - Empregar-se-a 0 methodo simultaneo, sendo as liccdes dadas
diretamente aos alumnos pelo professor, que terd sempre em vista o
adiantamento geral e uniforme da classe (Regimento interno dos collegios
elementares de 1910, itdlico acrescentado).

As discussdes sobre os métodos de ensino desenrolaram-se no Brasil por volta dos anos 40 até
o inicio dos anos 70 do século XIX (FARIA FILHO, 2000, p. 142). Os debates sobre 0 método
de ensino naguele momento focavam muito mais a maneira de organizar as classes, € ndo a
maneira de ensinar. Nesse sentido, 0 método simultaneo’™ passou a se estabelecer como o
melhor para atender as demandas da instrucéo escolar, possibilitando a otimizacdo do tempo
escolar, a organizacdo de classes homogéneas, a atuacdo do professor sobre varios alunos
simultaneamente e a organizacdo dos contetdos em diversos niveis. Contudo, Faria Filho
adverte que o completo estabelecimento do método simultaneo estaria relacionado com a
construcdo de espacos apropriados para a escola, uma vez que sua implementagéo necessitaria
da producdo e circulacdo de materiais didatico-pedagdgicos para os alunos, como cadernos e
livros e a utilizacdo de quadros negros, materiais que oportunizariam aos professores que

diversos agrupamentos de alunos ficassem ocupados ao mesmo tempo (2000, p. 142).

Quanto ao método de ensino intuitivo, preconizado na documentacéo legal pertinente a
instrugdo puablica priméria do RS, denominava-se dessa maneira em virtude da imensa
importancia que seus defensores davam a observacdo, a intui¢do, como um primeiro momento
da aprendizagem humana (FARIA FILHO, 2000). De acordo com Valdemarin’, o método
intuitivo pode ser definido por dois termos: observar e trabalhar (2006, p. 92). Assim:

Observar significa progredir da percepcdo para a ideia, do concreto para o

abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos dados para o julgamento.
Trabalhar implica a adog&o de uma descoberta genial creditada a Froebel, que

70 De acordo com Bastos (2005, p.35) o método simultaneo foi pautado pelas ideias de Jean-Baptiste de La Salle
e introduzido no Brasil a partir de 1850. Neste método, ao professor caberia a instrugdo e coordenacdo simultanea
de todos os alunos, os quais realizam os mesmos trabalhos, ao mesmo tempo. Para maiores detalhes ver Bastos
(2005).

L A respeito do método intuitivo, ou licdes de coisas, Vera Tereza Valdemarin possui uma extensa producdo
acerca deste assunto, ver, por exemplo: Valdemarin (2004).
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consiste em fazer do ensino e da educacdo na infancia uma oportunidade para
a realizacdo de atividades concretas, similares aquelas da vida adulta. Aliando
observacdo e trabalho numa mesma atividade, 0 método intuitivo pretende
direcionar o desenvolvimento da crianca de modo que a observacgéo gere 0
raciocinio e o trabalho prepare o futuro produtor, tornando indissociaveis
pensar e construir (VALDEMARIN, 2006, p. 92-93).

A etapa de observacdo, de acordo com Faria Filho, iniciava pelas “ligdes de coisas”,
ocasido em que o professor proporcionar aos alunos as condigdes para que 0s mesmos pudessem
ver, observar, sentir os objetos (2000, p. 143). Este procedimento poderia ser realizado
utilizando os objetos da propria escola ou aqueles que eram levados para |4, tais como, caneta,
carteira, mesa, pedras, madeiras. Outra possibilidade, era viabilizar aos alunos a acesso a
gravuras, que poderiam estar inseridas nos livros de “licdes de coisas” ou em livros de outros
conteudos, e, ainda, 0 uso de cartazes produzidos especialmente para o trabalho com o método
(FARIA FILHO, 2000, p. 143).

A respeito dos primérdios da discussdo e implantacdo do método intuitivo na educacéo
matematica, Maria Angela Miorim (1998) adverte que o mesmo acompanhou todo um
movimento no &mbito mundial na educacdo. Segundo a autora, foi no século XI1X, em funcéo
da nova situacdo socio-politica-econémica, em consequéncia do rapido avanco tecnolégico e
do desenvolvimento industrial, houve um deslocamento em massa da populacéo para os grandes
centros urbanos. Frente a mudanca das preocupagdes no século XIX, tanto das autoridades
governantes quanto de educadores, quanto ao ensino elementar acabou refletindo sobre o ensino
de matematica. Segundo Miorim (1998), ao longo de muitos séculos, desde a Grécia antiga, 0s
debates mais fervorosos sobre as questdes educacionais estiveram sempre atrelados aos graus
médio e superior. E, com isso, as reformas do ensino, em geral e do préprio ensino da
matematica, tiveram como preocupacao esses niveis escolares. Contudo, a criacdo de sistemas
nacionais de educacdo e a consequente ampliacdo do nivel de ensino elementar ocasionaram
uma mudanca. Os trabalhos sobre a educacédo, especialmente a elementar, comecam a surgir,
dando inicio aos estudos psicoldgicos, sociologicos e cientificos, 0s quais proveriam as bases
para 0 Movimento da Escola Nova ou Ativa (MIORIM, 1998).

Foi neste periodo, no final do século XVIII e inicio do XIX, que Johan Pestalozzi (1746-
1827), sequidor das ideias de Rousseau, deu inicio ao que seria conhecido posteriormente como
a moderna educacdo, propondo um ensino ndo repressivo voltado ao desenvolvimento da
crianca, tomando como base seu interesse e curiosidade, o qual deveria partir do concreto ao
abstrato, da intuicdo ao conceito, que suprimisse a tradigdo pela experimentacdo (MIORIM,

1998). O método intuitivo privilegiava a observagdo das coisas, dos objetos, da natureza, dos
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fendmenos e a necessidade da educagdo dos sentidos como momentos fundamentais do
processo de instrucdo escolar. A etapa de observacdo organizada e criteriosa era condicao
imprescindivel para que os alunos passassem do conhecimento sensivel para a elaboragédo
mental dos conhecimentos (FARIA FILHO, 2003). Esta etapa comecava pelas “licdes de
coisas”’2, ocasido em que o professor deveria criar condigdes para que os alunos pudessem ver,

sentir e observar 0s objetos escolares ou objetos intencionalmente levados a sala de aula.

Especificamente quanto ao ensino dos saberes elementares matematicos, as proposi¢des
de Pestalozzi alteravam o ensino mecanico e memoristico existente até entdo. Segundo Miorim,
Pestalozzi ndo ficou apenas no nivel das ideias, mas escreveu sugestdes especificas para o
ensino de matematica, em que apresentava “as relagdes mais triviais possiveis, tanto aritméticas
como geométricas, em uma série inacabavel, tudo isso detalhado de maneira muito minuciosa”
(KLEIN, 1931, apud MIORIM, 1998, p. 58). Sua proposta estava pautada em proporcionar um
ensino que nao partisse dos conceitos, mas que levasse a crianga a chegar as suas proprias

conclusdes a partir da intuicdo, como sugere o seguinte exemplo:

Para levar uma crianga a compreender que um quadrado pode ser dividido em
partes iguais por meio de retas horizontais e verticais, Pestalozzi ndo apenas
faz uma tabela com todas as 100 combinagdes possiveis da divisdo por 0, 1,
...,9 horizontais e verticais, como também explica no texto o nimero e a
posicao de todos os retdngulos e quadrados resultantes em cada caso particular
(KLEIN, 1931, v. 2, p. 311, apud MIORIM, 1998, p. 58).

Os mesmos principios estiveram presentes nas obras do filsofo John Frederick Herbart (1776-
1841), o qual fora seguidor e ampliador das ideias de Pestalozzi. As ideias de Pestalozzi,
Herbart e, também, Froebel influenciaram o ensino de matematica na escola elementar,
mediante o “reconhecimento da necessidade de conceder uma grande importancia a intuicdo
imediata, orientando os métodos para estudo de objetos reais e bastante conhecidos dos alunos™
(KLEIN, 1931, v.2 p. 310 apud MIORIM, p, 59). Ideias que provocaram um movimento
mundial a partir da segunda metade do século XIX (MIORIM, 1998). Ainda que as propostas
de Pestalozzi configurassem um avanco em relagdo ao ensino de matematica tradicional, j& que
propunham um estudo mais intuitivo, mais ligado ao concreto e baseado no desenvolvimento
da crianga, estas propostas ndo questionaram os conteudos e as aplicacGes da matematica em
outras areas de conhecimento. Isto s6 veio a ser defendido pelos proponentes das reformas do
ensino da matematica, especialmente para o nivel médio, que surgiram em varios paises, no
final do século XIX e inicio do século XX (MIORIM, 1998).
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Com relagdo ao uso do método intuitivo no ensino dos saberes elementares, prescrito
pelas normativas da Instrugdo Publica no RS, é valido destacar o pedido realizado por Cyrino
Luiz de Azevedo, professor da 42 aula publica do sexo masculino da Azenha. De acordo com
0s registros dos pedidos de materiais efetuados por Azevedo, entre os anos de 1890 e 1907,
entre os inimeros compéndios de aritmética e tabuadas, constavam quadros e tdbuas pretas para
calculo, poucas réguas e um unico pedido de “figuras de madeira para ensino intuito de
geometria”’3. Contudo, na analise dos registros dos anos seguintes ndo foi localizado seu

recebimento.

A respeito do fornecimento dos materiais exigidos para o ensino pelo método intuitivo
para as escolas elementares, Manuel Pacheco Prates, inspetor geral do estado, mencionava em
seus relatorios a dificuldade da aquisicdo, em virtude das insuficientes verbas destinadas as

compras dos materiais, conforme trechos dos documentos:

Apezar do augmento da respectiva verba, ainda ndo é possivel fornecer &s
nossas escolas todo o material de ensino exigido pela nova organizagéo, como
‘collecgdes de licdes de cousas”, “solidos geometricos” e “mappas para

estudos das sciencias naturaes” (Relatorios da Inspetoria Geral da Instrucao
Pablica de 1899).

Para o exercicio actual ainda ndo chamei concorrentes ao fornecimento do
necessario material de ensino intuitivo exigido pelo regulamento, como
collecgBes de ligdes de cousas, sélidos geometricos, cadernos de desenhos e
mappas para estudos das sciencias naturaes. O alto preco destes objectos,
todos de fabricagdo estrangeira, foi que determinou este meu procedimento
(Relatdrios da Inspetoria Geral da Instrugdo Publica de 1900).

Em virtude de ndo terem sido localizados outros pedidos destes materiais, partindo das escolas
isoladas e, juntamente, com os relatos do inspetor geral, pode-se supor que as solicitacfes das
normativas da instrucdo publica quanto ao emprego método intuitivo no ensino dos saberes
elementares matematicos ficavam apenas no plano das ideias e, concordando com Bdrigo, €
possivel dizer que “o método intuitivo (...) ndo havia penetrado nas praticas escolares” (2014,

p. 16).

Intencionou-se neste capitulo realizar uma apreciacdo do ensino dos saberes elementares
matematicos nas escolas isoladas. Para tanto, buscou-se discutir os programas de ensino de
Aritmética, Geometria e Desenho, prescricdes das lices diaria e 0 método intuitivo para o

ensino dos saberes matematicos.

3 Livro de fornecimento de materiais, aula Azenha 1873 até 1907, cddice 1181, AHRS.
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Com o propdsito de apresentar outros elementos acerca das praticas escolares e dos
saberes priorizados no ensino e nas avaliacfes, o proximo capitulo dissertaré acerca dos livros

escolares, seus autores e sua circulacdo nas escolas isoladas de Porto Alegre.



5 OS LIVROS ESCOLARES PARA O ENSINO DOS SABERES
MATEMATICOS NAS ESCOLAS ISOLADAS

Neste capitulo examino os livros escolares relativos aos saberes elementares
matematicos utilizados nas escolas isoladas em estudo. Para tanto, a analise sera realizada em
duas etapas. Na primeira, busca-se apresentar os livros adotados nas escolas isoladas de Porto
Alegre e, ainda, apontar as similitudes do conteldo das obras com os programas de ensino do
periodo. No segundo momento, intenciona-se explanar o processo de escolha, pedido, licitacéo

e distribuicdo destes livros para estes estabelecimentos.

O estudo dos livros escolares adotados nas escolas isoladas de Porto Alegre parte da
consideracdo de que os mesmos sdo portadores dos contetidos explicitos e propostos para o
ensino, e, portanto, constituem uma variavel historica privilegiada na historia das disciplinas

escolares, tal como sugere Chervel (1990).

No que concerne a analise dos livros, a mesma ndo buscou se fundamentar apenas na
averiguacdo dos contetidos contidos nos programas de ensino de Aritmética, Geometria e
Desenho, como outros tantos pesquisadores ja se empenharam em fazer. Intencionou-se aqui
realizar o estudo dos livros escolares, buscando, além de indicar suas similitudes com os
programas de ensino, mas também, procurando compreender o0 ensino priorizado nas escolas

isoladas e saberes exigidos nas avaliacoes.

5.1 0S LIVROS ADOTADOS NAS ESCOLAS ISOLADAS

A respeito da producdo editorial de livros de aritmética utilizados no Brasil, no século
XIX, Valente (2006) observa a existéncia de dois tipos de texto. Um primeiro tipo refere-se a
producdo ainda herdeira dos tratados aritméticos empregados no ensino técnico-militar do
Brasil colonial. O segundo tipo de texto sdo as aritméticas propostas a escola de primeiras letras,
na forma de livrinhos e tratados, as quais, em sua maioria, foram escritas para orientar os

professores do ensino primario, conforme afirma Valente.
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No que concerne a producdo de obras didaticas no Rio Grande do Sul, Elomar Tambara
(2002) observa que o final do século XIX foi um periodo caracterizado pela emergéncia de
autores e editores regionais. Durante as décadas de 1880 e 1890, a provincia de Sdo Pedro do
Rio Grande do Sul estabilizou um parque editorial e um conjunto de autores que massivamente
respondiam pelos livros escolares utilizados em sala de aula (TAMBARA, 2002, p. 30-31).
Uma das razdes para esse processo de descentralizagcdo, que ocorreu igualmente em outras
provincias’4, é a consolidacdo das Escolas Normais. Nos locais onde estas foram instituidas,
verificou-se a ocorréncia de *

(TAMBARA, 2002, p.35). Como ¢ o caso do RS, onde o professor José Theodoro de Souza
Lobo”>, Diretor da Escola Normal no ano de 1878 (SCHNEIDER, 1993, p. 348), assina autoria

‘um ambiente propicio para a produgdo de livros escolares”

dos livros Primeira e Segunda Arithmetica para Meninos.

No entanto, deve-se considerar a inser¢do de outros livros nas escolas isoladas em
estudo. A partir dos relatorios elaborados pelas autoridades da Instru¢do Publica percebe-se a
circulacdo de autores e titulos especificos nas aulas publicas do estado, conforme pretende-se

apresentar a sequir.
Enquanto ao ensino de arithmética penso que estamos muito bem servidos,
pois ndo conhego no seu género obras tdo methodicamente combinadas, como
as 12 e 22 arithmetica de Souza Lobo, em boa hora adoptadas em nossas aulas
primarias. (...) De geometria pratica e musica e canto escolares temos hoje
dous bons compendios, que mandei adoptar. O primeiro de Olavo Freire,
professor do Gymnasio Nacional, o segundo do illustre educacionista Dr.
Menezes Vieira, director do Pedagogium. Actualmente sdo apenas

obrigatdrios no curso preparatério da Escola Normal, ainda nao fiz distribuil-
os pelas aulas primarias (Relat6rio de 1896, p. 303-304, italico acrescentado).

A partir do relato do Inspetor Geral, Manoel Pacheco Prates, percebe-se no final da década de
1890 que os livros de aritmética de José Theodoro de Souza Lobo, e de geometria, de Olavo
Freire, eram mencionados como bons compéndios para o ensino dos respectivos saberes.

Entretanto, o livro de geometria ndo estava sendo distribuido para as escolas primarias.

Ainda sobre as obras de Souza Lobo, os relatérios fazem mencdo em outros momentos,
como no ano de 1903, em que o inspetor geral queixou-se da necessidade dos livros do autor
nas escolas de 22 e 32 entrancias frente a auséncia de fornecedores participando do processo de

licitacdo:

4 Além do Rio Grande do Sul, as provincias do Maranhdo, Minas Gerais e Pernambuco (TAMBARA, 2002, p.30).
> Em seu artigo, Tambara elenca outros autores de livros didaticos que estiveram envolvidos com a Escola Normal:
Hilario Ribeiro, Bibiano de Almeida, Jodo Frankenberg e Vasco Aradjo e Silva (2002, p. 34-35).
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Lamento que ndo se tivessem apresentado propostas de alguns livros
adoptados e necessarios &s nossas escolas para o ensino da leitura e da
arithmetica; por isso, ex-vi da lei em vigor e dos precisos termos do vosso
officio n.° 22, estou inhibido de adquiril-os no corrente exercicio, tendo sido
preferidos outros similares propostos na época acima indicada. Entretanto, a
12 arithmetica por Souza Lobo é necessaria para muitas escolas de 22 e 32
entrancias (Relatorio do Inspector Geral, 1903, p 196).

E valido destacar que as escolas isoladas de Porto Alegre estavam compreendidas entre as de
3% entréncia e, portanto, as Aritméticas de Souza Lobo estavam previstas para serem adotadas

nas escolas em estudo.

Outros documentos também contribuem na compreensao de quais livros eram adotados
nas aulas publicas, conforme ilustra 0 “Mappa Demonstrativo dos objectos recebidos pelo
Almoxarifado da Instrucdo Publica e distribuidos as escolas publicas 1898-19037°,
Verifica-se no documento pelo menos outros dois livros e compéndios’’ que eram
distribuidos as escolas publicas de Porto Alegre, além das aritméticas de Souza Lobo. De
acordo com 0 mapa, eram entregues anualmente as “taboadas” e, especialmente a partir de
1902, observa-se a entrada da Aritmética de Antdnio Trajano, em substituicdo a 12

aritmética de Souza Lobo.

A falta de especificacdo das tabuadas — autor, titulo, editora — indicadas no mapa do
almoxarifado da Instrucdo Publica atinge toda a escrituracdo escolar destinada aos registros de
inventario, pedido e recebimento de materiais das escolas isoladas analisadas. Ao longo da
pesquisa foi localizada somente em um pedido a indicacdo de qual tabuada estava sendo
solicitada. Foi no ano de 1897, na aula do sexo masculino da Azenha, em que o professor Cyrino
de Azevedo fez o seguinte pedido: 12 “Segunda Arithmetica S. Lobo”, 24 “Primeiras
Arithmeticas S. Lobo” e 25 “Taboadas por Barker”. O professor estava se referindo a tabuada

de Antonio Maria Barker, a qual sera analisada na sequéncia deste capitulo.

A respeito das Tabuadas e do livro de Trajano, o Relatério da Instrucdo Publica de
1908 também os apresenta, quando o terceiro quadro anexo do documento demonstra o
fornecimento de materiais as escolas publicas, entre os anos de 1907 e 1908. Verifica-se no
cabecalho do quadro a seguinte lista de compéndios e livros: cartilha primaria, leituras
escolhidas, Selecta Dr. Pinto, Manuscripto Rio-Grandense, 12 Arithmetica Souza Lobo, Historia

76 Livro localizado no Arquivo Historico do Rio Grande do Sul.

7 “Compendio: s. m. Epitome resumo do mais essencial, de nogdes elementares de uma sciencia etc., conforme
Diccionario da lingua brasileira. (PINTO, Luiz Maria da Silva, 1775-1869).
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do Rio Grande Jodo Maia, Leitura de trechos escolhidos Maia, 2° Livro de leitura, 12
Arithmetica Trajano, Taboada Methodica, Gramatica OS, Geographia de Franckenberg,
Historia do Brazil de Franckenberg, Grammatica Bibiano, 3° livro Hilario, 4° livro Hilario e o
Tratado de Agricultura. Novamente sdo citadas as Aritméticas, bem como indica-se a
distribuicdo de “tabuadas”, o que propde pensar que os livros distribuidos para as escolas
publicas e, consequentemente para seus alunos, priorizavam o saber aritmético em seu ensino,

apesar dos programas preverem além da Aritmética, o ensino da Geometria e do Desenho.

Compreende-se que a distribuicdo ndo implica diretamente no uso por parte dos
professores em suas praticas de ensino. Entretanto, considerando os frequentes pedidos
encaminhados pelos professores das escolas isoladas de Porto Alegre, a constante falta de verba
para compra de materiais e a consequente fiscalizacdo dos inspetores e conselheiros distritais
quanto ao uso dos livros, ainda mais por se tratar da capital do estado, entende-se como

concebivel que os mesmos tenham sido usados em um nimero significativo de aulas.

Considerando que estes materiais eram destinados aos alunos, qual era o aluno que
recebia a tabuada ou as aritméticas? Havia um critério de adiantamento dos alunos ou classe
especifica para a entrega de cada livro? Antes de buscar elementos para responder estas

perguntas € necessario retomar a adverténcia feita por Tambara:

Um aspecto que precisa ser considerado, em termos metodoldgicos, é a
dificuldade a caracterizagéo dos livros escolares nos seus respectivos niveis
de ensino, em funcdo de ndo haver ainda sido implantado, como
homogeneidade, um ensino seriado no século XIX no Brasil (2002, p. 26).

Por ndo se tratar de um ensino seriado, interessa conhecer quais critérios eram, entéo,
assumidos pelas escolas isoladas para a distribuicdo dos livros aos seus alunos’®. Buscando
compreender este processo, foram examinados os registros do professor Cyrino Azevedo’® a
respeito da entrega dos livros e compéndios aos alunos da aula da Azenha. Ao longo de 4 anos

(1898 a 1902), 178 alunos receberam livros 162 deles receberam Tabuadas.

Ha de se destacar que nédo foi possivel visualizar para qual classe especifica eram

distribuidas as Tabuadas, uma vez que estas eram entregues para alunos da 12, 22 ou 32 classe.

8 Conforme sera discutido mais a frente, neste capitulo, a entrega dos livros realizada pelo estado era somente
para os alunos portadores de atestado de pobreza.

 Cyrino de Azevedo foi professor da Aula PUblica do sexo masculino da Azenha, entre 1890 e 1907. Optou-se
pela analise de seus registros, em virtude de ser o Unico livro localizado, até o término da pesquisa, com a
identificacdo dos alunos que receberam livros escolares — nome, idade e classe.
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Também n&o se evidenciou uma relacdo da entrega com a idade, pois verificou-se que a idade

dos alunos para recebimento das Tabuadas variava de 6 até 15 anos.

Situacdes semelhantes quanto a idade e a classe foram observadas na distribuicdo das
Aritméticas, mas com uma grande diferenga: o nimero significantemente reduzido de materiais
entregues. Durante os 4 anos de apontamentos, verificou-se a entrega de 47 exemplares da 12
Aritmética de Souza Lobo, havendo o caso de 8 alunos que receberam a mesma Aritmética em
dois anos distintos, 1900 e 1902, possivelmente por terem se ausentado da escola durante um
ano®. Quanto a 22 Aritmética, o nimero reduz ainda mais, com um total de 26 exemplares

distribuidos.

Com o intuito de exemplificar os diferentes arranjos quanto a distribui¢do dos livros aos

alunos da aula publica da Azenha, segue Quadro — 12:

Quadro 12 — Exemplos de distribui¢do de Tabuadas e Aritméticas

< <
L 9 L E L
W o i W e W o
ALUNO TABUADA | 2| 2| =3 22laz |22
[a I O d I Q| d
=0 = = |0 = = |0

[ hd

< <
J. P. Filho 1900/1902 -] - 1902 15| 32 | 1899 - -
O. Munhoz 1898/1899 - | - | 1899/1900 | - | - 1900 - -
J. de Ledo 1899/1900 -] - 1899 - | - 1900 - -
A. de O. Gomes 1899/1900/1902 | 11 | 32 1902 11 | 32 - -] -
D. do Nascimento - - - 1902 12 | 3# - - -
A. J. do Nascimento 1902 10 | 18 - - - - - -
P. do Nascimento 1902 12 | 12 - -] - - -] -
F. do Nascimento 1902 13 | 12 - -] - - e

Fonte: Livro de inventario e fornecimento aula sexo masculino da Azenha, 1873 a 1907 (AHRS).

Com base nos exemplos apresentados percebem-se trés diferentes situacdes. A primeira delas
se refere ao caso dos alunos J. P. Filho e O. Munhoz, em que se observa uma ordem diferente
na entrega dos compéndios daquela observada para a maioria dos alunos. J. P. Filho recebeu a
22 Aritmética antes da Tabuada e, até mesmo antes da 12, o que também é verificado com O.
Munhoz. E possivel que estes casos se justifiquem por erro nos registros, o que ndo pode ser
aqui desconsiderado. Outra possibilidade é a disponibilidade dos livros, o que poderia acarretar
em uma distribuicdo de acordo com os materiais que estavam disponiveis na respectiva aula

publica. E por fim, é aceitavel admitir que a entrega dos livros estava condicionada ao nivel de

8 Infelizmente ao longo da pesquisa ndo foi possivel localizar frequéncia ou matricula da respectiva aula para
verificar tal hipotese.
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aprendizado de cada um dos alunos, o que ndo implicava em necessariamente receber os
materiais na ordem: Tabuada, 1% Aritmética e 2% Aritmética. Justamente esta sequéncia é a

segunda situacao a ser destaca nos exemplos apresentados.

Com base nos registros, J. de Ledo recebeu a tabuada juntamente com a 12 Aritmética
no primeiro ano. No ano seguinte, lhe foi entregue novamente a tabuada, mas com a 22
Aritmética. Situacdo semelhante é observada para o aluno A. de O. Gomes: ele recebeu durante
dois anos somente a Tabuada para, entdo, no terceiro ano receber a 1* Aritmética. Estas
sequéncias sugerem que a entrega dos materiais considerava uma progressao nas
aprendizagens. Assim, o aluno primeiramente recebia a Tabuada, com elementos rudimentares
aritméticos, como sera visto na sequéncia deste trabalho, para entdo aprofundar seus estudos a

partir da 12 Aritmética e, posteriormente, na 22,

A JUltima situacdo a ser observada se refere a possibilidade de irmdos ou primos
frequentarem a mesma aula publica, o que poderia acarretar no compartilhamento dos livros.
Esta situacdo se justifica devido ao custo dos materiais aos cofres publicos e a breve
permanéncia dos alunos da escola. Com base nos dados do livro de matricula da Aula Pablica
da Azenha, verificou-se que em um intervalo de 10 anos de registros de matriculas, a
permanéncia média dos alunos na aula publica era de apenas 2 anos®'. Em funcdo disto, é
possivel supor que o professor disponibilizava os materiais de acordo com o grupo familiar que
frequentava no mesmo periodo a escola, como o caso dos meninos da familia Nascimento.
Verifica-se em outras ocasifes que os alunos da 3?2 classe continuavam recebendo a Tabuada,
mas para D. do Nascimento foi entregue somente a 12 Aritmética, o que pode indicar um uso

compartilhado com os demais meninos que receberam a Tabuada.

Assim, pelos dados observados nos registros de distribuicdo dos livros pelo professor
Cyrino aos seus alunos, conclui-se que a Tabuada era entregue ao grande grupo de alunos, a 12
Aritmética para praticamente a metade daqueles que recebiam as Tabuadas e a 22 Aritmética
para um nimero minimo de alunos. Dessa forma, justifica-se a pertinéncia em realizar o estudo
destes materiais — Tabuada e Aritméticas — em relacdo aos programas de ensino do periodo, a
fim de acompanhar suas possiveis similitudes que poderiam justificar a escolha e adocdo dos

mesmaos nas escolas isoladas em estudo. Opera-se aqui com a hipotese de que que 0s programas

81 De acordo com o livro de matriculas analisado, durante os 10 anos de registros foram matriculados 481 alunos.
Acompanhando a sequéncia das matriculas, verifica-se que 181 alunos permaneceram por 2 anos na escola e 149,
por apenas um ano. A discusséo acerca da permanéncia dos alunos nas aulas publicas e dados de outras localidades
é proposta por Gil; Hawat (2015).
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dos saberes matematicos indicavam o0s conteddos a serem ensinados aos alunos das aulas
publicas, os livros distribuidos a estas aulas eram os depositarios destes saberes e, por fim, as

avalicdes eram os instrumentos utilizados para averiguar o grau de conhecimento dos alunos.

Os documentos analisados sugerem que 0s principais livros e compéndios relativos ao
ensino dos saberes matematicos nas escolas isoladas de Porto Alegre, entre 1873 a 1919 eram
as Aritméticas de José Theodoro de Souza Lobo, a Aritmética de Anténio Trajano, a Geometria
de Olavo Freire e a Tabuada de Antonio Maria Barker. Nao se desconsidera a possibilidade de
outros livros terem sido adotados nestes estabelecimentos, mas optou-se pelo estudo deste
conjunto por serem 0s que aparecem mencionados nos Relatorios da Inspetoria Geral do Estado,

e nos registros dos professores®?.

5.1.1 A Tabuada de Barker

De acordo com o livro da escrituracdo escolar de inventarios de materiais das aulas
publicas de Porto Alegre e os mapas de materiais fornecidos a estas aulas, verificou-se a
frequente distribuicdo de exemplares de tabuadas. Conforme mencionado anteriormente, a
identificacdo destas Tabuadas ocorria pela simples mengdo do termo “tabuada”, sem indicagao
de autoria. Entretanto, de acordo com a solicitacao efetuada pelo professor Cyrino de Azevedo,
denominando-a em seu pedido a “taboada por Barker”, supde-se que fosse este o livro que
circulava também pelas demais aulas de Porto Alegre, pois entende-se que tal pedido tomava
como critério as obras aprovadas pelas autoridades da Instrucdo Publica e, assim, solicitadas e

recebidas em ocasifes anteriores.

A respeito do autor, Antonio Maria Barker nasceu na cidade do Porto, em Portugal, no
ano de 1792. Chegando ao Rio de Janeiro, em 1810, atuou no magistério publico e compds para
0 uso de seus alunos uma série de compéndios que compreendiam os diversos saberes do ensino
primario, entre eles Syllabario Portugues, e arte completa de ensinar a ler, Compendio da
doutrina christd, Compendio de civilidade christd, Grammatica da lingua portuguesa em

forma de dialogo, Resumo calligraphico ou methodo abreviado de escripta inglesa,

82 Com relacdo aos registros dos professores, foi analisado livro de recebimento de materiais e objetos das escolas
isoladas de Porto Alegre, entre 1899 e 1921. Entre as escolas, constam materiais entregues a: 15 aula publica
mista, 9% Aula do sexo masculino da Azenha, 322 Aula Publica do sexo masculino do bairro Rio Branco e 122
Aula Publica do sexo masculino do Parthenon. Nao foram efetuadas anotagdes entre os anos de 1908 e 1918.
Material localizado no Arquivo Histdrico do Rio Grande do Sul.
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Parnaso Juvenil, Bibliotheca juvenil — e 0 que interessa a pesquisa — Rudimentos
arithmeticos ou taboadas (SILVA, MDCCCLXVII).

Rudimentos arithmeticos ou taboadas teve sua primeira edi¢cdo em 1853, chegando
até os anos 1970. (BITTENCOURT, 1993 apud VALENTE, 2006).

Figura 2 — Capa da Tabuada de Barker

O pequeno livro, em forma de folheto, contém 32 péginas e inicia, em sua capa,
indicando o objetivo da obra: “ensinar aos meninos pratica e especulativamente as quatro

operacdes dos numeros inteiros, com as principaes regras dos quebrados ordinarios e decimaes”

(BARKER, s/ data).

A obra de Barker contém uma Introducdo, na qual o autor apresenta algumas sugestdes
aos professores, quanto ao ensino da aritmética elementar sugerindo que 0os mesmos deveriam
iniciar com o ensino das “taboadas das unidades” no lugar das “taboadas de numeragao”.
Conforme Barker, assim “ficam os meninos lendo qualquer numero que lhes apresente de uma
até tres letras, ndo s6 com facilidade, como também sabendo a razdo do que dizem”. Na

sequéncia, o autor apresenta o seguinte exemplo: “18 vale dezoito, s porque assim o veem
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escripto, e ndo porque conhegam que 0 1 que esta nas dezenas vale dez e o 8 nas unidades oito,
e que 10 e 8 sdo dezoito” (BARKER, s/ data, p. 3).

Nas paginas seguintes a Introducédo, o autor explica os métodos de soma, subtracao,
multiplicacdo e divisdo utilizando as respectivas tabuadas. Barker inicia a explicacdo com a
operacgéo de soma:

Para se achar a somma de dois numeros simples, procurem-se as addi¢des nas

duas primeiras columnas, vertical e transversal e, discorrendo por ellas, logo
que se encontrarem, se achara a somma daquelas duas parcelas (s/ data, p. 4).

Figura 3 — Tabuadas de somar e diminuir

Fonte: BARKER, sem data, p. 7 — 8.

Na sequéncia do texto, o autor explica que:

para diminuir, porém, faz-se quasi o contrario. Querendo saber, v. g., de 12
tirando 7 quantos ficam, procura-se o subtraendo 7 na primeira columna
transversal e discorrendo por ella até lhe achar o minuendo 12, veja-se o
numero que lhes corresponde na primeira columna vertical, e achar-se-a o
namero 5, que é o resto (BARKER, s/ data, p. 4).
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Figura 4 — Tabuadas de multiplicar e dividir

Fonte: Barker, sem data, paginas 9 e 10, respectivamente.

A respeito das tabuadas de multiplica¢do e divisdo o autor indica que o método a ser
utilizado é o mesmo

Querendo saber, v. g., 9 multiplicado por 7 quanto produz, procura-se 0

multiplicador 7 na primeira columna transversal, e discorrendo por ella, no

ponto de reunido se achard o producto 63. Augmento, v.g. 7 vezes 9 ? = 9

vezes 7 = 63. Em 63 que vezesha 9 ? Ha 7, 7 vezes 9 ? = 63 para 63 nada. E
assim todos os mais numeros (BARKER, sem data, p. 5).

A partir das tabuadas o autor passa a abordar elementos rudimentares da aritmética, comecando
pela “Definicao das quatro especies", em que Barker apresenta a definicdo da operagao de
“sommar”, a “prova dos noves” e a “prova real” mediante sua definicdo e um exemplo. A

mesma configuracdo se d& nas demais operagdes aritméticas.

Na sequéncia do compéndio o autor aborda de forma muito breve e sem nenhuma
indicacdo de exercicios os seguintes conteudos: algarismos romanos, nimeros ordinarios;

divisdo dos pesos e medidas, medidas de arco liquidas, medidas de arco secas, medidas de
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extensdo; divisdo do tempo, do papel, do milheiro; sistema de medidas decimais ou sistema
métrico francés; dinheiro em réis, combinacdo das patacas, doblas e mil cruzados; moedas

brasileiras — de ouro, de prata e de cobre; regra geral dos quebrados; fracdes decimais.

A respeito dos conteidos contemplados nos Rudimentos Arithmeticos ou Tabuadas
de Barker é pertinente ressaltar que foi realizado um estudo buscando identificar suas
aproximacdes com o0s programas de ensino de aritmética de 1883, 1899 e 1910, em virtude da
longevidade deste material e sua utilizacdo das escolas isoladas de Porto Alegre, ver
APENDICE B.

Mediante confronto com os programas de ensino é possivel destacar que o principal
objetivo do compéndio estava no ensino da tabuada das unidades, como reforcado na Introducéo
da obra e, também, pelas quatro operagdes aritméticas, mediante as tabuadas e definicbes
apresentadas. No que concerne aos assuntos ndo abordados nos Rudimentos Arithmeticos ou
Tabuadas de Barker, constatou-se principalmente a auséncia dos seguintes: as no¢oes de razées
e proporcdes, regra de trés, estudo dos juros, numeros complexos, operagdes com unidades de
tempo, quadrado de nimeros inteiros, extracao de raiz quadrada de nameros inteiros, decimais
e fracionarios; cubo de nimeros inteiros, decimais e fracionarios, assim como suas respectivas
raizes; numeros primos. No que diz respeito ao método de ensino, fica evidente que a obra ndo
tem como foco o uso de materiais concretos, como a contagem ou soma utilizando pequenos
objetos, como sugeridos nos programas de ensino. Dessa forma, o uso do método intuitivo ndo

é pautado na obra, ficando a mesma ainda ancorada na memorizagao por parte dos alunos.

Quanto a forma de apresentar os contetdos, verifica-se que o autor utilizou uma
estrutura mais textual para tratar dos mesmos. Isto é observado quando Barker explica a “Regra
geral dos quebrados” e as “Fracgdes decimaes” em que faz uso de perguntas e respostas para
apresentar tais assuntos, conforme trecho que segue:

P. Quaes sdo as fracgdes decimaes?

R. S&o as que representam quantidades dez, cem mil, etc., vezes menores que
a unidade, ao que se chama razdo decupla.

P. Como se 1ém as fracgdes decimaes?

R. Lendo os seus algarismos como se 1ém os inteiros e dando ao ultimo a sua
denominacéo respectiva (BARKER, sem data, p. 30).

Outra constatacdo é a indicacdo de suporte aos professores, como as notas de rodapé das
paginas 15, 17, 18, 22 ou, ainda, a sugestdo de versos para ensinar a divisdo do tempo com 0s

alunos, a fim de que os mesmos decorassem 0s meses com 30 ou 31 dias:
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Trinta dias tem Setembro,

Abril, Junho e Novembro;

Fevereiro vint oito tem.

Se for bissexto mais um lhe dém;

E os mais, que sete sédo

Trinta e um todos terdo (BARKER, sem data, p. 19).

Por fim, concordando com Valente (2006) as Tabuadas de Barker tinham como
propdsito prioritariamente aos rudimentos aritméticos e poderia ser considerada como um
material de apoio para as préaticas de ensino dos professores. Assim, duas observacfes devem
ser feitas sobre o compéndio. A primeira se refere a total auséncia da fungéo instrumental neste
material, tal como concebe Choppin (2004). N&o foi possivel localizar qualquer proposicédo de
exercicios ou atividades que buscassem favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou a

apropriacéo de habilidades, mas somente o recurso exclusivo da memorizagéo.

A segunda observacdo € a evidéncia da sua funcéo referencial, tal como sugere Choppin
(2004), ja que a Tabuada de Barker constituiu um suporte de contetidos aritméticos elementares
a serem trabalhados com os alunos, o que pode ser bem apropriado para o caso das escolas
isoladas, devido a breve permanéncia dos alunos nestas escolas. Ou seja, 0 compéndio
contemplaria ndo a totalidade das proposi¢fes dos programas de ensino de aritmética, mas,

possivelmente, os conhecimentos minimos a serem ensinados aos alunos de tais estabelecimentos.

5.1.2 As Aritméticas de Souza Lobo

Antes de aprofundar o estudo acerca das obras de José Theodoro de Souza Lobo,
pretende-se apresentar o referido autor. Para colaborar em tal tarefa, segue apresentacéo
realizada por Achylles Porto Alegre, em publicacdo de 1917, a qual ainda hoje é referenciada

por diversos pesquisadores do autor:

O Dr. José Theodoro de Souza Lobo nasceu nesta capital a 7 de janeiro de
1846. Recebeu solida instrucgdo no “Collegio Caraga” em Minas Geraes,
estabelecimento dirigido por padres lazaristas. Aos 19 annos iniciou a sua
carreira no magisterio, quando seminarista. Formou-se engenheiro geographo
pela antiga Escola Central do Rio de Janeiro. Em 1873, fez concurso para a
cadeira de mathemathica da Escola Normal e foi nomeado lente desse
estabelecimento de instrucgdo. [...] Fundou em 1877, o “Collegio ‘Souza
Lobo’”, por onde passaram geragdes de jovens muitos dos quaes, mais tarde,
vieram occupar lugar proeminente na politica, na magistratura, na medicina,
no exercito, etc. Entre 0s numerosos discipulos citaremos os Drs. Julio de
Castilhos, Borges de Medeiros, Protasio Alves, senador Soares Santos,
Germano Hasslocher, Dioclecio Pereira, Sebastido Ledo, Assis Brazil, Barros
Cassal e muitos outros. Foi este o periodo aureo de sua vida. Apds a extingdo
da “Escola Normal” foi nomeado inspector escolar da zona urbana desta
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capital, cargo em gue a morte o veio colher, aos 67 annos de edade e com
quase meio seculo de servigos & causa da instruccdo. O seu fallecimento
ocorreu a 9 de agosto de 1913, nesta cidade (p. 244).

Percebe-se que Souza Lobo esteve presente de forma ativa em diferentes esferas da instrucéo
publica galcha, como professor da Escola Normal, Diretor Geral da Instru¢do Pablica da
Provincia (SCHNEIDER, 1993, p. 412) e, posteriormente, da Escola Normal, inspetor escolar
e, também, autor de livros didaticos. Quanto as obras didaticas de sua autoria, Souza Lobo foi
autor dos seguintes livros: Geografia Elementar, Primeira Arithmetica para Meninos,
Segunda Artihmetica para Meninos e Segunda Arithmetica (HILZENDEGER, 2009, p.78).

Figura 5 — Professor José Theodoro de Souza Lobo

Fonte: Reproducéo foto da Biblioteca Escola Estadual de Ensino Fundamental Souza Lobo, Porto
Alegre.

O livro Primeira Arithmetica para Meninos® teve sua primeira edicao entre 0s anos

de 1875 e 1876. No prefécio, o autor esclarece que sua intencdo era de explorar conteddos

8 O exemplar utilizado para anélise nesta dissertacéo faz parte do acervo pessoal da autora. Trata-se da 382 edicéo,
de 1929, edi¢do da Livraria do Globo, Porto Alegre.
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elementares para que os alunos tivessem condi¢cdes de acompanhar o estudo da Segunda
Arithmetica, conforme afirma o pesquisador Luis Carlos Pais (2010, p. 132). Dessa forma, a
ordem de escrita e publicacdo dos livros, Primeira e Segunda Arithmetica, se deu de forma

contraria a logica sugerida pelos respectivos titulos.

Figura 6 — Capa do livro Prim

I . SE— >

eira Arithmetica para Meninos

De acordo com as consideragOes realizadas por Hilzendeger (2009, p. 85), a obra foi
desenvolvida inicialmente para orientar a educacdo de criancas do género masculino, em
virtude do interesse do autor em utiliza-lo no Colégio Souza Lobo, uma escola para meninos.
Entretanto, o livro passou a ser utilizado em outras institui¢cGes, podendo ser considerado como
uma obra de sucesso e aceitacdo, pois atingiu sua 522 edi¢do, em 1956. Considerando as praticas
docentes e ambiente escolar do colégio para meninos Souza Lobo, e a consequente expansao
do uso da Primeira Arihtmetica em outras instituicdes de ensino, verifica-se o que Choppin
(2004) considera como a fungéo ideoldgica e cultural dos livros didaticos. Segundo o autor,
nesta funcdo o livro torna-se um instrumento privilegiado de construcgéo de identidade —um dos
vetores essenciais da cultura e dos valores das classes dirigentes — que tende a aculturar e, em
determinados momentos, a doutrinar geragcdes (CHOPPIN, 2004, p. 553).
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Ao observar as capas da Primeira Arithmetica para Meninos e da Segunda
Arithmetica para Meninos®*, verificam-se inscri¢cdes referentes a circulacdo das obras. Na
primeira consta 0 seguinte texto: “Obra approvada pelo Conselho de Instrucccao e por uma
Commissao da Escola Militar do mesmo Estado. Adoptada nas Aulas Publicas e em quasi todos
dos Collegios Particulares”. Ou seja, o livro foi submetido ao processo de avaliacdo e aprovado
por um conselho vinculado a Diretoria de Instrucdo Publica do Rio Grande do Sul, o que, de
acordo com o pesquisador Luis Carlos Pais, era um recurso estratégico utilizado pelos autores
para maior divulgacdo e circulacdo dos livros didaticos, nas ultimas décadas do século XIX
(2011, p.138). Ja na capa da Segunda Arithmetica para Meninos consta: “Obra adoptada
nas escolas publicas do Rio Grande do Sul e em quase todos os collegios particulares do
mesmo estado” (LOBO, 1894, p. 1).

No que concerne a avaliacdo das obras, os Conselhos de Instrucéo, ou Escolares, como
também foram denominados, eram 0s responsaveis pelo estudo sobre a adogdo, revisdo e
substituicdo dos compéndios, livros e demais materiais utilizados no ensino primario®, assim
como a indicac¢ao de prémios para autores “de obras de grande mérito para o ensino primario”
(Regulamento da Instrucdo Pudblica de 1897, Art. 6). Ao tecer comentarios sobre os livros
escolares adotados nas aulas publicas do estado, Manuel Pacheco Prates, Diretor Geral da

Instrucdo Pablica, diz o seguinte no Relatorio de 1896 a respeito das aritméticas de Souza Lobo:

Enguanto ao ensino de arihmetica penso que estamos muito bem servidos, pois
ndo conhego no seu genero obras tdo methodicamente combinadas, como as 12
e 22 arithmeticas de Souza Lobo, em boa hora adoptadas em nossas aulas
publicas (Relatorio da Secretaria de Estado dos Negdcios do Interior e Exterior,
1896).

Outro recurso utilizado, além dos pareceres oficiais, eram as cartas de apresentacao
das obras didaticas, escritas por pareceristas escolhidos pelo proprio autor. Tal recurso é
igualmente encontrado nos livros de Souza Lobo. Nas paginas iniciais da Primeira Arithmética

para Meninos sdo apresentados dois pareceres, o primeiro com data de 1874, de Fernando

8 A Segunda Arithmetica para Meninos estudada também faz parte do acervo da autora. O exemplar é da 14
edicdo, da Selbach & Mayer, Porto Alegre. Optou-se por analisar a Segunda Arithmetica para Meninos em lugar
da Segunda Arithmetica, em fun¢do da igualdade dos contetidos propostos nos dois livros.

8 Né&o somente os compéndios, livros e materiais usados para o ensino de aritmética, mas todos aqueles que eram
utilizados nas aulas publicas do Rio Grande do Sul, tais como geometria, leitura, gramatica, geografia, historia,
entre outros. Ver Tambara (2002) e Trindade (2004).
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Ferreira Gomes®, e o segundo de Francisco Carlos da Silva Cabrita®’, em 1883. Segue a

transcricao da primeira carta parecer:

Li a obra de V. S. intitulada “PRIMEIRA ARITHMETICA PARA
MENINOS”, a qual me fez V. S.a honra de submetter ao meu juizo.

N&o me julgue V.S. exaggerado si lhe disser que o seu livrinho de titulo
modesto e a primeira vista de pouco valor, vem entretanto, na minha humilde
opinido, prestar um grande auxilio ao ensino. Com effeito, até hoje, o
professor via-se obrigado, logo depois das tabuadas, ou a acceitar dos
compendios existentes regras de definicbes pela maior parte incorrectas e
defeituosas, ou a faze-las escrever pelos alumnos, com grande difficuldade e
prejuizo de tempo, a menos que ndo quisesse adoptar compendios mais
desenvolvidos. A adopcdo, porém, desses compendios com numerosos
exemplos e longas explicacdes, além de ser mais dispendiosa, tornava-se
pouco proveitosa para creancas, que quase geralmente so aprendem o que lhes
ensina de viva voz.

Foi, pois, execellente o plano por V. S. concebido, e habilmente executado, de
comprehender nesse seu novo trabalho unicamente aquelles rudimentos de
Arithmetica que sdo mais do dominio da memoria do que do raciocinio,
porquanto, para satisfazer a este ha bons compendios e entre elles 0 de V. S.
ja adoptado.

Desejo, portanto, a V. S. o mais satisfactorio resultado para a nova obra que
vai publicar, assegurando-lhe da minha parte e como prova de sinceridade das
minhas expressfes que serei dos primeiros em admitti-la para uso dos alumnos
do meu collegio.

Sou com a maior estima e consideracdo (Carta Parecer de Fernando Ferreira
Gomes, 1874).

A respeito desta carta, Pais ressalta que o parecer de Fernando Gomes destacava que 0
livro contemplava exclusivamente rudimentos da aritmética, os quais s&o mais do dominio
da memdéria. Assim, o parecerista assinalava que o desenvolvimento do raciocinio seria
mais favoravel mediante a utilizacdo de livros didaticos destinados ao primario superior,
entre os quais estava outro livro de autoria de Souza Lobo: a Segunda Arihtmetica (PAIS,
2010, p. 139). Ao final da carta, Fernando Gomes expressa intencdo de adotar a obra
analisada no colégio de sua propriedade. Com isso, Gomes sinaliza sua concordancia no
uso dos livros didaticos de Souza Lobo ndo somente nos estabelecimentos de ensino

publico, mas, também, nos particulares (PAIS, 2010, p. 139).

8pProfessor, natural de Porto Alegre, exerceu o magistério na cidade de Vassouras (RJ) e retornou a sua terra natal
para dirigir seu estabelecimento de ensino secundério: o Colégio Gomes. Em 1876, o colégio era considerado um
dos estabelecimentos particulares com maior nimero de alunos (PAIS, 2010, p.138).

8Professor de Matematica, formado em engenharia e membro de sociedades religiosas vinculadas a Igreja Catélica.
Foi professor catedratico da Escola Politécnica do Rio de Janeiro e da Escola Normal do Distrito Federal. Exerceu
também o cargo de diretor desta Ultima instituicdo, mas pediu para ser exonerado em 29 de janeiro de 1897. Foi
ainda diretor do externato Colégio Pedro Il, de 1898 a 1903 e membro do Conselho Diretor da Instrugdo
Primaria e Secundéria do Distrito Federal (PAIS, 2010, p.139).
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Figura 7 — Capa do livro Segunda Arithmetica para Meninos, 142 edicdo

A respeito da Segunda Arithmetica para Meninos, possivelmente a obra teve sua
primeira edicdo na década de 70 do século XIX, uma vez que consta no exemplar analisado o
parecer de Antonio Carlos Ennes Bandeira, de 1870. Considerando que sua 72 edi¢do foi em
1884 (TAMBARA, 2002) e, de acordo com Hilzenberg (2009) no periodo era comum uma

edicdo anual, é possivel supor que a primeira edigéo do livro tenha ocorrido por volta de 1877.

Ao observar o parecer de Bandeira, verifica-se que 0 mesmo enaltece a simplicidade do
método apresentado pelo livro, mediante a exposic¢do dos contetdos, o que favorecia o uso do
compéndio pelos estudantes do ensino primario. E ressaltado também que se tal Aritmética teria
algum contetido desnecessario, seria, segundo o parecerista, a “Theoria das Equidifferencas”.
Mas Bandeira sugere que a presenca deste conteido no livro se justifica pela intencdo do autor

de atender “aos programas e regulamentos geralmente seguidos pelos conselhos de instrucgao™.

E, ainda, o parecerista destaca a profundidade e a forma com que os contetdos

aritméticos sdo abordados na obra:

Convem, portanto, acabar com esses pequenos folhetos, que nada
esclarecendo, tudo obscurecem. Em um livro elementar escripto para
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creancas, ndo basta que se diga a verdade: é necessario revestil-a de uma forma
que a torne clara e compreensivel; e n’isto consiste o principal merecimento
do trabalho (LOBO, 1894, p. VI-VII).

Os “pequenos folhetos”, como visto anteriormente pela Tabuada de Barker, contemplavam
apenas os rudimentos aritméticos, mas expressivamente eram os distribuidos em maior nimero
pelas autoridades da instrucdo publica aos estabelecimentos de ensino primario elementar e, em
consequéncia disto, pode-se pensar que era 0 material com maior frequéncia utilizado no ensino

de aritmética.

A respeito da estrutura dos capitulos dispostos nos livros, verifica-se uma similitude

entre as mesmas, conforme busca-se mostrar pelo Quadro abaixo:

Quadro 13 — Estrutura dos capitulos da Primeira e Segunda Arithmetica para Meninos

ESTRUTURA PRIMEIRA ARITMETICA SEGUNDA ARITHMETICA
PARA MENINOS PARA MENINOS
Capitulo | Numeros inteiros
Capitulo Il FraccOes Decimaes
Capitulo 111 Systema metrico decimal Systema metrico francez
Capitulo IV Divisores dos numeros Noc0Oes sobre 0s restos e sobre a
divisibilidade dos numeros
Capitulo V Fracgdes ordinarias Numeros primos
Capitulo VI Metrologia FraccBes ordinarias
Capitulo VII Methodo de reducc¢do a unidade Metrologia
Capitulo VI Defini¢Oes de geometria Numeros complexos
Capitulo IX - Razdes e proporgdes
Capitulo X - Aplicacbes (regra de trés)
Capitulo XII - Raizes quadrada e cubica
Apéndice - Applicacbes geometricas

De acordo com a grade de conteldos propostos nos capitulos das obras, verifica-se que
Segunda Arithmetica para Meninos aborda os assuntos contidos na Primeira Arithmetica
para Meninos e, acresce desenvolvendo a no¢do de nimeros complexos, razdes e proporgoes,

raizes quadrada e ctbica e uma maior explanacdo das no¢des de geometria.

Ambos os livros estdo organizados por topicos, 0s quais sdo numerados, e entre seus
subcapitulos foram propostas atividades denominadas de “questionarios”, “exercicios”,
“problemas” de aplicagcdo e, ainda, “exercicios oraes”. Na estrutura dos capitulos, sdo
encontrados exemplos, especialmente antes dos questionarios. E no final destes, o autor propde
uma série de exercicios de “recapitulagdo” alusivos as definigdes apresentadas. Percebe-se a
intencdo por parte do autor, através dessa organizacao e configuracéo de atividades e exemplos,

de que o livro tenha sido escrito para o uso dos alunos, como anteriormente assinalado por
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Costa (2011)%. Manifesta-se, pelas atividades propostas e exemplos, o que Choppin (2004)
sugere como a funcéo instrumental do livro, quando, segundo ao autor, o livro didatico propde
exercicios ou atividades que visam favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares, a

assimilacdo de habilidades.

Passando ao exame das obras de Souza Lobo e suas aproximag0es com 0s programas
de ensino de Aritmética, Geometria e Desenho dos anos de 1883, 1899 e 1910 (APENDICES

C e D), propb6em-se algumas consideracoes.

Considerando os programas de ensino da aritmética, é possivel tracar algumas
aproximagdes entre suas proposicoes e os livros em estudo. Partindo das indicagcdes para as
primeiras classes em todos os programas, percebe-se uma preocupacdo em trabalhar com as

operacdes de soma e subtracdo para, entdo, serem estudadas a multiplicacdo e divisao.

Ao iniciar o curso na Primeira Arithmetica para Meninos o autor propde estudo das
“Taboadas” (p. vii - Xi), contendo os algarismos segundo o sistema decimal indo-arabico,
contendo a tabela das unidades e na sequéncia as tabuadas de “sommar”, diminuir, multiplicar
e dividir. Apés as tabelas e uma breve explanacdo sobre os nimeros romanos, inicia-se o
capitulo relativo aos nameros inteiros, no qual sdo explanadas as operacfes de adicdo,
subtracéo, multiplicacéo e diviséo.

Ja a Segunda Arithmetica para Meninos, ndo possui as taboadas em suas paginas
iniciais, mas no Capitulo I, que trata dos nameros inteiros, sdo encontradas as tabuadas de

adicdo na pagina 20, seguida de uma explicacdo da tabela e seu uso, conforme segue:

8 David Ant6nio da Costa apresenta a obra de Souza Lobo em sua Tese de Doutorado intitulada A Aritmética
Escolar no Ensino Priméario Brasileiro: 1890-1946 (2010) e também no seu trabalho Anélise da Primeira
Arithmetica para meninos de José Theodoro de Souza Lobo (2011). A énfase da analise nesses trabalhos difere da
gue aqui Se apresenta, em virtude do presente estudo articular a obra de Souza Lobo com aspectos do ensino
publico no RS.
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Figura 8 — Tabuada de adi¢do

Fonte: LOBO, 1894, p. 20.

Em que o autor explica:

Explicacéo da tabella: Os algarismos de 1 a 9 escriptos na primeira columna
vertical & esquerda indicam o numero de unidades que se ajuntam aos numeros
simples que se acham na primeira linha horizontal. (...)

Uso da tabella: Querendo saber-se qual é a somma e 6 e 5, procura-se 0 6 na
primeira linha horizontal e o 5 na primeira columna vertical, no cruzamento
das duas linhas acha-se 0 numero 11, que é a somma procurada (LOBO, 1894,
p. 20-21, grifos no original).

As tabuadas também sdo encontradas nas operag¢des de “multiplicacdo dos numeros
inteiros”, na pagina 34 e, na divisdo, pagina 42. Especificamente sobre o programa de 1899,
encontra-se no mesmo uma recomendacdo para a realizagdo de ‘“exercicios oraes sobre a
taboada de multiplicagdo decorada” e “exercicios oraes de divisdo no limite de 1-100, deduzidos
da tabuada de multiplicagdo”, na 2°* se¢dao. No entanto, embora traga tabelas de tabuadas, que
antecedem o primeiro capitulo, no livro de Souza Lobo ndo constam orientagdes quanto a
realizacdo de exercicios orais das tabuadas. De qualquer modo, sabe-se que decorar e recitar a
tabuada foram préticas consagradas de ensino (VALENTE, 2012).

No Capitulo I dos os livros, que trata sobre os Nimeros Inteiros, percebe-se que somente

na Primeira Arithmetica para Meninos o autor propde, de forma direta, exercicios orais apos
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cada uma das operagdes explicadas. Na pagina 12, foram dispostos os exercicios orais de
adicdo, em que primeiramente é apresentado o modelo juntamente com uma resposta, para
entdo serem elencadas outras 32 atividades semelhantes.

Exercicios oraes

Modelo -7 e 6? e 8? e 4?
Resposta — 7 e 6? 13; e 8? 21;e 4?7 25.

E, da mesma maneira, foram propostos os exercicios orais de subtracdo (p. 22), de
multiplicacdo (p. 30) e os de divisdo (p. 39), com pequenas varia¢fes quanto a quantidade de
atividades para cada uma das operagdes. Estes exercicios orais podem ser compreendidos como
os “exercicios de calculo mental sobre as quatro operacdes”, previstos ao final da 2* se¢ao do

programa de ensino de 1899.

Em relacdo ao programa de 1910 e sua indicagdo na 1% se¢do para o “uso dos signaes X,
- e=", verifica-se, nas paginas iniciais da Primeira Arithmetica para Meninos, o emprego de
sinais nas tabelas das tabuadas, assim como os comentarios abaixo das mesmas: “o signal (+)
quer dizer: mais; e o signal (=) quer dizer igual a” (p. viii), “o signal (-) quer dizer: menos” (p.
ix), “o signal (x) quer dizer: multiplicado por” (p. x) e “o signal (:) quer dizer: dividido por” (p.
xi). Os sinais séo igualmente apresentados na Segunda Arithmetica para Meninos a cada

operacdo que vai sendo definida, como por exemplo o caso da multiplicacéo:

Multiplicacao é a operacdo que tem por fim, dados dois nimeros, formar com
um deles um terceiro, do mesmo modo que o outro é formado com a unidade.
Nomes empregados — O resultado da operacdo chama-se producto; os dois
numeros dados chamam-se factores; o fator que € o elemento de formagéo do
produto chama-se multiplicando; o fator que mostra como o produto se forma
com o multiplicando, chama-se multiplicador.

Signal — Na multiplicacdo emprega-se o seguinte signal (X), que se Ié:
multiplicado por, e que se coloca entre os factores. Tambem servimo-nos de
um ponto (. ) que se I& da mesma maneira. Assim, 8 X 4 ou 8 . 4,selé&: 8
multiplicado por 4 (LOBO, 1894, p. 84, grifos no original).

Apresentacdes semelhantes séo localizadas nas operacfes aritméticas da adigéo,

subtracdo e diviséo.

Em relagdo a todos os programas de ensino, quanto & prescricdo da leitura e escrita de
nlmeros em caracteres romanos, os livros de Souza Lobo expdem o assunto muito brevemente.
Em poucos paragrafos, que sdo exatamente iguais nos dois livros, sdo apresentadas as sete letras
mailsculas do alfabeto e os respectivos valores que representam (I —um, V —cinco, X —dez, L

— cinquenta, D — quinhentos, M — mil), as convencdes para escrever e ler 0s nUmeros romanos
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e, por fim, exercicios de escrita e leitura dos mesmos. Acerca dos exercicios, observa-se que 0
autor propds as mesmas atividades: primeiramente, escrever em algarismos romanos uma série
de numeros e, no segundo momento, ler uma sequéncia de numeros romanos. Entretanto, os
numeros utilizados nas atividades nos dois livros sdo diferentes. Isto poderia favorecer o uso
pelos professores dos dois materiais no que se refere a proposicéo de exercicios para os alunos,
ja que como visto anteriormente, alguns alunos das escolas isoladas de Porto Alegre chegavam

a receber tanto a Primeira Arithmetica quanto a Segunda Arithmetica para Meninos.

De forma geral, os programas de Aritmética previam o estudo de fragdes decimais,
fracOes ordinérias, regra de trés simples e composta, e regra de juros simples (avaliacdo dos
juros, capital, taxa e tempo). Ao confrontar tais conteidos com a Primeira e a Segunda

Arithmetica para Meninos, verifica-se que os mesmos foram referenciados em tais livros.

E, por fim, quanto as classes finais dos programas de ensino de Aritmética, 0s mesmos
indicavam o estudo do quadrado e extracdo de raiz quadrada de nimeros inteiros, decimais e
fracionarios; cubo e extracdo da raiz cubica de nimeros inteiros, decimais e fracionarios; e
problemas praticos com a aplicacéo de raiz quadrada. E pertinente assinalar que nenhum destes
assuntos foi contemplado na Primeira Arithmetica para Meninos. Porém, ao percorrer a
Segunda Arithmetica, percebe-se que no capitulo XI foram propostos para estudo as raizes

quadrada e cubica dos nimeros inteiros e dos nimeros fracionarios.

A respeito do Desenho, verifica-se que as obras de Souza Lobo apenas o referenciam
no gue concerne aos contetdos das classes iniciais, como a apresentacdo das nogoes de ponto,
linha reta, curvas e angulos. Mas, nem a Primeira nem a Segunda Arithmetica para Meninos
se propuseram a tratar das “regras para tragar linhas rectas nas louzas®, do desenho “sem
auxilio de regua (...) na pedra, depois em papel”®® ou, ainda, de “exercicios em desenhar pedras,

hervas, arvores, (...), fructas, formas de plantas, de flores, de animaes™?,

Jano que se refere a Geometria, verifica-se que a obra de Souza Lobo procurava atender
minimamente este saber, quando o autor propos tratar no final de cada livro sobre suas nogdes.
Na Primeira Arithmetica para Meninos, no ultimo capitulo intitulado “Definigdes de

29 ¢

Geometria” sdo contempladas, de forma muito sucinta, as no¢des de “linha”, “ponto”, “linha

8 Programa de ensino de desenho de 1883.
% Programa de ensino de desenho de 1899.
%1 Programa de ensino de desenho 1883.
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recta”, linha curva”, “linha quebrada”, as relagdes de posicdo de duas linhas em um plano,

“angulos” — reto, agudo obtuso, a “circumferencia” e o “circulo” (LOBO, 1929, p 173-175).

Ao observar a Segunda Arithmetica para Meninos verifica-se que o saber geométrico
ndo esta compreendido na forma de um capitulo, mas em um apéndice. Entretanto, isto ndo quer
dizer que o livro trate do assunto de forma reduzida, se comparado a Primeira Arithmetica.
Ao contrério, verifica-se uma abordagem mais detalhada, contemplando o estudo “das linhas”,

“dos angulos”, “dos tridangulos”, “dos quadrilateros", “dos polygonos”, “da circumferencia e do

29 <¢ 29 ¢ 29 <¢

circulo”, “medida da circumferecia”, “medida de angulos”, “medida de polygonos™ e, por fim,
“dos corpos e sua medida”, onde o autor desenvolve o estudo do calculo de area e volume de
solidos geométricos. Dessa forma, verifica-se que a respectiva obra tinha uma maior
aproximacdo com 0s programas de ensino de geometria, apesar do titulo fazer referéncia ao
saber aritmético. O uso desta obra para o ensino de Geometria foi comentada no Relatério do
Inspetor Geral da Instrucdo Publica, de 1900, no qual Manoel Pacheco Prates falou sobre a
adoc¢do dos livros de Souza Lobo e Olavo Freire nos estabelecimentos do ensino publico

primario, conforme texto que segue:

O art. 5 do regulamento que baixou com o decreto n. 89, de 2 de fevereiro de
1897, e o programas de ensino approvados pelo decreto 239, de 5 de junho de
1899, mandam ensinar geometria pratica aos alumnos de todas as escolas
elementares do Estado. Entretanto, ndo me tem sido possivel executar esta
disposicao das leis citadas, porque o Conselho Escolar em sua primeira sesséo,
com o fundamento de que “as nogdes de geometria que se contém na segunda
arthmetica de Souza Lobo eram suficientes.”

Aquella excelente arithmetica contém em appendice algumas nogfes de
geometria pratica, destinadas a habilitar os candidatos ao exame do professor
interino, e por isso mui razoavelmente ndo deu o digno autor muito
desenvolvimento e férma didactiva aquellas nogdes.

O ensino de geometria pratica deve ser ministrado em todas as escolas
elementares e a todos os alumnos, ao passo que aquella arithmetica, pelo
grande desenvolvimento que Ihe deu o seu autor, tornou-se inadaptavel a
maior parte das nossas escolas, conforme reconheceu o Conselho em sua
sessdo do anno proximo findo. Por este motivo limitei-me a distribuir as que
existiam no almoxarifado, conforme vos comuniquei em meu relatério do
anno findo.

Embora systematicas e completas fossem aquellas no¢6es de geometria, ainda
assim ndo conviria ao Estado mandar ensinar exclusivamente geometria
pratica por aquella artihmetica, que custa 2$500rs., deixando de ensinar a
materia em livro proprio, que custara apenas 800 rs. ao Estado.

Si aquellas nogdes, embora incompletas, estivessem em appendice da primeira
arithmetica do mesmo autor, poder-se-ia tentar ensinar geometria pratica por
ellas, porque esta ultima artihmetica satisfaz amplamente as exigéncias do
ensino elementar e pode ser convenientemente distribuida a todas as escolas e
por todos os alumnos, ainda mesmo os mais atrazados, devido ao methodo e
gradacdo seguida naquele excelente livro (Relatorio 1900, p. 384-385)
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Dessa forma, Manoel Pacheco Prates sugere que, apesar da 22 aritmética de Souza Lobo contar
com um apéndice contendo nocBes de geometria pratica, a didatica insuficiente da obra
impossibilitava seu pleno uso nas escolas elementares do estado. O que nos leva ao estudo do

préximo livro.

5.1.3 A Geometria de Olavo Freire

As Primeiras Nog¢des de Geometria Pratica, de Olavo Freire além de ser mencionada
nos Relatdrios do Inspetor Geral da Instrugdo Publica, como se buscou mostrar anteriormente,
é localizada nos registros de fornecimento e inventario dos materiais escolares das aulas do
Final da Azenha, entre 1902 e 1905, da Volta da Azenha, em 1906, na Aula Pudblica do
Parthenon em 1908, 1919 e 1920, sendo também listada em 1918, na Aula do sexo masculino
do bairro Rio Branco. E na forma de listas, que contemplavam mata borréo, arddsias, mapas,
globos, talha para 4gua, caneca, tintas, tinteiros, penas de pedra e de aco, cadeiras, mesas e
outros livros e compéndios, que também sdo encontradas referéncias as geometrias de Freire.
Segue como exemplo a relacdo dos objetos existentes na aula publica sob responsabilidade do

professor Jodo Gongalves de Montenegro:

1 Uma mesa

1 Um estrado

1 Cadeira com bragos

2 Duas ditas sem bracos

1 Um armario

1 Uma Taboa preta para calculos

1 Uma Taboleta com as Armas da Republica

20 Vinte Carteiras

1 Um globo geographico

1 Um mappa do Brazil, por V. J. C.

1 Um dito planispherio terrestre por [ilegivel]

1 Um mappa systema metrico

3 Tres segundos livros, por um Professor

8 Oito livros de Leituras Escolhidas, por A. C. Pinto

6 Seis ditos de Trechos Escolhidos, por um Professor

12 Doze ditos de Educagéo M. e Civica, por H. Ribeiro
12 Doze ditos de Geometria Pratica, por Olavo Freire

9 Nove ditas de Geographia Elementar, por Jodo von Frankerberg
5 Cinco livros de Geographia Elementar, por Souza Lobo
5 Cinco ditos de Historia do Brazil digo do Rio Grande do Sul por Jodo Maia
5 Cinco grammaticas, por Bibiano

2 Duas ditas, por um Professor

4 Quatro segundas artihmeticas, por Souza Lobo

19 Dezenove louzas

15 Quinze tinteiros para carteiras

50 Cincoenta tinteiros de vidro

1 Um livro para matricula
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1 Um dito para termos de visita

1 Um dito para copia correspondencia officiaes

1 Um livro para inventario

3 Tres ditos em branco

40 livros distribuidos aos meninos pobres (Livro 1199, 30 de novembro de
1908, italico acrescentado).

Expostos os registros da insercdo da obra nas escolas isoladas de Porto Alegre, busca-
se agora apresentar elementos sobre o autor, sua obra e aproximagdes com 0s programas de
ensino no RS. A respeito da trajetéria de vida de Olavo Freire, muito pouco foi possivel
localizar, conforme ja advertido por Valente (2011). Segundo o autor, Olavo Freire foi um

professor carioca que nasceu em 1869 e veio a falecer no ano de 1941.

A respeito do livro analisado®?, o0 mesmo foi publicado pela primeira vez em 1894
(LEME DA SILVA, 2010), considerado como uma das obras mais significativas do periodo, a
qual sistematiza a geometria euclidiana para ser ensinada no curso primario® (VALENTE,
2011).

Da mesma forma que as obras de Souza Lobo, a Geometria de Olavo Freire contém nas
paginas iniciais um parecer, o qual foi escrito por um “velho mestre e amigo” do autor, Menezes
Vieira. Segundo o parecerista, 0 ensino proposto pela obra estava liberto “dos velhos moldes
quanto ao methodo, aos exemplos, ao estylo e ao sestro de arranjar compendios por empreitada

e a la minute(...)” e, portanto, merecia congratulacdes.

O livro possui 221 paginas, nas quais — conforme ja indicava inscri¢cdo na capa — tem-

se “490 exercicios”, “92 problemas resolvidos” e “381 gravuras”.

92 O exemplar analisado faz parte do acervo da autora. Trata-se da 42 edicdo do livro, sem data, edicdo pela
Francisco Alves, Rio de Janeiro.
% Valente (2012) aborda os debates sobre a Geometria para o curso primario brasileiro, a partir das primeiras
décadas do século XIX, como uma proposta adaptada da obra de Condorcet, na qual a Geometria deveria se
articular com a agrimensura, pautando um ensino para a pratica. Assim, previa-se uma geometria pratica para esta
primeira etapa da escolarizacéo.
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Figura 9 — Capa do livro Primeiras No¢Oes de Geometria Pratica




Sendo distribuido nos seguintes capitulos:

Quadro 14 — Estrutura dos capitulos do livro Primeiras NocGes de Geometria Pratica

CAPITULO TITULO
| Primeiras definicdes: espaco, corpo, extensdo, volume, superficie, linha, ponto;
[1°4 Angulos: divisio de angulos, bissetriz, problemas;
i Perpendiculares e obliquas: problemas;
v Paralelas, linhas convergentes, linhas divergentes, problemas;
\ Triangulos, casos de igualdade de tridngulos, problemas;
Vi Quadrilateros, quadrado, losango, retangulo, paralelogramo, trapézio,
problemas;
Vil Poligonos, poligonos regulares, poligonos irregulares;
VIl Circunferéncia, circulo, raio, didmetro, arco, corda, flecha, secante, tangente,
segmento, setor, problemas;
IX Poligonos regulares, divisdo da circunferéncia, medida de angulos, problemas;
X Linhas proporcionais, problemas;
Xl Poligonos semelhantes, problemas;
Xl Relacéo entre circunferéncia e o didametro, problemas;
X Area dos poligonos, figuras equivalentes, problemas;
4\V A linha reta e o plano;
XV Angulos diedros, angulo sélido ou poliedro;
XVI Poliedros;
XVII Prisma, piramide;
XVII Corpos redondos;
XIX Areas dos poliedros, e dos corpos redondos, problemas;
XX Volume dos poliedros e dos corpos redondos, problemas;
XXI Elipse, falsa elipse, oval, espiral, hélice, parabola, hipérbole;
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Assim, verifica-se o que Leme da Silva (2010) ja havia ponderado: os treze primeiros capitulos

estdo destinados ao estudo da geometria plana, os quais finalizavam com o célculo de areas de

poligonos e os outros capitulos voltam-se para o estudo da geometria espacial, com o calculo

de areas e volumes dos poliedros e corpos redondos.

% Leme da Silva (2010) trata do estudo das construgcdes geométricas com régua e compasso introduzidas pelo
Capitulo 11 do respectivo livro o qual segue ao longo de todo o estudo de geometria plana. A referida pesquisadora
desdobra este assunto em outros estudos, ver Desenho e geometria na escola primaria: um casamento duradouro
gue termina com separacao litigiosa (2014) e Régua e compasso no ensino primario? Circulagéo e apropriacao
de préticas normativas para as matérias de desenho e geometria (2014).
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Ao realizar o confronto da obra com os programas de ensino no RS, ao longo do periodo
proposto para estudo (ver APENDICE E), verifica-se sua adequacdo as proposicdes das

normativas do ensino primario.

De forma geral, o Primeiras No¢des de Geometria Pratica de Olavo Freire atende em
grande parte os programas de Geometria. No que se refere & normativa de 1883, ha de se
destacar duas situacBes: a Geometria sO estava prevista para o curso complementar e, além
disso, a obra de Freire ainda ndo havia sido publicada. Dessa forma, entende-se desnecessario

tecer comentarios a respeito das aproximacoes entre os dois documentos.

Em relacdo aos outros programas de ensino, de 1899 e 1910%, verifica-se que o livro
em andlise atende suas proposi¢oes. A partir da 22 classe do programa de ensino de Geometria
Pratica, de 1899, e sua indicagdo para o estudo das “Nogdes do angulo™®, o livro traz além da
definicdo, também presente nas obras de Souza Lobo, diversas ilustracfes com imagens que
poderiam fazer parte do cotidiano das criangas, o que poderia favorecer a aprendizagem, como

0S casos abaixo:

Figura 10 — Tlustragdo para a formagdo de um “angulo”: a tesoura

Fonte: FREIRE, sem data, p. 29.

% As similitudes entre os programas de ensino de Geometria e Desenho, de 1899 e 1910, sdo discutidas por Leme
da Silva (2014).

% Qutros contetidos foram elencados no programa de ensino de Geometria pratica para a 22 classe, a totalidade dos
conteudos esta disposta no Capitulo 3 deste trabalho.
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Figura 11 — Tlustracdes para o “angulo mixtilineo™: a faca e a foice

Fonte: FREIRE, sem data, p. 30.

Entretanto, os problemas apresentados por Olavo Freire apresentam uma pautada néo
em exemplos praticos, mas nos termos matematicos, como o préprio parecerista do livro ja
havia indicado. No seu parecer, Menezes Vieira indica que se houvesse uma observagéo a ser
feita acerca do livro de Olavo Freire, seria a escolha do autor pelos problemas abstratos no lugar
de problemas préticos (FREIRE, sem data, p. 7). Para ilustrar esta situacdo seguem dois
problemas propostos pelo autor no capitulo destinado ao estudo de angulos:

Figura 12 — Problema propondo para tragar a bissetriz de um angulo

Fonte: FREIRE, sem data, p. 35.
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Figura 13 — Problema de divisdo de um angulo

Fonte: FREIRE, sem data, p. 35.

Em relacdo ao programa de 1910 e a prescrigdo para a 3* classe do “conhecimento
pratico dos solidos geométricos; prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro, cone,
esphera" ¢ a “avaliacdo de seus volumes e suas superficies”, verifica-se novamente uma

preocupacao no livro em apresentar imagens do cotidiano, como no caso do estudo do cone:

Figura 14 — llustracfes para a no¢do de cone: o balde e a leiteira

Fonte: FREIRE, sem data, p. 171.
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Porém, ao analisar a parte destinada ao estudo da &rea e, posteriormente, no volume do

cone, observa-se a total auséncia do carater pratico, em sua explicagdo ¢ “Problema”:

CONE RECTO

Base circular

A é&rea da superficie convexa € igual ao contorno da base multiplicado pela
metade da apothema:

A=2nRXAp
2
simplifiquemos esta formula e teremos:

A=nRXAp

Isto ¢, m multiplicado pelo raio e multiplicado ainda pelo apothema. (FREIRE,
sem data, p. 185).

Problema LXXI. — Qual a &rea lateral de um cbne recto cuja base tem 6
centimetros de raio e a apothema 9 centimetros?

A = 3,1416 X O™, 06 X 0™09 = 0 m. . 0,01696464 (FREIRE, sem data, p.
185).

Por fim, mesmo mediante as consideracfes anteriores quanto a proposicao pratica do
ensino de geometria, ndo se pode desconsiderar a relevancia do livro, pela forma muito mais
relevante em que os contelidos sdo explicados e a maneira de mobilizar o aluno no processo
aprendizagem. Isto fica mais evidente quando a geometria de Freire é comparada com as breves

nogdes apresentadas por José Theodoro de Souza Lobo, nas suas obras de aritmética.

Assim verifica-se nas Primeiras NocOes de Geometria a funcdo referencial pu
programatica da obra, constituindo-se depositario dos contetdos educativos (CHOPPIN, 2004).
Diferente da Aritmética de Souza Lobo, defendida nos Relatdrios da Instrugcdo Pablica como um
material adequado para o ensino da Geometria, &€ somente no livro de Olavo Freire que séo
localizados elementos do carater pratico deste ensino e percebe-se a maior aproximagdo com 0s

contetidos elencados pelos respectivos programas do periodo.

A seguir, pretende-se apresentar o estudo da aritmética de Antonio Trajano, material

igualmente encontrado nos registros das escolas isoladas.

5.1.4 A Aritmética de Antonio Trajano
De acordo com a Oliveira (2013), Trajano era natural de Vila Pouca de Aguiar, Portugal
e chegou ao Brasil em 1857, aos 14 anos. Tornou-se um dos membros fundadores da Igreja

Presbiteriana de Sdo Paulo. Ingressou no seminario fundado no Rio de Janeiro, em 14 de maio
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de 1867 e, como seminarista, entre 0s anos de 1867 a 1870, ensinou Geografia e Aritmética na

escola paroquial.

Antbnio Trajano foi autor dos seguintes livros: Arithmetica Primaria, Arithmetica
Elementar lllustrada, Arithmetica Progressiva, Algebra Elementar, Algebra Superior, Chave
da Arithmetica Progressiva, Chave da Algebra, Nova Chave da Arithmetica Progressiva, Nova
Chave da Algebra e Estudos da Lingua Vernacula (OLIVEIRA, 2013). A respeito das obras de

Trajano, Valente afirma que:

O grande diferencial dos livros de Trajano situa-se na forma didatica do texto.
A teoria é sempre posta por meio de exemplos numéricos, seguidos de
exemplos resolvidos, com explicacdo passo a passo do que o aluno devera
realizar. Seguem os exemplos, conjuntos de exercicios com resposta final ja
dada. H& também exercicios sem respostas (2007, p. 165).

A Arithmetica Elementar Illustrada foi uma obra destinada ao ensino primario e teve

sua primeira edi¢do no ano 1879, chegando em 1958 a sua 136° edi¢do (BITTENCOURT, 1993

apud VALENTE, 2007). De acordo com as consideragfes de Costa (2010), a produgéo do

professor Trajano sobre aritmética foi elaborada a partir das notas fornecidas por sua

orientadora, Mary Parker Dascomb®’. Ao contrario de muitos livros didaticos do periodo, a obra

de Trajano demonstrava uma preocupacao maior com a aprendizagem dos alunos e ndo com os

mestres (COSTA, 2010). A referida obra recebeu destaque na Exposicdo Pedagogica, de 1883,

realizada no Rio de Janeiro, devido a proposi¢do inovadora para 0 ensino de aritmética, em

funcdo da estrutura do livro basear-se no método intuitivo (OLIVEIRA, 2013). A respeito do
método intuitivo, presente na obra de Trajano, Oliveira destaca que:

um dos postulados desse método consiste em aliar a observagdo e o trabalho

(a prética) numa mesma atividade, a fim de que o desenvolvimento da crianga

ocorra de modo que a observacgdo gere o raciocinio e o trabalho (a préatica)

construa novos conhecimentos, tornando indissociaveis pensar e construir,

conforme apontou Vera Valdemarin (2004). A medida que o autor utiliza este

artificio metodoldgico, ele possibilita que o aluno observe e pratique as regras

aritméticas, as quais a questao esta vinculada, de modo que o raciocinio I6gico
matematico seja construido de maneira perceptiva e reflexiva (2013, p.60).

% Mary Parker Dascomb foi a primeira missionaria educadora enviada ao Brasil pela Junta de MissGes Estrangeiras
de Nova York. Formou-se no Oberlin College, em Ohio, no ano de 1860. Veio para o Brasil em 1866 como
professora dos filhos de James Monroe, que era presbiteriano, consul americano no Rio de Janeiro e havia sido
professor em Oberlin. Em 1869, Dascomb retornou ao Brasil como missionaria, trabalhando no Rio de Janeiro, na
escola para meninos e meninas anexa a igreja, e depois, por algum tempo em Brotas, Rio Claro. Viveu grande
parte de sua vida na cidade de Curitiba, onde faleceu em 1917 (CUNHA NICACIO; RIBEIRO, 2012).
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Dentre os atrativos metodoldgicos diferenciados, presentes no livro de Trajano,
Oliveira destaca a expressiva presenca de ilustragdes, as licdes graduadas acompanhadas de
exercicios e problemas proprios para cada grau de ensino e, ainda, 0 ensino tedrico e prético.
Em virtude da premiacéo recebida em 1883, acredita-se que o0 autor e sua obra passaram a ter

uma maior circulacdo por diversas escolas publicas e particulares do pais (OLIVEIRA, 2013).

Quanto a estrutura do livro analisado®®, o mesmo se apresenta na forma de topicos
enumerados, abordando os seguintes assuntos: aritmética elementar, defini¢fes, numeracéo,
operacOes fundamentais, propriedades dos nimeros, fragdes, fragdes decimais, sistema métrico,
numeros complexos, razdo, proporcao, regra de trés, falsa posicdo, porcentagem, desconto,
divisdo em partes proporcionais, termo médio, mistura e liga, cambio, quadrados e cubos e, por

fim, andlise aritmética.

Figura 15 — Capa do Arithmetica Elementar Illustrada

Ao realizar o confronto da Arithmetica Elementar Illustrada® e os programas de
ensino do RS (ver APENDICE — F) algumas questdes sdo suscitadas. A primeira delas é a

% O exemplar analisado faz parte do Centro de Documentagdo (CEDOC), do Centro de Estudos e Investigagdes
em Histéria da Educagdo (CEIHE), vinculado a Universidade Federal de Pelotas. Trata-se da 93 edicdo, pela
Livraria Francisco Alves, Rio de Janeiro, 1923. O CEIHE é coordenado pelos professores Elomar Tambara,
Eduardo Arriada, Giana do Amaral e Patricia Weiduschadt.

% Ao longo da pesquisa néo foi possivel localizar, na documentagéo analisada, uma referéncia direta ao titulo do
livro de Antonio Trajano adquirido e distribuido as escolas isoladas. O presente estudo optou por analisar a
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significativa quantidade de ilustracfes da obra, as quais normalmente associam criangas nas
cenas, como o problema de subtracdo no qual, ao lado da proposta da atividade, que vem
acompanhada de sua solucgéo, observa-se a imagem de uma menina com um cesto contendo

laranjas.

Figura 16 — Problema de subtracdo acompanhado de ilustracéo

Fonte: TRAJANO, 1923, p. 23.

A respeito deste exemplo, torna-se relevante destacar que os trés programas de ensino sugeriam
que as quatro operac@es aritméticas fossem desenvolvidas, juntamente com a contagem, leitura
e escrita dos nimeros, a partir das classes iniciais. O que se observa na aritmética de Trajano é
que o desenvolvimento das operages se inicia da forma mais simples, como no exemplo acima,
no qual a subtracdo se da no limite das dezenas, no subtraendo, para entdo propor gradualmente
outros problemas, utilizando centenas, milhares e assim por diante. O mesmo processo gradual

nos problemas e exercicios é observado nas demais operacdes.

Outro aspecto a ser ressaltado é o contetdo de fragGes, presente em todas as normativas
para ensino de aritmética, especialmente quanto ao programa de 1899, quando indicava o estudo
das “Fracgdes ordinarias”, mobilizando a “ideia de metade, ter¢o, quarto, etc., por meios

intuitivos”. Trajano inicia o contetido de “fracgdes” ou “quebrados”, pela definicdo e, logo em

Aritmetica Elementar Illustrada em funcéo da data de publicacdo da mesma (1879) e, especialmente, devido ao
fato do livro ter sido premiado em 1883, 0 que supostamente oportunizou sua maior circulagdo. De acordo com
Oliveira (2013), no inicio do século XX, a Aritmetica Elementar Illustrada foi utilizada em escolas publicas
primarias de diversas localidades do Brasil, entre elas, Amazonas, Paran e Distrito Federal (RJ), 0 que nos sugere
a possibilidade da mesma ocorréncia no RS. Quanto a estrutura da Aritmetica Elementar lllustrada em relagdo
a publicagdo posterior do autor, intitulada Arithmetica Primaria, editada entre as décadas de 80 e 90 do século
XIX, levou-se em consideragdo a principal contribuicdo das obras: 0 método de ensino intuitivo. Acerca dos
demais elementos dos livros, o quadro comparativo de conteudos e ilustragdes, apresentados por Oliveira (p. 59),
nos leva a crer que a Arithmetica Primaria se trata de uma sistematizacdo ou, até mesmo, uma compilacéo da
Aritmetica Elementar Illustrada (OLIVEIRA, 2013).
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seguida, o autor indica que a fragdo pode ser compreendida como uma parte e apresenta, como
exemplo, a ilustracdo de macas:

Figura 17 — Estudo de frag6es pelo método intuitivo

Fonte: TRAJANO, 1923, p. 50.

O mesmo recurso € utilizado pelo autor para tratar da diferenca entre nimeros inteiros
e nimeros mistos. Segundo Trajano, “o numero inteiro € o que consta de uma ou mais unidades
completas”, como as trés magas apresentadas na imagem abaixo. Ja o “numero mixto ou
fraccionario é o que consta de inteiros e de uma fraccao; assim 2 macas e dois quartos escrevem-
se 2 2/4” (TRAJANO, 1923, p.51).

Figura 18 — Estudo dos nimeros inteiros e mistos

Fonte: TRAJANO, 1923, p. 51.
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De modo geral, verificou-se que a obra de Trajano se manteve, para grande parte dos
conteddos contemplados, em conformidade com os programas do ensino. Dessa forma, é
possivel reconhecer a funcéo referencial da Arithmetica Elementar Illustrada, assim como a
funcdo instrumental, em que de acordo com Choppin (2004), a proposi¢do de exercicios ou
atividades objetivam a memorizacdo dos conhecimentos, assim como as constantes indicagoes
de atividades evidenciadas ao longo da obra, tais como os “problemas” e os “exercicios de

applicacao”.

Apbs realizar o estudo destes materiais que eram disponibilizados pelo estado e
circulavam nas escolas isoladas de Porto Alegre, como instrumentos de ensino para o0s saberes
elementares matematicos, cabe perguntar, como estes livros eram escolhidos? Eram
disponibilizados para todos os alunos que frequentaram as aulas publicas? E o que se pretende

explicar na sequéncia deste capitulo.

52 ELEMENTOS ACERCA DO PROCESSO DE ESCOLHA, AQUISICAO E
DISTRIBUICAO DOS LIVROS NAS ESCOLAS ISOLADAS DE PORTO ALEGRE

Conforme referenciado anteriormente, esta pesquisa se interessou em analisar 0s livros
de aritmética, geometria e tabuadas que circulavam nas escolas isoladas de Porto Alegre, no
periodo circunscrito para estudo. Entende-se que os mesmos desempenhavam especialmente as
funcdes referencial e instrumental (CHOPPIN, 2004). Dessa forma, esses livros contemplavam
um conjunto de contetdos que eram privilegiados no ensino dos saberes matematicos, juntamente
com a indicacéo de atividades, tal como propde Choppin (2004). A partir desse conjunto, tem-se
como hipotese que fosse elegido o eixo de conteldos exigidos nos rituais de avaliacdo das
respectivas escolas. Assim, entende-se que, para além de conhecer as obras que eram
distribuidas nas aulas publicas, é necessario compreender o processo de escolha dos mesmos
por parte das autoridades da Instrucdo Publica, bem como para quem eram disponibilizados 0s
materiais comprados pelo Estado.

Nesse sentido, propde-se neste momento uma apreciacdo do que estava previsto nos
Regulamentos da Instru¢do Publica dos anos de 1872, 1876, 1881, 1897 e 1906, no que

concerne a utilizagédo de livros e compéndios nas escolas primarias, a responsabilidade pela
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escolha destas obras, a maneira pela qual se realizava o processo de aquisi¢do e o papel dos

professores perante tais disposicoes.

A partir dos documentos analisados percebe-se que somente os livros e compéndios
submetidos previamente a avaliagdo e consequente aprovagdo do conselho diretor, € que
poderiam ser adotados nos estabelecimentos de ensino publico primario. A respeito da etapa de
analise dos livros escolares, podem ser destacados dois regulamentos em virtude da distinta

maneira prescrita para o inicio deste processo em tais documentos.

O primeiro deles é o regulamento de 1872, em que o conselho designava os livros a
serem adotados nas escolas publicas, a partir daqueles que eram previamente indicados pelas
congregacgdes do Atheneu e Escola Normal (Art.127, §1°). Ja no regulamento de 1906, para
serem submetidos a avaliacdo, os livros deveriam ser apresentados na Secretaria de Negocios
do Interior e Exterior, com a determinagéo da entrega de quatro exemplares de cada obra a ser
analisada, juntamente com a indicacdo do respectivo preco. Esta entrega deveria ser realizada
dentro de um prazo minimo de 15 dias antes do periodo definido para reunido do conselho
(Art.34). Dos exemplares entregues, um deles ndo era devolvido apds o tramite de avaliacéo,
devendo permanecer no arquivo da Secretaria de Negocios do Interior e Exterior (Art. 35).
Mesmo que a legislacdo ndo detalhe com maior profundidade quais os critérios envolvidos na
avaliacdo final dos livros escolares, é possivel constatar entre os dois regulamentos uma
mudanca na postura por parte das autoridades da Instrucdo Publica no que tange a possibilidade
de acesso de um maior nimero de autores e livros, uma vez que estes ndo teriam mais que

passar por duas etapas de selecdo, como no primeiro regulamento mencionado?®,

A respeito das despesas relacionadas aos livros utilizados nas escolas publicas, o0s
regulamentos de 1872 e 1876 fazem a seguinte consideracdo: os livros e demais objetos
necessarios ao ensino correriam por conta dos cofres provinciais, mas ‘“somente para oS
meninos pobres” (Art. 7° e Art. 8°, respectivamente). Entretanto, os documentos do periodo
imperial ndo trazem maiores explicagdes quanto a definicdo do estado de pobreza de um aluno,
como a limitagdo de renda familiar ou o fato das criangas serem Orfas. O reconhecimento de
pobreza dos alunos é mencionado novamente nos Regulamentos da Instru¢do Publica de 1897
e 1906. O primeiro documento previa que os conselheiros distritais deveriam fornecer as

“criangas reconhecidamente pobres, o indispensavel attestado, a fim de que possa o professor

100Esta € uma hipotese de pesquisa, a qual ndo pdde ser confirmada até o término da mesma, pela falta de evidéncias
na documentacéo.
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distribuir-lhes livros e o necessario para o ensino” (Regulamento da Instrugdo Publica de 1897,
Art. 25, 1). Esta mesma orientacdo fora realizada no regulamento de 1906, passando a emissdo

do atestado a ser realizada pelos conselheiros escolares (Art. 30).

Dessa forma, percebe-se que os livros adquiridos pela chefia da Instrucdo Publica do
estado ndo se destinavam a atender a totalidade do alunado do periodo em estudo®. Os livros
adquiridos pelas licitagdes eram distribuidos somente para uma parcela da populagéo escolar: a

reconhecida e atestada como pobre.

A respeito deste processo de compra dos livros, para serem entregues as escolas
publicas, verifica-se no regulamento de 1872 que o Inspetor Geral era responsavel por publicar
editais nos jornais de maior circulacdo na capital (Art. 109), sendo posteriormente lavrado o
contrato com o fornecedor que tivesse oferecido a proposta mais vantajosa aos cofres publicos
(Art. 111), o que também foi reforcado no documento de 1881 (Art. 190).

A quantidade de livros que era licitada e posteriormente adquirida se definia mediante
os pedidos encaminhados periodicamente pelos professores, atraves dos agentes de inspecéo,
para o Diretor/Inspetor Geral da Instrucdo Publica. De acordo com as normativas, era atribuicao
dos professores a elaboragdo de um levantamento dos objetos necessérios a escola e ao ensino
dos meninos pobres, o qual deveria ser realizado semestralmente, conforme o regulamento de
1872 (Art. 19, 87°), passando a ser anual a partir do documento de 1876 (Art. 16, 87°). Estas
listas deveriam ser encaminhadas na forma de pedido para a Inspetoria/Diretoria Geral a fim de
que o Orgao tomasse as devidas providéncias. A respeito da maneira pela qual deveria ser
realizada a solicitacdo dos livros e demais materiais escolares, Manuel Pacheco Prates faz uma
breve mencdo sobre este processo e ressalta o papel do Inspetor no mesmo, conforme relatorio
de 1899:

Esta sendo actualmente expedido com presteza o fornecimento do necessario
material de ensino.

Este servigo executa-se do seguinte modo: Os professores enviam 0S seus
pedidos ao respectivo inspetor regional que, baseado no conhecimento que
tem das necessidades das escolas, faz as modificagfes que julga convenientes.
Com estes pedidos parciais, modificados ou ndo, organisa um mappa geral,
contendo os nomes dos professores e individuadamente o material necessario
para cada escola.

Por este mappa geral sdo feitas as remessas as escolas, cujos professores
passam recibo na propria factura que acompanha o fornecimento.

1010ptou-se por concentrar a investigagdo no segundo processo de compra pelo Estado. A respeito da possibilidade
de compra dos livros didaticos por parte dos pais ou responsaveis pelos alunos, Tambara e Arriada (2011), indicam
uma série de livrarias e editoras no final do século XIX, localizadas em Porto Alegre, entre elas a Laudelino P.
Barcellos & Cia (Livraria Globo) e a Carlos Pinto & Cia. Suc. (Livraria Americana).
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Portanto, si na 12 regido escolar tem havido insufficiencia ou excesso de
fornecimento, como diz o respectivo inspector em seu relatorio, € isso devido
ao proprio mappa por elle formulado e no qual ndo se fez a menor alteracdo
(Relatdrio da Instrucdo Puablica, 1899).

Dessa forma, percebe-se que o inspetor da regido poderia realizar alteragdes nos pedidos
encaminhados pelos professores, para entdo ser remetido as autoridades responsaveis pela
compra. A respeito da divergéncia nos pedidos da 12 regido, a qual contemplava as escolas
isoladas de Porto Alegre, Manuel Pacheco Prates se referia a fala de Arthur Toscano Barboza,
contida no mesmo relatério. Segundo o inspetor, estavam sendo realizados pedidos exagerados
de livros e, ao longo das visitas realizadas, Barboza observou, especialmente “nas [escolas] de
fora”, a existéncia de armdrios “abarrotados de livros dispensaveis a quem nao se utilisa[va]
d’elles para o que ensina” (Relatorio do Inspetor Geral da Instrug@o Publica, 1899, p. 60). Esta
frase suscita uma nova questdo. Para além da possibilidade de alteragdes dos pedidos pelo
inspetor, como mencionado por Prates, o texto sugere que os professores poderiam dispensar
os livros nas suas préaticas de ensino nas aulas publicas. Ha de se destacar que os regulamentos
do periodo republicano instituiram uma nova relacdo dos livros com as préaticas docentes, ja
que estas normativas incluiram na lista dos deveres dos professores a obrigagdo de “lecionar
pelos compéndios e livros competentemente adoptados™ (1881, Art. 145, §3°) ou, ainda,
“lecionar pelos livros e compéndios legalmente adotados” (Art. 139, IV). O que, pelo jeito, ndo
garantiu por completo a utilizacdo dos livros, conforme relato do inspetor Barboza. Entretanto,
deve se considerar que a situacdo narrada nao se referia a totalidade das escolas, uma vez que
o inspetor fazia mencdo as escolas de “féra”, ou seja, muito provavelmente aquelas que nao

estavam localizadas na capital do estado???.

Neste mesmo documento, observa-se que Barboza faz uma critica direta quanto a
dificuldade de definir o estado de pobreza dos alunos, de acordo com depoimentos dos
professores das escolas da 12 Regi&o Escolar:

Creanca que entra para as aulas publicas, tenham ou néo seus pais meios de
attender as despezas com livros e objectos de ensino, é sempre pobre, ou passa
a ter essa condicdo na aula, si a ndo a tinha féra da mesma escola.

E, entdo, de duas uma: ou o professor da-lhe todos os livros com o attestado
de pobreza passado pelos presidentes de conselho e por mim, ou sem elle, e
vive em paz com os pais, recebendo d’elles boas referencias e provas de
respeito; ou ndo os da sendo aos reconhecida miserabilidade e, entdo, ouve
logo improperios, censuras contra 0 Governo e alusfes & honestidade dos

102 A 1* Regido escolar neste periodo abarcava os municipios de Porto Alegre, Viamao, “Dores de Camaquam” e
“S. Jodo Baptista de Camaquam” (Relatorio do Inspector da 1° Regido Escolar, 1899).
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referidos professores. Em summa, acaba por malquistar-se com as familias
das creancas (Relatorio do Inspector da 1° Regido Escolar, 1899, p. 61).

Verifica-se que ao matricular e frequentar as aulas publicas, muitas familias de alunos
pressionavam 0s respectivos conselhos escolares, inspetor e professor para o fornecimento dos
livros e materiais escolares pelo Estado, independentemente da situacdo financeira de tal
familia. Em face as dificuldades relatadas, o inspetor conclui que com o intuito de prevenir
adversidades entre familiares dos alunos e professores, seria pertinente autorizar a distribuicdo

dos materiais para todos aqueles que os solicitassem, conforme texto que segue:

Ha creangas que entram para determinada aula, sustentam-se de todos os
objectos necessarios para 0 ensino e, oito ou dez dias depois, ausentam-se sem
communicacdo, deixando de restituir os livros para, d"ahi a pouco, repetirem
a esperteza em outro logar.

Os presidentes de conselho nem sempre pédem, com acerto, attestar pobreza,
por desconhecerem as pessoas que a elles recorrem; mas, para ndo terem
discussdo, attendem a quem lh”os pede.

Em taes condicdes, determinei aos professores da minha zona que, até novo
aviso, fossem distribuindo livros e objectos de ensino aos alumnos que 0s
pedissem; organisassem uma lista do fornecimento, e, no fim de cada
semestre, m’a enviassem para auctorisar e legalizar devidamente o
fornecimento (Relatorio do Inspector da 1° Regido Escolar, 1899, p. 61).

Buscando compreender o modo pelo qual os professores encaminhavam os pedidos de
livros dos saberes matematicos das escolas isoladas de Porto Alegre, foram analisados dois
livros de inventarios que faziam parte da escrituracdo escolar do periodo. O primeiro livro
analisado pertencia a aula publica do sexo masculino da Azenha, com registros de compéndios
e demais objetos necessarios para o ensino, existentes e fornecidos para a respectiva aula, assim
como os pedidos realizados entre os anos de 1873 e 1907. Ja o segundo livro, contém
apontamentos de 1899 até 1921 de diversas aulas publicas da capital: aula mista do final da
Azenha, convertida posteriormente em aula publica do sexo masculino; 322 aula publica do
sexo masculino do bairro Rio Branco e 122 aula publica do sexo masculino do bairro Parthenon.
Observou-se nesta escrituracdo escolar a existéncia de 3 diferentes modalidades de registros, as

quais respeitavam a ordem cronoldgica dos eventos:

- Inventario dos materiais existentes na aula publica - que ocorria no segundo semestre do ano

letivo, normalmente no més de outubro;

- Relacdo dos materiais fornecidos para aula publica - que ocorria no primeiro semestre do ano

letivo;

- Relacdo dos materiais necessarios para o ensino/pedidos.
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Em virtude de uma maior regularidade nos registros, optou-se por descrever alguns
elementos do livro da aula publica do sexo masculino da Azenha, especialmente com a chegada
do professor Cyrino de Azevedo, em 1890, o qual se manteve na respectiva aula até 1907. As
solicitacfes do professor iniciavam-se com um cabecalho, que antecedia a lista de materiais, no
qual ele escrevia “pedido de objetos de ensino para a 4* aula publica do sexo masculino” ou,
como a maioria dos registros, “precisa-se na aula publica do sejo [sic] masculino da Azenha
dos objetos constantes da inclusa relagao” (31 de outubro de 1899, 1181, folhas 36 e 37). Apds
esta breve identificacdo, eram arrolados os materiais, na forma de lista e acompanhados pela
quantidade desejada. Considera-se que a aprecia¢do dos pedidos realizados pelo prof. Cyrino
pode contribuir na apreensdo das demandas encaminhadas pelas escolas isoladas — volumes,

saberes e periodicidade!®.

Quadro 15 — Pedidos efetuados pelo professor Cyrino de Azevedo

ANO COMPENDIOS/LIVROS QUANTIDADE SOLICITADA
1890 | Taboadas 20
1897 | 12 Arithmética, Souza Lobo 24
22 Arithmética, Souza Lobo 12
Taboadas por Backer 25
1898 | Taboadas 40
1900 | 12 Arithmética 12
22 Arithmética 6
Taboadas 30
1901 | Taboadas 40
12 Arithmética 25
22 Arithmética 12
1902 | Taboadas 40
1903 | Taboadas 40
1904 | Taboadas 40
1905 | Taboadas 40
12 Arithmética 12
22 Arithmética 12

Fonte: Livro de Inventarios Aula Publica Azenha 1873-1907 (AHRS);

Com base nos pedidos realizados pelo professor Cyrino percebe-se uma recorréncia
anual de solicitagGes de Tabuadas, bem como pedidos regulares de livros relativos a aritmética,
divididos entre 12 e 28, Entretanto, ndo foram localizadas solicitacdes nos livros analisados de
compéndios especificos de geometria, sendo que o programa em vigor no periodo® previa o

ensino geometria pratica a partir da primeira seccdo, da segunda classe.

103 Foram considerados apenas os pedidos de Tabuadas e Aritméticas.
104 Decreto n. 239 de 5 de junho de 1899 — Approva o programma do ensino elementar e complementar.
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A partir das solicitagdes encaminhadas pelos professores, por intermédio dos agentes de
inspecdo em suas visitas periddicas, pode-se ter a no¢do do volume de livros e compéndios
licitados. Com base nos regulamentos analisados do periodo republicano, dos anos de 1897 e
1906, a legislacdo separava 0s processos anuais de concorréncia: um para a concorréncia de
moveis e utensilios, e outro, para aquisicdo de livros, papéis e demais objetos necessarios ao
servico de ensino publico e seu expediente. Juntamente com esta nova proposi¢do, 0S
regulamentos trazem a indicacdo da possibilidade da prorrogacdo de contratos, 0 que nao era
contemplado nos documentos do periodo imperial. Dessa forma, caso ndo se apresentassem
novos licitantes, a mesma empresa poderia permanecer por um periodo maior do que um ano
como fornecedora do estado (Art. 93, §2° do Regulamento de 1897 e Art. 167 do Regulamento
de 1906). Como o caso da livraria Rodolpho José Machado, a qual teve seus contratos varias
vezes prorrogados para fornecimento de livros e outros materiais escolares, de acordo com 0s
Relatorios da Instrucdo Publica de 1893, 1896, 1897, 1899, 1901 e 1903.

No que se refere aos concorrentes para o fornecimento de livros relativos aos saberes
matematicos, os relatdrios apresentavam frequentemente uma relacdo, como, por exemplo, a

indicada abaixo:



Quadro 16 — Lista de concorrentes do RS e do Rio de Janeiro (1915)

AUTORES OBRAS EDICAO EDITORES! ™
Arthur Thiré Arithmetica dos Principiantes F. Alves & C.
B.&R. Cadernos de Desenho
F. Marcondes Pereira NocGes de Arithmetica 28
Olavo Freire Arithmetica Intuitiva 28

Curso elementar
Cadernos de Desenho
Nocbes de Geometria 182
José Th. Souza Lobo Primeira arithmetica 282 L. P. Barcellos & C.
Segunda arithmetica
S.N. Nogdes de Arithmetica para 12
aulas elementares
Jodo de Deus Taboadas
Samorim Gustavo de Nova Taboada 22
Andrade
Luiz Celestino de Castro | Ligdes de Arithmetica 42
(Dr.)
Professor (Um) Livros de Contas 22
Professores da Escola S&o | Arithmetica para as escolas 22 J. Mayer Junior
José primarias - 12 Parte
Arithmetica para as escolas 28
primarias - 22 Parte
Arithmetica para as escolas 28
primarias - 32 Parte
Arithmetica para as escolas 28
primarias - 42 Parte
Professores da Escola Primeiras Nocdes de
Complementar arthmetica para aulas infantis
Bibiano Francisco de LicGes Praticas de Systema Selbach & Comp.
Almeida Metrico
Taboada Recreativa

Fonte: dados retirados da tabela apresentada no Relatorio da Reparticdo Central 1916, p. 29-32.

134

O quadro anterior nos permite visualizar outros titulos de livros e compéndios relativos

aos saberes matematicos que também estavam aprovados para serem adotados nas escolas
isoladas, ja que participaram do processo de licitacdo. Porém, ndo foram localizados registros
da circulacdo de outros livros, além das obras ja citadas de Souza Lobo e Olavo Freire, no

conjunto de documentos analisados.

Ap0s os processos de escolha, licitacdo e aquisicao, os livros eram encaminhados para
as escolas isoladas que haviam enviado seus pedidos anteriormente. A respeito da distribuicédo
dos livros é pertinente destacar que até 1906, o RS contava com o servigo de almoxarifado da
Instrucdo Publica, o qual era responsavel por realizar a distribuicdo dos livros e demais

materiais destinados ao ensino. Entretanto, este servico foi extinto, mediante o Decreto n. 1001,

105 Elomar Tambara e Eduardo Arriada tém se dedicado a pesquisa da producéo editorial no Rio Grande do Sul,
ver: Arriada (2007), Tambara (2002, 2008), Arriada; Tambara (2011).
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de 4 de dezembro de 1906, passando o processo de distribuicdo também a fazer parte de

processo de licitagéo entre as livrarias e editoras.

Com o intuito de oferecer mais elementos acerca dos saberes matematicos priorizados
nas compras, os titulos das obras, autores e respectivos volumes, optou-se por mostrar tais

elementos a partir das fontes pesquisadas:

Os registros do almoxarifado da Instrucdo Publica

O livro de registros denominado “Mappa Demonstrativo dos objectos recebidos pelo
Almoxarifado da Instru¢do Publica e distribuidos 4s escolas publicas”%® contempla o
recebimento e entrega de materiais necessarios para o ensino entre 1898 e 1903. A partir destes
registros foi possivel observar o recebimento e distribuicdo de quatro compéndios especificos:
tabuadas, a Primeira e a Segunda Aritmética, de Souza Lobo, e a Aritmética de Antonio

Trajano. O Quadro — 17 apresenta o fluxo dos materiais ao longo dos 6 anos de registros:

Quadro 17 — Materiais recebidos e distribuidos pelo almoxarifado da Instru¢do Publica

COMPENDIOS 1898 1899 1900 1901 1902 1903
Tabuadas Recebidos 8.700 | 7.100 | 11.400 | 1.000 | 15.500 | 10.000
Distribuidos | 8.585 | 7.111 [ 11.502 | - 13.996 | 7.908
Primeira Recebidos 4200 |5.350 | 8.065 - - -
Arithmetica
Souza Lobo Distribuidos | 4.200 5.334 6.494 1.586 - -
Segunda Recebidos 1.270 | 500 111 - - -
Arithmetica
Souza Lobo Distribuidos | 1.025 296 442 118 - -
Aritmética Recebidos - - - - 5.000 4.000
Trajano Distribuidos | - - - - 5.001%7 | 3.988

Fonte: Mappa Demonstrativo dos objectos recebidos pelo Almoxarifado da Instrugdo Publica e distribuidos as
escolas publicas (AHRS);

De acordo com o documento, entre os anos de 1898 e 1903, foram recebidos e,
posteriormente, distribuidos 17.614 exemplares da Primeira Aritmética nas escolas publicas.
Em 1902 percebe-se claramente a substituicdo do livro de Souza Lobo, pela Aritmética de
Anténio Trajano no almoxarifado da Instrucdo Publica.

O numero de exemplares distribuidos da Primeira Aritmética de Souza Lobo torna-se
interessante quanto confrontado com a populagéo escolar dos respectivos anos, pois ilustra a

insercdo da obra nas aulas publicas da capital gatcha depois de transcorridas mais de duas décadas

106 |_jvro localizado no Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul.
107 1 exemplar como saldo da Primeira Arithmetica de Souza Lobo.
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de sua primeira edi¢do. Tomando como referéncia os Relatérios da Instrucdo Publical®® de 1898
e 1900, a populacdo escolar'®® de Porto Alegre era de 5.509 e 6.359 criancas, respectivamente.
Nesses dois anos, foram distribuidos 4200 livros no primeiro e 8.065, no segundo, ou seja, em

media, mais de 1 livro por crianca.

Os recibos das livrarias e editoras

Com a extingdo do servigo de almoxarifado em 1906, as atividades de distribuicéo e
entrega dos livros passaram a ser licitadas anualmente e realizadas pelas livrarias ou editoras

vencedoras do respectivo processo.

De acordo com as instrucfes do Relatério da Instrucdo Publica de 1912, o fornecimento
para as escolas “na zona urbana do municipio da Capital” era realizado “directamente, ao
professor, em sua escola; na zona rural, por intermedio do subintendente do districto”. A
conferéncia dos livros e materiais entregues deveria ser feita “pelos professores nas escolas
isoladas”, os quais colocavam ‘“com a propria lettra (...) a relacdo do material recebido,
especificando as quantidades e os autores dos livros, para serem confrontadas com as contas

dos fornecedores”.

Seguem os registros de recebimento de mais duas escolas isoladas de Porto Alegre:

108 Foram considerados somente os anos de 1898 e 1900, em virtude do periodo em que o almoxarifado recebeu e
distribuiu a somente a Primeira Arithmetica de Souza Lobo (1898 até 1900) e os anos em que o Relatorio de
Instrugdo Publica contemplava o quadro da populagdo escolar das cidades gadchas.

109 De acordo com os Relatorios, a populagdo escolar era dada pela soma dos alunos matriculados nas aulas
publicas do sexo feminino e masculino de cada localidade.
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Figura 19 — Recibo Selbach, entrega na 192 Aula Pdblica de Porto Alegre

Fonte: Arquivo Historico do Rio Grande do Sul.
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Figura 20 — Recibo Selbach, entrega na 372 Aula Pdblica de Porto Alegre

Fonte: Arquivo Historico do Rio Grande do Sul.

Dessa forma, mediante estes recibos localizados no Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul,
observa-se, como nos registros j& analisados, a distribuicdo das Tabuadas, das Aritméticas do

professor Souza Lobo e da Aritmética de Trajano.

Conforme Choppin (2002), os livros escolares sdo uma fonte privilegiada, ndo somente
pela multiplicidade de olhares que eles admitem, mas pelo fato do livro situar-se na articulagdo
entre as prescrigdes impostas, abstratas e gerais dos programas oficiais e o discurso singular e
concreto do professor na sua respectiva classe. Assim, o estudo dos livros distribuidos nas

escolas isoladas e suas similitudes com as proposi¢des dos programas de ensino do periodo,
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permite pensar que o0 ensino e, possivelmente, as avaliacbes dos saberes matematicos
priorizados em tais estabelecimentos estavam pautados por aqueles contetidos prescritos nos
programas de ensino e contemplados em tais obras, 0s quais estavam fortemente ancorados no
saber Aritmético e, de forma mais branda, na Geometria. Quanto a Aritmética, destacavam-se
a numeragdo escrita e falada, a tabela de unidades, as operagdes de adicdo, subtracgéo,
multiplicacdo e divisdo, fragdes ordinarias e fracbes decimais e o sistema métrico. Com relacdo
aos conhecimentos elementares de Geometria, ressaltam-se as no¢fes de linha, angulo,

triangulos, quadrilateros, circunferéncia e circulo.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo pretendeu contribuir para a compreensdo da avaliacdo e do
ensino dos saberes elementares matematicos, nas escolas isoladas de Porto Alegre, entre 0s anos
de 1873 e 1919. Para tanto, foram analisados regulamentos e regimentos relativos a Instrucao
Publica, com o intuito de apresentar estas escolas inseridas na organizacdo do ensino publico
do RS. Buscou-se, também, descrever as avaliagdes das escolas isoladas, procurando identificar
0s agentes envolvidos nos rituais anuais e, a partir do estudo das atas dos exames, identificar os
saberes matematicos exigidos em tais ocasides, bem como entender o resultado final, no que se
refere ao desempenho dos alunos. Pretendeu-se, ainda, através da andlise dos programas de
ensino de Aritmética, Geometria e Desenho, além do estudo dos livros adotados nas escolas,

identificar os saberes matematicos priorizados no ensino em tais estabelecimentos.

Conforme o estudo apresentado, as escolas isoladas publicas, denominadas também de
aulas pablicas, concentraram um namero significativo de alunos em Porto Alegre e no RS, no
periodo da pesquisa. Destaca-se que estas escolas possuiam algumas particularidades quanto ao
seu funcionamento. Eram instituicdes onde um professor atendia criangas com idades variadas

e com diferentes graus de adiantamento escolar, em um mesmo espaco fisico.

A respeito das praticas avaliativas, verificou-se que as escolas isoladas analisadas
possuiam sistema de avaliacdo e, especialmente, de classificacdo, podendo-se afirmar a
presenca de hierarquias de exceléncias nestas praticas escolares. Assim, os alunos que
realizavam as avaliagBes anuais eram submetidos, ao final do ritual, @ comparacdo de seus
desempenhos. No que se refere aos saberes elementares matematicos exigidos nas avaliagdes,
as atas analisadas apontaram que a Aritmética era o saber priorizado, tanto nos exames, quanto

nos exercicios.

Quanto ao ensino dos saberes elementares nas escolas em estudo, constatou-se que 0
emprego do método intuitivo, preconizado nos documentos legais no periodo da pesquisa,

muito possivelmente, ndo estava presente nas praticas escolares. Para apreender melhor esta
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questdo entende-se a necessidade de avangar na pesquisa, especialmente no que se refere ao
estudo da cultura material das escolas isoladas, no respectivo periodo.

Outro aspecto a ser destacado no ensino é a divisdo das licGes diarias prescrita pelos
documentos legais. De acordo com o elenco das li¢Bes, presume-se que Aritmética e Geometria
Prética eram consideradas mais relevantes. Além disso, frente as particularidades das escolas
isoladas, é possivel supor que a divisdo das licGes diarias fosse conduzida mais pelas condigdes
do professor em dar conta das demandas de cada aluno, do que necessariamente pelo que estava

estabelecido na legislacéo.

No que concerne ao estudo dos livros escolares, os documentos analisados indicaram
que as Tabuadas foram os materiais distribuidos em maior niUmero de exemplares para as
escolas isoladas de Porto Alegre, com seus rudimentos aritméticos. Ainda sobre os livros,
observou-se, no ano de 1902, a substituicdo do livro do professor José Theodoro de Souza
Lobo pela Aritmética de Anténio Trajano, de acordo com os registros do almoxarifado da
Instrucdo Publica.

Por fim, é necessario ressaltar a pertinente contribuicdo dos registros das atas dos
exames finais para a pesquisa realizada. A apreciacdo exclusiva dos programas do periodo
indicaria que o ensino e, consequentemente, as avaliaces dos saberes elementares matematicos
inclinavam-se a atender o elenco de conteldos prescritos para Aritmética, Geometria e
Desenho. No entanto, apesar da maneira concisa com que descrevem os contetdos avaliados,
as atas reforcaram trés aspectos: os registros ressaltaram a Aritmética como o saber priorizado
nas avaliacdes anuais, a auséncia de referéncias ao Desenho nas avaliacdes e, por fim, as poucas
vezes em que a Geometria foi indicada. Confirmou-se, portanto, a hip6tese inicial da pesquisa.
Os saberes propostos para o ensino eram diferentes daqueles exigidos nas avaliagdes. Deste
modo, tal como se buscou sustentar e a luz dos aportes tedricos assinalados — Chervel (1990),
Julia (2001), Perrenoud (1999) — nem tudo que esta previsto pelos documentos normativos pode

ser considerado como aquilo que foi efetivamente realizado.

Conclui-se, assim, que a analise das avaliagdes possibilitou que a presente dissertacao
pudesse conhecer elementos relevantes para a historia da educacdo e historia do ensino de
matematica, no que se refere a cultura e as praticas escolares. Compreende-se que tais elementos
ndo seriam localizados pelo estudo pautado exclusivamente pelos programas de ensino de

Aritmética, Geometria e Desenho ou pelos livros escolares destes saberes.
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Chegando ao fim dessa etapa da investigacdo, gostaria de tecer alguns breves
comentarios. Percorrer parte da trajetoria dos saberes elementares matematicos nas escolas
isoladas de Porto Alegre foi uma tarefa imensamente desafiadora. Inicialmente, mediante o
contato com os primeiros documentos localizados, as atas dos exames, deparei-me com a
necessidade de decifrar as escritas de um outro tempo. As atas, por serem manuscritas, levaram-
me a repetidas e vagarosas leituras, até que olhos e mente pudessem se acostumar com 0s

tracados e termos empregados.

Por outro lado, descobri-me uma exploradora percorrendo acervos e bibliotecas de Porto
Alegre e, em algumas ocasifes, de outras cidades do estado. Os momentos de busca foram
responsaveis por me proporcionar 0s mais variados sentimentos durante o mestrado.
Empolgacdo, ao localizar novos documentos para a pesquisa. Inquietacdo, até inserir ou
descartar cada documento na narrativa historica delineada. Angustia, por ndo localizar
documentos ou n&o ter acesso a determinados acervos. Contentamento, por conhecer pessoas
dispostas a colaborar com minha pesquisa, como funcionarios de escolas, arquivos e bibliotecas
e, com muita satisfacdo, alguns dos pesquisadores elencados em minhas referéncias

bibliograficas.

Entretanto, ha de se destacar que os momentos de busca oportunizaram diversos achados
para a pesquisa, 0S quais suscitaram, constantemente, novos questionamentos e trajetos para
estudo. Mas, como dito anteriormente, escolhas foram feitas. Através destas, alguns interesses
de pesquisa foram vetados, permanente ou temporariamente. Dentre estes interesses, gostaria
de destacar ao menos trés, entre tantos outros. O primeiro, era de localizar e analisar um numero
maior de atas e outras evidéncias de exames de escolas isoladas publicas de outras regides do
estado. Enquanto o segundo, era de pesquisar em maior profundidade quais tedricos inspiraram
os autores dos livros analisados nesta dissertagdo, bem como a circulagdo destas obras em outras
regides do Brasil, no mesmo periodo. Por fim, o terceiro interesse, era problematizar o emprego

do método de ensino simultaneo nas escolas isoladas de Porto Alegre.

Percebo que a presente dissertacdo ndo esgotou as possibilidades de anélises. Ficaram
esbogados alguns possiveis caminhos a serem percorridos, assim como perguntas a serem
respondidas por novas pesquisas. E nesse sentido, sinto-me provocada a dar continuidade em
minha trajetoria como pesquisadora, debrucando-me em estudos que possam contribuir para a

Historia da Educacdo e para a Historia do Ensino de Matematica.
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APENDICE A - Lista de abreviaturas, nomes e ocupacio dos examinadores:

Abrev. | Nome Ocupacéo

AABC | A. Aurelio B. Castilhos

AAC | Affonso Antunes da Cunha

AAV | Amaro de Azambuja "Vallauers"

ACS | Altina da Costa Silveira Professora (1913)

AFS Affonso Francisco da Silva

AGW | Abrilina Granja Walmarath

AJS Acrysio José Sobrinho

AL Alice Lindstron Professora (1912)

AP Assahy Porto Alegre

APA | Achylles Porto Alegre Inspetor (1906)

APG | Antdnio Pinto Gomes Major (1903), presidente do 7° Conselho (1904)

APN | Amélia Pinto de Noronha

ARO | Amédlia Ribeiro de Oliveira Professora (1911)

ASB | Amelia dos Santos Braga

AVG | Alzira Vianna Gomes Professora (1900)

BCB |Branca da Costa Bard Professora

BJSN | Belmira José da Sa. Netto

BPS Benvindo P. de Salles Inspetor escolar (1908)
Belchior Vargas de Andrade Tenente Coronel (1901), Capitdo e presidente de

BVAS |Sobrinho conselho (1902)

CA Cyrino de Azevedo Professor

CAA | Candida Alvina de Araljo Professora (1911)

Professor (1881), Rodrigo de Azambuja Villanova,
Schneider p. 318. Foi Diretor Geral da Instrucéo

CAV | Candido de Azambuja Villanova Publica, em 1875.

CB Clotilde Baptista Professora (1906)

cC Chrispiniana Antonia de Campos Professora (1907)

CCM | Celestina Corréa de Mello

CLPS |Carlos Leite Pereira da Silva

CMSP | Candida dos Santos Penna Professora (1884)

CMV | Clara Moreira Vieira Professora (1911)
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CRT | Candido da Rosa Teixeira Coronel (1903)
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EDC Ercilia Duarte da Costa

EGV |Eulidia Gracilinda Vernes

EM Emilia Martins Professora (1916)

EOA | Euldliade Oliveirad Avila Professora (1918)

EP Ernesto Pedroso

ESP Ernesto dos Santos Paiva

FABL | Francisco Antonio Borges Lima Delegado do Distrito

FB Fernando Bertschinger

FBF Francisco Borges de Freitas Professor (1873)
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FBR Felix Barcellos da Rocha
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Membro do 9° Conselho Distrital (1903), Capitdo
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FPS Francisca de Paula Soares
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GGG | Georgina Godoy Gomes
Presidente do 7° Conselho Distrital (1899), Presidente
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HM Horéacio Maisonette
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JAP J. Antonio Pereira Presidente do 2° Conselho Distrital (1898)
JCE Joel Carlos Espindola
JCS Julio C. da Silva
JDA J. Dom. de Alm.
JFFC | Jodo Francisco de Freitas Cabral Professor (1873)
JLT Jorge Luiz Teixeira Professor
JP Jodo Paradida
JPMC | Josepha Paulina Machado Casique
Joaquim Procopio de Oliveira
JPN Nunes Conego/Inspetor da Paroquia (1873)
JRHJ | Joaquim R. Horssala Jr.
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JVA Joaquina Viriato Araujo
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MCR | Maria Candida Rodrigues Professora (1915)
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MHVL | Maria Honorina von Langendonk

MJIMC | Maria José Marques da Cunha Professora (1907)

MLS | Maximiliano Leopoldo Schneider | Presidente do 4° Conselho Distrital (1901)
MMBR | Maria Magdalena Barros Rego Professora (1906)
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RAO |Rafael Antonio de Oliveira Professor (1874)

RDJ Rita Dutra Job Professora (1906)

RLM | Regina Lima Madeira

SLV Serafim Luiz Viegas

TBB | Theophilo Borges de Barros

TG Theodoro Garcia

TR Theodoro Rocha Professor (1916)

X Theodoro "llegivel"

VMS | Veridiana Monteiro Sehm Professora (1914)

VTR | Virgilia T de Rezende

WIB

Waldemar |. de Barcellos




APENDICE B - Rudimentos Arithmeticos ou Taboadas — Antonio Maria Barker e o0s programas
de ensino de Aritmética, Geometria e Desenho

Programa de ensino — 1883 e Taboadas

1° grdo (curso preliminar)

12 classe

Arithmetica

Calculo, numeragdo fallada, enumeracéo dos numeros
de um até cem, comegando por exercicios de somma
ou contagem de objectos, como pedrinhas,
pausinhos, gréos de milho, ervilha, etc., exercicios
no contador.

Enunciagdo dos numeros, na ordem crescente e
decrescente, dos valores que representam:
unidades simples, dezena, centena, decomposi¢éo
dos numeros em dezenas e unidades.

Numeracdo escripta: Algarismos: representacdo dos
numeros compostos de dous algarismos até o numero
composto de tres, 100: differentes func¢des do
algarismo segundo o logar que occupa, emprego do
zero, decompor em unidades, dezenas em numero
escripto.

“(...) a tabuada de sommar lhes evita [vicio de contar
com dedos], dando-lhes motivo a discorrerem um
qualquer, v.g., sabendo elles que 4 com 8 séo 12, e que 20
com 10 sdo 3, facil lhes é conhecer que 24 com 8 sdo 32,
sem lhes ser necessario recorrer ao contar pelos dedos”
(p-4).

“Methodo de ler qualquer numero por muito extenso que
seja” (decomposi¢do dos nimeros) (p. 6)

“Para que os meninos entrem no verdadeiro conhecimento
dos numeros e no valor de cada um dos algarismos, se lhes
ensinara em primeiro lugar a taboada das unidades,
fazendo-lhes conhecer o valor material e local de cada
letra(...)”

Desenho

Regras para tracar linhas rectas. Tracado nas louzas de
pontos e linhas rectas.

Sem referéncias.

2% classe

Arithmetica

Calculo — Exercicios com objectos e com algarismos,
de addiccdo e subtraccdo sucessivas, com parcelas
eguaes, dois, tres, quatro e cinco, exercicios
semelhantes, combinando parcelas distinctas: as
sommas ndo excederdo de 20.

Numeracdo fallada— Enumeragéo dos numeros de cem
a mil, milhar, decomposi¢cdo dos numeros em
unidades, dezenas e centenas.

Numeragdo escripta — Leitura dos numeros de dous e
tres algarismos, ao lance de vistas, dictado de numeros
para serem escriptos nas louzas, decompor em
centenas, dezenas e unidades em numero escripto.
Numeros romanos — I. V. X. L. seus valores.

Revisdo da materia estudada nesta e na primeira
classe.

Nenhuma referéncia a exercicios.

“Algarismos romanos” breve explicagdo com tabela (p.
14-15).

Desenho

Tragado nas louzas, de angulos, triangulos, quadrados,
rectangulos, etc., apresentando os modelos.
Dividir linhas em partes pares iguaes.

Sem referéncias.

32 classe

Arithmetica

Calculo — Sommas sucessivas até compreender dez
parcellas simples, iguaes ou distinctas: subtrac¢des
sucessivas, subtrahendos simples.

Calculo mental — Sommar dezenas, exercicios sobre a
addiccdo ou subtraccdo de dous numeros, um simples
e outro composto de dois algarismos.

Multiplicagdo — Factores simples gradualmente
combinados por meio de exercicios concretos.
Divisdo — Divisor simples e dividendo composto de
dous algarismos, exercicios concretos.

Numeragdo falada — Enumeracgéo dos numeros de mil
a dez mil, dezena de milhar, decomposi¢do dos
numeros em unidades, dezenas, centenas e milhares.
Numeragdo escripta— Leitura de numeros de dous, tres
e quatro algarismos, ao lance de vista de 9999; dictado
de numeros para serem escriptos nas louzas.

“Taboada de sommar” (p. 7), “Taboada de diminuir” (p.
8), “Taboada de multiplicar” (p.9) e “Taboada de dividir”
(p. 10).

Sequéncia do texto com defini¢do das operagdes, prova
real e exemplos com ndmeros compostos de até 5
algarismos.




Unidades de tempo — Dia, hora, minuto e segundo.
Numeros romanos — C. D. M., seus valores.
Combinagdes com I. V. X., e inclusive seu uso nos
relégios.

Nogdes dos meios, tergos... nonos. — Exercicios
rapidos de calculo mental sobre a addigéo de collegdes
e subdivisdes desta. Exercicios semelhantes com a
solugdo graphica.

“Divisao do tempo” (p. 19): século, decénio, lustro,
triénio, ano, semestre, trimestre, més, dia, hora, minuto.

Breve explanacdo sobre meios, ter¢os, quartos, oitavos na
“regra geral dos quebrados” (p. 26).

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe precedente.
Combinagdes de angulos rectos, agudos e obtusos.
Dividir linhas em partes impares iguaes.

Sem referéncias

42 classe

Arithmetica

Calculo — Calculo mental, addiccdo de numeros
simples a numeros de tres ou mais algarismos;
exercicios identicos sobre a subtrac¢do.

Revisdo das quatro operagdes sobre inteiros inferiores
a cem, por meio de exercicios que exijam o manejo
de todas ou de algumas.

Numeragdo — Ler e escrever numeros.

Addicgdo, subtraccdo, multiplicagdo e diviséo.
Examinem-se os differentes casos e ensinem-se 0s
processos respectivos sem teoria. Exercicios proprios
para os alumnos habilitarem-se as applicagbes dos
processos estudados.

Systema metrico — NogOes elementares a respeito do
nome e uso das medidas metricas ou de quadros que as
representem.

Metro, suas divisdes — Fazer medir o metro com o
decimetro: o decametro com o metro. Dar idéa do
hectdmetro, do kilometro e do myriametro.

Avaliagdo directa de cumprimentos com algumas
destas medidas, convenientemente escolhida.
Medidas de superficie — Desenhar o decimetro
quadrado em tamanho natural, dividido em cem
centimetros quadrados.

Idéa do metro quadrado, do decametro quadrado, do
hectdmetro quadrado. Aro, hectaro, centiaro.
Medidas de volume. Mostrar o decimetro cubico com
auxilio de objectos ou desenhal-o em tamanho natural,
dar idéa do centimetro cubico. Stereo, decastereo,
decistereo.

Medidas de capacidade — Mostral-as aos alumnos e
directamente, na presenca delles, mostrar as suas
relagdes.

Pesos legaes e moedas nacionais — Mostral-as
explicando o valor e as relagbes. Unidade de tempo,
Semanas, mezes do anno, etc.

Numeros romanos — Regras de formacdo de numero
com algarismos ja conhecidos.

Nenhuma referéncia ou exemplo.

“Systemas de medidas decimais ou systema métrico
francez” (p. 20).

Breve apresentacdo da unidade de comprimento, metro,
comparando com antigas medidas da Franca — pés, bragas
e palmos — Indicagdo dos multiplos e submdltiplos.
Explanagdo em forma de texto (p. 20).

Nenhuma indicagdo de desenho.

Breve apresentacdo da medida de superficie, metro
quadrado, indicagdo que para medidas agrarias uso do
“are”, equivalente a um decametro quadrado ou 100
metros quadrados. Explanagdo em forma de texto (p. 21).
Breve apresentacdo da unidade de volume, metro cubico,
indicagdo que para medida de lenha para fogo, uso do
“stere”. Explanagdo em forma de texto (p. 21).

Breve apresentagdo da medida de capacidade, litro,
equivalente ao decimetro cubico. Indicagdo de multiplos e
subdivisdes. Explanagdo em forma de texto (p. 21).

Breve apresentacdo da unidade de peso, “gramma”.
Indicagdo de multiplos e submultiplos. Explanacdo em
forma de texto (p. 21). Apresentacdo da unidade de moeda,
“franco” (p. 22), “dinheiro em réis” (p. 22-23),
“Combinagdes das patacas, doblas e mil cruzados” (p. 24)
e “Moedas Brazileiras — de ouro, de prata e de cobre” (p.
25-26).

Desenho

Regras para tracar curvas, simples e compostas.
Tracado nas louzas.

Sem referéncias.

2° gréo (curso elementar)

5% classe

Arithmetica
Calculo — Revisdo da numeracdo e das quatro
operagdes.

Exercicios que exijam o manejo de todas ou de
algumas. Fracgdo — Dar a nogdo de fracgdo. Fracgdes
ordinarias: sua representagdo e nomenclatura.
Fracgdes decimaes: sua nomenclatura e representagao
sob a férma de numeros inteiros. Uso de virgula.
Operagdes sobre as decimaes.

“Regra geral dos quebrados” - nogdo de fragdes (p. 26-30).
Explanagdo em forma de texto.

Apresentacédo fragdes decimais (p. 30).

Como se representa as fraces decimais (p. 30).
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Systema metrico — Relages entre as unidades proprias
a uma mesma especie de grandeza.

Exercicios sobre mudancas de unidades. Exercicios
praticos sobre todas as medidas. Rela¢Bes entre
medidas métricas e as do antigo systema, que ainda séo
usadas.

Operacdes com fragdes decimais (p. 31-32), na forma de
texto.

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe anterior.
Applicacdo das linhas curvas & representacdo (em
esboco) de folhas, flores, fructas, etc.

Sem referéncias.

62 classe

Arithmetica

Calculo — Fracgbes ordinarias: - Operagbes sobre
fraccOes ordinarias, applicagdes.

Raz0es e proporg¢des. Revisdo do systema metrico.
Moedas estrangeiras: - Referir, e sempre que for
possivel, mostras as de maior circulagdo, suas relagdes
entre si e com as moedas nacionaes. Exercicios
praticos.

“Quatro operacdes dos quebrados” (p. 29).
Nenhuma referéncia sobre “razdes e propor¢des”.

Nenhuma referéncia sobre as moedas estrangeiras de
maior circulacéo e exercicios praticos.

72 classe

Arithmetica

Calculo — Revisdo rapida do estudo sobre as fracgdes,
raz0es e proporgdes. Regra de tres.

Nenhuma referéncia sobre “regra de trés”.

Desenho

Revisdo da classe anterior, acrescentando-se o
desenho de polygones, solidos geometricos, taes como
cubo, parallelepipedo, etc. em diferentes posi¢des.

Sem referéncias.

82 classe

Arithmetica

Calculo — Revisdo cuidadosa do systema metrico e das
materias estudadas nas duas classes precedentes.
Juro, desconto e sociedade.

Nenhuma referéncia sobre “Juro, desconto e sociedade”.

Desenho

Circumferencia, suas diferentes relagdes de posicao.
Desenho de cylindro, do cone, da esfera, com algumas
nog¢des sobre sombras.

Sem referéncias.

3° gréo (curso complementar)

92 classe

Avrithmetica e geometria

Arithmetica — Revisdo do curso preliminar, com
theoria. Numera¢do decimal. Estudo das quatro
operagdes fundamentaes sobre inteiros: fraccdes
ordinarias e decimaes: operacoes.

Conversdo das fracgBes ordinarias em decimaes.
Systema metrico.

Geometria — Nogdes. Applicacdo do systema metrico
& medida da superficie e de volumes.

Definigdes — Circumferencia. Angulos. Polygonos.
Medidas de superficie e de volumes.

Nocdes de sciencias physicas e naturaes.

Nenhuma referéncia direta sobre numeracdo decimal.

Reducdo de fracdo ordinaria a fragdo decimal (p. 31).

Sem referéncias.

Desenho

Exercicios em desenhar pedras, hervas, arvores.
Idem em desenhar fructas, férmas de plantas, de flores,
de animaes, etc.

Sem referéncias.

102 classe

Arithmetica e geometria

Arithmetica — Nocgbes elementares sobre o0s
complexos. OperacBes sobre as unidades de tempo.
Regra pratica para a extrac¢do da raiz quadrada e da
raiz cubica.

Revisdo theorica do curso elementar.

Ligas. Misturas. Fundos publicos.

Revisdo cuidadosa de toda a materia estudada nas duas
ultimas classes.

Geometria: - Repeticdo das licgdes da classe anterior.

Nenhuma referéncia direta sobre: nimeros complexos,
operagdes com unidades de tempo, extracdo raiz quadrada,
raiz cibica, ligas, mistura, fundos publicos.

Sem referéncias.

Desenho
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Repeticdo da classe precedente.

| Sem referéncias.

Programa de ensino — 1899 e Taboadas

Primeira Classe

Primeira seccdo

Artihmetica — Contar, sommar e subtrahir
mentalmente no limite de - 1 10, primeiro com o
auxilio dos dedos, de pedrinhas, de gréos, etc., depois
com este auxilio. Escrever os algarismos. Contar,
sommar e subtrahir mentalmente no limite de 1—100,
sommando e subtrahindo nimeros simples a nimeros
de dous algarismos. Escrever os nimeros de 1—100.
Sommar e subtrahir na lousa nimeros no limite de 1—
100. Escrever os numeros de 1—1000. Sommar e
subtrahir na pedra numeroa compostos no limite de
1—1000.

“(...) a tabuada de sommar lhes evita [vicio de contar
com dedos], dando-lhes motivo a discorrerem um
qualquer, v.g., sabendo elles que 4 com 8 sdo 12, e que 20
com 10 sdo 3, facil lhes é conhecer que 24 com 8 sdo 32,
sem lhes ser necessario recorrer ao contar pelos dedos”
(p-4).

“Methodo de ler qualquer numero por muito extenso que
seja” (decomposi¢do dos nimeros) (p. 6)

“Para que os meninos entrem no verdadeiro conhecimento
dos numeros e no valor de cada um dos algarismos, se lhes
ensinara em primeiro lugar a taboada das unidades,
fazendo-lhes conhecer o valor material e local de cada
letra(...)”

Desenho: linhas rectas e pequenas figuras faceis
compostas de rectas, representadas primeiro na lousa
e depois no papel.

Sem referéncias.

Segunda secgdo

Arithmetica

Exercicios oraes sobre a taboada de multiplicagdo
decorada. Exercicios oraes de divisao no limite de 1—
100, deduzidos das taboada de multiplicacdo.
Exercicios de multiplicacdo e divisdo na pedra, dentro
do limite de 1—1000. Ler e escrever nimeros
compostos até 6 algarismos.

As quatro operacfes em ndmeros concretos sobre
numeros até 6 algarismos. Exercicios de calculo
mental sobre as quatro operagdes.

“Taboada de multiplicar” (p.9) e “Taboada de dividir” (p.
10). Nenhuma referéncia a realizagdo de exercicios.

Desenho: figuras compostas de linhas rectas, sem
auxilio da regua, primeiro na pedra, depois em papel.

Sem referéncias

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Desenvolvimento dos principios de numeragdo
decimal e sua applicagdo as fraccdes decimaes. Leitura
e escripta das fracgdes decimaes.

Ler e escrever numeros inteiros de mais de 6

algarismos.

Systema métrico decimal, empregando, sempre que
for possivel, o methodo intuitivo: metro, metro
quadrado, metro cubico, litro, grammo. Leitura e
escripta de nimeros concretos, referindo-se a medidas
do systema métrico.

Conversao de medidas em outras do mesmo systema
métrico decimal.

Problemas praticos sobre as quatro operagfes em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reducgéo a
unidade.

Como ler e representar as fragdes decimais (p. 30).

“Methodo de ler qualquer numero por muito extenso que
seja” (decomposi¢do dos nimeros) (p. 6)

“Systemas de medidas decimais ou Systema métrico
francez (p. 20-21).

Nenhuma referéncia a conversdo de medidas.

Nenhuma referéncia a problemas préaticos sobre as quatro
operagdes em nlmeros inteiros e decimais.
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Geometria Pratica

Noc¢des de linha recta, curva e quebrada. Rectas
verticaes, horisontaes e inclinadas. Posi¢des relativas
das rectas: perpendiculares, obliquas e parallelas.
Nogcdes do angulo. Disitincgéo de angulo recto, agudo
e obtuso. Avaliacdo approximada dos éangulos,
tomando por unidade o &ngulo recto. Pela divisdo do
angulo recto em 2 e 3 partes iguaes, dar idéia de um
angulo de 30°, 45° e 60°.

Sem referéncias.

Desenho

Tracado de figuras, acompanhando as nog¢des de
geometria.

Desenho de curvas e combinag&o de curvas e rectas em
figuras, tragadas primeiro na lousa e depois em papel.

Sem referéncias.

Segunda seccéo

Arithmetica

Nogdes da divisibilidade de um numero por outro,
Multiplo e factor. Numeros primos. Caracteres da
divisibilidade por 2, 3, 5, 9, 10 e 11. Menor multiplo
commum. Maior divisor commum a dous e mais
ndmeros.

Frac¢des ordinérias. Ideia de metade, terco, quarto,
etc., por meios intuitivos.

Fracgdo propria e impropria.

Extraccdo de inteiros de fraccBes improprias e
conversdo de nimeros mixtos em fracgdes impraprias.
Reduccdo das fracgBes ao mesmo denominador.
Simplificacdo das fraccdes. Propriedades geraes das
fraccOes ordinarias.

As quatro operagfes em fraccbes ordinarias.
Applicacdo das regras apreendidas em problemas
praticos.

Conversdo das fraccOes ordinarias em decimaes, e
vice-versa. Frac¢Oes decimaes periddicas.

Nenhuma referéncia: noc¢des de divisibilidade, nimeros
primos, menor maltiplo comum, maior divisor comum.

“Regra geral dos quebrados” - nogdo de fragdes (p. 26-30).
Explanagdo em forma de texto.

Apresentacédo fragdes decimais (p. 30). Nogdo de meios,
tercos, quartos (p. 26).

“espécies de quebrados (...). Duas: proprios, que sdo
aquelles cujo numerador € menor do que o denominador,
e improprios que sdo aquelles cujo numerador € igual ou
maior que o denominador” (p. 27)

“regra das quatro operagdes dos quebrados”(p. 29)
Em forma de texto, sem indicar problemas préaticos.

“P: Pode reduzir-se uma fraccdo ordindria a fraccéo
decimal? R: Sim, augmentando ao numerado uma cifra e
dividindo-o pelo denominador, continuando assim por
deante até se achar uma divisdo sem resto” (p. 31)

Geometria Pratica

Nogdes de plano. Triangulos; sua divisdo em
equilateros, isosceles e escalenos. Quadrilateros:
trapézio e parallelogrammo; losango, rectangulo e
quadrado. Polygonos regulares de mais de 4 lados.
Avaliagdo de éreas.

Sem referéncias.

Terceira Classe

Primeira seccédo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccdo a
unidade; primeiro em ndmeros inteiros, depois

Sem referéncia a: regra de trés simples e composta, regra
de juros simples em problemas préaticos, avaliagdo dos
juros, capital, taxa e tempo; ideia de acumulacdo de um
capital por meio de prestacdes em bancos e caixas
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indistinctamente  em  inteiros, decimaes e

fraccionarios.

Regra de juros simples em problemas praticos;
avaliacdo dos juros, capital, taxa e tempo.

Ideia de accumulagdo de um capital por meio de
prestacGes em bancos e caixas econdmicas.

Regra de sociedade simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccédo &
unidade.

econdmicas; regra de sociedade simples e composta, em
problemas praticos.

Geometria Pratica

Circulo e circumferencia; sua distincgdo. Ideia pratica
da relacdo constante entre o didmetro e a
circumferencia. Avalicdlo do comprimento da
circumferencia e da area do circulo. Linhas e planos
no circulo, raio, didmetro, corda, tangente, secante:
segmento, sector, coroa.

Sem referéncias.

Segunda seccéo

Arithmetica

Quadrado de nUmeros decimaes e

fraccionarios.

inteiros,

Extraccdo da raiz quadrada de ndmeros inteiros,
decimaes e fraccionarios.

Cubos de niimeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Extraccdo da raiz cubica de nUmeros inteiros,
decimaes e fracionarios. Problemas praticos com
applicacéo da raiz quadrada.

Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos: avalizagdo da hypothenusa de um
triangulo rectangulo, avaliagdo da éarea de um
triangulo, sendo dados os trés lados; avaliagdo do lado
do quadrado, sendo dada a ares; avaliagdo do raio e do
diametro, sendo dada a area do circulo.

Sem referéncias a: quadrado de nimeros inteiros, extragao
de raiz quadrada de ndmeros inteiros, decimais e
fracionarios; cubo de nUmeros inteiros, decimais e
fracionérios, assim como suas respectivas raizes;
aplicagdo da raiz quadrada em problemas geométricos.

Geometria Pratica

Conhecimento pratico dos solidos geométricos:
prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro;
cone, esphera. Avaliagdo dos seus volumes e das sua
superficies.

Sem referéncias.

Programa de ensino — 1910 e Taboadas

Primeira Classe

Primeira seccdo

Arithmetica:  rudimentos das duas primeiras
operagdes, comegando pelos meios concretos com o
auxilio de varinhas, gréos, etc; no limite de 1 a 100.
Resolugdo de problemas praticos, ligando-se a
maxima importancia a decomposi¢do dos ndmeros.
Uso dos signaes X, - e =

“Defini¢do das quatro espécies” — “sommar”, “diminuir”,
“multiplicar” e “dividir”. Cada operag¢do com definigao,
exemplo, prova real. N&o consta indicacdo de meios
concretos e a resolugdo de problemas praticos (p. 11-14).

Desenho: tragar sem o auxilio de regua linhas rectas,
horizontaes, vesticaes, e inclinadas, depois
perpendiculares, obliquas e parallelas. Se o auxilio de
medidas dividir rectas em partes iguaes. Desenho de

Sem referéncias.
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quadrados e rectangulos, divisdo destas figuras em
partes iguaes.

Desenhos de objetos muito simples.

Segunda secgao

Arithmetica: ampliacdo do conhecimento das duas
primeiras operacdes, e applicacdo destas na resolucdo
de problemas.

Leitura e escripta de numeros em caracteres arabes e
romanos.

Multiplicagdo e divisdo dentro dos limites dos
milhares.

“Defini¢do das quatro espécies” — “sommar”, “diminuir”,
“multiplicar” e “dividir”. Cada operagdo com defini¢éo,
exemplo, prova real. N&o consta indicacdo de meios
concretos e a resolugdo de problemas praticos (p. 11-14).

“Algarismos romanos” breve explicagdo com tabela (p.
14-15).

Desenho: desenho de mosaicos, enlagamentos e
objectos sem  applicagho  da  perspectiva.
Sombreamento por meio de linhas grossas em baixo e
& direita.

Sem referéncias.

Segunda Classe

Primeira sec¢do

Arithmetica

Est[u]do completo das quatro opera¢des em nimeros
inteiros.

Fracgdes decimaes; leitura e escripta das mesmas. As
quatro operagdes em fracgdes decimaes.

Problemas praticos sobre as quatro operagdes em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reducgdo &
unidade.

“Defini¢do das quatro espécies” — “sommar”, “diminuir”,
“multiplicar” e “dividir”. Cada operagdo com definicdo,
exemplo, prova real. N&o consta indicacdo de meios
concretos e a resolucgdo de problemas praticos (p. 11-14).

“Fracgdes decimaes” (p. 30-32). Operagdes com fragdes
decimais (p. 31-32).

Geometria

Nogdes de linha recta, curva e quebrada; rectas
verticaes, horizontais e inclinadas; perpendiculares,
obliquas e parallelas. Nogdes do angulo; distincgao de
angulo recto, agudo e obtuso. Avalia¢do approximada
dos angulos. Divisdo do angulo recto em 2 e 3 partes
iguaes, dando idéia de um angulo de 30°, 45° e 60°.

Sem referéncias.

Desenho

Desenho de arcos, tragando primeiro as cordas com
linhas auxiliares. Desenho de arcos iguaes de ambos
os lados das cordas, em posi¢do vertical, horizontal e
inclinada. Desenho de figuras compostas de arcos e
rectas.

Sem referéncias.

Segunda seccéo

Arithmetica

Nogcdes da divisibilidade dos nimeros. Caracteres da
divisibilidade p6 2, 3, 5, 9, 10, e 11. Menor multiplo
commum e Maximo commum divisor.

Nenhuma referéncia: noc¢des de divisibilidade, nimeros
primos, menor maltiplo comum, maior divisor comum.
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Fraccoes ordinarias, empregando os meios intuitivos.

Simplificando e reduc¢do ao mesmo denominador.

As quatro operagdes de fracgdes ordinarias.

Conversdo de frac¢Oes ordinarias em decimaes e vice-
versa. Pequenos problemas praticos sobre fracgdes.

“Regra geral dos quebrados” - nogdo de fragdes (p. 26-30).
Explanagdo em forma de texto.

Simplificacdo e reducdo ao mesmo denominador (p. 28-
29).

“regra das quatro operagdes dos quebrados”(p. 29)
Em forma de texto.

“P: Pode reduzir-se uma fraccdo ordinaria a fraccéo
decimal? R: Sim, augmentando ao numerado uma cifra e
dividindo-o pelo denominador, continuando assim por
deante até se achar uma divis&o sem resto” (p. 31)

Geometria

NogBes de plano. Triangulos, sua diviséo.
Quadrilateros: trapézio, parallelogrammo, losango,
rectangulo e quadrado. Polygonos regulares de mais
de quatro lados. Avaliacdo de areas.

Sem referéncias.

Desenho

Desenho de objectos de faces curvas, como copos,
garrafas, chicaras, chaleiras, etc., porém s6 em seus
contornos. Tragado de figuras geométricas,
acompanhando as no¢des de geometria.

Sem referéncias.

Terceira Classe

Primeira sec¢do

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, pelo methodo da
reduc¢do & unidade. Regra de juros simples: avaligdo
dos juros, capital, taxa e tempo. ldeia da accumulagdo
de um capital por meio de presta¢cbes em bancos e
caixas econdmicas. Regra de sociedade simples e
composta.

Sem referéncia a: regra de trés simples e composta, regra
de juros simples, avaliagdo dos juros, capital, taxa e tempo;
ideia de acumulagdo de um capital por meio de prestagdes
em bancos e caixas econdmicas; regra de sociedade
simples e composta.

Geometria

Circumferencia e circulo. ldeia pratica da relagdo
constante entre a circumferencia e o didmetro. Linhas
e planos no circulo, e sua avaliagao.

Sem referéncias.

Desenho

Nocdes preliminares de perspectiva e da theoria das
sombras. Representacdo em perspectiva e com
sombras: 1° corpos de faces planas, como caixas,
armarios, monumentos simples, etc. 2° corpos de faces
curvas, como cylindros, copos, pratos e chicaras, etc.

Sem referéncias.

Segunda seccéao

Arithmetica

Quadrado e raiz quadrada de numeros inteiros,
decimaes e fraccionarios. Cubo e extraccao de raiz
cUbica de numeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Problemas praticos com applicacéo da raiz quadrada.
Problemas de recapitulagdo do programma da 12
seccao.

Sem referéncias a: quadrado de nimeros inteiros, extragao
de raiz quadrada de nUmeros inteiros, decimais e
fracionarios; cubo de ndmeros inteiros, decimais e
fracionarios, assim como suas respectivas raizes;
aplicacdo da raiz quadrada em problemas praticos.

Geometria
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Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos, avaliagdo da hypothenusa do triangulo
rectangulo; area do triangulo, dados os lados; lado do
quadrado, dada a area; avaliacdo do raio e do diametro,
dada a area do circulo. Conhecimento pratico dos
solidos geométricos; prisma, parallelipipedo, cubo,
pyramide, cylindro , cone, esphera. Avaliacdo dos seus
volumes e suas superficies.

Sem referéncias.
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APENDICE C - Primeira Arithmetica para Meninos — José Theodoro de Souza Lobo e 0s

programas de ensino de Aritmética, Geometria e Desenho

Programa de ensino — 1883 e Primeira Arithmetica para Meninos

1° grdo (curso preliminar)

12 classe

Arithmetica

Calculo, numeragdo fallada, enumeracéo dos numeros
de um até cem, comegando por exercicios de somma
ou contagem de objectos, como pedrinhas, pausinhos,
grdos de milho, ervilha, etc., exercicios no contador.
Enunciacdo dos numeros, na ordem crescente e
decrescente, dos valores que representam: unidades
simples, dezena, centena, decomposi¢do dos numeros
em dezenas e unidades.

Numeracdo escripta: Algarismos: representacdo dos
numeros compostos de dous algarismos até o numero
composto de tres, 100: differentes func¢bes do
algarismo segundo o logar que occupa, emprego do
zero, decompor em unidades, dezenas em numero
escripto.

“Numeragdo falada” (p. 3).
Nenhuma referéncia ao uso de materiais concretos para
contagem.

“Tabella das unidades”(p.VII).

“Numeragdo escripta” (p. 5).

Desenho

Regras para tracar linhas rectas. Tracado nas louzas de
pontos e linhas rectas.

Breve definigdo de linha (p.173)

2% classe

Arithmetica

Calculo — Exercicios com objectos e com algarismos,
de addiccdo e subtracgdo sucessivas, com parcelas
eguaes, dois, tres, quatro e cinco, exercicios
semelhantes, combinando parcelas distinctas: as
sommas nédo excederdo de 20.

Numeracdo fallada— Enumeragao dos numeros de cem
a mil, milhar, decomposi¢cdo dos numeros em
unidades, dezenas e centenas.

Numeragdo escripta — Leitura dos numeros de dous e
tres algarismos, ao lance de vistas, dictado de numeros
para serem escriptos nas louzas, decompor em
centenas, dezenas e unidades em numero escripto.
Numeros romanos — I. V. X. L. seus valores.

Revisdo da materia estudada nesta e na primeira
classe.

“Addi¢do dos numeros inteiros” (p. 10), “taboada de
somma” (p. VII)

“Subtraccdo dos numeros inteiros (p. 16), “taboada de
diminuir” (p. IX)

Definicdo das operaces seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

“Numeros romanos” breve explicagao e exercicio (p. XII).

Desenho

Tragado nas louzas, de angulos, triangulos, quadrados,
rectangulos, etc., apresentando os modelos.
Dividir linhas em partes pares iguaes.

Sem referéncias.

32 classe

Arithmetica

Calculo — Sommas sucessivas até compreender dez
parcellas simples, iguaes ou distinctas: subtracges
sucessivas, subtrahendos simples.

Calculo mental — Sommar dezenas, exercicios sobre a
addiccéo ou subtraccdo de dous numeros, um simples
e outro composto de dois algarismos.

Multiplicagdo — Factores simples gradualmente
combinados por meio de exercicios concretos.
Divisdo — Divisor simples e dividendo composto de
dous algarismos, exercicios concretos.

Numeragdo falada — Enumeracéo dos numeros de mil
a dez mil, dezena de milhar, decomposi¢do dos
numeros em unidades, dezenas, centenas e milhares.
Numeragdo escripta — Leitura de numeros de dous, tres
e quatro algarismos, ao lance de vista de 9999; dictado
de numeros para serem escriptos nas louzas.

“Multiplica¢@o dos numeros inteiros” (p.26), “taboada de
multiplicar” (p. X)

“Divisdo dos numeros inteiros” (p.32), “taboada de
dividir” (p. XI)

Definicdo das operacOes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.




Unidades de tempo — Dia, hora, minuto e segundo.
Numeros romanos — C. D. M., seus valores.
Combinagdes com I. V. X., e inclusive seu uso nos
relégios.

Nogdes dos meios, tergos... nonos. — Exercicios
rapidos de calculo mental sobre a addigéo de collegdes
e subdivisdes desta. Exercicios semelhantes com a
solugdo graphica.

“Medidas de tempo” (p. 94): século, decénio, lustro,
triénio, ano, semestre, trimestre, més, dia, hora, minuto.

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe precedente.
Combinagdes de angulos rectos, agudos e obtusos.
Dividir linhas em partes impares iguaes.

Sem referéncias

42 classe

Arithmetica

Calculo — Calculo mental, addiccdo de numeros
simples a numeros de tres ou mais algarismos;
exercicios identicos sobre a subtrac¢do.

Revisdo das quatro operagdes sobre inteiros inferiores
a cem, por meio de exercicios que exijam o0 manejo de
todas ou de algumas.

Numeragdo — Ler e escrever numeros.

Addicgdo, subtraccdo, multiplicagdo e diviséo.
Examinem-se os differentes casos e ensinem-se 0s
processos respectivos sem teoria. Exercicios proprios
para os alumnos habilitarem-se as applicagbes dos
processos estudados.

Systema metrico — NogOes elementares a respeito do
nome e uso das medidas metricas ou de quadros que as
representem.

Metro, suas divisdes — Fazer medir o metro com o
decimetro: o decametro com o metro. Dar idéa do
hectdmetro, do kilometro e do myriametro.

Avaliagdo directa de cumprimentos com algumas
destas medidas, convenientemente escolhida.
Medidas de superficie — Desenhar o decimetro
quadrado em tamanho natural, dividido em cem
centimetros quadrados.

Idéa do metro quadrado, do decametro quadrado, do
hectdmetro quadrado. Aro, hectaro, centiaro.
Medidas de volume. Mostrar o decimetro cubico com
auxilio de objectos ou desenhal-o em tamanho natural,
dar idéa do centimetro cubico. Stereo, decastereo,
decistereo.

Medidas de capacidade — Mostral-as aos alumnos e
directamente, na presenca delles, mostrar as suas
relagdes.

Pesos legaes e moedas nacionais — Mostral-as
explicando o valor e as relagbes. Unidade de tempo,
Semanas, mezes do anno, etc.

Numeros romanos — Regras de formacdo de numero
com algarismos ja conhecidos.

“Exercicios sobre a adigdo, subtrac¢do, multiplicagdo e
diviséo de inteiros” (p. 40).

“Problemas de recapitulacdo sobre as quatro operagdes de
inteiros” (p. 42-46).

“Systemas metrico decimal” (p. 61).

“Medidas de comprimento”, metro, decametro, decimetro,
“como se 1€ um numero de metros”, “conversdo das
unidades de comprimento”, apresentagio do metro
dobradico (p. 62-68)

“Medidas de superficie” (p. 76-84), metro quadrado,
maltiplos, submultiplos, medidas agrarias (aro).

“Medidas de volume” (p. 85-93), do metro cubico,
multiplos, submultiplos, como se escreve, conversao de
unidades. “Stereo” (p. 90).

“Medidas de capacidade”, litro, multiplos e submultiplos
(p. 69-72).

“Medidas de Peso”, “grammo” (p. 72-75).

Desenho

Regras para tracar curvas, simples e compostas.
Tracado nas louzas.

Sem referéncias.

2° gréo (curso elementar)

5% classe

Arithmetica
Calculo — Revisdo da numeracdo e das quatro
operagdes.
Exercicios que exijam o manejo de todas ou de
algumas.

Fracgdo — Dar a nocéo de fracgdo. Fracgdes ordinarias:
sua representacdo e nomenclatura.

FraccOes decimaes: sua nomenclatura e representacéo
sob a férma de numeros inteiros. Uso de virgula.
Operagdes sobre as decimaes.

“Frac¢des ordinarias" (p. 110).

“Fracg¢des decimaes" (p. 47), como se 1€, como se escreve,
propriedades. Operacbes com fragdes decimais (p. 51-60)
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Systema metrico — Relages entre as unidades proprias
a uma mesma especie de grandeza.

Exercicios sobre mudancas de unidades. Exercicios
praticos sobre todas as medidas. Rela¢Bes entre
medidas métricas e as do antigo systema, que ainda séo
usadas.

Relagdes entre medidas métricas e as do antigo sistema
explanado em “Metrologia” (p. 138-142)

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe anterior.
Applicacdo das linhas curvas & representacdo (em
esboco) de folhas, flores, fructas, etc.

Sem referéncias.

62 classe

Arithmetica

Calculo — Fracgbes ordinarias: - Operagdes sobre
fraccOes ordinarias, applicagdes.

Raz0es e proporg¢des. Revisdo do systema metrico.
Moedas estrangeiras: - Referir, e sempre que for
possivel, mostras as de maior circulagdo, suas relagdes
entre si e com as moedas nacionaes. Exercicios
praticos.

Operacdes fracdes ordinarias (p. 122-133)

72 classe

Arithmetica

Calculo — Reviséo rapida do estudo sobre as fracgdes,
raz0es e proporgdes.
Regra de tres.

Regra de trés (p. 143)

Desenho

Revisdo da classe anterior, acrescentando-se o
desenho de polygones, solidos geometricos, taes como
cubo, parallelepipedo, etc. em diferentes posi¢des.

Sem referéncias.

82 classe

Arithmetica

Calculo — Revisdo cuidadosa do systema metrico e das
materias estudadas nas duas classes precedentes.
Juro, desconto e sociedade.

Juro (p. 153), desconto (158), sociedade (161)

Desenho

Circumferencia, suas diferentes relagBes de posicao.
Desenho de cylindro, do cone, da esfera, com algumas
nog¢des sobre sombras.

Sem referéncias.

3° gréo (curso complementar)

92 classe

Avrithmetica e geometria

Arithmetica — Revisdo do curso preliminar, com
theoria. Numera¢do decimal. Estudo das quatro
operagdes fundamentaes sobre inteiros: fraccdes
ordinarias e decimaes: operagoes.

Conversdo das fracgBes ordinarias em decimaes.
Systema metrico.

Geometria — Nogdes. Applicacdo do systema metrico
& medida da superficie e de volumes.

Definigdes — Circumferencia. Angulos. Polygonos.
Medidas de superficie e de volumes.

Nocdes de sciencias physicas e naturaes.

Nenhuma referéncia direta sobre numeracdo decimal.

Conversdo das fragOes ordinarias em decimais (p. 114)

Sem referéncias.

Desenho

Exercicios em desenhar pedras, hervas, arvores.
Idem em desenhar fructas, férmas de plantas, de flores,
de animaes, etc.

Sem referéncias.

102 classe

Arithmetica e geometria
Arithmetica — Nocgdes elementares sobre o0s | Sem referéncia aos nimeros complexos, regra para a
complexos. extracdo da raiz quadrada e da raiz cubica

Operagdes sobre as unidades de tempo. Regra pratica
para a extrac¢do da raiz quadrada e da raiz cubica.
Revisdo theorica do curso elementar.

Ligas. Misturas. Fundos publicos.

Revis&o cuidadosa de toda a materia estudada nas duas
ultimas classes.

Geometria: - Repeticdo das licgBes da classe anterior.

Ligas e misturas (p. 163-167)

Sem referéncias.
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Desenho

Repeti¢do da classe precedente.

Sem referéncias.

Programa de ensino — 1899 e Primeira Arithmetica para Meninos

Primeira Classe

Primeira seccdo

Artihmetica — Contar, sommar e subtrahir
mentalmente no limite de - 1 10, primeiro com o
auxilio dos dedos, de pedrinhas, de gréos, etc., depois
com este auxilio. Escrever os algarismos. Contar,
sommar e subtrahir mentalmente no limite de 1—100,
sommando e subtrahindo nimeros simples a nimeros
de dous algarismos. Escrever os nimeros de 1—100.
Sommar e subtrahir na lousa nimeros no limite de 1—
100. Escrever os numeros de 1—1000. Sommar e
subtrahir na pedra numeroa compostos no limite de
1—1000.

“Numeragdo falada” (p. 3).

Nenhuma referéncia ao uso de materiais concretos para
contagem.

“Tabella das unidades”(p.VID).

“Numeragdo escripta” (p. 5).

“Addicdo dos numeros inteiros” (p. 10), “taboada de
somma” (p. VII)

“Subtrac¢do dos numeros inteiros (p. 16), “taboada de
diminuir” (p. IX)

Definigdo das operacdes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

Desenho: linhas rectas e pequenas figuras faceis
compostas de rectas, representadas primeiro na lousa
e depois no papel.

Breve definicdo de linha (p.173)

Segunda seccéo

Arithmetica

Exercicios oraes sobre a taboada de multiplicagdo
decorada. Exercicios oraes de divisdo no limite de 1—
100, deduzidos das taboada de multiplicagdo.
Exercicios de multiplicacéo e divisdo na pedra, dentro
do limite de 1—1000. Ler e escrever numeros
compostos até 6 algarismos.

As quatro operacfes em nUmeros concretos sobre
nimeros até 6 algarismos. Exercicios de calculo
mental sobre as quatro operagdes.

“Multiplicacdo dos numeros inteiros” (p.26), “taboada de
multiplicar” (p. X)

“Divisdo dos numeros inteiros” (p.32), “taboada de
dividir” (p. XI)

Definigdo das operacdes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

“Exercicios sobre a adigdo, subtrac¢do, multiplicagdo e
divisdo de inteiros” (p. 40). Nenhuma referéncia ao uso de
materiais concretos para contagem.

“Problemas de recapitulagdo sobre as quatro operagdes de
inteiros” (p. 42-46).

Desenho: figuras compostas de linhas rectas, sem
auxilio da regua, primeiro na pedra, depois em papel.

Breve definicdo de linha (p.173)

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Desenvolvimento dos principios de numeragdo
decimal e sua applicagdo as fraccdes decimaes. Leitura
e escripta das fracgdes decimaes.

Ler e escrever numeros inteiros de mais de 6
algarismos.

Systema métrico decimal, empregando, sempre que
for possivel, o methodo intuitivo: metro, metro
quadrado, metro cubico, litro, grammo. Leitura e
escripta de nimeros concretos, referindo-se a medidas
do systema métrico.

Conversao de medidas em outras do mesmo systema
métrico decimal.

“Fracg¢des decimaes" (p. 47), como se 1€, como se escreve,
propriedades. Operagdes com fragdes decimais (p. 51-60).

“Systemas metrico decimal” (p. 61).

“Medidas de comprimento”, metro, decametro, decimetro,
“como se l&é um numero de metros”, “conversido das
unidades de comprimento”, apresentagdo do metro
dobradicgo (p. 62-68). “Medidas de superficie” (p. 76-84),
metro quadrado, multiplos, submdltiplos, medidas
agrarias (aro). “Medidas de volume” (p. 85-93), do metro
clbico, multiplos, submultiplos, como se escreve,
conversdo de unidades. “Stereo” (p. 90). “Medidas de
capacidade”, litro, multiplos e submltiplos (p. 69-72).
“Medidas de Peso”, “grammo” (p. 72-75). E respectivos
exercicios de conversgo.
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Problemas préticos sobre as quatro operagdes em
nUmeros inteiros e decimaes, applicando a reducgdo &
unidade.

Geometria Pratica

Noc¢des de linha recta, curva e quebrada. Rectas
verticaes, horisontaes e inclinadas. Posi¢des relativas
das rectas: perpendiculares, obliquas e parallelas.
Nogcdes do angulo. Disitincgéo de angulo recto, agudo
e obtuso. Avaliacdo approximada dos éangulos,
tomando por unidade o angulo recto. Pela divisdo do
angulo recto em 2 e 3 partes iguaes, dar idéia de um
angulo de 30°, 45° e 60°.

Breve definicdo de linha, angulo (p. 173-174).

Desenho

Tragado de figuras, acompanhando as nocdes de
geometria.

Desenho de curvas e combinag&o de curvas e rectas em
figuras, tragadas primeiro na lousa e depois em papel.

Sem referéncias.

Segunda secgdo

Arithmetica

Nocdes da divisibilidade de um numero por outro,
Multiplo e factor. Numeros primos. Caracteres da
divisibilidade por 2, 3, 5, 9, 10 e 11. Menor multiplo
commum. Maior divisor commum a dous e mais
ndmeros.

Frac¢des ordinérias. Ideia de metade, terco, quarto,
etc., por meios intuitivos.

Fracgdo propria e impropria.

Extraccdo de inteiros de fraccBes improprias e
conversdo de nimeros mixtos em fracgdes impraprias.
Reduccdo das fracgBes ao mesmo denominador.
Simplificacdo das fraccdes. Propriedades geraes das
fraccOes ordinarias.

As quatro operagdes em fracgbes ordinarias.
Applicacdo das regras apreendidas em problemas
praticos.

Conversdo das fracgbes ordinarias em decimaes, e
vice-versa. FraccOes decimaes periddicas.

“Divisores dos ntimeros” (p. 101-102), “decomposicdo de
um numero em factores primos” (p. 103-104), “maximo
commum divisor” (p. 105-107), “menor multiplo
commum (p. 107-109).

Ideia de meios, meios, tercos, quartos (p. 110).

Fragdo propria e imprdpria (p. 111).

Extracdo de inteiros contidos em uma fragdo impropria e
conversao de nimeros mistos em fracéo (p. 111-112)

Conversdo de fragdes ordinarias em decimais e vice-versa
(p. 114-188).

Geometria Pratica

Nogdes de plano. Triangulos; sua divisdo em
equilateros, isosceles e escalenos.  Quadrilateros:
trapézio e parallelogrammo; losango, rectangulo e
quadrado. Polygonos regulares de mais de 4 lados.
Avaliacdo de éreas.

Sem referéncias.

Terceira Classe

Primeira seccédo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, em problemas
praticos e applicagdo do methodo de reduccdo a
unidade; primeiro em ndmeros inteiros, depois
indistinctamente em  inteiros, decimaes e
fraccionarios.

Regra de trés simples e composta e aplicagdo do método
de reducdo a unidade (p. 143-151).
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Regra de juros simples em problemas praticos;
avaliacdo dos juros, capital, taxa e tempo.

Ideia de accumulagdo de um capital por meio de
prestacGes em bancos e caixas econdmicas.

Regra de sociedade simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccdo &
unidade.

“Reducc¢do 4 unidade aplicada 4 regra de juros — do juro,
da taxa, do capital, do tempo ” (p. 152-157) e exercicios

Sem referéncia

“Reducgdo 4 unidade applicada & regra de sociedade” (p.
160-161) e exercicios

Geometria Pratica

Circulo e circumferencia; sua distincgdo. Ideia pratica
da relagdo constante entre o didmetro e a
circumferencia. Avalicdlo do comprimento da
circumferencia e da area do circulo. Linhas e planos
no circulo, raio, didmetro, corda, tangente, secante:
segmento, sector, coroa.

Breve nocdo de circulo e circunferéncia (p. 174).

Segunda secgdo

Arithmetica

Quadrado de nUmeros decimaes e

fraccionarios.

inteiros,

Extraccdo da raiz quadrada de ndmeros inteiros,
decimaes e fraccionarios.

Cubos de niimeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Extraccdo da raiz cubica de nUmeros inteiros,
decimaes e fracionarios. Problemas praticos com
applicacdo da raiz quadrada.

Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos: avalizagdo da hypothenusa de um
triangulo rectangulo, avaliagdo da éarea de um
triangulo, sendo dados os trés lados; avaliagdo do lado
do quadrado, sendo dada a ares; avaliagdo do raio e do
diametro, sendo dada a area do circulo.

Sem referéncias a: quadrado de nimeros inteiros, extragao
de raiz quadrada de ndmeros inteiros, decimais e
fracionarios; cubo de nUmeros inteiros, decimais e
fracionérios, assim como suas respectivas raizes;
aplicagdo da raiz quadrada em problemas geométricos.

Geometria Pratica

Conhecimento pratico dos solidos geométricos:
prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro;
cone, esphera. Avaliacdo dos seus volumes e das sua
superficies.

Sem referéncias.

Programa de ensino — 1910 e

Primeira Arithmetica para Meninos

Primeira Classe

Primeira seccédo

Arithmetica:  rudimentos das duas primeiras
operagdes, comegando pelos meios concretos com o
auxilio de varinhas, gréos, etc; no limite de 1 a 100.
Resolugdo de problemas praticos, ligando-se a
maxima importancia a decomposi¢do dos numeros.
Uso dos signaes X, - e =

“Numeragdo falada” (p. 3).

Nenhuma referéncia ao uso de materiais concretos para
contagem.

“Tabella das unidades”(p.VII).

“Numeragdo escripta” (p. 5).

“Addi¢do dos numeros inteiros” (p. 10), “taboada de
somma” (p. VII)

“Subtraccdo dos numeros inteiros (p. 16), “taboada de
diminuir” (p. IX)

Definigdo das operagfes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas. Uso dos
sinais +, -, X, +e=.
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Desenho: tragar sem o auxilio de regua linhas rectas,
horizontaes, vesticaes, e inclinadas, depois
perpendiculares, obliquas e parallelas. Se o auxilio de
medidas dividir rectas em partes iguaes. Desenho de
quadrados e rectangulos, divisdo destas figuras em
partes iguaes.

Desenhos de objetos muito simples.

Sem referéncias.

Segunda seccéo

Arithmetica: ampliacdo do conhecimento das duas
primeiras operacdes, e applicacdo destas na resolucdo
de problemas.

Leitura e escripta de numeros em caracteres arabes e
romanos.

Multiplicagdo e divisdo dentro dos limites dos
milhares.

“Problemas sobre a addi¢do" (p. 13-15).
“Problemas sobre a subtrac¢do"” (p. 24-26).

“Numeros romanos” breve explicagdo e exercicio (p. XII).
“Multiplicagdo dos numeros inteiros” (p.26), “taboada de
multiplicar” (p. X)

“Divisdo dos numeros inteiros” (p.32), “taboada de
dividir” (p. XT)

Definicdo das operages seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

Desenho: desenho de mosaicos, enlagamentos e
objectos sem  applicagdo  da  perspectiva.
Sombreamento por meio de linhas grossas em baixo e
a direita.

Sem referencias

Segunda Classe

Primeira sec¢do

Arithmetica

Est[u]do completo das quatro operagdes em ndmeros
inteiros.

FracgBes decimaes; leitura e escripta das mesmas. As
quatro operagfes em fracgdes decimaes.

Problemas praticos sobre as quatro operagBes em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reducgdo &
unidade.

“ exercicios sobre a addi¢do, subtrac¢do, multiplicagdo e
divisdo de inteiros” (p. 40).

“Problemas de recapitulacdo sobre as quatro operagdes de
inteiros” (p. 42-46).

“Fracc¢des decimaes" (p. 47), como se 1€, como se escreve,
propriedades. Operagdes com fragdes decimais (p. 51-60).

Geometria

NocBes de linha recta, curva e quebrada; rectas
verticaes, horizontais e inclinadas; perpendiculares,
obliquas e parallelas. Nog¢des do angulo; distinc¢do de
angulo recto, agudo e obtuso. Avaliacdo approximada
dos angulos. Divisdo do angulo recto em 2 e 3 partes
iguaes, dando idéia de um angulo de 30°, 45° e 60°.

Breve nocéo de linha e angulo (p. 173-174).

Desenho

Desenho de arcos, tracando primeiro as cordas com
linhas auxiliares. Desenho de arcos iguaes de ambos
os lados das cordas, em posi¢do vertical, horizontal e
inclinada. Desenho de figuras compostas de arcos e
rectas.

Sem referéncia.

Segunda secgdo

Arithmetica

Nocdes da divisibilidade dos numeros. Caracteres da
divisibilidade p6 2, 3, 5, 9, 10, e 11. Menor multiplo
commum e Maximo commum divisor.

“Divisores dos nimeros” (p. 101-102), “decomposi¢do de
um numero em factores primos” (p. 103-104), “maximo
commum divisor” (p. 105-107), “menor multiplo
commum (p. 107-109).
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Fraccoes ordinarias, empregando os meios intuitivos.

Simplificando e reduc¢do ao mesmo denominador.

As quatro operagdes de fracgdes ordinarias.

Conversdo de frac¢Oes ordinarias em decimaes e vice-
versa. Pequenos problemas praticos sobre fracgdes.

“Fracgdes ordinarias” (p. 110), sem referéncia a métodos
intuitivos.

“Simplificagdo das frac¢des ordinarias” (p. 117-118).

“Reducgio das frac¢des ao mesmo denominador” (p. 119-
121)

“Conversdo das fracgdes ordinarias em decimaes e
reciprocamente — fraccbes decimais periodicas" e
exercicios (p. 114-117).

Geometria

NogBes de plano. Triangulos, sua diviséo.
Quadrilateros: trapézio, parallelogrammo, losango,
rectangulo e quadrado. Polygonos regulares de mais
de quatro lados. Avaliacdo de areas.

Sem referéncias.

Desenho

Desenho de objectos de faces curvas, como copos,
garrafas, chicaras, chaleiras, etc., porém s6 em seus
contornos. Tragado de figuras geométricas,
acompanhando as no¢des de geometria.

Sem referéncias

Terceira Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, pelo methodo da
reducgdo & unidade.

Regra de juros simples: avalicdo dos juros, capital,
taxa e tempo. Ideia da accumulagcdo de um capital por
meio de prestagcdes em bancos e caixas econdmicas.

Regra de sociedade simples e composta.

“Reducgdo a4 unidade applicada a regra de tres, regra de
tres simples, problemas de regra de tres simples, regra de
tres composta, problemas sobre regra de tres composta” (p.
142-151).

“Reducgdo 4 unidade applicada a regra de juros” (p. 152),
juros, taxas, capital, tempo, desconto e respetivos
problemas (p. 152-159)

“Regra de sociedade simples” (p. 161), “regra de

sociedade composta” (p. 162).

Geometria

Circumferencia e circulo. ldeia pratica da relagdo
constante entre a circumferencia e o didmetro. Linhas
e planos no circulo, e sua avaliag&o.

Breve referéncia a circunferéncia e circulo (p. 174).

Desenho

Nocdes preliminares de perspectiva e da theoria das
sombras. Representacdo em perspectiva e com
sombras: 1° corpos de faces planas, como caixas,
armarios, monumentos simples, etc. 2° corpos de faces
curvas, como cylindros, copos, pratos e chicaras, etc.

Sem referéncias.

Segunda secgéo

Arithmetica

Quadrado e raiz quadrada de numeros inteiros,
decimaes e fraccionarios. Cubo e extraccao de raiz
cUbica de numeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Problemas praticos com applicacéo da raiz quadrada.
Problemas de recapitulagdo do programma da 12
seccéo.

Sem referéncias a: quadrado de nimeros inteiros, extragao
de raiz quadrada de nUmeros inteiros, decimais e
fracionarios; cubo de nlmeros inteiros, decimais e
fracionarios, assim como suas respectivas raizes;
aplicacdo da raiz quadrada em problemas préaticos.

Geometria
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Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos, avaliagdo da hypothenusa do triangulo
rectangulo; area do triangulo, dados os lados; lado do
quadrado, dada a area; avaliacdo do raio e do diametro,
dada a area do circulo. Conhecimento pratico dos
solidos geométricos; prisma, parallelipipedo, cubo,
pyramide, cylindro , cone, esphera. Avaliacdo dos seus
volumes e suas superficies.

Sem referéncia.
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APENDICE D - Segunda Arithmetica para Meninos — José Theodoro de Souza Lobo e 0s

programas de ensino de Aritmética, Geometria e Desenho

Programa de ensino — 1883 e Segunda Arithmetica para Meninos

1° grdo (curso preliminar)

12 classe

Arithmetica

Calculo, numeragdo fallada, enumeracéo dos numeros
de um até cem, comegando por exercicios de somma
ou contagem de objectos, como pedrinhas, pausinhos,
grdos de milho, ervilha, etc., exercicios no contador.
Enunciacdo dos numeros, na ordem crescente e
decrescente, dos valores que representam: unidades
simples, dezena, centena, decomposi¢do dos numeros
em dezenas e unidades.

Numeracdo escripta: Algarismos: representacdo dos
numeros compostos de dous algarismos até o numero
composto de tres, 100: differentes funcgdes do
algarismo segundo o logar que occupa, emprego do
zero, decompor em unidades, dezenas em numero
escripto.

“Numeragdo fallada” (p. 2).

Nenhuma referéncia ao uso de materiais concretos para
contagem.

“Classes das Unidades” (p.2) — “das unidades simples” (p.
2), “das dezenas” (p. 3), “das centenas” (p. 3)

“Numeragdo escripta” (p. 12).

Desenho

Regras para tracar linhas rectas. Tracado nas louzas de
pontos e linhas rectas.

“Linha recta, quebrada, curva” (p. 284)

2% classe

Arithmetica

Calculo — Exercicios com objectos e com algarismos,
de addiccdo e subtracgdo sucessivas, com parcelas
eguaes, dois, tres, quatro e cinco, exercicios
semelhantes, combinando parcelas distinctas: as
sommas nédo excederdo de 20.

Numeracdo fallada— Enumeragao dos numeros de cem
a mil, milhar, decomposi¢cdo dos numeros em
unidades, dezenas e centenas.

Numeragdo escripta — Leitura dos numeros de dous e
tres algarismos, ao lance de vistas, dictado de numeros
para serem escriptos nas louzas, decompor em
centenas, dezenas e unidades em numero escripto.
Numeros romanos — I. V. X. L. seus valores.

Revisdo da materia estudada nesta e na primeira
classe.

“Addi¢do dos numeros inteiros” (p. 18)

“Subtrac¢do dos numeros inteiros (p. 24)

Definicdo das operaces seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

“Classe dos milhares” (p. 5), “Classe dos milhdes” (p. 8),
“Classe dos bilhdes (p. 38),

“Numeros romanos” breve explicagdo e exercicio (p. 17-
18).

Desenho

Tragado nas louzas, de angulos, triangulos, quadrados,
rectangulos, etc., apresentando os modelos.
Dividir linhas em partes pares iguaes.

Nocdes angulos (p. 285-286), nogdo triangulos (p. 286-
288), nog¢des dos quadrilateros (p. 288-291)

32 classe

Arithmetica

Calculo — Sommas sucessivas até compreender dez
parcellas simples, iguaes ou distinctas: subtracges
sucessivas, subtrahendos simples.

Calculo mental — Sommar dezenas, exercicios sobre a
addiccéo ou subtraccdo de dous numeros, um simples
e outro composto de dois algarismos.

Multiplicagdo — Factores simples gradualmente
combinados por meio de exercicios concretos.
Divisdo — Divisor simples e dividendo composto de
dous algarismos, exercicios concretos.

Numeragdo falada — Enumeracgéo dos numeros de mil
a dez mil, dezena de milhar, decomposi¢do dos
numeros em unidades, dezenas, centenas e milhares.
Numeragdo escripta — Leitura de numeros de dous, tres
e quatro algarismos, ao lance de vista de 9999; dictado
de numeros para serem escriptos nas louzas.

“Multiplica¢@o dos numeros inteiros” (p.34)

“Divisdo dos numeros inteiros” (p.41)

Definigdo das operagfes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.




Unidades de tempo — Dia, hora, minuto e segundo.
Numeros romanos — C. D. M., seus valores.
Combinagdes com I. V. X., e inclusive seu uso nos
relégios.

Nogdes dos meios, tergos... nonos. — Exercicios
rapidos de calculo mental sobre a addigéo de collegdes
e subdivisdes desta. Exercicios semelhantes com a
solugdo graphica.

“Medidas de tempo” (115-116) exatamente igual ao da 12
aritmética

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe precedente.
Combinagdes de angulos rectos, agudos e obtusos.
Dividir linhas em partes impares iguaes.

Sem referéncias.

42 classe

Arithmetica

Calculo — Calculo mental, addiccdo de numeros
simples a numeros de tres ou mais algarismos;
exercicios identicos sobre a subtrac¢do.

Revisdo das quatro operagdes sobre inteiros inferiores
a cem, por meio de exercicios que exijam o0 manejo de
todas ou de algumas.

Numeragdo — Ler e escrever numeros.

Addicgdo, subtraccdo, multiplicagdo e diviséo.
Examinem-se os differentes casos e ensinem-se 0s
processos respectivos sem teoria. Exercicios proprios
para os alumnos habilitarem-se as applicagbes dos
processos estudados.

Systema metrico — NogOes elementares a respeito do
nome e uso das medidas metricas ou de quadros que as
representem.

Metro, suas divisdes — Fazer medir o metro com o
decimetro: o decametro com o metro. Dar idéa do
hectdmetro, do kilometro e do myriametro.

Avaliagdo directa de cumprimentos com algumas
destas medidas, convenientemente escolhida.
Medidas de superficie — Desenhar o decimetro
quadrado em tamanho natural, dividido em cem
centimetros quadrados.

Idéa do metro quadrado, do decametro quadrado, do
hectdmetro quadrado. Aro, hectaro, centiaro.

Medidas de volume. Mostrar o decimetro cubico com
auxilio de objectos ou desenhal-o em tamanho natural,
dar idéa do centimetro cubico. Stereo, decastereo,
decistereo.

Medidas de capacidade — Mostral-as aos alumnos e
directamente, na presenca delles, mostrar as suas
relagdes.

Pesos legaes e moedas nacionais — Mostral-as
explicando o valor e as relacGes.

Unidade de tempo, Semanas, mezes do anno, etc.
Numeros romanos — Regras de formacdo de numero
com algarismos ja conhecidos.

“Exercicios sobre a adigdo, subtrac¢do, multiplicagdo e
divisdo de inteiros” (p. 49).

“Problemas de recapitulacdo sobre as quatro operagdes de
inteiros” (p. 49-57).

“Systemas metrico francez” (p. 69).

“Medidas de comprimento”,
submultiplos (p. 70-71)

metro, multiplos e

“Medidas de superficie” (p. 79-90), metro quadrado,
maltiplos, submultiplos, medidas agrarias (aro).

“Medidas de volume” (p. 91-99), do metro cubico,
multiplos, submultiplos, como se escreve, conversao de
unidades. “Stereo” (p. 97).

“Medidas de capacidade”, litro, multiplos e submultiplos
(p. 100-105).

“Medidas de Peso”, “grammo” (p. 106-114).
“Medidas monetarias" (p. 115)
“Medidas de tempo” (p. 115-116)

Desenho

Regras para tracar curvas, simples e compostas.
Tracado nas louzas.

Sem referéncias.

2° gréo (curso elementar)

5% classe

Arithmetica
Calculo — Revisdo da numeracdo e das quatro
operagdes.
Exercicios que exijam o manejo de todas ou de
algumas.

Fracgdo — Dar a nocéo de fracgdo. Fracgdes ordinarias:
sua representacdo e nomenclatura.

FraccOes decimaes: sua nomenclatura e representacéo
sob a férma de numeros inteiros. Uso de virgula.
Operagdes sobre as decimaes.

“Frac¢des ordinarias" (p. 136).

“Fracgdes decimaes" (p. 56), como se I&, como se escreve,
propriedades. Operacdes com fragBes decimais e
exercicios (p. 62-68)
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Systema metrico — Relagdes entre as unidades proprias
a uma mesma especie de grandeza.

Exercicios sobre mudancas de unidades. Exercicios
praticos sobre todas as medidas. Rela¢Bes entre
medidas métricas e as do antigo systema, que ainda séo
usadas.

Relagdes entre medidas métricas e as do antigo sistema
explanado em “Metrologia” (p. 173-179)

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe anterior.
Applicacdo das linhas curvas & representacdo (em
esboco) de folhas, flores, fructas, etc.

Sem referéncias.

62 classe

Arithmetica

Calculo — Fracgbes ordinarias: - Operagdes sobre
fraccOes ordinarias, applicagdes.

Raz0es e proporg¢des. Revisdo do systema metrico.
Moedas estrangeiras: - Referir, e sempre que for
possivel, mostras as de maior circulagdo, suas relagdes
entre si e com as moedas nacionaes. Exercicios
praticos.

Operacdes fracdes ordinarias (p. 149-160)

Sem referéncia a moedas estrangeiras.

72 classe

Arithmetica

Calculo — Reviséo rapida do estudo sobre as fracgdes,
raz0es e proporgdes.
Regra de tres.

Razdes e proporgdes (p. 195-196)

Regra de trés (p. 197-211)

Desenho

Revisdo da classe anterior, acrescentando-se o
desenho de polygones, solidos geometricos, taes como
cubo, parallelepipedo, etc. em diferentes posi¢des.

Sem referéncias.

82 classe

Arithmetica

Calculo — Revisdo cuidadosa do systema metrico e das
materias estudadas nas duas classes precedentes.
Juro, desconto e sociedade.

Juro, desconto e sociedade (p. 211-251)

Desenho

Circumferencia, suas diferentes relagBes de posicao.
Desenho de cylindro, do cone, da esfera, com algumas
nog¢des sobre sombras.

Sem referéncias.

3° gréo (curso complementar)

92 classe

Avrithmetica e geometria

Arithmetica — Revisdo do curso preliminar, com
theoria. Numera¢do decimal. Estudo das quatro
operagdes fundamentaes sobre inteiros: fraccdes
ordinarias e decimaes: operagoes.

Conversdo das fracgBes ordinarias em decimaes.
Systema metrico.

Geometria — Nogdes. Applicacdo do systema metrico
& medida da superficie e de volumes.

Definigdes — Circumferencia. Angulos. Polygonos.
Medidas de superficie e de volumes.

Nocdes de sciencias physicas e naturaes.

Conversdo das fragdes ordinarias em decimais (p. 114)

Sem referéncias.

Desenho

Exercicios em desenhar pedras, hervas, arvores.
Idem em desenhar fructas, férmas de plantas, de flores,
de animaes, etc.

Sem referéncias.

102 classe

Arithmetica e geometria
Arithmetica — Nocgbes elementares sobre 0s | “Numeros complexos” (p. 180-194)
complexos.

Operagdes sobre as unidades de tempo. Regra pratica
para a extrac¢do da raiz quadrada e da raiz cubica.
Revisdo theorica do curso elementar.

Ligas. Misturas. Fundos publicos.

Revis&o cuidadosa de toda a materia estudada nas duas
ultimas classes.

Geometria: - Repeticdo das licgBes da classe anterior.

“Raiz quadrada e cubica” (p. 271-282)

Ligas, misturas, fundos publicos (p. 252-257)

Sem referéncias.
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Desenho

Repeti¢do da classe precedente.

Programa de ensino — 1899 e Segunda Arithmetica para Meninos

Primeira Classe

Primeira seccdo

Artihmetica — Contar, sommar e subtrahir
mentalmente no limite de - 1 10, primeiro com o
auxilio dos dedos, de pedrinhas, de gréos, etc., depois
com este auxilio. Escrever os algarismos. Contar,
sommar e subtrahir mentalmente no limite de 1—100,
sommando e subtrahindo nimeros simples a nimeros
de dous algarismos. Escrever os nimeros de 1—100.
Sommar e subtrahir na lousa nimeros no limite de 1—
100. Escrever os numeros de 1—1000. Sommar e
subtrahir na pedra numeroa compostos no limite de
1—1000.

“Numeragdo fallada” (p. 2).

Nenhuma referéncia ao uso de materiais concretos para
contagem.

“Classes das Unidades” (p.2) — “das unidades simples” (p.
2), “das dezenas” (p. 3), “das centenas” (p. 3)
“Numeragdo escripta” (p. 12).

“Addi¢do dos numeros inteiros” (p. 18)

“Subtrac¢ao dos numeros inteiros (p. 24)

Definicdo das operacOes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

Desenho: linhas rectas e pequenas figuras faceis
compostas de rectas, representadas primeiro na lousa
e depois no papel.

“Das linhas” (p. 284-285)

Segunda seccéo

Arithmetica

Exercicios oraes sobre a taboada de multiplicagdo
decorada. Exercicios oraes de divisdo no limite de 1—
100, deduzidos das taboada de multiplicagdo.
Exercicios de multiplicacéo e divisdo na pedra, dentro
do limite de 1—1000. Ler e escrever numeros
compostos até 6 algarismos.

As quatro operacfes em nUmeros concretos sobre
nimeros até 6 algarismos. Exercicios de calculo
mental sobre as quatro operagdes.

“Multiplica¢@o dos numeros inteiros” (p.34)

“Divisdo dos numeros inteiros” (p.41)

Definigdo das operacdes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

“Exercicios sobre a adigdo, subtrac¢do, multiplicagdo e
divisdo de inteiros” (p. 49).

“Problemas de recapitulagdo sobre as quatro operagdes de
inteiros” (p. 49-57).

Desenho: figuras compostas de linhas rectas, sem
auxilio da regua, primeiro na pedra, depois em papel.

Sem referéncias.

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Desenvolvimento dos principios de numeragdo
decimal e sua applicagdo as fraccdes decimaes. Leitura
e escripta das fracgdes decimaes.

Ler e escrever numeros inteiros de mais de 6
algarismos.

Systema métrico decimal, empregando, sempre que
for possivel, o methodo intuitivo: metro, metro
quadrado, metro cubico, litro, grammo. Leitura e
escripta de nimeros concretos, referindo-se a medidas
do systema métrico.

Conversao de medidas em outras do mesmo systema
métrico decimal.

Problemas praticos sobre as quatro operagdes em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reduccéao a
unidade.

“Frac¢Oes decimaes" (p. 58-61), como se I&, como se
escreve, propriedades.

“Systemas metrico francez” (p. 69).

“Medidas de comprimento”, metro, multiplos ¢
submaltiplos (p. 70-71). “Medidas de superficie” (p. 79-
90), metro quadrado, multiplos, submultiplos, medidas
agrarias (aro). “Medidas de volume” (p. 91-99), do metro
clbico, maltiplos, submdltiplos, como se escreve,
conversdo de unidades. “Stereo” (p. 97). “Medidas de
capacidade”, litro, multiplos e submultiplos (p. 100-105).
“Medidas de Peso”, “grammo” (p. 106-114).

“Medidas monetarias" (p. 115)

“Medidas de tempo” (p. 115-116)
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Geometria Pratica

Noc¢des de linha recta, curva e quebrada. Rectas
verticaes, horisontaes e inclinadas. Posi¢des relativas
das rectas: perpendiculares, obliquas e parallelas.
Nogcdes do angulo. Disitincgéo de angulo recto, agudo
e obtuso. Avaliacdo approximada dos éangulos,
tomando por unidade o &ngulo recto. Pela divisdo do
angulo recto em 2 e 3 partes iguaes, dar idéia de um
angulo de 30°, 45° e 60°.

“Das linhas” (p. 285- 286), “Dos angulos" (p. 285-286)

Desenho

Tracado de figuras, acompanhando as nog¢des de
geometria.

Desenho de curvas e combinag&o de curvas e rectas em
figuras, tragadas primeiro na lousa e depois em papel.

Sem referéncias.

Segunda seccéo

Arithmetica

Nogdes da divisibilidade de um numero por outro,
Multiplo e factor. Numeros primos. Caracteres da
divisibilidade por 2, 3, 5, 9, 10 e 11. Menor multiplo
commum. Maior divisor commum a dous e mais
ndmeros.

Frac¢des ordinérias. Ideia de metade, terco, quarto,
etc., por meios intuitivos.

Fraccéo propria e impropria.

Extraccdo de inteiros de fraccBes improprias e
conversdo de nimeros mixtos em fracgdes impraprias.
Reduccdo das fracgdes ao mesmo denominador.
Simplificacdo das fracgdes. Propriedades geraes das
fraccdes ordinarias.

As quatro operagbes em fracgBes ordinarias.
Applicacdo das regras apreendidas em problemas
praticos.

Conversdo das fracgbes ordinarias em decimaes, e
vice-versa. FraccOes decimaes periddicas.

“Nog¢des sobre os restos e sobre a divisibilidade dos
numeros” (p. 126-130)

“Numeros primos” (p. 131-32)

“Maximo commum divisor; exercicios” (p. 133-134)
“Menor multiplo commum; exercicios” (p. 134-135)

“Fraccdes ordinarias” (p. 136)

Frag8o propria e impropria (p. 137)

“Propriedades das frac¢des ordinarias” (p. 137)
“Simplificagdo das frac¢des ordinarias” (p. 139)
“Reducgdes das fracgdes 0 mesmo denominador” (p. 141)
“Conversdo dos inteiros contidos em uma expressao
fraccionaria” (p. 144)

Operagdes com fragBes ordinarias (p. 149-160)

“conversdo das frac¢des decimaes em frac¢des ordinarias
e vice-versa” (p. 160)

Geometria Pratica

Nocdes de plano. Triangulos; sua divisdo em
equilateros, isosceles e escalenos.  Quadrilateros:
trapézio e parallelogrammo; losango, rectangulo e
quadrado. Polygonos regulares de mais de 4 lados.
Avaliagdo de éreas.

“Dos triangulos” (p. 286-288), “dos quadrilateros” (p.
288-291), “dos polygonos” (p. 291-293)

Terceira Classe

Primeira seccédo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccdo &
unidade; primeiro em ndmeros inteiros, depois
indistinctamente  em inteiros,  decimaes e
fraccionarios.

Regra de juros simples em problemas praticos;
avaliacdo dos juros, capital, taxa e tempo.

“Regra de tres simples; problemas” e “Regra de tres
composta; problemas” (p. 197-211)

“Regra de juros; problemas” (p. 211-225)
“Regra de desconto; problemas” (p. 225-240)
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Ideia de accumulagdo de um capital por meio de
prestacGes em bancos e caixas econdmicas.

Regra de sociedade simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccédo &
unidade.

“Regra de sociedade simples; problemas. Regra sociedade
composta; problemas” (p. 244-251)

Geometria Pratica

Circulo e circumferencia; sua distincgdo. Ideia pratica
da relagdo constante entre o didmetro e a
circumferencia. Avalicdlo do comprimento da
circumferencia e da area do circulo. Linhas e planos
no circulo, raio, didmetro, corda, tangente, secante:
segmento, sector, coroa.

“Da circumferencia e¢ do circulo. Linhas e planos no
circulo” (p. 293-295)

Segunda secgéo

Arithmetica

Quadrado de nUmeros decimaes e

fraccionarios.

inteiros,

Extraccdo da raiz quadrada de ndmeros inteiros,
decimaes e fraccionarios.

Cubos de niimeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Extraccdo da raiz cubica de nUmeros inteiros,
decimaes e fracionarios. Problemas praticos com
applicacdo da raiz quadrada.

Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos: avalizagdo da hypothenusa de um
triangulo rectangulo, avaliagdo da é&rea de um
triangulo, sendo dados os trés lados; avaliagdo do lado
do quadrado, sendo dada a ares; avaliagdo do raio e do
diametro, sendo dada a area do circulo.

“Raizes quadrada e cubica” (p. 271-275)

“Definigoes. Regras para a extrac¢ao da raiz quadrada dos
numeros inteiros; exercicios” (p. 271-275)

“Razies fraccionarias; exercicios. Problemas sobre

quadrados e raizes quadradas” (p. 275-277)

“Cubo e Raiz Cubica. Regra para a extrac¢do da raiz
cubica dos numeros inteiros. Exercicios” (p. 277-280)

“Raizes fraccionarias; exercicios. Problemas sobre cubos
e sobre raizes cubicas” (p. 281-282)

Geometria Pratica

Conhecimento pratico dos solidos geométricos:
prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro;
cone, esphera. Avaliacdo dos seus volumes e das sua
superficies.

Sem referéncias.

Programa de ensino — 1910 e Segunda Arithmetica para Meninos

Primeira Classe

Primeira seccdo

Arithmetica:  rudimentos das duas primeiras
operagdes, comegando pelos meios concretos com o
auxilio de varinhas, gréos, etc; no limite de 1 a 100.
Resolugdo de problemas praticos, ligando-se a
maxima importancia a decomposi¢do dos ndmeros.
Uso dos signaes X, - e =

“Numeragao fallada” (p. 2).

Nenhuma referéncia ao uso de materiais concretos para
contagem.

“Classes das Unidades” (p.2) —“das unidades simples” (p.
2), “das dezenas” (p. 3), “das centenas” (p. 3)
“Numeragdo escripta” (p. 12).

“Addi¢do dos numeros inteiros” (p. 18)

“Subtracc¢ao dos numeros inteiros (p. 24)

Definicdo das operacOes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

Desenho: tragar sem o auxilio de regua linhas rectas,
horizontaes, vesticaes, e inclinadas, depois
perpendiculares, obliquas e parallelas. Se o auxilio de
medidas dividir rectas em partes iguaes. Desenho de
quadrados e rectangulos, divisdo destas figuras em
partes iguaes.

Sem referéncias.
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Desenhos de objetos muito simples.

Segunda sec¢éo

Arithmetica: ampliacdo do conhecimento das duas
primeiras operacdes, e applicacdo destas na resolucdo
de problemas.

Leitura e escripta de numeros em caracteres arabes e
romanos.

Multiplicagdo e divisdo dentro dos limites dos
milhares.

“Problemas sobre a addi¢do ¢ a subtrac¢do simultaneos”
(p. 33)

“Numeragdo romana” (p. 17-18)

“Multiplicag@o dos numeros inteiros” (p.34)

“Divisdo dos numeros inteiros” (p.41)

Definicédo das operacdes seguidas de exemplos, exercicios
orais, exercicios, problemas e respectivas provas.

Desenho: desenho de mosaicos, enlagamentos e
objectos sem  applicagdo da  perspectiva.
Sombreamento por meio de linhas grossas em baixo e
& direita.

Sem referéncia

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Est[u]do completo das quatro opera¢des em nimeros
inteiros.

FraccOes decimaes; leitura e escripta das mesmas. As
quatro operagfes em fracgdes decimaes.

Problemas praticos sobre as quatro operages em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reduccéo &
unidade.

“Exercicios sobre a adigdo, subtrac¢do, multiplicagdo e
divisdo de inteiros” (p. 49).

“Problemas de recapitulacdo sobre as quatro operagdes de
inteiros” (p. 49-57).

“Fracgdes decimaes" (p. 58-61), como se |é, como se
escreve, propriedades.

Geometria

NocBes de linha recta, curva e quebrada; rectas
verticaes, horizontais e inclinadas; perpendiculares,
obliquas e parallelas. Nog¢des do angulo; distinc¢do de
angulo recto, agudo e obtuso. Avalia¢do approximada
dos angulos. Divisdo do angulo recto em 2 e 3 partes
iguaes, dando idéia de um angulo de 30°, 45° e 60°.

“Das linhas” (p. 285- 286), “Dos angulos" (p. 285-286)

Desenho

Desenho de arcos, tragando primeiro as cordas com
linhas auxiliares. Desenho de arcos iguaes de ambos
os lados das cordas, em posicdo vertical, horizontal e
inclinada. Desenho de figuras compostas de arcos e
rectas.

Sem referéncias.

Segunda secgdo

Arithmetica

Nocdes da divisibilidade dos numeros. Caracteres da
divisibilidade p6 2, 3, 5, 9, 10, e 11. Menor multiplo
commum e Maximo commum divisor.

Fracgdes ordinarias, empregando os meios intuitivos.

Simplificando e reducgdo ao mesmo denominador.

As quatro operagdes de fraccBes ordinarias.

“Nogdes sobre os restos ¢ sobre a divisibilidade dos
numeros” (p. 126-130)

“Numeros primos” (p. 131-32)

“Maximo commum divisor; exercicios” (p. 133-134)
“Menor multiplo commum; exercicios” (p. 134-135)

“Frac¢des ordinarias” (p. 136)
“Simplificagdo das frac¢des ordinarias” (p. 139)

“Reducgdes das fracgdes 0 mesmo denominador” (p. 141)
Operagdes com fragBes ordinarias (p. 149-160)

“conversdo das fracgdes decimaes em frac¢des ordinarias
e vice-versa” (p. 160)
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Conversdo de frac¢Oes ordinarias em decimaes e vice-
versa. Pequenos problemas praticos sobre fracgdes.

Geometria

Nocdes de plano. Triangulos, sua diviséo.
Quadrilateros: trapézio, parallelogrammo, losango,
rectangulo e quadrado. Polygonos regulares de mais
de quatro lados. Avaliacédo de areas.

“Dos triangulos” (p. 286-288), “dos quadrilateros” (p.
288-291), “dos polygonos” (p. 291-293)

Desenho

Desenho de objectos de faces curvas, como copos,
garrafas, chicaras, chaleiras, etc., porém s6 em seus
contornos. Tragado de figuras geométricas,
acompanhando as nogdes de geometria.

Sem referéncias

Terceira Classe

Primeira sec¢do

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, pelo methodo da
reducgdo & unidade.

Regra de juros simples: avalicdo dos juros, capital,
taxa e tempo. Ideia da accumulagdo de um capital por
meio de prestacdes em bancos e caixas econdmicas.

Regra de sociedade simples e composta.

“Regra de tres simples; problemas” e “Regra de tres
composta; problemas” (p. 197-211)
“Regra de juros; problemas” (p. 211-225)

“Regra de sociedade simples; problemas. Regra sociedade
composta; problemas” (p. 244-251)

Geometria

Circumferencia e circulo. Ideia pratica da relacdo
constante entre a circumferencia e o didmetro. Linhas
e planos no circulo, e sua avaliagao.

“Da circumferencia e do circulo. Linhas e planos no
circulo” (p. 293-295)

Desenho

Nocdes preliminares de perspectiva e da theoria das
sombras. Representacdo em perspectiva e com
sombras: 1° corpos de faces planas, como caixas,
armarios, monumentos simples, etc. 2° corpos de faces
curvas, como cylindros, copos, pratos e chicaras, etc.

Sem referéncias

Segunda seccdo

Arithmetica

Quadrado e raiz quadrada de numeros inteiros,
decimaes e fraccionarios. Cubo e extracgao de raiz
cUbica de numeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Problemas praticos com applicacéo da raiz quadrada.
Problemas de recapitulacdo do programma da 12
seccéo.

“Raizes quadrada e cubica” (p. 271-275)

“Defini¢des. Regras para a extracc¢ao da raiz quadrada dos
numeros inteiros; exercicios” (p. 271-275)
“Razies fraccionarias; exercicios. Problemas
quadrados e raizes quadradas” (p. 275-277)
“Cubo e Raiz Cubica. Regra para a extrac¢do da raiz
cubica dos numeros inteiros. Exercicios” (p. 277-280)
“Raizes fraccionarias; exercicios. Problemas sobre cubos
e sobre raizes cubicas” (p. 281-282)

sobre

Geometria

Applicacido da raiz quadrada em problemas
geomeétricos, avaliagdo da hypothenusa do triangulo
rectangulo; area do triangulo, dados os lados; lado do
quadrado, dada a area; avalia¢do do raio e do diametro,
dada a area do circulo. Conhecimento pratico dos
solidos geométricos; prisma, parallelipipedo, cubo,
pyramide, cylindro , cone, esphera. Avalia¢do dos seus
volumes e suas superficies.

Sem referéncia.
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APENDICE E - Primeiras NocOes de Geometria Pratica — Olavo Freire e 0s programas de ensino
de Aritmética, Geometria e Desenho

Programa de ensino — 1883 e Primeiras Nocoes de Geometria Pratica

1° grdo (curso preliminar)

12 classe

Arithmetica

Calculo, numeragdo fallada, enumeragéo dos numeros | Sem referéncias.
de um até cem, comegando por exercicios de somma
ou contagem de objectos, como pedrinhas, pausinhos,
grdos de milho, ervilha, etc., exercicios no contador.
Enunciacdo dos numeros, na ordem crescente e
decrescente, dos valores que representam: unidades
simples, dezena, centena, decomposi¢do dos numeros
em dezenas e unidades. Numeragdo escripta:
Algarismos: representa¢do dos numeros compostos de
dous algarismos até o numero composto de tres, 100:
differentes funcg¢des do algarismo segundo o logar que
occupa, emprego do zero, decompor em unidades,
dezenas em numero escripto.

Desenho

Regras para tracar linhas rectas. Tragado nas louzas de | Sem referéncias diretas.

pontos e linhas rectas. Problema com solugdo abordando o tracado de retas
perpendiculares com régua e compasso (p. 40).
Problema com solugdo abordando o tracado de retas
paralelas com régua e compasso (p. 49).

2% classe

Arithmetica

Calculo — Exercicios com objectos e com algarismos, | Sem referéncias.
de addiccdo e subtraccdo sucessivas, com parcelas
eguaes, dois, tres, quatro e cinco, exercicios
semelhantes, combinando parcelas distinctas: as
sommas ndo excederdo de 20. Numeracdo fallada —
Enumeragdo dos numeros de cem a mil, milhar,
decomposic¢do dos numeros em unidades, dezenas e
centenas. Numeracéo escripta — Leitura dos numeros
de dous e tres algarismos, ao lance de vistas, dictado
de numeros para serem escriptos nas louzas, decompor
em centenas, dezenas e unidades em numero escripto.
Numeros romanos — I. V. X. L. seus valores. Revisdo
da materia estudada nesta e na primeira classe.

Desenho

Tragado nas louzas, de angulos, triangulos, quadrados, | Sem referéncias diretas.
rectangulos, etc., apresentando os modelos.
Dividir linhas em partes pares iguaes.

32 classe

Arithmetica

Calculo — Sommas sucessivas até compreender dez | Sem referéncias.
parcellas simples, iguaes ou distinctas: subtracges
sucessivas, subtrahendos simples.

Calculo mental — Sommar dezenas, exercicios sobre a
addiccéo ou subtraccdo de dous numeros, um simples
e outro composto de dois algarismos.

Multiplicagdo — Factores simples gradualmente
combinados por meio de exercicios concretos.
Divisdo — Divisor simples e dividendo composto de
dous algarismos, exercicios concretos.

Numeragdo falada — Enumeracgéo dos numeros de mil
a dez mil, dezena de milhar, decomposi¢do dos
numeros em unidades, dezenas, centenas e milhares.
Numeragdo escripta — Leitura de numeros de dous, tres
e quatro algarismos, ao lance de vista de 9999; dictado
de numeros para serem escriptos nas louzas.




Unidades de tempo — Dia, hora, minuto e segundo.
Numeros romanos — C. D. M., seus valores.
Combinagdes com I. V. X., e inclusive seu uso nos
relégios.

Nogdes dos meios, tergos... nonos. — Exercicios
rapidos de calculo mental sobre a addigéo de collegdes
e subdivisdes desta. Exercicios semelhantes com a
solugdo graphica.

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe precedente.
Combinagdes de angulos rectos, agudos e obtusos.
Dividir linhas em partes impares iguaes.

O estudo dos angulos (p. 27-36).

42 classe

Arithmetica

Calculo — Calculo mental, addiccdo de numeros
simples a numeros de tres ou mais algarismos;
exercicios identicos sobre a subtrac¢do. Revisdo das
quatro operacOes sobre inteiros inferiores a cem, por
meio de exercicios que exijam o manejo de todas ou
de algumas. Numeragdo — Ler e escrever numeros.
Addic¢do, subtraccdo, multiplicagdo e diviséo.
Examinem-se os differentes casos e ensinem-se 0s
processos respectivos sem teoria. Exercicios proprios
para os alumnos habilitarem-se &s applicacbes dos
processos estudados. Systema metrico — NocOes
elementares a respeito do nome e uso das medidas
metricas ou de quadros que as representem. Metro,
suas divisdes — Fazer medir o metro com o decimetro:
o decametro com o metro. Dar idéa do hectdmetro, do
kilometro e do myriametro. Avaliacdo directa de
cumprimentos com algumas destas medidas,
convenientemente escolhida. Medidas de superficie —
Desenhar o decimetro quadrado em tamanho natural,
dividido em cem centimetros quadrados. ldéa do
metro quadrado, do decametro quadrado, do
hectdmetro quadrado. Aro, hectaro, centiaro. Medidas
de volume. Mostrar o decimetro cubico com auxilio de
objectos ou desenhal-o em tamanho natural, dar idéa
do centimetro cubico. Stereo, decastereo, decistereo.
Medidas de capacidade — Mostral-as aos alumnos e
directamente, na presenca delles, mostrar as suas
relacdes. Pesos legaes e moedas nacionais — Mostral-
as explicando o valor e as relagdes. Unidade de tempo,
Semanas, mezes do anno, etc. Numeros romanos —
Regras de formagdo de numero com algarismos ja
conhecidos.

Sem referéncias.

Desenho

Regras para tragar curvas, simples e compostas.
Tragado nas louzas.

Sem referéncias diretas.

2° gréo (curso elementar)

52 classe

Arithmetica

Calculo — Revisdo da numeragdo e das quatro
operagdes. Exercicios que exijam 0 manejo de todas
ou de algumas. Fracgdo — Dar a no¢do de fraccdo.
Fracgbes  ordinarias: sua  representacdo e
nomenclatura. Frac¢des decimaes: sua nomenclatura e
representacdo sob a férma de numeros inteiros. Uso de
virgula. Operacfes sobre as decimaes. Systema
metrico — Relagfes entre as unidades proprias a uma
mesma especie de grandeza. Exercicios sobre
mudancas de unidades. Exercicios praticos sobre todas
as medidas. Relagdes entre medidas métricas e as do
antigo systema, que ainda sdo usadas.

Sem referéncias.

Desenho
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Continuagdo dos exercicios da classe anterior.
Applicacdo das linhas curvas & representacdo (em
esboco) de folhas, flores, fructas, etc.

Sem referéncias diretas.

62 classe

Arithmetica

Calculo — Fracgbes ordinarias: - Operagdes sobre
fraccOes ordinarias, applicagdes. Razdes e proporgdes.
Revisdo do systema metrico. Moedas estrangeiras: -
Referir, e sempre que for possivel, mostras as de maior
circulacdo, suas relagfes entre si e com as moedas
nacionaes. Exercicios praticos.

Sem referéncias.

72 classe

Arithmetica

Calculo — Reviséo rapida do estudo sobre as fraccdes,
razdes e proporcdes. Regra de tres.

Sem referéncias.

Desenho

Revisdo da classe anterior, acrescentando-se o
desenho de polygones, solidos geometricos, taes como
cubo, parallelepipedo, etc. em diferentes posi¢des.

Sem referéncias diretas.

82 classe

Arithmetica

Calculo — Revisdo cuidadosa do systema metrico e das
materias estudadas nas duas classes precedentes. Juro,
desconto e sociedade.

Sem referéncias.

Desenho

Circumferencia, suas diferentes relagdes de posicao.
Desenho de cylindro, do cone, da esfera, com algumas
noc¢des sobre sombras.

Sem referéncias diretas.

3° grao (curso complementar)

92 classe

Arithmetica e geometria

Arithmetica — Revisdo do curso preliminar, com
theoria. Numera¢do decimal. Estudo das quatro
operagdes fundamentaes sobre inteiros: fraccdes
ordinarias e decimaes: operagdes. Conversdo das
fraccOes ordinarias em decimaes. Systema metrico.
Geometria — Nogdes. Applicacdo do systema metrico
& medida da superficie e de volumes.

Definigdes — Circumferencia. Angulos. Polygonos.
Medidas de superficie e de volumes.

Nogdes de sciencias physicas e naturaes.

Sem referéncias.

Sem referéncias diretas.

Circunferéncia (p. 80), medida de angulos (p. 93),
poligonos (p. 76-78), estudo das areas (p. 118-128),

volume dos poliedros e corpos redondos (p. 188-198).

Desenho

Exercicios em desenhar pedras, hervas, arvores.
Idem em desenhar fructas, férmas de plantas, de flores,
de animaes, etc.

Sem referéncias diretas.

102 classe

Avrithmetica e geometria

Arithmetica — Nocgbes elementares sobre 0s
complexos. Operagdes sobre as unidades de tempo.
Regra pratica para a extrac¢do da raiz quadrada e da
raiz cubica. Revisédo theorica do curso elementar.
Ligas. Misturas. Fundos publicos. Revisdo cuidadosa
de toda a materia estudada nas duas ultimas classes.
Geometria: - Repeticdo das licgdes da classe anterior.

Sem referéncias.

Desenho

Repeticao da classe precedente.

Programa de ensino — 1899 e Primeiras Nocoes de Geometria Pratica

Primeira Classe

Primeira seccdo

Artihmetica — Contar, sommar e subtrahir
mentalmente no limite de - 1 10, primeiro com o
auxilio dos dedos, de pedrinhas, de gréos, etc., depois

Sem referéncias.
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com este auxilio. Escrever os algarismos. Contar,
sommar e subtrahir mentalmente no limite de 1—100,
sommando e subtrahindo nimeros simples a nimeros
de dous algarismos. Escrever os nimeros de 1—100.
Sommar e subtrahir na lousa nimeros no limite de 1—
100. Escrever os nimeros de 1—1000. Sommar e
subtrahir na pedra numeroa compostos no limite de
1—1000.

Desenho: linhas rectas e pequenas figuras faceis
compostas de rectas, representadas primeiro na lousa
e depois no papel.

Sem referéncias diretas.

Segunda seccéo

Arithmetica

Exercicios oraes sobre a taboada de multiplicagdo
decorada. Exercicios oraes de divisdo no limite de 1—
100, deduzidos das taboada de multiplicagdo.
Exercicios de multiplicacéo e divisdo na pedra, dentro
do limite de 1—1000. Ler e escrever numeros
compostos até 6 algarismos.

As quatro operacfes em numeros concretos sobre
numeros até 6 algarismos. Exercicios de calculo
mental sobre as quatro operagdes.

Sem referéncias.

Desenho: figuras compostas de linhas rectas, sem
auxilio da regua, primeiro na pedra, depois em papel.

Sem referéncias diretas.

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Desenvolvimento dos principios de numeragdo
decimal e sua applicagdo &s fracgOes decimaes. Leitura
e escripta das fraccbes decimaes. Ler e escrever
numeros inteiros de mais de 6 algarismos. Systema
métrico decimal, empregando, sempre que for
possivel, 0 methodo intuitivo: metro, metro quadrado,
metro cubico, litro, grammo. Leitura e escripta de
numeros concretos, referindo-se a medidas do systema
métrico. Conversdo de medidas em outras do mesmo
systema métrico decimal. Problemas préaticos sobre as
quatro operagdes em numeros inteiros e decimaes,
applicando a reducgdo & unidade.

Sem referéncias.

Geometria Pratica

Nogdes de linha recta, curva e quebrada. Rectas
verticaes, horisontaes e inclinadas. Posicdes relativas
das rectas: perpendiculares, obliquas e parallelas.

Nogdes do angulo. Disitincgdo de angulo recto, agudo
e obtuso. Avaliacdo approximada dos éangulos,
tomando por unidade o &ngulo recto. Pela divisdo do
angulo recto em 2 e 3 partes iguaes, dar idéia de um
angulo de 30°, 45° e 60°.

Nogdes de linha reta, curva e quebrada, retas verticais,
horizontais e inclinadas (p. 18-23). Perpendiculares e
obliquas (p. 39-44). Paralelas (p. 45-51).

Estudo dos angulos, diviséo de angulos (p. 27-38).

Medida de &ngulos (p. 93-95).

Desenho

Tracado de figuras, acompanhando as nog¢des de
geometria.

Desenho de curvas e combinag&o de curvas e rectas em
figuras, tragadas primeiro na lousa e depois em papel.

Sem referéncias diretas.

Segunda seccédo

Arithmetica
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Nogdes da divisibilidade de um numero por outro,
Multiplo e factor. Numeros primos. Caracteres da
divisibilidade por 2, 3, 5, 9, 10 e 11. Menor mdltiplo
commum. Maior divisor commum a dous e mais
numeros. Fracgdes ordinarias. Ideia de metade, tergo,
quarto, etc., por meios intuitivos. Fraccdo propria e
impropria. Extraccdo de inteiros de fracgdes
improprias e conversdo de nimeros mixtos em
fraccBes improprias. Reduccdo das frac¢des ao mesmo
denominador. Simplificacéo das  fracgdes.
Propriedades geraes das fracgOes ordinarias. As quatro
operaces em fracgBes ordindrias. Applicagdo das
regras apreendidas em problemas praticos. Conversao
das fraccbes ordinarias em decimaes, e vice-versa.
Fraccoes decimaes periddicas.

Sem referéncias.

Geometria Pratica

Nocdes de plano.

Triangulos; sua divisdo em equilateros, isosceles e
escalenos.

Quadrilateros: trapézio e parallelogrammo; losango,
rectangulo e quadrado.

Polygonos regulares de mais de 4 lados.

Avaliacdo de éreas.

“A linha recta ¢ o plano” (p. 137-140).
“Triangulos” (p. 52-60).

“Quadrilateros” (p. 61-75).

“Polygonos” (p. 76-79).
“Areas dos polygonos” (p. 118-128).

Terceira Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccdo &
unidade; primeiro em ndmeros inteiros, depois
indistinctamente  em  inteiros,  decimaes e
fraccionarios. Regra de juros simples em problemas
préticos; avaliagdo dos juros, capital, taxa e tempo.
Ideia de accumulagdo de um capital por meio de
prestacGes em bancos e caixas econdmicas. Regra de
sociedade simples e composta, em problemas praticos
e applicacéo do methodo de reducgdo & unidade.

Sem referéncias.

Geometria Pratica

Circulo e circumferencia; sua distinccéo.

Ideia pratica da relagdo constante entre o didmetro e a
circumferencia.

Avalicéo do comprimento da circumferencia e da &rea
do circulo.

Linhas e planos no circulo, raio, didmetro, corda,
tangente, secante: segmento, sector, coroa.

“Circumferencia e circulo” (p. 80-90).
“Relagdo entre a circumferencia e o didmetro” (p. 114-
118).

Raio, diametro, arco, corda, secante, tangente, segmento,
setor (p. 80-84).

Segunda secgédo

Arithmetica

Quadrado de nlUmeros inteiros, decimaes e
fraccionarios. Extraccdo da raiz quadrada de nimeros
inteiros, decimaes e fraccionarios. Cubos de nimeros
inteiros, decimaes e fraccionarios. Extrac¢do da raiz
clibica de nimeros inteiros, decimaes e fracionarios.
Problemas praticos com applicacdo da raiz quadrada.
Applicagdo da raiz quadrada em problemas
geométricos: avalizagdo da hypothenusa de um
triangulo rectangulo, avaliagdo da area de um
triangulo, sendo dados os trés lados; avalia¢do do lado
do quadrado, sendo dada a ares; avaliagdo do raio e do
diametro, sendo dada a area do circulo.

Sem referéncias.
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Geometria Pratica

Conhecimento pratico dos sélidos geométricos:
prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro;
cone, esphera.

Auvaliagdo dos seus volumes e das suas superficies.

“Prisma” (p 158-163), ‘“Pyramide (p. 163-166),
“Cylindro” (p 169-170), “Céne” (p. 170-173), “Esphera”
(p. 173-177).

“Areas dos polyédros e dos corpos redondos” (p. 180-
187), “Volume dos polyédros e dos corpos redondos” (p.
188-198).

Programa de ensino — 1910 e Primeiras Nocoes de Geometria Pratica

Primeira Classe

Primeira sec¢do

Arithmetica:  rudimentos das duas primeiras
operagdes, comegando pelos meios concretos com o
auxilio de varinhas, gréos, etc; no limite de 1 a 100.
Resolugdo de problemas préticos, ligando-se a
méaxima importancia & decomposicdo dos numeros.
Uso dos signaes X, - e =

Sem referéncias.

Desenho: tragar sem o auxilio de regua linhas rectas,
horizontaes, vesticaes, e inclinadas, depois
perpendiculares, obliquas e parallelas. Se o auxilio de
medidas dividir rectas em partes iguaes.

Desenho de quadrados e rectangulos, divisdo destas
figuras em partes iguaes.

Desenhos de objetos muito simples.

Sem referéncias diretas.

Segunda seccéo

Arithmetica: ampliagdo do conhecimento das duas
primeiras operacdes, e applicagdo destas na resolucdo
de problemas. Leitura e escripta de numeros em
caracteres arabes e romanos. Multiplicagdo e divisdo
dentro dos limites dos milhares.

Sem referéncias.

Desenho: desenho de mosaicos, enlagamentos e
objectos sem  applicagio da  perspectiva.
Sombreamento por meio de linhas grossas em baixo e
& direita.

Sem referéncias.

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Est[u]do completo das quatro opera¢des em nimeros
inteiros. FracgBes decimaes; leitura e escripta das
mesmas. As quatro operagdes em frac¢des decimaes.
Problemas praticos sobre as quatro operagdes em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reduccéo &
unidade.

Sem referéncias.

Geometria

Nocdes de linha recta, curva e quebrada; rectas
verticaes, horizontais e inclinadas; perpendiculares,
obliquas e parallelas.

No¢des do angulo; distinccdo de &ngulo recto, agudo e
obtuso. Avaliagdo approximada dos angulos.

Divisdo do angulo recto em 2 e 3 partes iguaes, dando
idéia de um angulo de 30°, 45° e 60°.

Nocdes de linha reta, curva e quebrada, retas verticais,
horizontais e inclinadas (p. 18-23). Perpendiculares e
obliquas (p. 39-44). Paralelas (p. 45-51).

Estudo dos angulos, divisdo de angulos (p. 27-38).
Medida de angulos (p. 93-95).

Desenho

Desenho de arcos, tragando primeiro as cordas com
linhas auxiliares. Desenho de arcos iguaes de ambos
os lados das cordas, em posi¢do vertical, horizontal e
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inclinada. Desenho de figuras compostas de arcos e
rectas.

Segunda seccéo

Arithmetica

Nogcdes da divisibilidade dos nimeros. Caracteres da
divisibilidade p6 2, 3, 5, 9, 10, e 11. Menor mdltiplo
commum e Maximo commum divisor. FraccOes
ordinarias, empregando 0s meios intuitivos.
Simplificando e reduc¢do ao mesmo denominador.

As quatro operagbes de frac¢des ordinarias.
Conversdo de fraccdes ordinarias em decimaes e vice-
versa. Pequenos problemas praticos sobre fracgdes.

Sem referéncias.

Geometria

Nocdes de plano.

Triangulos, sua divisdo.

Quadrilateros: trapézio, parallelogrammo, losango,
rectangulo e quadrado.

Polygonos regulares de mais de quatro
Avaliacéo de éreas.

lados.

“A linha recta ¢ o plano” (p. 137-140).
“Triangulos” (p. 52-60).
“Quadrilateros” (p. 61-75).
“Polygonos” (p. 76-79).

“Areas dos polygonos” (p. 118-128).

Desenho

Desenho de objectos de faces curvas, como copos,
garrafas, chicaras, chaleiras, etc., porém s6 em seus
contornos.

Tragado de figuras geométricas, acompanhando as
nogdes de geometria.

Sem referéncias.

Tragado da circunferéncia com compasso (p. 85).

Terceira Classe

Primeira sec¢do

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, pelo methodo da
reduc¢do & unidade. Regra de juros simples: avaligdo
dos juros, capital, taxa e tempo. ldeia da accumulagdo
de um capital por meio de prestacbes em bancos e
caixas econdmicas. Regra de sociedade simples e
composta.

Sem referéncias.

Geometria

Circumferencia e circulo. Ideia pratica da relagdo
constante entre a circumferencia e o diametro. Linhas
e planos no circulo, e sua avaliagao.

“Circumferencia e circulo” (p. 80-90).
“Relagdo entre a circumferencia e o diametro” (p. 114-
118).

Raio, diametro, arco, corda, secante, tangente, segmento,
setor (p. 80-84).

Desenho

Nocdes preliminares de perspectiva e da theoria das
sombras. Representacdo em perspectiva e com
sombras: 1° corpos de faces planas, como caixas,
armarios, monumentos simples, etc. 2° corpos de faces
curvas, como cylindros, copos, pratos e chicaras, etc.

Sem referéncias diretas.

Segunda secgéo

Arithmetica

Quadrado e raiz quadrada de numeros inteiros,
decimaes e fraccionarios. Cubo e extraccao de raiz
cUbica de numeros inteiros, decimaes e fraccionarios.

Sem referéncias.
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Problemas praticos com applicacéo da raiz quadrada.
Problemas de recapitulagdo do programma da 12
seccéo.

Geometria

Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos, avaliagdo da hypothenusa do triangulo
rectangulo; area do triangulo, dados os lados; lado do
quadrado, dada a &rea; avaliacéo do raio e do diametro,
dada a area do circulo.

Conhecimento pratico dos solidos geométricos;
prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro ,
cone, esphera. Avaliacdo dos seus volumes e suas
superficies.

“Prisma” (p 158-163), ‘“Pyramide (p. 163-166),
“Cylindro” (p 169-170), “Céne” (p. 170-173), “Esphera”
(p. 173-177).

“Areas dos polyédros e dos corpos redondos” (p. 180-
187), “Volume dos polyédros e dos corpos redondos” (p.
188-198).
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APENDICE F - Arithmetica Elementar Illustrada — Antonio Bandeira Trajano e os programas de
ensino de Aritmética, Geometria e Desenho

Programa de ensino — 1883 e Arithmetica Elementar Illustrada

1° grdo (curso preliminar)

12 classe

Arithmetica

Calculo, numeragdo fallada, enumeracéo dos numeros | “Numeragdo falada” (p. 7), exemplos de somas usando
de um até cem, comegando por exercicios de somma | “pennas”, laranjas e livros.

ou contagem de objectos, como pedrinhas, pausinhos,
grdos de milho, ervilha, etc., exercicios no contador.
Enunciacdo dos numeros, na ordem crescente e | “Formagédo das diversas unidades” (p. 9-11).
decrescente, dos valores que representam: unidades
simples, dezena, centena, decomposi¢do dos numeros
em dezenas e unidades. “Numeragdo escripta” (p. 8).
Numeracdo escripta: Algarismos: representacdo dos
numeros compostos de dous algarismos até o numero
composto de tres, 100: differentes func¢bes do
algarismo segundo o logar que occupa, emprego do
zero, decompor em unidades, dezenas em numero
escripto.

Desenho

Regras para tracar linhas rectas. Tragado nas louzas de | Sem referéncias.
pontos e linhas rectas.
2% classe

Arithmetica

Calculo — Exercicios com objectos e com algarismos,
de addiccdo e subtrac¢do sucessivas, com parcelas | “Sommar” (p. 16-17)
eguaes, dois, tres, quatro e cinco, exercicios | “Diminuir” (p. 23-25)
semelhantes, combinando parcelas distinctas: as
sommas nédo excederdo de 20.

Numeracdo fallada— Enumeragao dos numeros de cem
a mil, milhar, decomposi¢cdo dos numeros em
unidades, dezenas e centenas.

Numeragdo escripta — Leitura dos numeros de dous e
tres algarismos, ao lance de vistas, dictado de numeros
para serem escriptos nas louzas, decompor em
centenas, dezenas e unidades em numero escripto.

Numeros romanos — I. V. X. L. seus valores. “Os algarismos romanos” (p. 5-6).
Revisdo da materia estudada nesta e na primeira
classe.

Desenho

Tragado nas louzas, de angulos, triangulos, quadrados, | Sem referéncias.
rectangulos, etc., apresentando os modelos.
Dividir linhas em partes pares iguaes.

32 classe

Arithmetica
Calculo — Sommas sucessivas até compreender dez
parcellas simples, iguaes ou distinctas: subtracges
sucessivas, subtrahendos simples.
Calculo mental — Sommar dezenas, exercicios sobre a
addiccéo ou subtraccdo de dous numeros, um simples
e outro composto de dois algarismos.
Multiplicagdo - Factores simples gradualmente | “Multiplicar” (p. 27-31)
combinados por meio de exercicios concretos.
Divisdo — Divisor simples e dividendo composto de | “Dividir” (p. 33-49)
dous algarismos, exercicios concretos.
Numeragdo falada — Enumeracgéo dos numeros de mil
a dez mil, dezena de milhar, decomposi¢do dos
numeros em unidades, dezenas, centenas e milhares.
Numeragdo escripta — Leitura de numeros de dous, tres
e quatro algarismos, ao lance de vista de 9999; dictado
de numeros para serem escriptos nas louzas.




Unidades de tempo — Dia, hora, minuto e segundo.
Numeros romanos — C. D. M., seus valores.
Combinagdes com I. V. X., e inclusive seu uso nos
relégios.

Nogdes dos meios, tergos... nonos. — Exercicios
rapidos de calculo mental sobre a addigéo de collegdes
e subdivisdes desta. Exercicios semelhantes com a
solugdo graphica.

“Unidades de tempo” (p. 88-89)

Desenho

Continuagdo dos exercicios da classe precedente.
Combinagdes de angulos rectos, agudos e obtusos.
Dividir linhas em partes impares iguaes.

Sem referéncias.

42 classe

Arithmetica

Calculo — Calculo mental, addiccdo de numeros
simples a numeros de tres ou mais algarismos;
exercicios identicos sobre a subtrac¢do.

Revisdo das quatro operagdes.

Addiccdo, subtraccdo, multiplicacdo e divisdo.
Examinem-se os differentes casos e ensinem-se 0s
processos respectivos sem teoria. Exercicios proprios
para os alumnos habilitarem-se &s applicacbes dos
processos estudados.

Systema metrico — Nocgdes elementares a respeito do
nome e uso das medidas metricas ou de quadros que as
representem.

Metro, suas divisbes — Fazer medir o metro com o
decimetro: o decametro com o metro. Dar idéa do
hectdmetro, do kilometro e do myriametro.

Avaliacdo directa de cumprimentos com algumas
destas medidas, convenientemente escolhida.
Medidas de superficie — Desenhar o decimetro
quadrado em tamanho natural, dividido em cem
centimetros quadrados.

Idéa do metro quadrado, do decametro quadrado, do
hectdmetro quadrado. Aro, hectaro, centiaro.
Medidas de volume. Mostrar o decimetro cubico com
auxilio de objectos ou desenhal-o em tamanho natural,
dar idéa do centimetro cubico. Stereo, decastereo,
decistereo.

Medidas de capacidade — Mostral-as aos alumnos e
directamente, na presenca delles, mostrar as suas
relagdes.

Pesos legaes e moedas nacionais — Mostral-as
explicando o valor e as relagbes. Unidade de tempo,
Semanas, mezes do anno, etc.

Numeros romanos — Regras de formagdo de numero
com algarismos ja conhecidos.

“Systema metrico" (p. 75-87): metro, medidas métricas,
grandezas e divisdes das medidas métricas, abreviaturas
do sistema métrico, metro e quildmetro, litro, grama e
quilograma, medig¢ao com “aro” e medi¢ao cubica.

Desenho

Regras para tragar curvas, simples e compostas.
Tragado nas louzas.

Sem referéncias.

2° gréo (curso elementar)

52 classe

Arithmetica
Calculo — Revisdo da numeragcdo e das quatro
operagdes.

Exercicios que exijam o manejo de todas ou de
algumas. Fracgdo — Dar a nogdo de fraccdo. Fracgdes
ordinarias: sua representacdo e nomenclatura.

Divisibilidade dos numeros” (p. 43-45)

“Maximo divisor commum” (p. 48)

“Minimo multiplo commum” (p. 48-49)

“Fracgdes” (p. 50), com o emprego método intuitivo
“Simplificagdo de frac¢des” (p. 54-55)

“Reduzir fracgdes a0 minimo denominador commum” (p.
57-58)

Operagdes com fragdes ordinarias (p. 58-64)
“Transformar frac¢des decimaes em ordinarias” (p.70-71)
“Transformar fracgdes ordinarias em decimaes” (p. 71-72)
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FraccOes decimaes: sua nomenclatura e representagéo
sob a férma de numeros inteiros. Uso de virgula.
Operagoes sobre as decimaes.

Systema metrico — Relag0es entre as unidades proprias
a uma mesma especie de grandeza.

Exercicios sobre mudancas de unidades. Exercicios
praticos sobre todas as medidas. Relagbes entre
medidas métricas e as do antigo systema, que ainda sdo
usadas.

“Frac¢des decimaes” (p. 67-75), uso de virgula e
operagdes.

Desenho

Continuacdo dos exercicios da classe anterior.
Applicacdo das linhas curvas & representacdo (em
eshboco) de folhas, flores, fructas, etc.

Sem referéncias.

62 classe

Arithmetica

Calculo — Fracgdes ordinarias: - Operagbes sobre
fracgdes ordinarias, applicagdes.
Razdes e proporcoes.

Revisdo do systema metrico.

Moedas estrangeiras: - Referir, e sempre que for
possivel, mostras as de maior circulagdo, suas relagdes
entre si e com as moedas nacionaes. Exercicios
praticos.

“Fracgdes” (p. 50
Operacdes com fragdes ordinarias (p. 58-64)
“Razd0” (p. 98-99), “Propor¢do” (p. 99-101)

7% classe

Arithmetica

Calculo — Reviséo rapida do estudo sobre as fracgdes,
raz0es e proporgdes. Regra de tres.

“Razdo” (p. 98-99), “Propor¢ao” (p. 99-101), “Regra de
trés” (p. 101-104).

Desenho

Revisdo da classe anterior, acrescentando-se o
desenho de polygones, solidos geometricos, taes como
cubo, parallelepipedo, etc. em diferentes posicoes.

Sem referéncias.

82 classe

Arithmetica

Calculo — Revisdo cuidadosa do systema metrico e das
materias estudadas nas duas classes precedentes.
Juro, desconto e sociedade.

“Juro” (p. 109-110), “Desconto” (p. 110)

Desenho

Circumferencia, suas diferentes relacbes de posicao.
Desenho de cylindro, do cone, da esfera, com algumas
nog¢des sobre sombras.

Sem referéncias.

3° gréo (curso complementar)

92 classe

Avrithmetica e geometria

Avrithmetica — Revisdo do curso preliminar, com
theoria. Numeracdo decimal. Estudo das quatro
operagdes fundamentaes sobre inteiros: fraccdes
ordinarias e decimaes: operacoes.

Conversao das fracgBes ordinarias em decimaes.

Systema metrico.

Geometria — Nogdes. Applicacdo do systema metrico
& medida da superficie e de volumes.

Definigdes — Circumferencia. Angulos. Polygonos.
Medidas de superficie e de volumes.

Nogdes de sciencias physicas e naturaes.

“Fracg¢des” (p. 50), com o emprego método intuitivo
“Simplificagdo de frac¢des” (p. 54-55)

“Reduzir fracgdes a0 minimo denominador commum” (p.
57-58)

Operagdes com fragdes ordinarias (p. 58-64)
“Transformar frac¢des decimaes em ordinarias” (p.70-71)
“Transformar fracgdes ordinarias em decimaes” (p. 71-72)

Sem referéncias.

Desenho

Exercicios em desenhar pedras, hervas, arvores.
Idem em desenhar fructas, férmas de plantas, de fl6res,
de animaes, etc.

Sem referéncias.

102 classe
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Arithmetica e geometria

Arithmetica — NogBes elementares sobre o0s
complexos. OperacBes sobre as unidades de tempo.
Regra pratica para a extrac¢do da raiz quadrada e da
raiz cubica.

Revisdo theorica do curso elementar.

Ligas. Misturas. Fundos publicos.

Revis&o cuidadosa de toda a materia estudada nas duas
ultimas classes.

Geometria: - Repetigdo das licgdes da classe anterior.

“Numeros complexos” (p. 88-98), com operagdes sobre
unidades de tempo.

“Mistura e Liga” (p. 112-113).

Desenho

Repeticdo da classe precedente.

Sem referéncias.

Programa de ensino — 1899 e Arithmetica Elementar Illustrada

Primeira Classe

Primeira sec¢do

Artihmetica — Contar, sommar e subtrahir
mentalmente no limite de - 1 —10, primeiro com o
auxilio dos dedos, de pedrinhas, de grdos, etc., depois
com este auxilio. Escrever os algarismos. Contar,
sommar e subtrahir mentalmente no limite de 1—100,
sommando e subtrahindo nimeros simples a numeros
de dous algarismos. Escrever os nimeros de 1—100.
Sommar e subtrahir na lousa nimeros no limite de 1—
100. Escrever os numeros de 1—1000. Sommar e
subtrahir na pedra numeroa compostos no limite de
1—1000.

“Numeragdo falada” (p. 7), exemplos de somas usando
“pennas”, laranjas e livros.

“Formagéo das diversas unidades” (p. 9-11).

“Numeragao escripta” (p. 8).

“Sommar” (p. 16-17)

“Diminuir” (p. 23-25)

Desenho: linhas rectas e pequenas figuras faceis
compostas de rectas, representadas primeiro na lousa
e depois no papel.

Sem referéncias.

Segunda secgdo

Arithmetica

Exercicios oraes sobre a taboada de multiplicacdo
decorada. Exercicios oraes de divisdo no limite de 1—
100, deduzidos das taboada de multiplicacdo.
Exercicios de multiplicacéo e divisdo na pedra, dentro
do limite de 1—1000. Ler e escrever numeros
compostos até 6 algarismos.

As quatro operagfes em ndmeros concretos sobre
numeros até 6 algarismos. Exercicios de calculo
mental sobre as quatro operagdes.

“Multiplicar” (p. 27-31)

“Dividir” (p. 33-49)

Desenho: figuras compostas de linhas rectas, sem
auxilio da regua, primeiro na pedra, depois em papel.

Sem referéncias.

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Desenvolvimento dos principios de numeragdo
decimal e sua applicagdo as fracgOes decimaes. Leitura
e escripta das fracgdes decimaes.

Ler e escrever ndmeros inteiros de mais de 6
algarismos.

Systema métrico decimal, empregando, sempre que
for possivel, o methodo intuitivo: metro, metro
quadrado, metro cubico, litro, grammo. Leitura e
escripta de nimeros concretos, referindo-se a medidas
do systema métrico.

Conversao de medidas em outras do mesmo systema
métrico decimal.

“Systema metrico" (p. 75-87): metro, medidas métricas,
grandezas e divisdes das medidas métricas, abreviaturas
do sistema métrico, metro e quildmetro, litro, grama e
quilograma, medi¢do com “aro” e medi¢do cubica.
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Problemas préticos sobre as quatro operacdes em
nUmeros inteiros e decimaes, applicando a reducgdo &
unidade.

Geometria Pratica

Noc¢des de linha recta, curva e quebrada. Rectas
verticaes, horisontaes e inclinadas. Posi¢des relativas
das rectas: perpendiculares, obliquas e parallelas.
Nogcdes do angulo. Disitincgéo de angulo recto, agudo
e obtuso. Avaliacdo approximada dos éangulos,
tomando por unidade o angulo recto. Pela divisdo do
angulo recto em 2 e 3 partes iguaes, dar idéia de um
angulo de 30°, 45° e 60°.

Sem referéncias.

Desenho

Tragado de figuras, acompanhando as nocdes de
geometria.

Desenho de curvas e combinag&o de curvas e rectas em
figuras, tragadas primeiro na lousa e depois em papel.

Sem referéncias.

Segunda secgdo

Arithmetica

Nocdes da divisibilidade de um numero por outro,
Multiplo e factor. Numeros primos. Caracteres da
divisibilidade por 2, 3, 5, 9, 10 e 11. Menor multiplo
commum. Maior divisor commum a dous e mais
ndmeros.

Frac¢des ordinérias. Ideia de metade, terco, quarto,
etc., por meios intuitivos.

Fracgdo propria e impropria.

Extraccdo de inteiros de fraccbes improprias e
conversdo de nimeros mixtos em fracgdes impraprias.
Reduccdo das fracgBes ao mesmo denominador.
Simplificacdo das fraccdes. Propriedades geraes das
fraccOes ordinarias.

As quatro operagfes em fraccbes ordinarias.
Applicacdo das regras apreendidas em problemas
praticos.

Conversdo das fracgbes ordinarias em decimaes, e
vice-versa. FraccOes decimaes periddicas.

Divisibilidade dos numeros” (p. 43-45)
“Maximo divisor commum” (p. 48)
“Minimo multiplo commum” (p. 48-49)

“Fracg¢des” (p. 50), ideia de meio, tergos, quartos, com o
emprego método intuitivo

“Fragcdo propria” e “Fracgdo impropria” (p. 52)
“Transformar frac¢des improprias em numeros inteiros’
(p. 55-56)

“Transformar numeros inteiros ou mixtos em fracg¢des” (p.
56-57)

“Reduzir frac¢des a0 minimo denominador commum” (p.
57-58)

Operacdes com fragdes ordinarias (p. 58-64)
“Transformar frac¢des decimaes em ordinarias” (p.70-71)
“Transformar fracgdes ordinarias em decimaes” (p. 71-72)

i

Geometria Pratica

Nogdes de plano. Triangulos; sua divisdo em
eqilateros, isosceles e escalenos. Quadrilateros:
trapézio e parallelogrammo; losango, rectangulo e
quadrado. Polygonos regulares de mais de 4 lados.
Avaliacdo de éreas.

Sem referéncias.

Terceira Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccdo &
unidade; primeiro em ndmeros inteiros, depois
indistinctamente  em inteiros,  decimaes e
fraccionarios.

Regra de juros simples em problemas praticos;
avaliacdo dos juros, capital, taxa e tempo.

Ideia de accumula¢do de um capital por meio de
prestacdes em bancos e caixas econdmicas.

“Regra de trés simples” (p. 101-103), “Regra de trés
composta” (p. 103-104)

“Juro” (p. 109-110), “Desconto” (p. 110)

Sem referéncias.
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Regra de sociedade simples e composta, em problemas
praticos e applicacdo do methodo de reduccédo &
unidade.

Geometria Pratica

Circulo e circumferencia; sua distincgdo. Ideia pratica
da relagdo constante entre o didmetro e a
circumferencia. Avalicdlo do comprimento da
circumferencia e da area do circulo. Linhas e planos
no circulo, raio, didmetro, corda, tangente, secante:
segmento, sector, coroa.

Sem referéncias.

Segunda secgéo

Arithmetica

Quadrado de decimaes e
fraccionarios.

Extraccdo da raiz quadrada de ndmeros inteiros,
decimaes e fraccionarios.

Cubos de niimeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Extraccdo da raiz cubica de nUmeros inteiros,
decimaes e fracionarios. Problemas praticos com
applicacdo da raiz quadrada.

Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos: avalizagdo da hypothenusa de um
triangulo rectangulo, avaliagdo da é&rea de um
triangulo, sendo dados os trés lados; avalia¢do do lado
do quadrado, sendo dada a ares; avaliagdo do raio e do
diametro, sendo dada a area do circulo.

nimeros inteiros,

“Quadrados e cubos” (p. 118-121), somente nimeros
inteiros.

“Extracdo da raiz quadrada” (p. 120-121), somente
ndmeros inteiros.

“Extracdo da raiz cubica” (p. 121), somente nimeros
inteiros.

Sem referéncias.

Geometria Pratica

Conhecimento pratico dos solidos geométricos:
prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro;
cone, esphera. Avaliacdo dos seus volumes e das sua
superficies.

Sem referéncias.

Programa de ensino — 1910 e

Arithmetica Elementar lllustrada

Primeira Classe

Primeira seccdo

Arithmetica:  rudimentos das duas primeiras
operagdes, comegando pelos meios concretos com o
auxilio de varinhas, gréos, etc; no limite de 1 a 100.
Resolugdo de problemas praticos, ligando-se a
méaxima importancia a decomposi¢do dos numeros.
Uso dos signaes X, - e =

“Numeragdo falada” (p. 7), exemplos de somas usando
“pennas”, laranjas e livros.

“Formagéo das diversas unidades” (p. 9-11).

“Numeragdo escripta” (p. 8).

“Sommar” (p. 16-17)

“Diminuir” (p. 23-25)

Apresentagdo dos sinais (p. 14)

Desenho: tragar sem o auxilio de regua linhas rectas,
horizontaes, vesticaes, e inclinadas, depois
perpendiculares, obliquas e parallelas. Se o auxilio de
medidas dividir rectas em partes iguaes. Desenho de
quadrados e rectangulos, divisdo destas figuras em
partes iguaes.

Desenhos de objetos muito simples.

Sem referéncias.

Segunda secgao

Arithmetica: ampliacdo do conhecimento das duas
primeiras operacdes, e applicagdo destas na resolucdo
de problemas.

Leitura e escripta de numeros em caracteres arabes e
romanos.

Multiplicagdo e divisdo dentro dos limites dos
milhares.

“Os algarismos romanos” (p. 5-6).

“Multiplicar” (p. 27-31)
“Dividir” (p. 33-49)
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Desenho: desenho de mosaicos, enlagamentos e
objectos  sem  applicagho  da  perspectiva.
Sombreamento por meio de linhas grossas em baixo e
a direita.

Sem referéncias.

Segunda Classe

Primeira seccdo

Arithmetica

Est[u]do completo das quatro operagdes em ndmeros
inteiros.

FracgBes decimaes; leitura e escripta das mesmas. As
quatro operagdes em fraccdes decimaes.

Problemas praticos sobre as quatro operages em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reduccdo &
unidade.

“Frac¢des decimaes” (p. 67-75), uso de virgula e
operagdes.

Geometria

Nocdes de linha recta, curva e quebrada; rectas
verticaes, horizontais e inclinadas; perpendiculares,
obliquas e parallelas. Nogdes do angulo; distincgéo de
angulo recto, agudo e obtuso. Avalia¢do approximada
dos angulos. Divisdo do angulo recto em 2 e 3 partes
iguaes, dando idéia de um angulo de 30°, 45° e 60°.

Sem referéncias.

Desenho

Desenho de arcos, tragando primeiro as cordas com
linhas auxiliares. Desenho de arcos iguaes de ambos
os lados das cordas, em posicdo vertical, horizontal e
inclinada. Desenho de figuras compostas de arcos e
rectas.

Sem referéncias.

Segunda secgdo

Arithmetica

Nogcdes da divisibilidade dos nimeros. Caracteres da
divisibilidade po 2, 3, 5, 9, 10, e 11. Menor multiplo
commum e Maximo commum divisor.

Fracgdes ordinarias, empregando 0os meios intuitivos.

Simplificando e reducgdo ao mesmo denominador.

As quatro operagdes de fraccdes ordinarias.
Conversao de fraccdes ordinarias em decimaes e vice-
versa. Pequenos problemas praticos sobre fracgdes.

“Divisibilidade dos numeros” (p. 43-45)

“Maximo divisor commum” (p. 48)

“Minimo multiplo commum” (p. 48-49)

“Fracgdes” (p. 50), com o emprego método intuitivo
“Simplificagdo de frac¢des” (p. 54-55)

“Reduzir fracgdes a0 minimo denominador commum” (p.
57-58)

Operagdes com fragdes ordinarias (p. 58-64)
“Transformar frac¢des decimaes em ordinarias” (p.70-71)
“Transformar fracgdes ordinarias em decimaes” (p. 71-72)

Geometria

Nogdes de plano. Triangulos, sua diviséo.
Quadrilateros: trapézio, parallelogrammo, losango,
rectangulo e quadrado. Polygonos regulares de mais
de quatro lados. Avaliacdo de areas.

Sem referéncias.

Desenho

Desenho de objectos de faces curvas, como copos,
garrafas, chicaras, chaleiras, etc., porém s6 em seus
contornos. Tragado de figuras geométricas,
acompanhando as nogdes de geometria.

Sem referéncias.

Terceira Classe

Primeira seccédo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, pelo methodo da
reducgdo & unidade.

“Regra de trés simples” (p. 101-103), “Regra de trés
composta” (p. 103-104)
“Juro” (p. 109-110)
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Regra de juros simples: avalicdo dos juros, capital,
taxa e tempo.

Ideia da accumulagdo de um capital por meio de
prestacGes em bancos e caixas econdmicas. Regra de
sociedade simples e composta.

Sem referéncias.

Geometria

Circumferencia e circulo. lIdeia pratica da relagdo
constante entre a circumferencia e o didmetro. Linhas
e planos no circulo, e sua avaliag&o.

Sem referéncias.

Desenho

Nocdes preliminares de perspectiva e da theoria das
sombras. Representacdo em perspectiva e com
sombras: 1° corpos de faces planas, como caixas,
armarios, monumentos simples, etc. 2° corpos de faces
curvas, como cylindros, copos, pratos e chicaras, etc.

Sem referéncias.

Segunda secgdo

Arithmetica

Quadrado e raiz quadrada de numeros inteiros,
decimaes e fraccionarios. Cubo e extraccao de raiz
cUbica de numeros inteiros, decimaes e fraccionarios.
Problemas praticos com applicacéo da raiz quadrada.
Problemas de recapitulagdo do programma da 1%
seccGao.

“Quadrados e cubos” (p. 118-121), somente nimeros
inteiros.

“Extragdo da raiz quadrada” (p. 120-121), somente
ndmeros inteiros.

“Extracdo da raiz cubica” (p. 121), somente nimeros
inteiros.

Geometria

Applicacdo da raiz quadrada em problemas
geométricos, avaliagdo da hypothenusa do triangulo
rectangulo; area do triangulo, dados os lados; lado do
quadrado, dada a &rea; avaliacéo do raio e do diametro,
dada a éarea do circulo. Conhecimento pratico dos
solidos geométricos; prisma, parallelipipedo, cubo,
pyramide, cylindro , cone, esphera. Avalia¢do dos seus
volumes e suas superficies.

Sem referéncias.
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ANEXO A — Quadro dos inspetores escolares

Fonte: Relatdrio da Secretaria de Negdcios do Interior e Exterior de 1910, p. 113.



ANEXO B - Acto n. 141, de 30 de novembro de 1883, approvando o programma de ensino

publico primario da Provincia

Programa de ensino - 1883

1° gréo (curso preliminar)

12 classe

Arithmetica

Calculo, numeragdo fallada, enumeragao dos numeros de um até cem, comegando por exercicios de somma
ou contagem de objectos, como pedrinhas, pausinhos, grdos de milho, ervilha, etc., exercicios no contador.
Enunciacdo dos numeros, na ordem crescente e decrescente, dos valores que representam: unidades
simples, dezena, centena, decomposicdo dos numeros em dezenas e unidades.

Numeracdo escripta: Algarismos: representacdo dos numeros compostos de dous algarismos até o numero
composto de tres, 100: differentes funcgdes do algarismo segundo o logar que occupa, emprego do zero,
decompor em unidades, dezenas em numero escripto.

Desenho
Regras para tracar linhas rectas. Tracado nas louzas de pontos e linhas rectas.
2% classe
Arithmetica

Calculo — Exercicios com objectos e com algarismos, de addic¢éo e subtrac¢do sucessivas, com parcelas
eguaes, dois, tres, quatro e cinco, exercicios semelhantes, combinando parcelas distinctas: as sommas héo
excederéo de 20.

Numeracdo fallada — Enumeracéo dos numeros de cem a mil, milhar, decomposi¢do dos numeros em
unidades, dezenas e centenas.

Numeracdo escripta — Leitura dos numeros de dous e tres algarismos, ao lance de vistas, dictado de numeros
para serem escriptos nas louzas, decompor em centenas, dezenas e unidades em numero escripto. Numeros
romanos — I. V. X. L. seus valores.

Revisdo da materia estudada nesta e na primeira classe.

Desenho

Tracado nas louzas, de angulos, triangulos, quadrados, rectangulos, etc., apresentando 0s modelos.
Dividir linhas em partes pares iguaes.

32 classe

Arithmetica

Calculo — Sommas sucessivas até compreender dez parcellas simples, iguaes ou distinctas: subtrac¢des
sucessivas, subtrahendos simples.

Calculo mental — Sommar dezenas, exercicios sobre a addic¢do ou subtrac¢do de dous numeros, um simples
e outro composto de dois algarismos.

Multiplicacdo — Factores simples gradualmente combinados por meio de exercicios concretos.

Diviséo — Divisor simples e dividendo composto de dous algarismos, exercicios concretos.

Numeracdo falada — Enumeracdo dos numeros de mil a dez mil, dezena de milhar, decomposicdo dos
numeros em unidades, dezenas, centenas e milhares.

Numeracdo escripta — Leitura de numeros de dous, tres e quatro algarismos, ao lance de vista de 9999;
dictado de numeros para serem escriptos nas louzas.

Unidades de tempo — Dia, hora, minuto e segundo. Numeros romanos — C. D. M., seus valores.
Combinagdes com I. V. X., e inclusive seu uso nos reldgios.

Nogdes dos meios, tercos... nonos. — Exercicios rapidos de calculo mental sobre a addigdo de collecGes e
subdivisfes desta. Exercicios semelhantes com a solucdo graphica.

Desenho

Continuacéo dos exercicios da classe precedente.
Combinac@es de angulos rectos, agudos e obtusos.
Dividir linhas em partes impares iguaes.

42 classe

Arithmetica

Calculo — Calculo mental, addic¢do de numeros simples a numeros de tres ou mais algarismos; exercicios
identicos sobre a subtracgéo.

Revisdo das quatro operagdes sobre inteiros inferiores a cem, por meio de exercicios que exijam 0 manejo
de todas ou de algumas.




Numeracdo — Ler e escrever numeros.

Addiccéo, subtraccdo, multiplicagdo e divisdo. Examinem-se os differentes casos e ensinem-se 0S processos
respectivos sem teoria. Exercicios proprios para os alumnos habilitarem-se as applicagcGes dos processos
estudados.

Systema metrico — Nogdes elementares a respeito do nome e uso das medidas metricas ou de quadros que
as representem.

Metro, suas divisdes — Fazer medir o metro com o decimetro: o decAmetro com o metro. Dar idéa do
hectdémetro, do kilometro e do myriametro.

Avaliacdo directa de cumprimentos com algumas destas medidas, convenientemente escolhida.

Medidas de superficie — Desenhar o decimetro quadrado em tamanho natural, dividido em cem centimetros
quadrados.

Idéa do metro quadrado, do decametro quadrado, do hectdmetro quadrado. Aro, hectaro, centiaro.
Medidas de volume. Mostrar o decimetro cubico com auxilio de objectos ou desenhal-o em tamanho
natural, dar idéa do centimetro cubico. Stereo, decastereo, decistereo.

Medidas de capacidade — Mostral-as aos alumnos e directamente, na presenca delles, mostrar as suas
relaces.

Pesos legaes e moedas nacionais — Mostral-as explicando o valor e as relagdes. Unidade de tempo, Semanas,
mezes do anno, etc.

Numeros romanos — Regras de formag&do de numero com algarismos ja conhecidos.

Desenho
Regras para tragar curvas, simples e compostas.
Tracgado nas louzas.
2° grao (curso elementar)
52 classe
Arithmetica

Calculo — Revisdo da numeragdo e das quatro operagdes.

Exercicios que exijam o manejo de todas ou de algumas. Frac¢do — Dar a nocdo de frac¢do. FraccBes
ordinarias: sua representacdo e nomenclatura.

FraccOes decimaes: sua nomenclatura e representacdo sob a férma de numeros inteiros. Uso de virgula.
Operacdes sobre as decimaes.

Systema metrico — Relagdes entre as unidades prdprias a uma mesma especie de grandeza.

Exercicios sobre mudancas de unidades. Exercicios praticos sobre todas as medidas. Rela¢Ges entre
medidas métricas e as do antigo systema, que ainda sdo usadas.

Desenho

Continuacdo dos exercicios da classe anterior. Applicacéo das linhas curvas & representacéo (em eshogo)
de folhas, flores, fructas, etc.

62 classe

Arithmetica

Calculo — FracgOes ordinarias: - Operacdes sobre fracgdes ordinarias, applicacfes. Razdes e proporgdes.
Revisdo do systema metrico.

Moedas estrangeiras: - Referir, e sempre que for possivel, mostras as de maior circulacdo, suas relacdes
entre si e com as moedas nacionaes. Exercicios praticos.

72 classe
Arithmetica
Calculo — Revisdo rapida do estudo sobre as fracgbes, razbes e proporcdes. Regra de tres.
Desenho

Revisdo da classe anterior, acrescentando-se o desenho de polygones, solidos geometricos, taes como cubo,
parallelepipedo, etc. em diferentes posicoes.

82 classe

Arithmetica

Calculo — Revisao cuidadosa do systema metrico e das materias estudadas nas duas classes precedentes.
Juro, desconto e sociedade.

Desenho

Circumferencia, suas diferentes relacdes de posicdo. Desenho de cylindro, do cone, da esfera, com algumas
nog¢des sobre sombras.

3° gréo (curso complementar)

92 classe

Arithmetica e geometria
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Arithmetica — Revisdo do curso preliminar, com theoria. Numeragdo decimal. Estudo das quatro operagdes
fundamentaes sobre inteiros: fraccOes ordinarias e decimaes: operages.

Converséo das fracgdes ordinarias em decimaes. Systema metrico.

Geometria — Noc¢des. Applicacdo do systema metrico & medida da superficie e de volumes.

DefinicGes — Circumferencia. Angulos. Polygonos. Medidas de superficie e de volumes.

Noc0es de sciencias physicas e naturaes.

Desenho

Exercicios em desenhar pedras, hervas, arvores.
Idem em desenhar fructas, formas de plantas, de fléres, de animaes, etc.

102 classe

Arithmetica e geometria

Arithmetica — Nocdes elementares sobre os complexos. Operagdes sobre as unidades de tempo. Regra
pratica para a extraccdo da raiz quadrada e da raiz cubica.

Revisdo theorica do curso elementar.

Ligas. Misturas. Fundos publicos.

Revisdo cuidadosa de toda a materia estudada nas duas ultimas classes.

Geometria: - Repeti¢do das licgdes da classe anterior.

Desenho

Repeticdo da classe precedente.

Observagoes:

O curso de estudos das escolas publicas do 1° grdo comprehendera, como esta indicado neste programma,
as classes, - 12, 28, 32 4% as do 2° gréo as classes 52, 62, 72 e 82, e as do 3° grdo as classes 92 e 102,

Nos logares onde sé haja escolas do 1° grao, o programma destas comprehenderd as classes 12 a 82,
inclusive; e nas escolas localisadas em districtos rurais ensinar-se-a tambem agricultura (10? classe —
sciencias naturaes — ultima parte).

O programma para desenho e canto terd execugdo quando for determinado pelo governo da provincia.

201



ANEXO C — Decreto n. 239 de 5 de junho de 1899 — Approva o programma do ensino
elementar e complementar

Programa de ensino — 1898

Primeira Classe

Primeira sec¢édo

Artihmetica — Contar, sommar e subtrahir mentalmente no limite de - 1 —10, primeiro com o auxilio dos
dedos, de pedrinhas, de gréos, etc., depois com este auxilio. Escrever os algarismos. Contar, sommar e
subtrahir mentalmente no limite de 1—100, sommando e subtrahindo nimeros simples a nimeros de dous
algarismos. Escrever os nimeros de 1—100. Sommar e subtrahir na lousa nimeros no limite de 1—100.
Escrever os nimeros de 1—1000. Sommar e subtrahir na pedra numeroa compostos no limite de 1—1000.

Desenho: linhas rectas e pequenas figuras faceis compostas de rectas, representadas primeiro na lousa e
depois no papel.

Segunda sec¢do

Arithmetica

Exercicios oraes sobre a taboada de multiplicacdo decorada. Exercicios oraes de divisdo no limite de 1—
100, deduzidos das taboada de multiplicacdo. Exercicios de multiplicacdo e divisdo na pedra, dentro do
limite de 1—21000. Ler e escrever nimeros compostos até 6 algarismos. As quatro operacfes em ndmeros
concretos sobre nimeros até 6 algarismos. Exercicios de calculo mental sobre as quatro operagdes.

Desenho: figuras compostas de linhas rectas, sem auxilio da regua, primeiro na pedra, depois em papel.

Segunda Classe

Primeira sec¢éo

Arithmetica

Desenvolvimento dos principios de numeracgao decimal e sua applicacao as fraccdes decimaes. Leitura e
escripta das fraccOes decimaes. Ler e escrever nimeros inteiros de mais de 6 algarismos. Systema métrico
decimal, empregando, sempre que for possivel, 0 methodo intuitivo: metro, metro quadrado, metro clbico,
litro, grammo. Leitura e escripta de nimeros concretos, referindo-se a medidas do systema métrico.
Conversdo de medidas em outras do mesmo systema métrico decimal. Problemas praticos sobre as quatro
operagOes em nmeros inteiros e decimaes, applicando a reducgdo & unidade.

Geometria Pratica

Noc0es de linha recta, curva e quebrada. Rectas verticaes, horisontaes e inclinadas. Posi¢des relativas das
rectas: perpendiculares, obliquas e parallelas. Nog¢des do angulo. Disitinccdo de angulo recto, agudo e
obtuso. Avaliacdo approximada dos angulos, tomando por unidade o angulo recto. Pela divisdo do angulo
recto em 2 e 3 partes iguaes, dar idéia de um angulo de 30°, 45° e 60°.

Desenho

Tracado de figuras, acompanhando as nogdes de geometria.
Desenho de curvas e combinacdo de curvas e rectas em figuras, tragadas primeiro na lousa e depois em

papel.

Segunda sec¢do

Arithmetica

Nocbes da divisibilidade de um numero por outro, Multiplo e factor. Numeros primos. Caracteres da
divisibilidade por 2, 3, 5, 9, 10 e 11. Menor multiplo commum. Maior divisor commum a dous e mais
nameros. FraccBes ordindrias. Ideia de metade, terco, quarto, etc., por meios intuitivos. Fraccao propria e
impropria. Extrac¢do de inteiros de fracgdes improprias e conversdao de nimeros mixtos em fracgdes
improprias. Reduccdo das fracgdes ao mesmo denominador. Simplificacdo das fracgdes. Propriedades
geraes das fracgBes ordindrias. As quatro operacGes em fracgOes ordinarias. Applicagdo das regras
apreendidas em problemas préticos. Conversdo das frac¢des ordindrias em decimaes, e vice-versa.
FraccBes decimaes periddicas.

Geometria Pratica

Nogdes de plano. Triangulos; sua divisdo em eqilateros, isosceles e escalenos. Quadrilateros: trapézio e
parallelogrammo; losango, rectangulo e quadrado. Polygonos regulares de mais de 4 lados. Avaliacdo de
areas.

Terceira Classe

Primeira sec¢do

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, em problemas praticos e applicacdo do methodo de reduccéo & unidade;
primeiro em ndmeros inteiros, depois indistinctamente em inteiros, decimaes e fraccionarios. Regra de
juros simples em problemas praticos; avaliagdo dos juros, capital, taxa e tempo. Ideia de accumulacdo de




um capital por meio de prestacbes em bancos e caixas econdémicas. Regra de sociedade simples e composta,
em problemas praticos e applicagdo do methodo de reducgdo & unidade.

Geometria Pratica

Circulo e circumferencia; sua distinc¢do. Ideia pratica da relacdo constante entre o didametro e a
circumferencia. Avalicdo do comprimento da circumferencia e da area do circulo. Linhas e planos no
circulo, raio, didmetro, corda, tangente, secante: segmento, sector, coroa.

Segunda sec¢do

Arithmetica

Quadrado de nimeros inteiros, decimaes e fraccionarios. Extrac¢éo da raiz quadrada de ndmeros inteiros,
decimaes e fraccionarios. Cubos de nimeros inteiros, decimaes e fraccionarios. Extrac¢do da raiz cubica
de numeros inteiros, decimaes e fracionarios. Problemas praticos com applicacdo da raiz quadrada.
Applicacdo da raiz quadrada em problemas geométricos: avalizacdo da hypothenusa de um triangulo
rectangulo, avaliacdo da area de um triangulo, sendo dados os trés lados; avaliacdo do lado do quadrado,
sendo dada a ares; avaliagdo do raio e do diametro, sendo dada a area do circulo.

Geometria Pratica

Conhecimento pratico dos sélidos geométricos: prisma, parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro; cone,
esphera. Avaliagao dos seus volumes e das sua superficies.
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ANEXO D — Decreto n. 1575, de 27 de janeiro de 1910 — Approva o programma de ensino
dos collegios elementares

Programa de ensino — 1910

Primeira Classe

Primeira sec¢édo

Arithmetica: rudimentos das duas primeiras operacdes, comecando pelos meios concretos com o auxilio
de varinhas, grdos, etc; no limite de 1 a 100. Resolu¢do de problemas préaticos, ligando-se a maxima
importancia a decomposic¢ao dos nimeros. Uso dos signaes X, - e =

Desenho: tracar sem o auxilio de regua linhas rectas, horizontaes, vesticaes, e inclinadas, depois
perpendiculares, obliquas e parallelas. Se o auxilio de medidas dividir rectas em partes iguaes. Desenho
de quadrados e rectangulos, divisdo destas figuras em partes iguaes.

Desenhos de objetos muito simples.

Segunda sec¢do

Arithmetica: ampliacdo do conhecimento das duas primeiras operacdes, e applicagdo destas na resolucdo
de problemas. Leitura e escripta de numeros em caracteres arabes e romanos. Multiplicacdo e divisdo
dentro dos limites dos milhares.

Desenho: desenho de mosaicos, enlagamentos e objectos sem applicagdo da perspectiva. Sombreamento
por meio de linhas grossas em baixo e & direita.

Segunda Classe

Primeira sec¢éo

Arithmetica

Est[u]do completo das quatro opera¢Bes em ndmeros inteiros. Fracgdes decimaes; leitura e escripta das
mesmas. As quatro operac¢des em fraccGes decimaes. Problemas praticos sobre as quatro operages em
numeros inteiros e decimaes, applicando a reduccéo 4 unidade.

Geometria

Noces de linha recta, curva e quebrada; rectas verticaes, horizontais e inclinadas; perpendiculares,
obliquas e parallelas. Nog¢Bes do angulo; distinccdo de angulo recto, agudo e obtuso. Avaliacdo
approximada dos angulos. Divisdo do angulo recto em 2 e 3 partes iguaes, dando idéia de um angulo de
30°, 45° e 60°.

Desenho

Desenho de arcos, tragando primeiro as cordas com linhas auxiliares. Desenho de arcos iguaes de ambos
os lados das cordas, em posicédo vertical, horizontal e inclinada. Desenho de figuras compostas de arcos
e rectas.

Segunda sec¢do

Arithmetica

Nogdes da divisibilidade dos nimeros. Caracteres da divisibilidade p6 2, 3,5, 9, 10, e 11. Menor multiplo
commum e Maximo commum divisor. Frac¢Ges ordinarias, empregando 0s meios intuitivos.
Simplificando e reduc¢do ao mesmo denominador. As quatro operacBes de fraccBes ordinrias.
Conversdao de fracgdes ordinarias em decimaes e vice-versa. Pequenos problemas préticos sobre
fraccoes.

Geometria

Nog¢des de plano. Triangulos, sua divisdo. Quadrilateros: trapézio, parallelogrammo, losango,
rectangulo e quadrado. Polygonos regulares de mais de quatro lados. Avaliagdo de areas.

Desenho

Desenho de objectos de faces curvas, como copos, garrafas, chicaras, chaleiras, etc., porém sé em seus
contornos. Tracado de figuras geométricas, acompanhando as nogoes de geometria.

Terceira Classe

Primeira sec¢éo

Arithmetica

Regra de trés simples e composta, pelo methodo da reduccdo & unidade. Regra de juros simples: avalicao
dos juros, capital, taxa e tempo. Ideia da accumulacéo de um capital por meio de presta¢cdes em bancos
e caixas econdmicas. Regra de sociedade simples e composta.

Geometria

Circumferencia e circulo. Ideia pratica da relacdo constante entre a circumferencia e o didmetro. Linhas
e planos no circulo, e sua avaliagéo.

Desenho




NocoOes preliminares de perspectiva e da theoria das sombras. Representacdo em perspectiva e com
sombras: 1° corpos de faces planas, como caixas, armarios, monumentos simples, etc. 2° corpos de faces
curvas, como cylindros, copos, pratos e chicaras, etc.

Segunda sec¢do

Arithmetica

Quadrado e raiz quadrada de nimeros inteiros, decimaes e fraccionarios. Cubo e extracgao de raiz clibica
de nlmeros inteiros, decimaes e fraccionarios. Problemas praticos com applicacdo da raiz quadrada.
Problemas de recapitulacdo do programma da 12 seccéo.

Geometria

Applicacdo da raiz quadrada em problemas geométricos, avaliacdo da hypothenusa do triangulo
rectangulo; area do triangulo, dados os lados; lado do quadrado, dada a area; avaliacdo do raio e do
diametro, dada a éarea do circulo. Conhecimento pratico dos sdlidos geométricos;  prisma,
parallelipipedo, cubo, pyramide, cylindro , cone, esphera. Avaliacdo dos seus volumes e suas superficies.
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