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RESUMO

Proponho, com este trabalho, verificar problemas encontrados na escola, bem como
buscar suas origens. E, para viabilizar sua escrita, foram consultados 15 relatorios de estagio
de Lingua portuguesa realizados no Ensino Médio. Estes relatorios abrangem o periodo entre
0s anos de 2010 e 2014. A ideia para o presente trabalho surgiu de minha experiéncia pessoal
como estudante de licenciatura em Letras e como estagidria de Lingua Portuguesa. Os
problemas encontrados foram categorizados e, posteriormente, foi feita uma lista com os mais
frequentes. Entéo, a partir destes problemas, foi feita uma busca de suas origens como uma

tentativa de entender como eles foram se constituindo.

Palavras-chave: Problemas, escola, ensino.



RIASSUNTO

Propongo, con questo lavoro, verificare problemi incontrati nella scuola e cercare le
loro origini. E, per fare la scrittura, sono state consultate 15 relazioni di tirocinio di Lingua
Portoghese realizzati nella Scuola Media. Queste relazioni riguardano il periodo tra gli anni
2010 e 2014. L’idea per questo studio ¢ venuta della mia esperienza propria come studentessa
del Corso di Laurea in Lettere e come tirocinante di Lingua Portoghese. | problemi scoperti
sono stati categorizzati e, dopo, é stato creato un elenco con quelli piu frequenti. Quindi, da
essi elencati, é stata fatta una ricerca sulle loro origini come un tentativo di comprendere la

loro costituzione.

Parole-chiave: problemi, scuola, insegnamento.
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1. ORIGEM, PROPOSTA E METODOLOGIA DO TRABALHO

1.1 ORIGEM

A partir de um determinado momento da graduacdo, apds os primeiros semestres,
comecei a perceber que os meus colegas se dividiam entre linguistica e literatura. Parte deles,
por uma questdo de gosto e de aproximagcdo com o conteido, achava que a linguistica iria
fundamentar as suas pesquisas, iria ser o objeto da sua carreira profissional e seria, por isso,
mais Gtil. A outra parte considerava a literatura mais importante e tinha nela seu objeto de
estudo. Além disso, percebia certa rejeicdo de um grupo em relacdo ao outro.

Tendo em vista essa divisdo, me perguntava “O que fazer se gosto e considero as duas
areas interessantes?”, “O que fazer se considero as duas areas igualmente importantes?”.
Sentia-me deslocada por ndo escolher uma das opgoes e defendé-la (Serd que precisam de
defesa?). Essas perguntas me perseguiram por muito tempo e dificultavam minha escolha
guando pensava sobre o que fazer quando chegasse o TCC.

Foi nas disciplinas de Estagios de Docéncia em Lingua Portuguesa que percebi que
essas duas areas estdo presentes na sala de aula em conjunto. Afinal, elas sdo interdependentes
e essa distincdo portugués/literatura € sem sentido, ja que o objeto de ensino, estudo e
pesquisa é o texto:

O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os contetdos tradicionais de ensino de lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e histéria da literatura, sdo deslocados para um
segundo plano. O estudo da gramaética passa a ser uma estratégia para a
compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area
de leitura (PCN, 2000, p. 18).

Assim, é necessario que se compreenda que a producio de texto é a realidade empirica. E nele
que as questdes teodricas vao se realizar:

A unidade bésica da linguagem verbal é o texto, compreendido como
a fala e o discurso que se produz, e a fungdo comunicativa, o principal eixo
de sua atualizacdo e a razdo do ato linguistico.

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que
pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser
humano. O texto sé existe na sociedade e é produto de uma histéria social e
cultural, Unico em cada contexto, porque marca o didlogo entre 0s
interlocutores que o produzem e entre os outros textos que o compdem. O
homem visto como um texto que constroi textos (PCN, 2000, p. 18).

E, ao chegar o tempo da escrita do Trabalho de Conclusdao do Curso (TCC), decidi

fazer um trabalho util. Ndo que os demais trabalhos académicos de outras areas ndo o fossem,



10

mas a ideia consistia em fazer um trabalho que servisse para ajudar estudantes que se
encontrassem na mesma fase em que eu estava, Estdgio de Docéncia em LP, a se preparar
para a realidade crua da escola. 1sso me ajudou a delimitar o campo, o pedagogico; mas ainda
precisava de um tema para a escrita.

Sou aluna de licenciatura dupla, portugués e italiano. O primeiro estagio que fazemos,
de acordo com o curriculo, é o de lingua estrangeira. Como, de modo geral, ndo temos italiano
em escolas publicas, abrimos oficinas — na extensdo. Desse modo, temos um publico bem
diversificado e, diferentemente dos alunos de escola publica, os alunos inscritos escolheram
estar ali de livre e espontanea vontade. Entdo, como docente, s tive contato com a escola
publica e com os seus alunos nos estagios de portugués. Infelizmente, temos um contato
muito tardio com a escola. Estamos preparados a cerca do conteldo, mas ndo com a prética,
ndo com o pedagdgico. Sabemos muito sobre o conhecimento em si e pouco sobre a
transposicao didatica e sobre o sujeito da aprendizagem. Isso acaba por nos deixar por fora da
realidade das escolas. E nos faz sentir um estranho no ninho quando la chegamos para o
estagio.

Tive dtimas experiéncias nas disciplinas de Estagio | e Estagio Il de Docéncia em
Lingua Portuguesa. Apesar de alguns problemas, conseguimos (eu e minhas duplas) elaborar
0s projetos e aplica-los.

Ao conversar com o orientador deste trabalho, e professor da disciplina de Estagio de
Docéncia em LP II, sobre qual seria o assunto abordado, lembrei-me de desafios que tive em
sala de aula como a escrita de enunciados das tarefas e o cansaco dos alunos. Minha dupla e
eu fichvamos muito tempo em torno da elaboracédo das tarefas e, mesmo assim, algumas vezes
nossos enunciados ndo foram capazes de obter as repostas que nés imaginavamos como
possiveis e também, por uma vez, usamos um vocabulario que ndo era comum para eles.
Além disso, tinhamos em um dia da semana um periodo do meio-dia as 12h50min (era
aconselhado libera-los as 12h40min) em que os alunos ja estavam muito cansados e tinhamos
que lidar com isso. Foi desse quadro que emergiu a ideia do trabalho: problemas na sala de
aula. Eram problemas que dissolviam a questdo da linguistica versus a literatura, eram
problemas que envolviam o pedagdgico, ou seja, a relacdo entre ensino-aprendizagem,
professor-aluno e conteddos e préaticas de ensino-aprendizagem. Era, portanto, uma questao
comum a todos os professores. Assim, comecava a vislumbrar o tema do meu TCC:
problemas de diferente natureza enfrentados por estagiarios de Lingua Portuguesa nas escolas.

O estéagio a que me referi acima aconteceu no primeiro semestre de 2014 no Instituto

Rio Branco em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio. As aulas eram no turno da
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manhda. Nossa turma contava com 23 alunos inscritos no inicio do estagio e durante as aulas
entraram para a turma mais trés alunos. Entretanto, contdvamos com uma média de 14 alunos
frequentes, o que também constituia um problema. Como desenvolver um projeto nessas
condicdes, quando os alunos presentes na aula de hoje estardo ausentes na proxima? Como
dar sequéncia no processo de ensino-aprendizagem? Essa turma era reduzida por contar com
um aluno especial portador de dislexia, dificuldade em decodificar os codigos que afetou a
sua leitura e a sua escrita — fato que observamos. Isso foi um desafio, pois ndo tinhamos sido
preparadas para lidar com essa situacdo em sala de aula. Para auxilia-lo, buscavamos ler as
propostas das atividades em voz alta e levavamos atividades extras para fortalecer o contetdo
trabalhado — fazia parte da nossa encomenda de conteldos gramaticais a ortografia, que
sabiamos que era afetada pela dislexia. Este aluno em questdo era muito engajado: realizava
as atividades, opinava e estava sempre presente em sala de aula.

Acredito que os problemas que ocorrem na escola sejam uma preocupacédo de todos e
que conhecé-los é também conhecer a realidade empirica da escola. Além disso, para resolver

0s problemas é necessario conhecé-los, saber sua origem. 1sso nos permite buscar saidas.

1.2 PROPOSTA

Dessa forma, minha proposta de trabalho busca identificar problemas na escola
verificados por estagiarios da disciplina de Estagio de Docéncia em Lingua Portuguesa I, que
é realizado no Ensino Médio.

Um tratamento completo para os problemas que seréo apresentados seria identificar as
origens e encontrar as solucdes. No entanto, em vista da complexidade do tema, da
delimitacdo de tempo para um trabalho de tal monta, e da natureza de um TCC, vou me
restringir a buscar as origens dos problemas mais frequentes. Para isso, usarei uma
bibliografia referente a escola que temos hoje.

Acredito ser importante que tenhamos conhecimento desses problemas, pois
conhecé-los nos permite refletir sobre eles. Além disso, conhecer um problema nos permite

buscar tratamentos possiveis para ele.
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1.3 METODOLOGIA

Para viabilizar a proposta, foram consultados 15 relatorios escritos por alunos que
realizaram o estagio de Docéncia em Lingua Portuguesa Il, no Ensino Médio, em escolas
publicas da grande Porto Alegre. Os relatérios abrangem o periodo entre os anos de 2010 e
2014. Eles foram escolhidos aleatoriamente entre os relatérios da disciplina disponiveis no IL
(Instituto de Letras). A tabela abaixo apresenta o ano do estagio e a quantidade de relatérios

consultados referentes a esse ano.

Tabela 1 — Ano do estagio e numero de relatdrios pesquisados

Ano Quantidade de relatorios
2010 3
2011 3
2012 3
2013 3
2014 3

Os relatorios foram lidos, os problemas encontrados foram listados e categorizados.
Para viabilizar essa listagem, foram considerados problemas quaisquer interferéncias
negativas nas condi¢cdes de ensino e de aprendizagem. Apds essa primeira etapa, busquei uma
bibliografia referente a formacdo da escola que temos hoje levando em conta os problemas
enfrentados pelos estagiarios com maior frequéncia.

Entdo, o trabalho seguiu as seguintes etapas:

1) Listagem dos problemas;
2) Categorizacdo dos problemas encontrados;
3) Identificacdo dos problemas mais frequentes e analise dos dados;
4) Busca da origem dos problemas com uma breve revisita a literatura sobre a escola.

Vale ressaltar que meu percurso neste trabalho foi diferente do tradicional, pois partiu
do empirico para, posteriormente, ser buscada uma revisdo de literatura visando identificar

possiveis origens dos problemas mais frequentemente relatados pelos estagiarios.



2. PROBLEMAS NA SALA DE AULA: CATEGORIZACAO E SOLUCAO ADOTADA
PELO ESTAGIARIO

Os problemas aqui elencados foram levantados pelos estagiarios em seus relatorios.
Entraram para a relacdo de problemas ndo s6 os enfrentados diretamente pelos estagiarios,
mas também os observados por eles durante o periodo em que estiveram na escola. Vale
lembrar que, antes da etapa como professores em sala de aula, temos um periodo de
observacgdo da escola como um todo e da sala de sala de modo especifico, o que inclui aulas
de outras disciplinas.

Tendo como ponto de partida a lista de problemas feita a partir dos relatos dos
estagiarios, acredito que eles podem ser divididos nas seguintes categorias: problemas
materiais, relativos as condi¢cBes materiais na escola; problemas motivacionais, que tratam
da falta de interesse dos docentes e discentes frente as suas tarefas especificas; problemas
comportamentais, que tratam da falta de respeito pelo espaco escolar seja por parte dos
alunos, seja por parte dos professores; problemas na area da aprendizagem; problemas da
ordem da formacao dos docentes, que levam em conta tanto a formacgéo dos ja professores
de Lingua Portuguesa encontrados nas escolas, que tiveram uma formacdo que ndo tem o
texto como objeto de ensino (estudo da gramatica e de periodos literarios), quanto a falta de
preparo sentida pelos estagiarios frente a execucdo da sua profissdo; e, por fim, problemas de
gestao escolar, relativos a administracdo deste espaco.

Essas categorias foram criadas a fim de organizar a lista de problemas que surgiu apos
o levantamento feito com base nos relatdrios de Estagio de Lingua Portuguesa 1. Contudo, as
categorias criadas ndo estdo isoladas umas das outras, pois, como pode ser observado no

capitulo seguinte, existem interseccdes entre grande parte delas.

2.1 PROBLEMAS MATERIAIS

e Contratempo ao levar cangdes para a sala de aula: as tomadas da sala néo
funcionavam, e as pilhas que o estagiario levou juntamente com o radio também néo

funcionaram. Embora um aluno tivesse computador portatil, o som era baixo (2010,

)"

! Ao lado de cada problema sera colocado entre parénteses indicativo do ano e do niimero do relatério
correspondente ao ano. Lembrando que foram consultados trés relatérios de cada ano partindo de 2010,
totalizando 15 relatérios.
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Por vezes ndo se conseguia trancar a sala por causa da fechadura que estava com
problema (as salas ficavam trancadas durante os intervalos) (2010, I1).

Falta de manutencdo no espaco recreativo. Muitas areas foram depredadas ao longo
dos anos e ndo ha iniciativa para reconstrui-las (2011, I).

Biblioteca com acervo pequeno e espaco reduzido (2011, I).

A escola conta com precérias quadras de esporte, que servem para a aula de educacéao
fisica e para o intervalo dos alunos (2011, II).

Varias maquinas estdo estragadas ou funcionam parcialmente no laboratério de
informatica (2011, II).

Aula reduzida e com pouquissimos alunos por ter tido falta de dgua no bairro (2011,
.

Alguns alunos ndo tém condi¢6es de bancar sua locomocdo até a escola (2011, I11).
Baixo o nimero de fotocopias disponiveis para os professores (cinco copias por aluno
a cada trimestre) (2011, I11).

A preparacdo para exibicdo de um video tomou 5 minutos de aula (2012, I).

Os alunos estavam buscando exemplos de microcontos na internet, mas ela ndo estava
funcionando adequadamente e alguns alunos ndo conseguiram ler os comentarios que
as estagiarias enviaram por e-mail sobre seus textos (2012, I).

Modesta biblioteca (2012, 1I).

Sala pequena para 0 numero de alunos (2014, 1).

Mesas riscadas e algumas quebradas (2014, 1).

Apos a turma estar organizada no auditorio para assistir a um filme, o professor titular
trouxe outra turma. Como a sala era pequena, os alunos tiveram que trazer mais
cadeiras (2014, I).

Biblioteca possui poucos livros de literatura nacional e mundial e poucos exemplares
de cada livro (2014, 11).

O servico de wi-fi dificilmente funciona na escola (2014, I1).

Cabos de som tem mau-contato ou ndo funcionam (2014, II).

2.2 PROBLEMAS MOTIVACIONAIS E DE INTERESSE

Numero excessivo de faltas por parte dos alunos (2010, 1).
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Salvo excec¢des, notou que alunos (na faixa etaria de 16 a 21 anos) ndo tem a
expectativa de exprimir ideias pelo meio textual (2010, I).

Segundo o estagidrio, ha tipos de mordacas psicolégicas quanto a traduzir o
pensamento em expressdo material, escrita. Ele notou que essa transicdo ndo é
simples. Além disso, observou que se fortalece cada vez mais o0 mito de que escrever é
para poucos (2010, I).

Poucos alunos em sala de aula (2010, I).

A turma conta com 24 alunos na chamada, mas ¢é dificil ter a sala completa (2010, I1).
A estagiaria constatou que os alunos ndo apresentam muito interesse em relacédo as
aulas de LP (2010, ).

Ao invés de darem sua opinido, alguns alunos parafraseavam o texto. Eles disseram
achar suas opinides erradas (2010, I1).

Nem todos os alunos puderam ser atingidos com o projeto por diversos motivos (0
desinteresse, as faltas etc.) (2010, II).

A professora titular define a si mesma como cansada (2010, I11).

Segundo a estagiaria, a professora titular ndo acredita mais na educacéo (2010, I11).

A turma, em geral, afirmou ndo gostar de ler o que era proposto pela escola (por
exemplo, Iracema, Primo Basilio, O cortico e O ateneu) (2010, I11).

Alguns alunos ndo se mostraram empolgados e interessados com a proposta até o final
do projeto, embora afirmassem, no fim, que ndo havia sido tempo perdido e que muito
aprenderam com relacéo a leitura (2010, I11).

38 alunos matriculados, mas 24 apenas frequentes (2011, 1).

Receio por parte dos alunos em falar, pois temem repressdo ou mesmo serem
ridicularizadas (atitudes que o professor titular costuma tomar para com os alunos)
(2011, I).

Numero elevado de alunos repetentes e de alunos que acreditam que irdo repetir a
série e, por isso, pouco ou nada fazem nas aulas (2011, I).

Alunos que néo acreditam em seus potenciais (2011, 1).

Adesdo baixa em realizar as tarefas solicitadas. Repetiam-se os problemas em relacéo
a iniciativa de realizar as tarefas pedidas (2010, I).

A maioria dos alunos ndo usou, ou ainda nao quis usar, o poder transformador que tem
nas méos (2010, I).

Boa parte dos alunos néo entregou os textos pedidos (2010, I).
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A opcéo da iniciativa, por parte dos alunos, ndo se mostrou eficiente como o estagiario
imaginava (2010, ).

Muitos alunos estéo dispersos, conversando com outros colegas ou fazendo atividades
de outras disciplinas na aula de LP (2010, II).

Ao serem questionados sobre a experiéncia de escrita de um texto descritivo pela
professora titular, a maioria dos alunos sequer se manifestou (2012, I11).

Antes e durante a vistoria que a professora titular fazia nos cadernos dos alunos,
alguns disseram que ndo tinham feito a atividade (2012, I1I).

Nem todos os alunos trouxeram a atividade solicitada pela estagiaria: reescrita do
conto Amor da Clarice na perspectiva do aluno (2012, I11).

Poucos alunos trouxeram a atividade pedida pela estagiaria: a escrita de uma resenha
(2012, 11).

Os estagiarios relatam que, com a excec¢do de poucos alunos que se destacavam pela
participagcdo espontanea, uns alunos resistiam inicialmente as propostas, outros apenas
movimentavam a cabeca positiva e negativamente, outros apenas ouviam a discusséo,
outros mantinham os fones de ouvido e notava-se claramente o alheamento em relacéo
aaula (2013,1).

Alunos desmotivados em vista do fim do est&gio e o retorno do professor titular (2011,
).

Muitos alunos sdo leitores de obras contemporaneas, mas nao leem as obras que a
escola solicita (2011, 1).

A chamada conta com 25 alunos, apesar de alguns nunca terem ido a aula alguma
(2011, 11).

Como o projeto foi realizado em um terceiro ano no periodo noturno e a maioria dos
alunos (faixa etaria entre 17 a 23 anos, com a excecao de uma aluna de 46 anos)
exerce outras atividades antes da escola, os alunos estavam normalmente cansados e
desmotivados, o que também coincidia com excessivas faltas (2011, 11).

Desmotivacdo por parte da professora titular (confessada a estagidria no primeiro
encontro) (2011, I1).

Excesso de faltas dos alunos nas aulas. Isso atrapalhou o andamento do projeto, pois a
estagiaria teve que repetir o ja dito aos alunos que faltaram em aula anterior e, além
disso, em dias de turma reduzida teve que adiar algo que era importante para o projeto

devido ao pequeno numero de alunos (2011, 1I).
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Falta de motivacéo e desatencdo por parte dos alunos (2011, I1).

Falta de alunos agravada devido ao mau tempo e ao horério reduzido causado pela
auséncia de alguns professores (2011, I1).

O modo de organizacdo escolar esta tdo enraizado na comunidade que 0s proprios
alunos aceitam essa realidade: eles tém consciéncia de que sdo um “tormento” para a
escola e que, por isso, ela facilitara seu percurso. Eles se aproveitam disso e acabam
adotando uma atitude conformista (2011, II).

Desinteresse e descrenca dos alunos em relacao a escola (2011, II).

No dia da observacéo, havia 17 dos 35 alunos matriculados (2011, I1I).

O estagiario constatou que era sempre 0 mesmo grupo de quatro ou cinco alunos que
se propunha a interagir (2011, 111).

A grande maioria dos alunos interage de forma natural e amigavel, com excecdo de
dois grupos: um parece ter desavenca com a turma e com outras e 0 outro € composto
por rapazes mais introspectivos, o que dificulta a interacdo (2011, I11).

Alternancia de alunos. Do comeco até o fim do estagio o numero de estudantes em
sala de aula variou de 14 a 35. A grande maioria comparecia um dia sim, outro ndo
(2011, H11).

Os alunos estdo acostumados a aulas expositivas e questdes que, se ndo se respondem
por si préprias, sdo respondidas pelo professor (2011, I11).

Alunos assumem uma postura passiva em relacdo aos professores, esperando deles a
transmissdo do conhecimento (2011, I11).

Os alunos ndo acreditam que a escola possa lhes mostrar algo Util ou minimamente
interessante, 0 que contamina sua vontade de estudar e culmina em preguica e falta de
vontade em qualquer disciplina (2011, 111).

O estagiario conta ter sofrido o que outros professores relataram sofrer: a
desvalorizacdo do professor em sala de aula (2011, Il1).

Segundo o estagiario, o papel que ele estava ali para exercer &€ um papel que perdeu
totalmente sua dignidade (2011, I1I).

O estagiario afirma que o que se vé atualmente ¢ o famoso “contrato pedagogico”: o
aluno finge que aprende, o professor finge que ensina, a escola finge que ndo sabe
nada e o Governo finge que a educacdo estd melhorando. Isso resulta na frustracdo do
aluno, que aprende na universidade que pode melhorar o quadro social através de sua
profissdo (2011, I11).
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Faltas (2012, I).

A turma conta com 48 alunos inscritos: presentes em aula, 26; assiduos, um pouco
menos (2012, 11).

A turma ndo demonstrou interesse pelo conteudo trabalhado pela professora titular
(2012, 11).

H& muitos alunos que vdo a aula de vez em quando e outros que saem antes do
término (o estagio ocorria no periodo noturno) (2012, I1).

Desapontamento em relacdo as notas finais: dos seis pontos que as estagiarias tinham
para avaliar, a média da turma foi 2, 25. Elas acreditam que isso foi devido ao excesso
de faltas (2012, ).

Os alunos tiveram chance de aumentar a nota, mas menos de 50% da turma respondeu
a oportunidade (2012, 11).

As estagiarias relatam que a apatia e a auséncia anuncia um engendramento dos alunos
na estrutura escolar de que eles estéo ali apenas para receber uma nota final (2012, 11).

Os alunos ndo estdo acostumados a escrever e assumiram ndo gostar (embora
entendessem que era importante) (2011, I1).

A maioria dos alunos ndo esté interessada em aprender, nem sabe a0 menos 0 porqué
estdo ali. Querem apenas receber o certificado do Ensino Médio (2012, I1).

Segundo a estagiaria, o desinteresse é alimentado por professores, como a professora
titular, que ndo enxergam potenciais nos alunos e veem “um bando de coitados” e de
“incapazes” (2012, II).

A professora titular disse que haveria uma atividade letiva no sabado, oficina de blog,
e perguntou quem poderia ir a atividade, mas nenhum aluno manifestou-se (2012, 111).

Alienacéo aos convites de discussdo dos professores (2013,1).

Desinteresse (2013,1).

Falta de interesse de alunos em desenvolver suas habilidades de leitura e escrita
(2013,1).

Falta dos alunos nas aulas (2013,1).

A chamada contava com 40 alunos, porém a média de alunos presentes era de 15 e, na
ultima semana, que antecedeu as férias, apenas quatro alunos compareceram (2013,
.

Antes das férias do meio do ano, os alunos comecaram a aparecer cada vez menos.

Essas faltas atrapalharam, pois muitos estavam atrasados no projeto (2013, I1).
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Quebra de sequéncia nas aulas: pouquissimos alunos compareciam na sexta-feira
(2013, 11).

Os alunos nédo tiveram mais aulas, ap6s a aula de portugués, pois nao havia
professores (2013, 11).

A biblioteca da escola ndo parece ser amplamente frequentada. Segundo o estagiario, a
sua turma possui uma pequena parcela de alunos que nutrem o habito da leitura para
além das demandas curriculares (2013, 111).

Desinteresse pelo aprendizado (2013, 11I).

N&o percebeu muita consciéncia por parte da turma de seu percurso e da importancia
de seguir os estudos em um ensino de qualidade (2013, I11).

Segundo a estagiaria, existem cerca de 40 alunos na chamada, sendo que
aproximadamente 35 compareceram em pelo menos uma aula e durante o projeto
estavam presentes entre 27 e 32 alunos (com idade entre 15 e 17 anos) (2014, 1).
Muitas faltas, o que prejudica a continuidade e linearidade das aulas (2014, I).

Falta de professores deixou os alunos sem aula nos periodos que antecederam a aula
da estagidria (ficaram sem aula por dois periodos) (2014, ).

Poucos estudantes sabem a funcdo do ENEM. Muitos sé fardo porque Ihes foi imposto
(s&o alunos do terceiro ano). Menor ainda é o interesse pelo vestibular (2014, 11).
Alunos demonstraram que ndo acreditavam ter capacidade de passar no vestibular
(2014, 11).

Maioria da turma pensa em continuar sua trajetoria em empregos que exijam apenas
Ensino Médio (2014, II).

Durante as aulas observadas, a estagiaria constatou que os alunos ndo tinham interesse
pelo contetdo que a professora estava ensinando (2014, 11).

Desinteresse por parte dos alunos no inicio do projeto. Estagiaria pensou em repensar
0 projeto, mas percebeu que era um estranhamento ao novo (2014, I1).

Apbs o final do jogo proposto pela estagiaria (RPG — Role-Playing Game, que em
portugués significa jogo de interpretacdo de personagens — com personagens do

modernismo) e da premiagéo (caixa de bombom), houve pouca participacdo (2014, 1I).

2.3 PROBLEMAS COMPORTAMENTAIS

Liberalidade dentro da sala de aula (2010, I).
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Drogas e fumo dentro da escola (2010, I).

N&o havia um bom relacionamento entre a professora titular e os alunos (2011, II).

Foi formado um ciclo de intolerancia muatua entre a professora titular e os alunos
(2011, 11).

Dificuldade, por parte dos alunos, em aceitar que apenas 0 exercicio constante pode
dar lucidez na elaboracdo do texto escrito (2010, I).

Os alunos e a professora titular ndo tem uma relagdo harmoniosa. Eles reagiram
negativamente ao serem informados que o estagiario ndo continuaria lhes dando aula
(2011, 111).

Estagiarias perceberam um menosprezo em relacdo aos alunos (2012, I1).

Estagiario fez uma pergunta sobre uma atividade e a turma inteira ficou calada (2010,
).

Pouquissimos alunos entregaram o trabalho solicitado (2010, I).

O estagiario descobriu que um dos trabalhos entregues era cdpia da internet (2010, ).
Estagiario pediu a leitura de um trecho de texto, mas nenhum aluno se voluntariou.
Além disso, pouquissimos estavam com o texto (2010, I).

O estagiario pensou que a revista estimularia o interesse individual pela escrita, mas
constatou que a maioria dos alunos teme a exposi¢do quando ha riscos de julgamento
(2010, I).

Havia muita dispersdo e conversa em sala, o que o fez ficar chamando a atencao dos
alunos (2010, I).

O encontro foi intercalado com gritos de gol, risadas e decepcdes (no mesmo horario
da aula estava sendo transmitido o jogo do Grémio) (2010, I).

Aluno assistindo televisdo no celular (2010, 11).

Alguns alunos ndo estavam fazendo as atividades (responder as questdes e trazé-las
para debate) (2010, I1).

Os alunos estavam bem agitados, pois haveria uma festa de homenagem aos
professores durante o intervalo (dia 15 de novembro) (2010, II).

As aulas de sexta-feira tinham menos rendimento que as de quarta-feira: os alunos
encontravam-se constantemente dispersos e diziam-se cansados (2010, I1).

Alguns alunos se encontravam dispersos, mesmo a estagiaria fazendo o possivel para

chamar-lhes a atengdo (2010, II).
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Professor titular mostra-se violento, preconceituoso e grosseiro. Falas dele: “Esse ai s6
vai conseguir ser pedreiro”, “Ainda bem que rodei esse guri, ele ndo sabe nada”
(2011, 1).

Professor titular ndo sabe quem os alunos sdo. Fala: “Oh, coisinha de branco, sentado
atras do de chapéu” (2011, I).

Na Unica vez em que observou o professor solicitar a leitura de um aluno, ele o
ridicularizou (2011, I).

Professor titular sem sensibilidade e educacdo para com os alunos (2011, 1).

Professor titular diz a estagiaria que iria “ralar” com os alunos no préximo semestre,
pois ali so tinha gente burra (2011, I).

Como os alunos conversavam enguanto ela escrevia no quadro, a professora titular se
sentia ofendida e dizia que ndo iria explicar a matéria (2011, I1).

Duas alunas se recusaram a escrever o texto solicitado (2011, I1).

Alunos decidiram ndo assistir a aula e disseram estar “nem ai”. Apenas dois alunos
ficaram em aula (2011, ).

Professores brigaram com os alunos por terem abandonado a aula, sem ouvir o lado
deles da historia (2011, 11).

Na aula observada, os alunos deveriam ter levado o conto trabalhado na aula anterior,
mas a maioria ndo obedeceu, obrigando a professora a iniciar um novo tdpico (2011,
1).

Ao pedir a opinido dos alunos sobre o que fazer com relagdo as tarefas, os alunos
pediram para fazer em casa alegando que 1& conseguiriam se concentrar melhor. O
estagiario perguntou se eles iriam realmente se comprometer em trazer as folhas na
aula seguinte e eles disseram que sim, mas menos da metade o fez (2011, III).

O estagiario decidiu dividir os alunos em grupos e ler os textos. Ele propés um jogral,
deixando a leitura de cada frase por conta de um aluno. Entretanto, 90% se
manifestaram veementemente contra, alegando que ndo sabiam ler (2011, 111).
Infelizmente, mais da metade da turma ndo havia lido o texto em casa e nao prestou
atencédo na leitura feita em aula (2011, I11).

Alguns alunos ndo empenharam o minimo esforgo em tentar explorar os textos e as
questdes de interpretacdo, mas, quando outros fizeram o trabalho por eles, ficaram
curiosos e parecem ter se arrependido por ndo ter lido o texto em outro momento
(2011, H11).
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Poucos alunos entregaram a tarefa solicitada (2011, 111).

No dia da apresentacdo dos primeiros trés grupos, nenhum deles tinha o trabalho
pronto (2011, H1).

Apesar do horério que havia sido acertado, as 7h30min, o estagiério contou com cerca
de oito alunos em sala no horario combinado. Assim, teve que esperar até as 7h50min,
quando ja podia encontrar metade da turma em sala de aula (2011, I11).

As estagiarias relatam que os alunos conversavam entre eles em voz alta (2012, I).

Dos 30 alunos, somente oito quiseram ler os seus textos ou dos colegas (2012, 1).

Os alunos comecaram a falar entre eles, fugindo do tema e foi dificil chamar sua
atencdo de novo (2012, 1).

Os alunos disseram que ndo tinham o caderno de Producdo Textual, entretanto o
professor titular os desmentiu (2012, 1).

Os alunos demoraram mais de 30 minutos para copiar e responder cinco questdes
sobre um video visto em aula e foi dificil corrigir se estavam corretas, pois as
estagiarias ndo conseguiam fazer com que parassem de conversar entre eles (2012, I).
Cansadas da continua insisténcia e as inuteis chamadas de atencdo aos alunos, as
estagiarias colocaram no quadro, brevemente, as caracteristicas do conto e pediram
para que copiassem (2012, I).

Alguns alunos ndo fizeram a atividade em casa, 0 conto, e pediram para entregar
depois (2012, 1).

Muitos alunos ndo digitaram seus contos e, consequentemente, ndo 0s enviaram as
estagiarias. Dos 35 alunos inscritos na turma, somente 13 enviaram seus contos por e-
mail e trés entregaram seu caderno de redacdo com 0 seu conto escrito a méo para
corre¢do (2012, ).

Boa parte do grupo néo tinha enviado a atividade solicitada pelas estagiarias (2012, I).
Alunos conversavam entre si em voz alta (2012, I).

Mais da metade da turma decidiu ignorar as atividades e dribla-las (2012, I).

Falta de compromisso dos alunos, talvez pelo fato de as estagidrias ndo serem “o
professor titular da disciplina”, resultou em poucos textos no final da atividade com
microcontos (2012, I).

Foi constatado pelas estagiarias desrespeito aos horarios por parte de alunos e

professores (2012, 11).
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A professora titular participou poucas vezes da aula e nas vezes que participou ficava
corrigindo provas de outras turmas ou tendo conversas paralelas com uma das alunas,
atrapalhando o andamento do projeto (2012, I1).

Dos 27 alunos que realizaram as avaliacbes (duas avaliacbes e recuperacéo), 20
realizaram a avaliagcdo um e dois, sete ndo participaram de no minimo uma delas e um
aluno néo participou de nenhuma (2012, I1).

Todo o conhecimento escolar, por mais diferente que seja abordado, é indiferente para
um determinado grupo de alunos (2012, I1).

Um aluno ficou com fones de ouvido em aula, outra aluna ficou escrevendo no
caderno e também ndo acompanhou a aula (2013,1).

Alunos agitados ndo faziam a tarefa pedida pela professora (conversas, risadas e uso
do celular) (2013,1).

A aula de filosofia foi realizada na sala de informatica e a maioria dos alunos estava
acessando o Facebook ou jogando (2013,1).

Na aula de inglés, havia muita conversa, embora o professor pedisse siléncio. Ele
ameacava mandar os alunos para o SOE (Servico de Orientacdo Educacional). Além
da conversa, os alunos, em sua maioria, ndo participavam da aula (2013,1).

Muito apego ao celular e aos fones de ouvido (2013,1).

Resisténcia a realizacdo de atividades (2013,1).

Uso de fones de ouvido em sala (2013,1).

Indiferenca por parte de alguns alunos sobre o que € trabalhado (2013,1).

Dificuldade em fazer alguns participarem verbalmente das aulas (2013,1).

Alunas se negavam a realizar a atividade (2013,1).

Um aluno que néo fazia a atividade distraia outro que tentava escrever (2013,1).

Plagio integral de textos na internet (2013,1).

Aluno resistente em realizar a reescrita (2013,1).

Antes da escolha da turma, o estagiario observou duas aulas de um terceiro ano, mas
desistiu, pois era uma turma muito agitada (2013, ).

Os alunos chegavam com 10 minutos de atraso no primeiro periodo (que era apenas
um e na sexta-feira) (2013, I1).

Desde o inicio, o estagiario percebeu uma tendéncia imediatista dos alunos em relacéo
as tarefas, 0 que parece ser um sintoma das geracGes jovens atuais: conectados a seus

aparelhos eletronicos, celulares e internet. Os alunos mostram-se ansiosos a
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preencherem a obrigacdo da sala de aula, para poderem viver suas vidas fora dela
(2013, 111).

Pouquissimos alunos entregaram o trabalho na aula combinada (2013, I11).

Dificuldade nas respostas. Segundo o estagiario, o grande problema é que os alunos
evidenciavam n&o ter feito uma leitura do texto trabalhado ou néo ter tido insisténcia
na leitura do texto (2013, I11).

Turma dividida e agitada (2014, I).

Uso descontrolado do celular por parte dos alunos (2014, 1).

Os alunos tinham dificuldade de lembrar o que tinha sido trabalhado na aula anterior.
Este fator somado as faltas constantes e a demora em obter condi¢Ges favoraveis de
aula, reduziram o tempo efetivo de aula e tornaram bastante lento o processo de
ensino-aprendizagem (2014, I).

Professores e alunos chegam dez minutos apds o alarme de término do intervalo
(2014, 1).

H& uma demora dos alunos na hora da entrada na escola (2014, I).

Os alunos aproveitam a troca de periodos para circular fora da sala de aula. Nisso
acaba se perdendo tempo (2014, 1).

Em aula, a estagiaria solicitou que os alunos lessem silenciosamente um texto, mas
eles ndo fizeram o que ela pediu e ficaram conversando. Entdo, pediu que lessem em
voz alta, o que também recusaram (2014, 1).

Grémio estudantil solicitou entrar na sala para uma conversa e rebateram as
colocacgdes da direcdo (que repreendeu o protesto feito pelos alunos que bloqueou a
avenida Bento Gongalves). A conversa se tornou uma discussdao generalizada e por
mais que a professora regente tentasse intermediar, pedisse que fossem breves e
tentasse acalmar, nada funcionou (ela ficava na sala com a estagiaria). Ficaram em
torno de 15 a 20 minutos e depois disso os alunos ficaram agitados (2014, I).

Relacdo conflituosa entre direcdo, alunos e grémio estudantil. Nisso a escola se
mostrou bastante dividida (2014, 1).

Alunos agitados. Havia muita conversa em tom alto e dispersdo. N&o houve maneira
de se sobrepor a voz destes alunos (2014, I).

Alunos ndo queriam participar da discussao proposta (2014, 1)..

Uso do celular em sala de aula (como distragéo) (2014, 1).
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Alguns alunos aproveitaram o espaco de tempo, causado pela falta de professores,
para ir ao posto de gasolina perto da escola beber alcool, sendo que todos sdo menores
de idade (2014, 1).

Alunos agitados — colegas justificaram a agitacao dizendo que estariam bébados. Alem
disso, trés alunos dormiram durante a aula, apesar dos chamados da estagiaria (2014,
).

Apenas uma aluna realizou a tarefa solicitada (2014, I).

A maioria da turma deixou o material entregue pela estagiaria (para ser usado em aula)
em casa (2014, 1).

Os alunos que se recusaram a fazer a tarefa levantaram uma discussdo em sala de aula
sobre a proposta da estagiaria, a escrita de diario pessoal, alegando que ndo se sentiam
confortaveis em escrever algo pessoal para outra pessoa ler (2014, I).

Estagiaria notou cheiro de bebida alcodlica nos alunos (2014, I).

Dos trés alunos que dormiam, dois acordaram e comecaram a se beijar. 1sso trouxe
agitacdo na turma, com gritos de “Isso aqui ndo ¢ motel”. A estagiaria chamou a
atencdo dos alunos e pediu que mudassem de lugar, mas eles se recusaram (2014, ).
Alunos se recusavam a mudar de atitude (conversa alta e mudanca de lugar para
conversar) (2014, 1).

Apenas um aluno leu na integra o livro distribuido pela estagiaria (2014, 1).

A estagiaria chamou alguns alunos para conversar do lado de fora da sala sobre o seu
comportamento, mas eles ndo encararam a conversa com seriedade (2014, I).

Turma barulhenta e desorganizada (2014, I1).

Alunos ndo trouxeram o livro didatico solicitado pela professora (2014, I1).

Bagunca em sala de aula (2014, I1).

Celulares disputavam a atengdo da aula com a estagiaria (2014, I1).

Os alunos demoraram muito tempo para se organizar: deviam mudar de duplas para a
realizacdo de uma tarefa. Isso dificultou a realizacdo dela (2014, I11).

Os alunos estavam muito agitados (2014, 111).

Com base nas atividades individuais que tinham sido entregues em uma aula anterior,
a estagiaria percebeu que alguns (poucos) alunos a realizaram de forma descuidada
(2014, 111).
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e Os alunos demonstraram néo prestar atencdo na leitura dos enunciados. Isso dificultou
a realizacdo das tarefas, o que ficou evidente no mau empenho da maioria dos alunos
(2014, 111).

e Um ndmero significativo de atividades ndo foi entregue (2014, I11).

e Uso da internet em sala de aula: como o colégio libera o sinal wi-fi para todos, 0s

alunos utilizam esse recurso para uso do celular (2014, 1).

2.4 PROBLEMAS NA AREA DA APRENDIZAGEM

e Ao realizar um exercicio, ninguém se lembrou das fungdes dos conectivos (2010, I).

e Alunos relataram achar dificeis as questdes de uma folha de atividades entregue pela
estagiaria, principalmente aquelas destinadas a reflexdo linguistica. Isso espantou a
estagidria, pois a professora regente disse que ja haviam estudado aquilo, ou seja, seria
apenas uma revisdo do tempo verbal presente do indicativo (2010, I1).

(As perguntas eram: Por que vocé acha que o presente do indicativo predomina no
texto? e Em gue outros tipos de textos podemos encontra-10?).

e Os alunos ndo demonstraram compreensdo ao chegar a uma parte da atividade que
tratava da analise e reflexdo das formas verbais no texto (Vocé conhece algum
prejudicado pela televisdo?, de Mario Prata), sendo um conteldo que, segundo a
professora titular, ja haviam trabalhado (2010, II).

e Na primeira escrita, a estagiaria constatou que alguns textos estavam extremamente
mal escritos (2011, ).

e Ao trabalhar narracdo, a estagiaria observou que uma aluna ndo tinha entendido a
estrutura do texto narrativo. Além disso, muitos textos tinham marcas orais (2011, 1I).

e Constatacdo de dificuldades ortogréaficas e semanticas nos textos dos alunos (2011, 11).

e Alunos estavam achando dificil o ritmo das aulas, pois ndo estavam acostumados a
cobranca (2011, 11).

e Dificuldade por parte dos alunos em entender a estrutura da redacéo, o que acarretou
em ndo respeitar a proposta e deixava o0s textos confusos e incompletos. Isso ocupou
muito tempo nas aulas, o que ndo era esperado pela estagiaria (2011, I1).

e Alunos ndo estdo acostumados a autonomia (2011, 111).

e Alunos ndo estdo acostumados a ler um texto até o fim (2011, 111).



27

A imensa maioria dos alunos se limitava a perguntar ao término dos minidebates sobre
as questdes: “T4, professor, qual ¢é a resposta certa?” (2011, 1).

Os alunos voltavam a perguntar sobre respostas certas, mesmo o estagiario tendo
explicado que em Literatura as questdes ndo podem se resumir a certo e errado (2011,
1).

Segundo o estagiario, os alunos nao gostam de ler. Ou ndo gostam porque ndo sabem
ou o contrario. Acredita que muitos deles poderiam ser diagnosticados como
analfabetos funcionais (2011, I1I).

Como costumava fazer, o estagiario entregou folhas com as tarefas e pediu que os
alunos lessem o texto e buscassem nele as respostas das questdes, presentes na ultima
pagina, mas nenhum deles conseguiu ler mais que trés paragrafos na mesma aula.
Alguns ndo conseguiram ler ao menos o primeiro paragrafo (2011, I11).

Ao serem questionados sobre que tipo de leitura costumavam fazer em casa, salvo
algumas excecBes que se interessavam por leituras como a saga Crepusculo e Harry
Potter, a grande maioria relatou que ndo costumava ler, ou seja, ndo conseguiam
identificar a internet (que certamente utilizavam) como meio de leitura (2011, 1I).
Segundo as estagiarias, os alunos demonstraram dificuldade em sintetizar informacdes
levando em conta o leitor (2012, I).

(As estagiarias estavam trabalhando o microconto).

Dificuldade dos alunos em selecionar personagens bem caracterizados e com
relevancia no conto, dificuldade em adicionar falas as personagens e criar um texto
com uma introducdo, um desenvolvimento que compreenda um conflito e climax, e
um final onde se apresente a solugéo do conflito (2012, ).

As estagiarias consideram que os alunos estdo acostumados a escrever pouco € 0 que
vem a cabeca deles, ndo se detendo para pensar € muito menos reler o que escreveram
(2012, 1).

Desnivel imenso de aprendizado (2012, 11).

Alunos n&o sabiam como procurar palavras no dicionéario (2012, 11).

A turma ndo demonstrou compreensdo pelo contetdo trabalhado pela professora
titular (2012, 11).

Pelos textos entregues pelos alunos, as estagiarias notaram que eles ndo praticavam as
regras de acentuacgdo trabalhadas. Elas constatam que eles compreenderam a regra,

mas ndo se apropriaram dela (2012, I1).
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Segundo as estagidrias a turma, de um modo geral, foi mal na prova sobre acentuacao:
média de 1,5 em uma prova que valia 3,0 (2012, I1).

Erros ortograficos grosseiros como “geito” e “otimo” (2012, II).

Problemas referentes a expressdo nos textos dos alunos (uso dos porqués, uso
excessivo de virgulas, concordancia e regéncia, crase etc.) (2012, 111).

Havia dificuldade em entenderem a diferenca entre género textual e editoriais de
revista (2013,1).

Alunos com dificuldade em argumentar (2013,1).

Confuséo de géneros (artigos de opinativos e reportagens) (2013,1).

Evidente falta de pratica na escrita em alguns textos (2013,1).

Deficiéncias de formagdo quanto a gramatica normativa (2013,1).

A faixa etéaria da turma era de 16 a 19 anos, porém havia dois alunos que destoavam:
um de 27 anos e um de 66. Estes tinham muita dificuldade para ler, escrever e
interpretar (2013, ).

Ao serem questionados pelo estagiario, poucos responderam que liam e escreviam
(2013, 11).

Durante uma das aulas, o estagiario notou muita dificuldade por parte de dois alunos
para escrever. Ele chegou a pensar que um deles ndo sabia escrever ou era analfabeto
funcional (2013, I1).

Toda a turma tem dificuldade com a interpretacdo das ordens (enunciados) escritas ou
oralizadas (2013, 11I).

Os alunos demonstraram dificuldades em encontrar advérbios no texto em uma tarefa
(2013, 111).

O estagiario teve que repetir muitas vezes a ordem do trabalho, primeiramente a turma
inteira, depois individualmente para alguns grupos e, mesmo assim, recebeu trabalhos
em que a ordem solicitada ndo era respeitada (2013, 111).

(Os alunos deviam escrever um texto com base em uma atividade anterior: divididos
em cinco grupos, receberam uma imagem e uma folha de jornal, eles deviam colar a
imagem em uma folha em branco e recortar do jornal um substantivo, um verbo, um
adjetivo, um adveérbio e colar aleatoriamente em alguma linha da folha. Com base
nessa folha, e respeitando a ordem das palavras que nela se encontravam, deveriam
escrever um texto).

Problemas de estrutura e de ortografia nos textos dos alunos (2014, 1).
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e Dificuldades em escrever sobre o tema proposto, algo pessoal sobre a infancia como
um relato de diério pessoal. O que a estagiaria pensou ser um tema facil foi tido como
dificil para muitos alunos (2014, 1).

2.5 PROBLEMAS NA FORMACAO DOCENTE

e A professora titular ¢ “gramatiqueira assumida” e afirma que ¢ necessario primeiro
dominar a regra para depois jogar o jogo (2010, I).

e O estagiario acredita que a sua falta de pulso ou comando, a condicéo da propria idade
dos alunos (jovens e adultos) e 0 momento que vive a educagdo contribuiram para 0s
pontos baixos do projeto (2010, I).

e O estagiario acredita que Ihe faltam aperfeicoamentos intersubjetivos (2010, I).

e Observa que a aula de portugués é alicercada na Gramatica Normativa (2010, 11).

e Professora titular ndo prepara mais aulas (2010, I1I).

e Aula tradicional: a professora regente afirmou ndo ter mais paciéncia para trabalhar
com texto (2010, I11).

e Estagiaria ndo pode dar pontos para a colaboracdo dos alunos durante as aulas (algo
que queria), pois o professor titular pediu para que néo o fizesse (2011, I).

e Professor titular comete atrocidades docentes (2011, I).

e Professor titular ndo prepara as aulas e nunca sabe onde parou no contetdo (2011, 1).

e Professor titular da aulas sempre iguais independentemente da turma (2011, I).

e Metodologia observada: sintetizar rapidamente os periodos literarios, com autores e
obras, e resumos de alguns livros (2011, 1).

e Na&o ha leitura e nem producdo escrita (2011, I).

e Quanto a avaliacdo observada: ndo h& pontos por participacdo e nem mesmo por
pesquisas. Ha apenas uma prova com questdes de multipla escolha (2011, I).

e Estudo de literatura apenas para passar no colégio ou no vestibular (2011, 1).

e A professora titular nunca ia até os alunos: ou estava escrevendo no quadro ou sentada
fazendo chamadas, corrigindo provas, trabalhos etc. (2011, 11).

e Durante o periodo de observacdo, a professora ndo utilizou outros espacos da escola
(biblioteca, auditdrio e sala de informatica) (2011, I1).

e Aulas de portugués eram sempre iguais: professora escrevia no quadro e os alunos

copiavam. A professora titular tinha como fonte de referéncia a “Gramatica em 44
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licdes” de Francisco Platao Savioli. Os conteudos e exercicio eram retirados desse
livro (2011, 11).

Modelo pedagogico autoritario e arcaico (2011, I1).

A estagidria soube por um aluno que no trimestre anterior a professora titular ndo
havia feito prova (que era a Unica avaliagdo) e ele ficou com nota sete. Ao questionar a
professora, esta respondeu que “deu a nota para ele” (2011, I1).

Dificuldades em encontrar argumentos que convencessem o0s alunos a entregar seus
textos (2011, I1).

A aula de Literatura da professora titular é bastante tradicional, embora em um aspecto
seja mais atualizada: por vezes faz perguntas que incitam reflexao (2011, I1I).
Professora titular fez perguntas a respeito dos textos A cigarra e a Formiga de
Monteiro Lobato e A cigarra e a Formiga de La Fontaine, mas ndo deixou muito
tempo para os alunos responderem e, ao ndo receber a resposta esperada, transmitiu a
informagdo (2011, I11).

O estagiario relata que o aluno ndo € bobo, ele percebe que o trabalho do professor em
geral é fraco, cheio de duvidas e incertezas, além de mostrar pouquissima eficiéncia
(quanto a lingua ser trabalhada de forma estanque e descontextualizada) (2011, 111).

O ensino de portugués estd voltado a atender ao mercado de concursos (visao
gramatical exclusivamente) (2012, ).

Ensino estruturalista e fortemente gramatical (2012, I1).

Professora disse ndo usar textos em sala de aula (2012, 11).

Ao ser questionada pelas estagiarias se costumava pedir producdo textual, a professora
titular disse ja ter tentado em um ano anterior, mas que nao tinha dado certo porque
ndo sabia por onde comecar a corrigir (2012, 11).

Professora titular compara seus alunos do EJA (onde um semestre equivale a um ano
escolar) com alunos que cursam o Ensino Médio regular e os chama de “fraquinhos”
(2012, 11).

A professora que substituia a professora titular definiu tonicidade como a silaba forte
da palavra, que podemos identificd-las quando a chamamos. As estagiarias
consideraram essa definicdo superficial e inapropriada (2012, ).

A EJA néo recebe tratamento que condiga com suas condi¢des de aprendizado, mas é
rotulada, por seus professores, como inferior em relacdo ao empenho dos alunos do

turno inverso, regular (2012, I1).
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Decepcéo com o funcionamento da escola, na qual acredita que o problema principal
sdo os professores (2012, I1).

(A estagiéria relata isso em suas consideracdes pessoais com base na experiéncia que
teve com a professora titular: aulas gramatiqueiras, ela ndo trabalhava com leitura de
textos por achar perda de tempo e, além disso, dava as mesmas aulas e provas para 0s
alunos do EJA que utiliza no ensino regular).

Uma das estagidrias relata que sua formagdo na universidade ndo se preocupou em
ensina-la regras, mas a rompé-las. No entanto, se pergunta como romper com algo que
ndo conhece tdo profundamente. Isso se referindo & graméatica normativa. Embora
tenha estudado para preparar as aulas, ela afirma ter se sentido insegura e que essa
inseguranca para explicar a matéria serd um problema que precisard enfrentar nas
préximas demandas (2012, II).

Estagiaria notou uma discordancia entre o que a professora titular falou e o real estado
das coisas: ela disse dar voz aos alunos e trabalhar com o texto, mas a turma
comemorou a entrada da estagiaria (2012, I11).

Texto usado como pretexto: professora preocupa-se estritamente que os alunos
enumerem elementos e os reconhegcam, ignorando todo o esforgo criativo deles, a
maneira como eles estdo construindo seus textos, o que invalida os processos de
escrita e reescrita (2012, 111).

Em aula, a professora titular afirmou que ninguém naquela sala era escritor, nem
deveria ter a pretensdo de ser, em tom de comédia (2012, I1I).

A professora titular ndo sabia qual era o contetdo programatico da disciplina (2012,
).

Né&o existe um modelo de avaliacdo bem definido (2012, I11).

Evidente falta de planejamento por parte da professora regente (2012, 111).

A professora solicitou uma narracdo e, ao ser questionada sobre a quantidade de linhas
que o texto deveria ter, afirmou: "Por volta de 30 linhas, ndo mais que isso, porque
quanto mais vocés escrevem, mais erram’ (2012, I11).

Pouca conversa com os alunos por parte da professora titular, ela apenas apontava e
corrigia erros (2012, 111).

Professora titular pediu um tempo da primeira aula da estagiaria para cobrar o tema,

mas no dia da aula disse que precisava recuperar aula em outra turma. I1sso deixou a
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estagiaria preocupada, pois havia preparado material para preencher apenas uma parte
da aula (2012, I1I).

Durante a observacdo, a estagiaria relatou que a professora de histéria mandou os
alunos lerem um texto enquanto pensava no que faria depois (2013,1).

Apobs a leitura do texto pelos alunos, nao foi feita nenhuma pergunta de interpretacao.
A professora apenas explicou o texto. Além disso, ndo explicou expressdes
consideradas dificeis pelos estagiarios (2013,1).

Ao ser questionada se Constantinopla era uma pais, a professora de historia respondeu
que sim (2013,1).

(No decorrer da ldade Média, Constantinopla foi a maior e mais rica cidade da
Europa).

Na aula de filosofia, a proposta era a conclusdo dos mapas astrais dos alunos (2013,1).
Durante a aula de filosofia, os estagiarios escutaram a conversa do professor com um
aluno e ficou claro para eles que o professor jogava cartas para os alunos que lhe
pedissem (2013,1).

Os estagiarios constataram que o professor pronunciava erradamente as palavras em
inglés (2013,1).

Um dos estagiarios afirma que lhe faltam conhecimentos para compreender a
mentalidade infanto-juvenil (2013,1).

O estagiéario sentiu falta de compreenséo por parte dos professores frente a realidade
dos alunos (2013, 11).

Muitos dos professores vociferavam preconceitos de classe o tempo todo e chamavam
os alunos num modo geral de estUpidos. Estes professores gostavam dos alunos que
ndo tinham dificuldades (2013, I1).

Ja na turma em que realizaria o estagio, ao entrar a diretora e a supervisora na sala de
aula, uma aluna reclamou do atraso dos professores no primeiro periodo e no periodo
apos o intervalo. Segundo ela, os professores s6 passavam a materia no quadro e ndo
explicavam porque ndo dava tempo devido ao atraso (2013, I1).

Professora titular passa uma lista imensa de pronomes no quadro, Ié e explica de modo
geral (2013, I1).

A professora regente consultou o caderno dos alunos, pois parecia ndo saber muito

bem onde tinha parado. Ela passou um texto no quadro e pediu que os alunos
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circulassem e nomeassem os pronomes. Ndo houve discussdo sobre o texto e nédo
houve leitura (2013, 11).

Faltava préatica de escrita e a reflexdo de que a lingua portuguesa pertence a eles (2013,
).

Ao mostrar a producdo dos contos a professora regente, ela insistiu em apontar 0s
“erros de portugués” e ndo pareceu muito interessada de fato no texto que eles
produziram. Segundo o estagiario, ela ndo se deu conta de que ali tinha o esforgo de
quem trabalhava o dia inteiro, de quem tinha sérios problemas em casa e que, mesmo
assim, conseguiu se abstrair de tudo para poder imaginar (2013, II).

A aula de portugués estava excluindo os alunos daquilo que Ihe pertence: a lingua.
Eles apenas copiavam, preenchiam lacunas e apagavam suas respostas erradas (2013,
).

Estagiario sentiu grande dificuldade em unir a proposta curricular com o planejamento
inicial (2013, 111).

(Havia uma pretensdo de trabalhar musicas e outros géneros, mas acabou fazendo
apenas uma aula com a presenca da cancao) (2013, 111).

A professora utilizava exercicios gramaticais que eram trazidos por ela e passados no
quadro. Isso sem o uso do texto (2014, 11).

Métodos de ensino conservadores. Sobre o projeto da estagiaria, a professora titular
falou: “muito bonito, muito interessante como estagio, mas na vida real tu vais
perceber que ndo é assim e vais trocar a forma de dar aula” (2014, 1I).

Segundo a estagiaria, nem sempre 0s conceitos tedricos foram suficientes para sanar as
duvidas ou responder todas as situagdes apresentadas durante o estagio (2014, I1).
Algumas vezes a estagiaria ficou sem acdo quando os alunos baguncavam (2014, 11).
Nos primeiros dias do estagio, o professor titular acompanhava toda a aula fazendo
intervencgdes. Segundo a estagiaria, a presenca dele confundia os alunos na questéo de
“a quem devo me dirigir” (2014, I11).

As aulas do professor titular sdo essencialmente expositivas e ele acaba falando
sozinho na aula enquanto muitos alunos mostram desinteresse e dormem no periodo
de aula (2014, I11).

Os alunos pareciam entediados e nunca foram convidados a participar da aula do

professor titular durante a observagéo (2014, I11).
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e O professor regente utilizava uma linguagem rebuscada e termos linguisticos muito
avancados para alunos do Ensino Médio (o estagio foi realizado no 1° ano), como

signo linguistico e teorias de Jakobson (2014, 111).

2.6 PROBLEMAS DE GESTAO ESCOLAR

e Segundo o estagiario, encontros orfaos de 45 minutos eram de pouco aproveitamento
(2010, I).

e O laboratorio de informatica estd desativado em razdo da auséncia de uma pessoa que
fique responsavel por esse lugar (2010, I1).

e Burocracia para reservar a sala de video, o que a deixa vazia (2011, I).

e Por serem adultos, ndo séo obrigados a ficar na escola. Muitos tém mais que 25% de
auséncia e ndo séo reprovados (2011, 11).

e Ao perguntar sobre um aluno que estava na chamada e nunca tinha ido a aula para
uma professora de outra disciplina, soube que ele se matricula todos 0s anos, mas s6
aparece nas Ultimas semanas de aula e, mesmo assim, & sempre aprovado. A
professora revelou que tentou roda-lo, mas se envolveu em uma grave briga com a
direcdo da escola, pois isso envolve tanta burocracia que a maioria das escolas acha
que néo vale a pena tomar tal atitude (a reprovagéo) (2011, II).

e Alunos com 40,5% de faltas ndo sdo reprovados (2011, I1).

e Diretor diz ao estagiario que assumiu a direcdo um pouco as pressas, Sem preparagdo
anterior, devido a problemas entre a antiga diretora e a escola; portanto, ainda estava
se integrando aos assuntos burocréticos e organizacionais (2011, 111).

e HA& bastante comunicagdo entre os professores, mas, efetivamente, pouquissimas
mudangcas (2011, I11).

(Houve a determinacao no conselho de classe de um espelho de sala e da proibi¢éo do
chimarrdo e fones de ouvido. Contudo, os alunos continuaram com seus antigos
habitos em todas as disciplinas).

e A biblioteca possui livros didaticos, mas eles ndo sdo usados na aula de Literatura
(2011, ).

e Poucos periodos da disciplina de Literatura por semana: dois (2011, I11).

e Os dois periodos de Literatura eram divididos em dois dias da semana. Em um dos

dias a aula iniciaria as 7h30min, mas, como era de costume por parte dos alunos e dos
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professores, a primeira aula iniciava por volta das 7h50min, fazendo com que o
periodo de 50 minutos durasse 30, o que prejudicava a aula do estagiario (2011, I11).
No dia em que estava prevista a continuacdo da producdo textual dos alunos, o
estagiario s6 pode fazer a chamada e sortear 0s grupos para a apresentacdo devido a
uma palestra que aconteceria: Palestra Jovem do Futuro (2011, I11).

Estagiarias iniciaram a docéncia forcadamente, sem preparo prévio sobre o contetdo:
a professora de portugués foi substituida pela de literatura, que estava dando aula a
duas turmas, e pediu para que as estagiarias dessem os exercicios feitos por ela (2012,
.

A professora titular teve que sair da turma porque um professor havia faltado e ela
teve que dar aula para outra turma. Ela ficou responsavel pelas duas turmas ao mesmo
tempo (2013, I1).

Como a entrega dos UCAs (nome derivado do projeto governamental Um
Computador por Aluno) é controlada por funcionarios da escola, 0 tempo que 0s
alunos levaram para buscar os computadores foi mais longo que o esperado (2012, 1).
As estagiarias ja haviam conversado com a coordenacdo para realizar o estagio em
Literatura, mas em funcdo da delicada situacdo familiar em que a professora de
portugués se encontrava (perda familiar), a coordenacéao reconsiderou e encaminhou as
estagiarias para ela, pois aliviaria a sua carga horaria (2012, I1).

O caderno de chamada nao foi entregue as estagiarias (2012, II).

N&o ha uma proposta voltada para a demanda dos alunos adultos: o colégio relaciona
“continuidade nos estudos” a “inser¢do em algum concurso”, aparentemente nao
cogitando politicas publicas de acesso ao Ensino Superior (2012, 11).

Os alunos questionaram a professora titular sobre a merenda: parece que havia
rumores de que alguns alimentos ndo seriam mais oferecidos. A professora explicou
que havia problemas com fornecedores (2012, 111).

O estagiario ndo foi avisado que ocorreria 0 conselho de classe no dia de sua aula
(2013, 11).

Devido aos protestos, ndo teve aula, e o estagiario ndo foi informado pela direg&o.
Felizmente, um aluno o alertou via Facebook (2013, I1).

No dia da prova e da autoavaliagdo, a maioria dos alunos ndo estava presente.
Segundo os alunos, havia um aviso no portdo da escola dizendo que ndo haveria aula
(2013, 11).
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Os horérios da aula de Lingua Portuguesa haviam sido alterados sem aviso prévio ao
estagiario. No fim, ele acabou realizando a aula substituindo o periodo de outro
professor que ndo compareceu ao colégio. Segundo o estagiario, essa desestruturacdo
na organizacdo da instituicdo é um fato que explica as impressdes de mudanca do
perfil tradicional e forte do ensino no colégio em que estagiava (2013, I11).

Grande quantidade de livros didaticos empilhados na sala de video da escola ainda
lacrados, ou seja, ndo sdo utilizados nem distribuidos aos alunos (2014, 1).

Um dos blocos de livros didaticos lacrados é utilizado como contrapeso para que a
porta se mantenha fechada, ja que possui uma falha no trinco (2014, 1).

As aulas de Portugués sé comecaram no fim de margo devido a demora na nomeagéo e
demais tramites (2014, ).

O horério da turma prevé apenas dois periodos de portugués na semana e eles sao
separados, o que influenciou negativamente na linearidade e no seguimento das aulas
(2014, ).

Ao chegar a escola, a estagiaria descobriu que ndo haveria aula naquela semana
devido ao concelho de classe e, além disso, ela estava incumbida de fechar as notas da
turma e trazer no dia seguinte, em que seria realizado o conselho da sua turma (2014,
).

Os alunos tinham o livro didatico, mas nédo utilizavam (2014, I1).

Livros didaticos acumulados na biblioteca (2014, I1).

Estagiaria ndo conseguiu reservar a sala de video (2014, 111).

2.7 PROBLEMAS DE OUTRAS ORDENS

Estagiaria ndo pode comparecer a escola, pois ficou doente (2010, I1).

A estagiaria dividiu o periodo de estdgio com a professora titular, pois seus horarios
ndo permitiam que ela assumisse a turma em todos os horéarios (2010, I11).

As aulas da estagiaria duraram dois meses e meio e, segundo ela, em tdo pouco tempo
ndo é possivel sublevar todo o pensamento criado durante anos de escola (2010, I11).
Alunos consideram o trabalho como um empecilho e apontam também o descaso da
escola. Alem disso, revelam que os professores também estdo cansados e que déo
aulas de méa qualidade, terminando a aula mais cedo e ndo exigindo tanto quanto

deveriam. Segundo a estagidria, 0os depoimentos dos alunos deixaram clara a postura
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negligente e irresponsavel da escola, que trabalha para livrar-se dos alunos ao invés de
formé-los (2011, I1).

As estagiarias afirmam que periodo de estagio é curto demais para provocar mudancas
drésticas (2011, II).

As estagiarias ndo conseguiram atender a todas as demandas gramaticais da professora
(acentuacdo, uso dos porqués e de hifen) em virtude do tempo (o uso de hifen néo
pode ser atendido) (2012, I1).

O projeto inicial foi alterado a fim de atender as demandas curriculares de forma que a
turma pudesse retornar ao modo de ensino anterior com condi¢cfes de serem avaliados
e aprovados. Desse modo, as gramaticas tradicionais também foram consultadas
(2012,11).

Estagiarias decidiram utilizar o quadro negro para tratar separacdo silabica, pois
consideraram ndo haver muito contetdo. Entretanto, a copia e a explicagdo levaram
um periodo inteiro (2012, 11).

As estagiarias consideraram de grande dificuldade o fato de um semestre, no EJA,
equivaler a um ano no ensino regular. 1sso as forcou a atender rigidamente a demanda
da professora titular com os conteddos (2012, I1).

A estagiaria s6 pode fazer uma atividade introdutdria com o ultimo género trabalhado,
a ata, devido ao tempo do estagio (2012, 111).

Alunos ndo compreendem ndo sO a necessidade, mas a indissociabilidade entre
trabalho e estudo (2013, 1).

Segundo o estagiario, pelo fato de a escola estar localizada em um bairro da periferia,
os alunos trouxeram para a sala de aula muitos problemas pelos quais passavam no dia
a dia: violéncia policial, drogas, a necessidade de trabalhar durante o dia e estudar a
noite (2013, ).

O estagiario ndo conseguiu ter um contato construtivo com a diretoria ou com a
professora titular. A diretoria estava sempre ocupada e a professora titular ndo assistiu
nenhuma das aulas, apenas queria que trabalhasse fonologia (2013, 11).

Muitos alunos chegavam quase sempre atrasados e, as vezes, bem cansados (Ensino
Médio noturno, muitos trabalhavam durante o dia) (2013, II).

Em um dia, por conta de uma greve, havia apenas quatro alunos em sala de aula. Este
era o dia em que o estagiario tinha previsto a finalizacdo dos contos de terror (projeto
escolhido) (2013, 11).
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Ao trabalhar uma atividade de escrita num sentido de proximidade cotidiana e
temporal, um aluno fez a seguinte reclamagao: “Por que todo o professor pede para
escrevermos coisas do passado? Eu ndo gosto do meu passado!” (2013, I11).

Alguns alunos néo fizeram a atividade conforme o enunciado pedia (2013, I11).

(O enunciado da questdo era: Escreva uma carta ficcional, respondendo a cancéo
“Dias atrds”. Vocé sera a pessoa para quem o eu lirico da cangdo escreveu a letra.
Entretanto, alguns escreveram sua opinido sobre a cancao).

Na turma estavam presentes trés meninas gravidas. Duas abandonaram as aulas
durante o periodo do estagio e outra permaneceu até o bebé nascer (proximo ao fim do
estagio) (2014, ).

Apesar de solicitado, o professor titular ndo forneceu o programa da escola (2014, I).
Uma equipe da direcdo da escola entrou em uma das aulas para uma conversa com 0S
alunos sobre um protesto feito pelos mesmos que bloqueou a Avenida Bento
Gongcalves. A direcdo repreendia a atitude deles. Isso ocupou um bom tempo da aula
da estagiaria (2014, 1).

Houve dificuldade por parte da estagiaria em adequar-se ao novo sistema de avaliacdo
das escolas estaduais: CSA, CPA e CRA (Construgdo Satisfatoria de Aprendizagem,
Construcdo Parcial de Aprendizagem e Construcdo Restrita de Aprendizagem,
respectivamente). Ela considerou os conceitos muito vagos (2014, I).

O projeto foi modificado porque a professora titular decidiu alterar o cronograma de
conteddos. Em principio, a estagiaria deveria abordar as primeiras escolas literarias e
depois a professora pediu que focasse no modernismo (2014, I1).

A escola costuma realizar o conselho participativo individual (em que os alunos
procuram o0s professores para saber o conceito que atingiram no trimestre) em turno
inverso, mas a estagiaria teve que fazer isso em aula, entdo, chamava cada aluno
individualmente enquanto os demais realizavam a atividade que foi proposta na aula.
Como a estagiaria ndo pode acompanhar de perto a realizacdo da atividade, os alunos
demoraram mais tempo que o esperado (2014, I11).

As vezes, os alunos demoravam muito mais tempo do que a estagiaria havia planejado

na realizagao das atividades, e isso atrasava um pouco o planejamento (2014, 111).



3. PROBLEMAS MAIS FREQUENTES

Tendo em vista que comentar e buscar as origens de cada problema que surgiu nos

relatérios seria um trabalho que, além de cansativo e com poucas possibilidades de

aprofundamento, fugiria da natureza de um TCC, optei por destacar e dar atencdo aqueles

problemas que tiveram um maior nimero de ocorréncias.

O quadro abaixo apresenta os sete problemas mais frequentes em salas de aula e suas

respectivas categorias:

Quadro 1 — Problemas mais frequentes em sala de aula

Problemas Numero de Categoria em que se
relatorios em que encontram
ocorrem
Aulas tradicionais baseadas na 11 Problemas na formagéo
gramatica normativa, em periodos docente
literarios ou aulas essencialmente
expositivas
Problemas de aprendizagem ligados ao 11 Problemas na &rea da
ensino de LP aprendizagem
Alunos ndo realizaram as atividades 11 Problemas comportamentais
ou se recusaram a participar das aulas
Faltas. Inconstancia dos alunos em 10 Problemas motivacionais e
sala de aula de interesse
Desinteresse 9 Problemas motivacionais e
de interesse
Disperséo | (conversas, agitacoes e 9 Problemas comportamentais
bagunca em sala de aula)
Disperséo Il (uso de celular e/ou de 6 Problemas comportamentais

outras tecnologias desviando o foco da

aprendizagem)
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Com base no quadro, embora seja do conhecimento de todos os professores que o
texto é o objeto de ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura como podemos constatar nos
Parametros Curriculares Nacionais de 2000 e nos Referenciais Curriculares do Rio Grande do
Sul de 2009, em 11 relatorios vemos que o0 ensino de lingua materna continua preso ao ensino
da gramatica normativa e de periodos literarios. Destes 11 relatorios, dez estagios foram
realizados na disciplina de Lingua Portuguesa e um foi realizado na disciplina de Literatura.
Nas aulas de LP, os estagidrios observam que o ensino de lingua materna esta alicercado na
gramatica normativa e, na aula de Literatura, foi constatado o ensino de periodos literarios em
detrimento das obras literarias. Ou seja, em ambas as disciplinas o trabalho do texto esta
ausente. Tal constatagdo diz muito da formacéo do professor.

Desse modo, acredito que isso permite que se configurem algumas possibilidades: ou
os professores continuam a crer, de fato, que o ensino da gramatica normativa e o ensino de
periodos literarios descontextualizados sdo a melhor maneira de possibilitar o aprendizado da
norma culta da Lingua Portuguesa devido a formacdo que tiveram, ou os professores
assumiram uma postura comoda e passiva de meros executores do livro didatico. Ou, ainda
uma terceira possibilidade: eles continuam apenas reproduzindo os modelos de ensino de seus
antigos mestres do Ensino Fundamental e Médio.

Em qualquer uma das alternativas ou nas trés possibilidades, que efeitos produziram
neles a realizacdo da licenciatura em Letras? Ou que interesse tiveram numa formacéo
continuada?

Os problemas de aprendizagem foram apontados em 11 relatorios. Esses problemas
giram em torno da dificuldade na leitura e na escrita e também dificuldades em relagdo a
reflexdo linguistica apontados pelos estagiarios. Se, como se pode ver no item anterior, o
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas esta alicercado na gramatica normativa, como que 0s
alunos chegam ao Ensino Médio sem domina-la e sem condi¢des de usa-la? 1sso deixa claro
que um ensino descontextualizado, fora do texto, mostra-se ineficiente. Além de ndo terem
esse conhecimento, sdo privados de um contato mais aprofundado com o texto, o que explica
a dificuldade de leitura e escrita em alunos do Ensino Meédio, que ja deveriam, por estarem
concluindo a fase escolar, dominar estas habilidades, que podem ser consideradas como
habilidades cidadés. Isso, de certa maneira, nos remete ao problema anterior. Segundo Rubem
Alves (2000, p. 24): “Dentro de pouco tempo quase tudo aquilo que Ihes foi aparentemente
ensinado tera sido esquecido. Nao por burrice. Mas por inteligéncia. O corpo ndo suporta

carregar o peso de um conhecimento morto que ele ndo consegue integrar com a vida”.
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A ndo realizacdo de atividades e a recusa em participar das aulas, apontadas também
em 11 relatérios, foram consideradas um problema de comportamento, mas, como foi dito no
capitulo anterior, as categorias ndo sdo puras, elas existem em interseccles. Esses
comportamentos podem ser sintomaticos, pois eles podem estar revelando algo que néo esta
explicito. No caso, a recusa em realizar atividades e participar das aulas pode estar ligada a
falta de motivacdo, a falta de interesse, ou a falta de sentido para o aluno dessas atividades.

A auséncia dos alunos em sala de aula, trazida em dez relatorios, serd encarada como
uma questdo motivacional. Isso também nos mostra o desinteresse pela escola apontado no
item seguinte do quadro (presente em nove relatorios). Essa alternancia de alunos em sala de
aula acaba por impedir que haja uma sequéncia e continuidade no ensino e,
consequentemente, na aprendizagem. Se o professor ndo consegue trabalhar uma sequéncia e
o0 aluno ndo consegue uma continuidade que Ihe garanta a aprendizagem, 0 que acaba, via de
regra, acontecendo? Alheamento, abandono.

Os dois ultimos itens do quadro tratam da dispersdo. Ambos estdo ligados ao desvio
do foco da aprendizagem em sala de aula. Hoje, além das relacBes interpessoais, as
tecnologias também disputam espago no ambiente escolar. Em um primeiro momento, a
dispersdo foi categorizada como um problema comportamental, mas ela também pode ser
encarada com um problema motivacional uma vez que a escola deixa de causar interesse no
aluno. Um aluno desinteressado, desmotivado pelo conhecimento ou pelo modo como o
conhecimento é tratado na escola, encontra mais interesse em uma conversa com o colega, em
musica, nas redes sociais etc. do que na fala do professor. Que condicGes tem a voz do
professor de competir com essas outras vozes que entram em sala de aula? Que preparo tem o
professor para enfrentar e vencer esses problemas? Aqui também se insinua a questdo da
formacéo do professor.

Esse quadro evidencia que a escola perde seu papel anterior de referencial dentro da
sociedade. Atualmente, ela parece estar passando por um processo de ruptura visivel: “Entram
em cena outras instituigdes educativas, como o radio, a televiséo e toda a aparelhagem da
cibercultura, que veiculam por meio de novas linguagens outros valores e toda espécie de
conhecimento, perdendo a escola a exclusividade do saber e da verdade.” (BRIGGMANN,
2000, p. 146). Antes, revestido de uma aura de prestigio, respeito e admiracao, hoje:

Pari Passu,vai ocorrendo uma perda da identidade do professor.
Com a diviséo social do trabalho, de produtor de conhecimento passa a mero
repassador de conhecimento. Hoje, o professor é um mero capataz que
distribui tarefas, controla o tempo e fiscaliza os movimentos dos alunos
(GERALDI, 1989 citado por BRIGGMANN, 2000, p. 146).
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Essa situacdo no ensino apontada pelos autores esta presente na grande maioria dos
relatérios de estagio analisados. Assim, vemos que esse quadro vem se constituindo e, talvez,
se agravando ao longo dos anos. E os alunos em meio a isso tudo?

Distantes dos professores e da direcdo, impedidos de participar, sem
Vez e sem voz, e sujeitos aos rigores do controle e da rotina escolar, muitos
sentindo-se injusticados por terem que repetir de ano, o que resta as criangas
se ndo reagir a esse estado de coisas empunhando a Unica arma que lhes
sobra? Talvez todo o comportamento e atitudes desses alunos seja uma
resposta que tem seu significado (BRIGGMANN, 2000, p 160).

Diante desses problemas enfrentados pelo ensino e pelos seus agentes, proponho uma

reflexdo a cerca de como eles se configuraram.



4. SOCIEDADE, ESCOLA E PROFESSOR E A ORIGEM DOS PROBLEMAS

4.1 EDUCACAO NO CONTEXTO DA IDADE ANTIGA E DA IDADE MEDIA

Da maneira como existe entre nds, a educacdo surge na Grécia e vai
para Roma, ao longo de muitos séculos da historia de espartanos, atenienses
e romanos. Deles deriva todo o nosso sistema de ensino e, sobre a educagéo
gue havia em Atenas, até mesmo as sociedades capitalistas mais
tecnologicamente avangadas tém feito poucas inovacgoes (BRANDAO,
1995, p. 35).

Na Grécia, o processo educativo (a paideia) estd ligado as necessidades préticas e
também tinha uma grande preocupagdo com a moral: “Para SOcrates, a competéncia técnica,
que desconhece toda a preocupacdo com o conteudo moral do processo educativo, s6 pode
levar a tragédia pessoal e a desintegracdo da sociedade" (GILES, 1987, p. 16). Nesse
ambiente, 0 processo educativo dava-se por meio de questionamentos em que 0 mestre levava
0 aluno a produzir ideias. Havia uma preocupacao com a formacdo do homem tanto na esfera
publica quanto na esfera privada com base na virtude. Ou seja, o0 projeto educativo estava
intimamente ligado ao projeto de sociedade. Ainda hoje, e de forma mais consistente, essa
relacdo persiste.

Em Roma (ainda mais que na Grécia), a familia tinha um papel muito importante na
formacédo dos filhos. A educacédo era compartilhada pelos pais: ao pai cabia a disciplina severa
e autoritaria e a mée, mais mansa e suave, cabia a inculcacdo na crianca da educacdo moral. O
aprendizado das virtudes era feito através dos ensinamentos e da observacdo dos mais velhos,
pois na educacao romana a forca do exemplo era fundamental. S6 a partir dos dezesseis anos a
educacao era entregue a um parente ou amigo que concordasse em ensinar a0 menino a arte
guerreira e agricola. Além disso, era ensinado a ler e escrever e também aprendia a histéria da
patria (GILES, 1987). Quanto a educagdo intelectual, Giles (1987, p. 33) aponta que “O
ensino da leitura e da escrita provavelmente era feito em casa. A educacéo literaria limitava-
se totalmente a transmissdo oral de hinos religiosos, de cantos militares e de épicos
patriotas”. Essa sociedade priorizava o ensino moral em detrimento do intelectual, o ensino
pratico e ndo o literario, pois o que estava em formacdo era uma sociedade de soldados e de
aristocratas. (Veja-se a intima relagéo entre a educacéo e a formacéo da sociedade).

Ao0s poucos, a educagdo vai tomando outras formas, e o ensino elementar toma forma
em Roma antes do século IV A.C. No século Il A.C., se configura o que se pode identificar
hoje como ensino secundario e no século I A.C. surge o que chamariamos hoje de ensino
superior. Somente apos a afirmacao do Cristianismo, por volta do século IV D.C., comega a

se firmar a schola publica, mantida pelos cofres dos municipios (BRANDAO, 1995).
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Segundo Brandao (1995, p.52), na sua forma mais simples, a estrutura de educacéo
que herdamos e conservamos até hoje é dos tempos de dominio de Augusto e de Tibério: “a
crianca, educada pelos pais, aprendia depois dos 7 anos as primeiras letras na escola (loja
de ensino) do ludi magister. Aos 12 anos ela estava pronta para frequentar a escola do
grammaticus e, a partir dos 16, a do lector”. Além disso, 0 autor aponta uma divisdo na
escola latina: as criangas dos escravos, servos e trabalhadores iam para a oficina do trabalho,
enquanto os futuros senhores iam para a escola livresca. (A relacdo entre educacédo e projeto
de sociedade persiste).

Durante a tradicao feudal, as classes baixas ndo recebem instrucdo, ou recebem muito
pouca, apenas para o exercicio de sua profissdo. Assim, so as classes altas tinham o direito a
educacdo, mesmo que elementar. Estas se dedicam a administracdo secular ou eclesiastica
(GILES, 1987):

Num ambiente de desintegracdo sécio-politica, a falta de cultura
diminui o interesse pelos autores cléassicos. A instrugdo € valorizada s6 em
funcdo da sua utilidade instrumental, ou seja, pelos aspectos que preparam 0
aluno para a administragdo. No século V, o programa de estudos limita-se a
Gramatica, a Retorica e ao Direito.

O que sobra da cultura é forcosamente conservador, enciclopédico, e
é mantido pelas escolas monacais ou episcopais (GILES, 1987, p. 65).

Essa tradigcdo enciclopédica do século V parece ainda estar viva em muitas salas de
aula pelo que se vé nos relatos dos estagiarios. E de se surpreender que uma tradicdo do
periodo feudal se mantenha nas escolas, apesar de todos os avangos da sociedade e, com ela,
da educacéo.

No século VI, a Igreja encoraja a criagdo de escolas, em principio para monges e
padres e, posteriormente, elas passam a admitir criancas destinadas a vida laica (PETITAT,
1994, p. 55-54): “Um dos passos mais importantes na expansao do processo educativo foi o decreto
do Terceiro Concilio de Latrdo (1189). Este manda criar escolas ndo s6 para a formacéo do clero,
mas também para a formagéo do laicato ” (GILES, 1987, p. 70). Além disso, durante o periodo de
Carlos Magno (768-841), houve uma valorizacdo do professorado e passou a se premiar

aqueles que ensinavam as artes liberais com insignes honras (GILES, 1987, p. 67).
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4.2 MERCANTILISMO E A EXPANSAO DOS COLEGIOS

No século XVI, durante o periodo mercantilista, os colégios comegam a se espalhar
por toda a parte rapidamente:

No periodo que se estende da Renascenca as vésperas da

Revolucdo Industrial, a criacdo e a multiplicacdo dos colégios constitui o

fendbmeno mais marcante da histéria das instituicbes escolares. Eles

comecgaram a ser esbogados no principio do século XVI e passaram a adotar

um perfil caracteristico ja entre 1550 e 1570, disseminando-se por toda a

parte com espantosa rapidez. Participa desta subita proliferacdo a

concorréncia entre a religido catdlica e a da Reforma, mas isto ndo é

suficiente como explicacdo. Os colégios (...) correspondem a exigéncias
sAcio-historicas mais gerais (PETITAT, 1994, p.76).

A concentracdo dos cursos dentro dos estabelecimentos, a gradagdo sistematica das matérias,
o controle continuo de contetdos adquiridos, a supervisao e a disciplina, praticas presentes
tanto nas escolas, quanto nas prisdes, quartéis e que sdo adotadas ainda hoje, foram herdados
deste periodo. Alias, a escola, tal qual conhecemos hoje, € desse periodo e tinha como funcao
precipua a formacdo de uma sociedade disciplinar: a formacdo de corpos ddceis e Uteis para
atender a demanda da Revolugéo Industrial.

E no mercantilismo que comeca a se pensar em uma universalizacdo do ensino.
Comenius propde uma reforma em que a primeira exigéncia é: “que o processo educativo
inclua tudo o que é préprio para o homem, e que todos tenham acesso a ele”, além disso,
“rejeita frontalmente o sistema dualista de ensino, um para as massas e outro para a elite”
(GILES, 1987, p. 155). Tais ideias eram bastante revolucionarias para a época. Entretanto,
Comenius, em sua Didacta Magna (1627, 32-4), falando dos professores, afirma que:

... serdo habeis para ensinar mesmo aqueles a quem a natureza nao
dotou de muita habilidade para ensinar, pois a missdo de cada um néo é tanto
tirar da propria mente o que deve ensinar, como sobretudo comunicar e
infundir na juventude uma erudicdo j& preparada e com instrumentos
também j& preparados, colocados nas suas maos. Com efeito, assim como
qualquer organista executa qualquer sinfonia, olhando para a partitura a qual
ele talvez ndo fosse capaz de compor nem de executar de cor s6 com a voz
ou com o 6rgdo, assim também por que é que nao ha o professor de ensinar

na escola todas as coisas, se tudo aquilo que devera ensinar e, bem assim, 0s
modos como o ha de ensinar, 0 tem escrito como em partituras?

Aqui se d& a primeira perda da autonomia do professor. Ele ndo precisa, segundo o autor,
construir conhecimentos, pois, segundo a concepcdo da época, a humanidade alcancara a
universalidade dos conhecimentos. Ent&o, a tarefa do professor se reduz: sua funcédo é adquirir

os conhecimentos descobertos por outrem e transmiti-los. Ou seja, o professor é alguém de
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confianca que professa um conhecimento ja sabido e transmite-0 as novas geracfes com 0s
recursos da didatica. Ele deve, como vemos acima, “comunicar e infundir na juventude uma

erudicdo ja preparada e com instrumentos também ja preparados ”.

4.3 EDUCAGCAO PASSA AO CONTROLE DOS ESTADOS

No final da Idade Moderna, vemos que a escola passa das maos da Igreja para as maos
do Estado: “a estatizacdo da escola é indissociavel do movimento secular e emergéncia dos
Estados-Nac6es, que desabrocha nos séculos XVIII e XIX” (PETITAT, 1994, p.141). Além
disso, “proximo a 1900, quase todos os paises atingidos pela industrializacdo haviam
adotado a escola primaria e gratuita ”(PETITAT, 1994, p. 150).

“No seculo XIX, na maioria das vezes, um aprendizado sumario na pratica é
amplamente suficiente para a realizacdo de tarefas mecanicas e repetitivas” (PETITAT,
1994, p.151). Entretanto, passo a passo, com a disseminacdo da escrita, os analfabetos
passaram a ser vistos como indignos e isto fez com que 0s pais passassem a colocar as
criancas na escola, ao menos por algum tempo. Neste momento, se vé uma valorizacdo da
cultura escrita sobre a cultura oral:

[O Estado] organiza, canaliza, controla, imprime finalidades
especificas a difusdo da cultura escrita elementar, procura responder a uma
exigéncia social geral, acrescentando a esta resposta um projeto de
integragdo social e politica. Ao fazer isto, o Estado chama para si certas
ambicdes das Igrejas, saltando por cima das divisdes religiosas e buscando
tornar-se cada vez mais forte (PETITAT, 1994, p. 152).

Nesse contexto de industrializacdo se fazia necessaria uma educacdo para manter a
ordem que o Estado desejava, como vemos em PETITAT:

O Estado dispde da forga para manter a ordem natural, cujos
principios ndo se impdem por si proprios & consciéncia dos individuos.
Mas esta forca sozinha é impotente; e a educacdo representard entdo a
parte essencial da acdo persuasiva e preventiva do Estado (1994, p. 143,
grifos do autor).

Esses trabalhos mecénicos e repetitivos necessitavam de corpos mansos e a educagdo vem

nesse sentido de manutencdo da sociedade através de uma acdo persuasiva e preventiva do

Estado, como revela o autor.
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4.4 O ENSINO NO BRASIL A PARTIR DE SUA DEMOCRATIZACAO

Segundo Back (1987, p. 13), citado por Geraldi (1997, p. 23):

Antigamente, os professores eram da ‘elite’ cultural e os alunos, da
‘elite’ social; os alunos aprendiam, apesar das evidentes falhas didaticas;
aprendiam muito com os professores altamente capazes por vocacgdo e,
sobretudo, pelas condicbes favordveis: saude, alimentacdo, farta
possibilidade de leitura (grifos do autor).

O aumento do acesso escolar no Brasil aconteceu no periodo que sucedeu a revolugéo
de 64 e fez com que fosse necessario um ndmero maior de professores. Deu-se entdo a
formacdo de professores em cursos rapidos e a solucdo para o despreparo destes professores
foi oferecer-lhes um livro que ensinasse aos seus alunos o que fosse preciso. Estes livros
didaticos serviam de textos para os alunos e de roteiro para os professores (GERALDI, 1997,
p. 123-125).

Acredito que a partir daqui temos a segunda perda da autonomia do professor. Antes,
os professores eram também produtores de conhecimento. E, como vimos, no mercantilismo
se deu a primeira perda, quando os professores passam a apenas transmitir os conhecimentos
aprendidos. Ndo mais produzem, mas apenas repassam.

Com o advento do livro didatico na contemporaneidade, o professor deixa de ser o
transmissor de conhecimentos, pois o livro assume essa fungdo. O professor passa a ser o
profissional que administra as atividades em sala de aula: distribui as tarefas, controla o
tempo, fiscaliza 0 movimento e as atitudes dos alunos, e cobra as respostas que constam no
manual do Professor. Uma perda continuada de autonomia e de valorizacdo de seu papel
social, a ponto de ele hoje exercer preponderantemente as fun¢des de um capataz.

Infelizmente, conforme o que foi apontado pelos estagiarios em suas observacGes em
aulas de Lingua Portuguesa, o quadro ndo mudou e se parece muito com o que Rui Barbosa
(1883, p. 37), citado por Geraldi (1997, p. 25), apontou: “Automatiza-se, a um tempo, 0
mestre e o aluno, reduzidos a maquinas de repeticdo material” e ele continua “Na escola
atual, o ensino comeca pela sintese, pelas definicdes, pelas generalizacOes, pelas regras
abstratas” (1883: 54, citado por Geraldi 1997, p. 25). Gostaria de chamar a atenc¢do para o
fato de que continuamos com o0 mesmo ensino generalizante e enciclopédico do século V,
apesar dos avancos da sociedade e das ciéncias, como a Linguistica, que ainda ndo entrou na
sala de aula.

Hoje, “a escola é de todos: todas as classes sociais estdo na escola” (Referenciais do

Rio Grande do Sul, 2009, p.8) e esse fato parece ser ignorado ja que o ensino ndo mudou.
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Além disso, é visivel que vivemos em uma sociedade em que prevalece a lei do menor esforco

e, contrariando a isso, a educacao necessita de trabalho. Essa configuracdo de sociedade esta

presente na escola, uma vez que todos estdo ocupando este espagco. Aqui cabe uma reflexéo:

talvez esse valor da sociedade de vencer sem esforco seja resultado do ensino que tivemos,

que nos deu todas as respostas e que ndo fazia perguntas verdadeiras, ja que as repostas

estavam no livro didatico, bastava, muitas vezes, memoriza-las. Como vemos nos relatos dos

estagiarios, ndo sdo vistos esforcos criativos e desafios nas salas de aula. Rubem Alves em
seu texto A arte de produzir fome, orienta:

Toda a experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia

afetiva. E a fome que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome é

afeto. O pensamento nasce do afeto, nasce da fome. Ndo confundir afeto

com beijinhos e carinhos. Afeto, do latim “affetare”, quer dizer “ir atrds”. E

0 movimento da alma na busca do objeto de sua fome. E o Eros platonico, a
fome que faz a alma voar em busca do fruto sonhado.

E mais:

Se o desejo for satisfeito, a maquina de pensar ndo pensa. Assim,
realizando-se o desejo, 0 pensamento ndo acontece. A maneira mais facil de
abortar o0 pensamento é realizando o desejo. Esse é o pecado de muitos pais e
professores que ensinam as respostas antes que tivesse havido perguntas.

Infelizmente, pode-se ver que os professores ndo estdo provocando a fome e,
aparentemente, também perderam a fome. Assim, como causar interesse? Como motivar se
ndo ha motivacdo em si proprio? Se, atualmente, vemos professores e alunos desmotivados e
uma sociedade que ndo valoriza a educagdo, como esse quadro atual pode mudar? Sinto-me
diante de um circulo vicioso. Como quebra-lo, se as pessoas que poderiam fazer isso
(professores em formacdo) sabem muito sobre conteldo e muito pouco sobre o ensino, a
aprendizagem e seu sujeito? E sabem menos ainda sobre como funciona a instituicdo escolar,
que recebe da sociedade a delegacdo de zelar pelos e promover os seus regimes de verdade.
Cito o meu exemplo: meu primeiro contato com a escola publica na graduacdo foi no sétimo
semestre do curso de Letras na disciplina de Programas para o Ensino da Lingua Portuguesa,
sendo esse um contato como observadora. E, como docente, tive minha primeira experiéncia
no oitavo semestre na disciplina de Estagio de Docéncia em Lingua Portuguesa I, lembrando

que o curso de licenciatura dupla conta com nove semestres.
Segundo Gauthier, citado por Amaral:

(...) na falta de uma saber da acdo pedagdgica valido, o professor,
para fundamentar seus gestos, continuard recorrendo a experiéncia, a
tradicdo, a0 bom senso, saberes que além de comportarem limitacdes
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importantes, ndo o distinguem em nada, ou quase nada, do cidaddo comum

(2010, p. 38).

A fim de tornar mais fécil a visualizagdo do cenario e do papel da escola, mostro um

quadro comparativo de alguns aspectos da escola que se tem com a escola que se deve

construir. 1sso, sem ignorar que cada escola possui uma realidade distinta e os esforgos para a

mudanca serdo de diferentes dimensGes. Este quadro foi retirado dos Referenciais do Rio
Grande do Sul (2009, p. 30):

Quadro 2 — Comparativo entre a escola que se tem e a que se quer

Escola de sécule XIX e XX Escola do Século XXI

Principios Direito oo ensino Direito de aprender
Conteddo Um fim em si mesmo Um meio para desenveolver competéncios e ho-
bilidodes
Curriculo Fragmentado por disciplinas Interdisciplinar e contextualizado
Privilegio @ meméria e a Construgio e sistematizagio de conceitos em
padronizagio rede, articulodo com processos de oprendizagem
Linear e estdtico Organizado por dreas do conhecimento, uni-
dodes temdticos e conjunto de competéncias
Metodologia Centrada no ensino Centroda na aprendizagem
Transmissdo e recepgdo de Construgio do conhecimenic orientado pelo
conhecimento professor
Atividodes rofineiras e podronizados | Atividodes diversificadas com foco no desenvol-
vimento de habilidades e competéncias
Livro diddtico como norfeadoer do Livro como recurse diddtico e a tecnologio
curriculo educacional
Apoio oo ensino Apoio @ oprendizogem
Professor Transmissor de informacao Crientador e mediador
Resisténcio & mudanca Aberio s mudangas legais e pedogdgicos
Aluno Passivo Profogonista e ativo
Gestao Centrolizada com foco no Democndtica e participativa com predomindn-
odministrative e burocratico cio da dimensdo pedagdgica que tem o aluno
e o aprendizagem como foco
Espago e Tempo | Salo de Aula/Aula Diversificado e flexivel

No Brasil, atualmente, o que passa a ser um indicador de desempenho e qualidade é a
aprendizagem dos alunos, ja que o direito de aprender € mais importante que a liberdade de
ensinar (Referenciais do Rio Grande do Sul, 2009, p. 14). Entdo, sendo o problema de
aprendizagem o maior em frequéncia nos relatos dos estagiarios (juntamente com o0 ensino
normativo da Lingua Portuguesa e a recusa em participar das aulas e a ndo realizacdo das

atividades), fica evidente que a qualidade do ensino nao € boa.

Colocamos muitos alunos na escola e 0s recursos publicos
destinados a escola publica ndo aumentaram na mesma propor¢éo e, em
consequéncia, caiu a qualidade, as condicGes fisicas das escolas pioraram,
baixou o valor dos saldrios dos professores, cresceram as taxas de
reprovacao e repeténcia e reduziu-se a aprendizagem.
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Melhorar a qualidade é muito mais dificil. Em primeiro lugar,
ninguém tem a férmula pronta, pois, para comecar, ja ndo € tdo simples
conceituar, nos dias de hoje, o que é qualidade da educacgdo. Depois, ndo é
palpavel, ndo se “pega com a mao”, como escola construida e nimero de
alunos matriculados. E depois, ndo € tdo rapido (Referenciais do Rio Grande
do Sul, 2009, p.5).

Outro aspecto importante que se apresenta € que cada vez mais se delega a educacao
quase totalmente as instituicdes escolares. Antes, essa era uma tarefa dividida com as
instituicdes sociais, principalmente com a familia e com a igreja, que eram responsaveis pela
educacdo moral enquanto a instituicdo escolar respondia pela formacédo intelectual. Dizia-se
gue caminhavamos para uma sociedade sem escola, pois 0 conhecimento poderia ser
adquirido por outros meios (radio, Tv, jornais, revistas). Hoje, passados 50 anos dessa
percepcao, parece que estamos mesmo é entrando numa escola sem sociedade, pois tudo passa
a ser de responsabilidade da escola, desde a formacdo de valores, cuidados com a salde,
alimentacdo, alfabetizacdo, letramento, formacdo do cidaddo, aquisicdo de conhecimento,
tudo passa a ser tarefa da escola. Parece ndo existir mais sociedade nem responsabilidade
social. Em uma sociedade em que maes e pais sdo responsaveis pela renda familiar e muitas
vezes apenas as mdes, as criangas desde muito cedo sdo levadas as instituicbes de ensino.
Com meses de vida, muitas ja sdo levadas as creches, onde ficam do inicio da manha até o
final da tarde. Apos, vem a pré-escola e a escola regular e, com 0 nono ano, as crian¢as
passam a permanecer ainda mais tempo na escola, entrando um ano antes.

A educacdo formal ndo é mais uma opcdo das familias. Hoje, obrigatoriamente a
crianca tem que estar na escola. A legislacdo inclusive prevé pena para 0s pais que ndo
matricularem, ou ndo garantirem que seus filhos dos 6 aos 14 anos frequentem a escola,
periodo equivalente ao Ensino Fundamental. Além disso, muitos jovens no Ensino
Fundamental e Médio estdo matriculados para manter o Bolsa Familia, que exige 85% de
frequéncia dos estudantes para fornecer o beneficio, outros estdo ali porque o estagio exige a
matricula na escola, outros estdo ali pelos beneficios estudantis, como o desconto na
passagem, outros ainda podem estar ali pela alimentagdo fornecida nas escolas, entre outras
razdes. Entdo, como se pode ver, existem muitos motivos para os alunos estarem ali além do
aprendizado, e se a escola ndo esta preparada para essas conjunturas e ndo provoca fome nos

alunos, ou seja, ndo motiva, talvez a aprendizagem néo seja o resultado disso tudo.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Desde os antigos gregos, que instituiram a paideia como um componente central de
seu projeto de formacdo da sociedade, a educacdo vem se constituindo como matriz e
referéncia para o desenvolvimento humano, cognitivo, cientifico e tecnoldgico. A educacéo
passou a ser vista como a possibilidade da passagem do reino da necessidade para o reino da
liberdade. Em todos os momentos criticos da humanidade, em que se buscavam saidas, a
educacao foi usada para responder aos anseios da sociedade. Foi assim na Grécia antiga, com
a paideia levando o conhecimento e a reflexdo do mundo. Foi assim na Revolucéo Industrial,
guando a humanidade necessitava produzir mais para sobreviver. E assim vai ser agora,
guando se pensa na sociedade do conhecimento, com problemas prementes para a propria
sobrevivéncia da humanidade. Em cada momento diferentes sdo as demandas. Se na
Revolucdo Industrial, necessitdvamos do homem intelectual e fisicamente disciplinado, hoje a
necessidade € de pessoas criativas, que usem a tecnologia para o desenvolvimento e o bem
estar social, que questionem sobre o uso que se faz dos recursos do planeta.

Hoje, embora todos estejam na escola, parece ter havido um retrocesso em relagdo aos
gregos, que questionavam a si e ao mundo. Nossas escolas continuam dando todas as
respostas e reproduzindo um modelo enciclopédico de ensino, visto quando a humanidade
tinha a pretensdo de ter alcancado a universalidade do conhecimento. Hoje, outros sdo 0s
anseios; mas o professor e a escola continuam respondendo as demandas da escola da Idade
Média e do inicio da Revolucdo Industrial. E evidente a dissonancia entre a escola e a
sociedade, entre o professor e os alunos.

Por conta disso, é evidente o processo de desvalorizacdo por que vem passando a
educacéo, a escola e o professor. Embora o discurso sobre sua importancia ainda persista, a
pratica vem mostrando um continuo descaso com o0s valores, a instituicdo e o profissional que
formam a cidadania.

Isso tem a ver com o fato de a escola ndo conseguir se atualizar e dar resposta as
demandas de nossos tempos. Essa impossibilidade de mudanca talvez tenha se originado de
seu proprio poder: ela forma de tal maneira os sujeitos (cidadaos e professores), que, uma vez
formados, s6 sdo capazes de se reproduzirem da mesma forma. Isso pode valer com relagdo a
ela mesma. Talvez por isso seja tdo dificil a mudanca em educacéo.

Assim, qualquer proposta de transformacdo em educacdo encontra natural rejeicao
primeiramente dentro da prépria instituicdo e também na sociedade, pois 0 modo de fazer

educacdo como que se naturalizou. Mas, por outro lado, a sociedade ndo € mais a mesma,
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avancgos acontecem, e outras exigéncias se fazem. Os Parametros Curriculares Nacionais nos
propdem:

no nivel do Ensino Médio, a formacao geral, em oposicao a formacao
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informacOes, analisd-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo (PCN: Bases legais,
p. 5, 2000).

Hoje, precisamos de pessoas inventivas, criativas, pesquisadoras, curiosas, mas Sao estas
pessoas que estdo sendo formadas nas instituicdes de ensino?

O que fica claro nisso tudo é uma desvalorizacdo da educagdo. Os problemas
levantados nesse Trabalho de Concluséo de Curso, mesmo quando se referem aos problemas
de formacdo do professor, de falta de motivacdo e interesse de professores e alunos,
problemas materiais nas escolas, na verdade tem sua origem na desvalorizacdo da educacéo:
vemos uma sociedade que ndo prioriza a educagéo, que nao prioriza a aprendizagem.

Esse é o quadro, que infelizmente me deixou com muito mais anglstias do que
guando tinha ddvidas sobre o que escreveria. Mas, se, ao término ou durante a leitura deste
trabalho, surgirem preocupacdes e incomodos frente a realidade apresentada e comecarem a
se fazer necessarias solucGes para 0s problemas, terei alcancado meu objetivo. Esta producéo
me proporcionou um aprendizado e uma reflex&o sobre a educacéo que ainda ndo tinha tido.

A escrita que foi iniciada ndo se esgotou aqui. Existem mais coisas a serem observadas
e por outros vieses e espero continuar pesquisando ainda mais sobre educacdo. Afinal, sinto

que a luta por sua melhoria também é minha.
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