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RESUMO

A presente pesquisa aqui descrita teve por objetivo compreender como é realizado o
apoio da Educacao Especial aos alunos com deficiéncia no Ensino Médio, por meio
do Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais.
Indo mais além, procurou investigar como se da a inclusdo desses alunos a partir
desse apoio. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, de base socio-
histérica, cujo procedimento metodoldégico escolhido foi o estudo de caso. Sua
unidade de estudo foi a Sala de Recursos Multifuncionais, que se configura no
servico de apoio por exceléncia do Atendimento Educacional Especializado para
estudantes sujeitos da Educagdo Especial, ou seja, com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacéo, de acordo com
as politicas publicas atuais. O contexto da pesquisa foi uma escola estadual
localizada no municipio de Porto Alegre que possui uma Sala de Recursos e atende
alunos do Ensino Médio. Os sujeitos do estudo foram as duas professoras que
atuam nessa sala. Como instrumentos de coleta de dados, elegi a entrevista
semiestruturada e o diario de campo. Para analise dessas informacodes, utilizei trés
eixos, a saber: (a) Relacédo da Sala de Recursos com a escola; (b) O aprendizado da
autonomia pelo aluno de inclusédo; e (c) Tipos de atendimento oferecidos pela Sala
de Recursos. Para direcionar minha agao investigativa e fundamentar minha analise,
utilizei como abordagem tedrica o referencial historico-cultural com base na obra de
Lev Semionovich Vigotski. Ao tratar da interagao social, da zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), da mediagédo simbdlica e das consequéncias sociais da deficiéncia,
esse referencial traz importantes contribuicbes para a pesquisa. Com a analise,
tornaram-se elucidadas algumas caracteristicas proprias do Atendimento
Educacional Especializado voltado para os alunos que frequentam o Ensino Médio.
Da mesma forma, ficou bastante clara a importancia do estabelecimento de uma
relacdo saudavel entre a escola como um todo e a Sala de Recursos, bem como
isso influencia diretamente na constru¢ao da autonomia do aluno com deficiéncia no
Ensino Médio e na sua efetiva inclusdo escolar.

Palavras-chave: Sala de Recursos. Inclusdao Escolar. Educacido Especial. Ensino
Médio.



RESUMEN

La presente investigacion aca descrita tuvo por objetivo comprender como es
realizado el apoyo de Educacion Especial a los alumnos com discapacidad en la
enseanza secundaria, atraves del Tratamiento Educacional Especializado en el Aula
de Recursos Multifuncionales. Mas alla, buscoé investigar como ocurre la inclusion de
estos alumnos a partir de este apoyo. Esta es una pesquisa con abordage
qualitativa, de base sociohistérica, cuyo procedimiento metodoldgico escogido fue el
estudio de caso. Su unidad de estudio fue la Aula de Recursos Multifuncionales, que
se presenta en el servicio de apoyo por excelencia del Tratamiento Educacional
Especializado para estudiantes sujetos de la Educacion Especial, o sea, com
discapacidad, transtorno globalizado de desarrollo (TGD) y altas capacidades
intelectuales/superdotacion, de acuerdo com las politicas publicas brasilefias
actuales. El contexto de la investigacion fue una escuela estadual localizada en la
ciudad de Porto Alegre que tiene una Aula de Recursos y trata alumnos de
ensefanza secundaria. Los sujetos de estudio fueran dos profesoras que actuan en
esta aula. Como instrumento de coleta de dados, eligi la entrevista semiestruturada y
el diatrio de campo. Para analisis de estas informaciones, utilizé tres ejes, a saber:
(a) Relacion de la Aula de Recursos com la escuela; (b) El aprendizado de la
autonomia por el alumno de inclusion; y (c) Tipo de tratamiento ofrecidos por el Aula
de Recursos. Para dar direccion a mi accion investigativa y fundamento a mi
analisis, utilizé como abordage tedrica el referencial histérico-cultural con base em la
obra de Lev Semionovich Vigotski. Al tratar de la interaccion social, de la zona de
desarrollo proximo (ZDP), de la mediacion simbdlica y de las consecuencias
sociales, esto referencial trae importantes contribuciones para la investigacion. Con
el analisis, quedaranse claras algunas caracteristicas proprias del Tratamiento
Educacional Especializado dirigido a los alumnos que frecuentan la Ensefanza
Secundaria. De la misma manera, se quedd bastante clara la importancia del
establecimiento de una relacion saludable entre la escuela com un todo y el Aula de
Recursos, bién como eso influencia directamente en la construccion de la autonomia
del aluno com discapacidad em la Ensefianza Secundaria y en su efectiva inclusion
educativa.

Palabras-llaves: Aula de Recursos. Inclusion Educativa. Educacién Especial.
Ensefianza Secundaria.
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1 INTRODUGAO

De acordo com o documento da Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da ONU, do qual o Brasil é signatario desde 2008, todas as pessoas com
deficiéncia tém o direito a educacao até os niveis mais avancados. Coerentemente
com isso, podemos verificar, nos ultimos anos, a elaboracdo de varias politicas
publicas relacionadas a esse tema.

No presente trabalho trato desse assunto, trazendo o recorte no Atendimento
Educacional Especializado no Ensino Médio, pela via da Sala de Recursos
Multifuncionais de uma escola estadual de Porto Alegre, configurando-se em um
estudo de caso. A partir de entdo, apresento os capitulos que compdem este texto.

No capitulo 2 — O tema e a pesquisadora, exponho as razdes pelas quais
escolhi esse tema. Falo de minha trajetéria pessoal como pessoa com deficiéncia
que frequentou majoritariamente a rede publica de ensino e das conclusdes a que
posso chegar através das minhas vivéncias. Meu interesse especifico pelo Ensino
Médio se deu devido ao siléncio que encontrei acerca desse assunto. O documento
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
assegura as pessoas com deficiéncia o direito ao ensino basico. O que verificamos,
porém, nas estatisticas, nos textos de politicas publicas e na produgao académica
acerca do tema é que ha uma lacuna no que tange ao Ensino Médio. Diante disso,
busquei entdo estudar o Atendimento Educacional Especializado nesse nivel de
ensino, instigada por esse vazio.

No capitulo 3 — Atendimento Educacional Especializado e Sala de Recursos,
trago os marcos legais e conceituais que constituem os dois principais instrumentos
da educacgao escolar inclusiva no Brasil, buscando explicar como esses marcos
propdem que seja seu funcionamento. Visto que esses instrumentos sao ligados a
concepcao de educacao especial inclusiva, eles servem como apoio ao estudante e
aos professores, ndo sendo substitutivo ao ensino regular.

No capitulo 4 — Referencial Tedrico, apresento o referencial histérico-cultural
de Vigotski como a teoria que guiou meu estudo. Enfoco na apresentacédo alguns
topicos que escolhi por serem os mais relevantes na analise que trago mais adiante.

Sao eles: interacao social, mediacado simbdlica, zona de desenvolvimento proximal e
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consequéncias sociais da deficiéncia.

No capitulo 5 — Metodologia, procuro explicitar a forma como procedi para
fazer minha analise. Trato entdo de trés topicos metodoldgicos: O primeiro é a
pesquisa qualitativa, como analise de movimentos e de desenrolar de acdes. O
segundo é a pesquisa soOcio-historica, como analise de processos e que traz a
concepcao de pesquisador-mediador. O terceiro € o estudo de caso, em que trato o
caso como uma unidade especifica inserida em um contexto. Defino aqui também
mreus objetivos de pesquisa. Como objetivo geral, defino Compreender como é
realizado o apoio da Educagao Especial aos alunos com deficiéncia no Ensino
Médio por meio do Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos
Multifuncionais. Como meus trés objeytivos especificos defino: Compreender a
relagcdo da Sala de Recursos Multifuncionais com o ambiente escolar; Analisar os
tipos de apoio disponibilizados aos alunos com deficiéncia pelo Atendimento
Educacional Especializado, sejam tais apoios em forma de adaptacdo do material,
de adequacgao ao curriculo etc; Analisar o processo de tomada de autonomia na vida
escolar do conjunto dos alunos de Ensino Médio atendidos na Sala de Recursos.

No capitulo 6 — Caminhos da Pesquisa, narro meu percurso até a Sala de
Recursos que escolhi como objeto de estudo. Digo por onde passei até chegar em
tal Sala e, ao chegar na escola a qual a Sala pertence, o que pude observar e o que
me chamou a atencéo.

No capitulo 7 — Analises, trago entdo o cerne deste meu trabalho. Analiso
trechos das entrevistas semiestruturadas que fiz com duas das quatro profissionais
de AEE da Sala de Recursos que estudei. As escolhi por serem as que trabalham
com estudantes do Ensino Médio. Escolhi os trechos que considerei mais relevantes
para constituirem os trés eixos de analise: (a) Relagdo entre a Sala de Recursos e a
escola; (b) O aprendizado da autonomia do aluno no AEE; e (c) Tipos de
atendimentos realizados na Sala de Recursos.

No capitulo 8 — Consideragdes Finais, além das ultimas reflexdes sobre minha
pesquisa, falo um pouco sobre minhas impressdes acerca da inclusao escolar no
Brasil e sobre a educagao em geral.

Espero que o presente trabalho possa servir de incentivo para o
aprofundamento de pesquisas e estudos referentes ao tema da incluséo escolar do
aluno com deficiéncia no Ensino Médio, ainda tdo pouco explorado pela academia,

bem como pouco explorado pelas politicas publicas.
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2 O TEMAE A PESQUISADORA

Este trabalho tem como objeto de pesquisa o atendimento educacional espe-
cializado no Ensino Médio, um tema pouco explorado pelas pesquisas educacionais,
bem como pouco contemplado pelas politicas publicas, se compararmos com a

atencao dispensada ao Ensino Fundamental.
Falo da posi¢do por mim ocupada de individuo que reconhece, como seu lu-

gar no universo socio-histérico, o de membro de um grupo que, embora apresente
heterogeneidade entre seus participes, possui peculiaridades comuns a todos. Lido
com essas particularidades praticamente desde meu nascimento, visto que além de

ter deficiéncia visual congénita, sou filha de um casal de deficientes visuais.
Mesmo para além de meu nucleo familiar, sempre convivi com pessoas com

deficiéncia visual: minhas tias do lado materno e também todos os amigos de meus
pais, que durante muito tempo frequentaram espacos de associacbes de cegos.
Nesse ambiente, sempre tive muita consciéncia da minha deficiéncia, nunca tive
medo de assumi-la e, via de regra, tinha claro para mim que o preconceito que por
vezes sofria ndo era algo natural que se devesse simplesmente relevar. Essa cons-
ciéncia foi o meu grande trunfo para garantir a minha sobrevivéncia nesta sociedade

tao deficiente em acessibilidade fisica e atitudinal.
Como filha de trabalhadores que sou, comecei a frequentar a escola com cer-

ca de dois anos de idade. A escola que frequentei durante os dois primeiros anos da
educacao infantil — embora nao oferecesse servico de atendimento educacional es-
pecializado nem tivesse tradicao em inclusdo — foi bastante satisfatoria para meu
desenvolvimento, na memodria dos meus pais e nas minhas (rarissimas) lembrangas

daquela idade.
Meu terceiro ano na educacéo infantil foi em outra escola, mais barata e mais

préxima de minha residéncia, o que eliminava também o gasto com transporte esco-
lar. L&, depois de alguns meses frequentando a pré-escola, fui colocada pela profes-
sora no jardim da infancia, nivel que tinha alunos de idade mais proxima a minha,

mas com menos tempo na escola.
Recordo-me de que ndo havia lugar certo para sentar-se na sala de aula, e

como a professora utilizava o quadro negro, por muitas vezes eu fiquei longe demais
para conseguir enxerga-lo, devido a minha baixa visdo. Eu tinha cerca de quatro
anos naquela época, e somente hoje consigo compreender a dificuldade que eu tive,

lembrando as situag¢des pelas quais passei. Lembro-me de meus pais terem comen-
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tado que eu cheguei a me queixar a professora sobre a inconveniéncia de ficarmos
de costas para o quadro, dependendo do lugar onde sentassemos nas mesinhas re-

dondas para quatro ou cinco alunos.
Essa escola também ndo possuia servigo de atendimento educacional espe-

cializado, ndo podendo, assim, sanar minhas dificuldades. Em decorréncia disso, mi-
nha familia resolveu se mudar para perto de uma escola que possuia classe especi-
al para deficientes visuais, onde eu consegui uma bolsa de estudos. La terminei a

pré-escola e estudei na primeira série.
Nessa escola, a classe especial dos cegos (onde se utilizava o braille) era

distinta daquela para os alunos sem deficiéncia, e eu fui colocada nesta ultima, devi-
do ao meu residuo visual. Havia lugar fixo na sala de aula e eu conseguia enxergar
o quadro. Por outro lado, ndo havia ampliagdo do material pedagoégico para mim,
nem atendimento educacional especializado que me contemplasse. Mesmo assim,
eu obtive bom desempenho académico. Isso fez com que meus pais chegassem a
conclusao de que eu renderia do mesmo modo em uma escola publica. Entédo, volta-
mos a morar na antiga casa, e eu terminei meu ensino fundamental em escolas pu-

blicas proximas.
A segunda e terceira séries, frequentei em uma escola estadual, onde repeti o

mesmo bom desempenho de antes. Terminei de cursar o ensino fundamental em
uma escola municipal. Nenhuma das duas possuia atendimento educacional especi-

alizado.
Na segunda escola, como o quadro negro era largo e parte dele ficava fora do

alcance da minha visdo, eu necessitava da ajuda de colegas que liam para mim em
voz alta o que estava escrito nas extremidades do quadro. Isso me causou algumas
dificuldades com as disciplinas da area de ciéncias exatas, em que os professores
geralmente escrevem os calculos em sequéncia e apontam os elementos no quadro
para dar as explicagdes. Tais dificuldades foram superadas, embora nao sem uma
certa perda no aprendizado. A partir da sétima série, comecei a usar uma telelupa
nas aulas, o que trouxe uma melhora sensivel, principalmente com relagdo a minha

autonomia em classe.
No primeiro ano do Ensino Médio, eu fui reprovada, mas por outras razdes —

principalmente em decorréncia de problemas familiares e por ter descoberto ter epi-
lepsia e me encontrar em fase de adaptagao no tratamento. Na segunda vez que
cursei o primeiro ano, ja com a epilepsia controlada, repeti 0 meu costumeiro bom

desempenho escolar. Mesmo com esse bom desempenho, eu procurei formas de
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ser transferida para uma escola que me desse uma melhor formagao em nivel de
conteudo, pois tinha em vista o vestibular da UFRGS, e temia que nao fosse aprova-
da por causa da forte concorréncia e da auséncia de reserva de vagas para pessoas

com deficiéncia.
A auséncia de atendimento educacional especializado ndo me incomodava,

nem fazia com que eu quisesse procurar uma escola que o tivesse. Sei que naquela
época (2004 a 2006), era comum que estudantes com deficiéncia da regido metro-
politana (eu morava em Gravatai) estudassem em escolas de Porto Alegre devido a
presenca do atendimento educacional especializado. Decidi ndo seguir esse cami-
nho, tendo como fator decisivo para essa decisdo uma conversa por telefone com
um amigo de meu pai, cego e professor de AEE em uma escola de Porto Alegre.
Apos eu falar para ele sobre minha rotina em sala de aula, ele me disse que a Sala
de Recursos nao tinha muito a me oferecer. Outro fator relevante para minha deci-
sao refere-se ao deslocamento entre as duas cidades que eu deveria empreender

diariamente.
Prossegui entdo na mesma escola até o final do ensino médio, visto que néo

consegui a tdo sonhada bolsa em uma escola que melhor me preparasse para o
vestibular. Dado meu bom desempenho, eu era bastante encorajada por meus pro-
fessores a tentar uma vaga no ensino superior, fosse em uma instituigao publica ou

como bolsista em alguma institui¢gao privada.
Eu prossegui estudando, me destacando em algumas matérias, lembrando-

me de minha deficiéncia apenas por conta do uso da telelupa, utilizando material co-
mum sem ampliagdo. Era falante, dialogando constantemente com os professores,
embora pouco sociavel com meus colegas. Acreditava que um curriculo mais con-
teudista me prepararia melhor para o vestibular ou para o ENEM, e que o ensino for-
te de ciéncias humanas de minha escola, que tanto me instigava e fazia pensar, era
algo que uma pessoa deveria buscar sozinha, pois era algo interessante, ao contra-
rio do magante conteudo do vestibular e do ENEM, que necessitava de cobranga ex-

terna para ser estudado.
Fiz as provas para os dois concursos ao final do terceiro ano. Pedi ampliagao

e marcador para elipses em ambas. Minha pontuacao ficou préoxima do necessario
para a aprovagao, porém nao o suficiente. Consegui, no ano seguinte, uma vaga em
um curso preé-vestibular popular, organizado por um diretério académico da UFRGS.
Prossegui da mesma forma: sem ampliagdo de material e usando a telelupa para en-

xergar o quadro.
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Preciso deixar registrado que sempre falei muito abertamente a todos os pro-
fessores sobre minha deficiéncia e sobre o uso que fazia da telelupa e que, via de
regra, era bem aceita. O que mais me incomodava, mesmo, na época do ensino me-
dio e do pré-vestibular, era minha desvantagem em relagdo aos estudantes de me-
Ihor condicdo financeira, que podiam pagar por uma escola melhor e por um pré-

vestibular melhor.
Fiz meu segundo vestibular um pouco mais confiante do que antes. Fui apro-

vada para o curso de Letras na UFRGS (por meio das recém-criadas cotas sociais).
Também consegui uma vaga no ProUni, mas ndo cheguei a levar a documentagao

para fazer a matricula, pois optei pela UFRGS.
Ingressando na universidade, deparei-me com todas as dificuldades espera-

das para alguém com a minha deficiéncia, mas estava acostumada a nao ter atendi-
mento especializado. Simplesmente encarava essa auséncia como natural em meu
dia a dia, embora acreditasse que para outros estudantes, com deficiéncias mais
graves, a universidade traria obstaculos piores. Porém a diferenga social que me se-
parava da maior parte dos meus colegas (ingressei no primeiro ano das cotas soci-

ais), essa sim, me incomodava.
A grande exigéncia de cultura geral do curso — que pressupunha que todos

os alunos tiveram oportunidades iguais, que foram expostos desde pequenos a uma
grande carga de conhecimentos gerais, que estudaram em escolas de qualidade e
tinham familia com alto grau de instrugdo — por vezes fazia com que eu me sentisse
diminuida e desanimada. Tinha, inclusive, dificuldade de me socializar com os cole-

gas, nesse meio tdo competitivo que é a universidade.
Foi esse um dos maiores motivos que me aproximou do movimento estudan-

til, onde me senti mais aceita e onde a questdo das desigualdades sociais dentro e
fora da universidade era bastante discutida. No movimento, sempre procurei pautar
as questdes de pessoas com deficiéncia, ainda que de forma nada planejada, visto

gue eu nao tinha formulacéo a respeito e, de inicio, ndo me propunha a buscar.
No segundo semestre de 2011, fiz parte de uma chapa para o Diretério Cen-

tral dos Estudantes da UFRGS, concorrendo ao cargo de Coordenadora de Acessibi-
lidade Universal. A chapa foi eleita e eu ocupei o cargo durante o primeiro semestre
do movimentado ano de 2012, ao final do qual foi feita a avaliagdo das cotas sociais
e raciais implementadas ha alguns anos na UFRGS. Participei também, durante cer-

to periodo, do Forum de Agbdes Afirmativas.
Tentei fazer um projeto de reserva de vagas e assisténcia estudantil para alu-

nos com deficiéncia, assim como os estudantes que faziam debate racial estavam
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fazendo para negros, buscando inclusive a justa desvinculagdo das cotas raciais do
recorte social. No entanto, fiquei completamente perdida. Nao fazia a menor ideia de
como elaborar um projeto desse porte e ndo sabia a quem recorrer. Nao sabia quem
poderia ser meu aliado. Minhas tentativas de mobilizar, mesmo para simples dis-
cussédo, os estudantes que demonstravam alguma empatia com a pauta foram em
vao. Hoje avalio que isso se deveu ao fato de ndo haver muitos estudantes com defi-

ciéncia na UFRGS. Seria a eles que essa pauta mais tocaria.
Um episédio que me marcou bastante ocorreu em uma mesa de debate dos

calouros daquele ano, que tinha as cotas como tema. Uma das debatedoras — uma
estudante com bastante experiéncia em debate racial, atuacao respeitavel no movi-
mento estudantil e membro do DCE de outra importante universidade do estado —
disse em sua fala final que ninguém se posicionaria contra as cotas para pessoas
com deficiéncia e que, portanto, a questao racial € que deveria ter todo o foco. Em-
bora irresponsavel, essa colocagédo nao foi um simples erro individual, mas o reflexo
da falta de discussdo que ha no movimento estudantil (e em varios setores da soci-

edade) sobre o assunto.
Houve também a tentativa (frustrada) de promover pelo DCE o 1° Encontro de

Pessoas com Deficiéncia da UFRGS. Persisti com a ideia, mesmo sabendo quao
poucos somos ha universidade, porque acreditei que iriam também pessoas sem de-
ficiéncia interessadas no assunto, da mesma forma que estudantes brancos foram

ao Encontro de Negros e Negras no ano anterior.
N&o houve publico no Encontro de Pessoas com Deficiéncia. Além das duas

debatedoras e de mim, havia apenas mais duas ou trés pessoas, todas integrantes
do DCE e pessoalmente proximas a mim. Mesmo assim, o debate aconteceu para
aquele auditério vazio. Por mais triste que eu tenha ficado naquele dia, por mais que
eu tenha me sentido insignificante perante a resisténcia que se expressava no silén-
cio e na omissdo do movimento e do conjunto dos estudantes com relagdo a essa
pauta, as falas das debatedoras foram incrivelmente inspiradoras. A partir daquele
dia, decidi que a luta pela acessibilidade e pelas pessoas com deficiéncia faria parte

do meu projeto de vida permanentemente.
Antes disso, também em 2012, tive a oportunidade de ministrar trés oficinas

de sensibilizacdo através da simulacéo de deficiéncias: em uma plenaria local da As-
sembleia Nacional de Estudantes Livre; no Saldo de Extenséo (através do PET Co-

nexdes Politicas Publicas para a Juventude, grupo do qual eu era bolsista); e na Se-

! Esse Encontro ocorreu pela primeira vez em 2011 e se repetiu em 2012.
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mana Académica da Fisioterapia, a convite do Diretorio Académico da Fisioterapia

da UFRGS (DAFISIO), bastante dialogavel e aberto a pauta.
No segundo semestre de 2012, estive em intercdmbio na Argentina, me dedi-

cando ao aprendizado da lingua espanhola, importante para a minha formacéo em

Letras. Ao retornar, prossegui no movimento estudantil e na graduacéo.
Além das experiéncias relatadas, tive a oportunidade de fazer um curso sobre

Inclusdo e Acessibilidade na FABICO — Faculdade de Biblioteconomia e Comunica-
cao da UFRGS, de ser bolsista de Iniciagao Cientifica no NEPIE — Nucleo de Estu-
dos em Politicas de Inclusdo Escolar por cerca de oito meses e de fazer um curso
de Audiodescricdo. Cada vez mais eu tinha meu horizonte bem definido e o fincava

nos estudos das pessoas com deficiéncia.
2.1 Situagao da educacao especial no Ensino Médio no Estado

De acordo com o Resumo Técnico do CENSO de Educacgao Basica 2012, as
redes estaduais de ensino sdo responsaveis por cerca de 33% das matriculas de
alunos com deficiéncia na Educacao Basica, muito mais do que a rede privada —
que nao chega a concentrar 7% dessas matriculas — e do que a (pequena) rede
federal, que concentra apenas cerca de 0,1%. Embora as redes municipais concen-
trem a franca maioria das matriculas de alunos com deficiéncia na Educag¢ao Basica
— cerca de 60% —, optei por estudar a rede estadual, porque ela concentra quase
85% do total das matriculas no Ensino Médio regular (ou seja, que ndo é Educacéo
de Jovens e Adultos), visto que, por lei, 0 ensino médio na rede publica é responsa-

bilidade do estado.
Em uma busca simples no banco de teses da CAPES — Coordenacido de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, nenhum resultado foi encontrado
para as seguintes palavras-chave: "atendimento educacional especializado ensino
medio"; "atendimento especializado ensino médio"; "educagao especial ensino mé-
dio"; "educagao inclusiva ensino médio"; "necessidades especiais ensino meédio"; e
"inclusédo ensino médio". No entanto, quando todos esses descritores tiveram a pala-
vra “médio” substituida por “fundamental”’, a pesquisa apresentou outros resultados

(respectivamente 26, 28, 263, 103, 100 e 325 ocorréncias).
Na pagina virtual do Google Académico, para o descritor "atendimento educa-

cional especializado ensino médio", houve cerca de 16.000 resultados, a metade do
que apareceu para "atendimento educacional especializado ensino fundamental" —

cerca de 32.000 resultados. Isso demonstra que a situag&o encontrada, pela pesqui-
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sa prévia, na rede estadual de ensino se repete na academia — ou seja, um maior
interesse na inclusao de alunos com deficiéncia no ensino fundamental e menor inte-

resse no que se refere ao ensino médio.

3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E SALA DE RECURSOS
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Neste trabalho, procurei analisar a realidade do Atendimento Educacional
Especializado — AEE de uma escola estadual de Porto Alegre. Contudo, antes de
entrar na analise propriamente dita, faz-se necessario verificar o que se compreende
por atendimento educacional especializado e sala de recursos multifuncionais nas
politicas educacionais atualmente em vigéncia no Brasil.

Com relacdo a educacgao especial, o documento da Convencao Sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagado das Nagdes Unidas, da qual o

Brasil é signatario, determina, em seu artigo 24

d. As pessoas com deficiéncia recebem o apoio necessario, dentro
do sistema geral de ensino, para facilitar a sua educacgao efetiva;

e. Sdo fornecidas medidas de apoio individualizadas eficazes em
ambientes que maximizam o desenvolvimento académico e social,
consistentes com o objetivo de plena incluséo.

3. Os Estados Partes permitem as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de aprenderem competéncias de desenvolvimento
pratico e social de modo a facilitar a sua plena e igual participacéo na
educacao e enquanto membros da comunidade (BRASIL, 2008, p.
28-29)

Esse trecho ja aponta, ainda que de forma n&o muito clara, para a inclusdo no
ensino regular, porém com algum tipo de atendimento especialmente voltado a
questdao da deficiéncia. Do mesmo modo, aponta para a inclusdo e para a
importancia da interacdo social entre individuo e sociedade. O texto da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva avanga

nessas questodes, ao definir no seu item |V:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participagao e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

+ Transversalidade da educacao especial desde a educacédo
infantil até a educacéao superior;

» Atendimento educacional especializado;

[...]

* Participagao da familia e da comunidade (BRASIL, 2008, p. 8, grifos
NOSS0S).

Através desse trecho que trata dos objetivos dessa Politica, podem ser vistos
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melhor delineados os tragcos do desenvolvimento que se buscam para que a
educacao inclusiva seja efetivamente implementada no Brasil. O texto aprofunda

ainda mais essa questao no seguinte trecho do seu item V:

Na perspectiva da educacgéo inclusiva, a educagao especial passa a
integrar a proposta pedagodgica da escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacido especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.
A educacao especial direciona suas acdes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito
de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizagdo de
redes de apoio, a formacgao continuada, a identificagao de recursos,
servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas (BRASIL,
2008, p. 8).

Aqui, a educagao especial ja aparece como um apoio complementar e/ou
suplementar ao ensino regular, em que a articulagdo entre ambos € algo previsto e
necessario para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia®. Ja aparece, portanto,
quais devem ser os principais objetivos da sala de recursos multifuncionais. Em seu

item VI, o ultimo do documento, a Politica define:

O atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagado dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo e
tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacao,
esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica
do ensino comum.

O Decreto n° 7.611 de novembro de 2011, que dispbe sobre a educacao

especial e sobre o atendimento educacional especializado, entdo define:

> Vale ressaltar que quando me refiro ao aluno sujeito da Educagdo Especial, além da pessoa com
deficiéncia, estou me referindo também as pessoas com Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacao. Referendarei esse sujeito da mesma maneira — com defi-
ciéncia — ao longo deste trabalho.
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V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao (das pessoas com
deficiéncia);

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de inclusao plena;

VII - oferta de educacgao especial preferencialmente na rede regular
de ensino;

Art. 20 A educagao especial deve garantir os servigcos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacido (BRASIL, 2011, p. 1).

Desde os seus primeiros artigos, € possivel perceber, nesse Decreto, a
grande énfase que € dada a inclusdo escolar em classes comuns. Esse fator &
determinante para definir como sera o atendimento na sala de recursos
multifuncionais, na medida em que ela ndo se configura no espago onde a agao
pedagogica com o aluno com deficiéncia se dara majoritariamente. O Atendimento
Educacional Especializado é um servico de apoio que visa dar ao estudante suporte
e instrumentos que possibilitem seu desenvolvimento e seu aprendizado no ensino

regular, na classe comum, junto a todos os colegas sem deficiéncia.

[...]

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serao
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.

§ 20 O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagogica da escola, envolver a participagdo da familia
para garantir pleno acesso e participagao dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacgao
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas (BRASIL, 2011, p. 1-2).

Além de trazer elementos que reafirmam as observagdes anteriores, o trecho
acima citado indica a relacdo que a Sala de Recursos Multifuncionais deve ter com o
contexto escolar. Muito mais do que uma ilha de AEE na escola que simplesmente

atenda ao aluno num espaco restrito e isolado, a Sala de Recursos — na figura de



22

seu professor — deve se comunicar e integrar suas agbes com o0s demais
professores de sala de aula, com a orientacao escolar, com a direcdo e toda a
comunidade escolar.

Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado precisa se constituir
em um organismo presente na escola, atuando para a inclusdo escolar dos alunos
por ele atendidos, em todos os espacos pelos quais esse aluno transitar. Deve
também manter uma relagdo de didlogo com as familias, visto que estas cumprem
um papel muito importante na vida escolar do aluno e na forma como ele lida com

suas necessidades educacionais especiais.

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigcos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no
ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

[...]

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara
as seguintes acgdes:

[...]

Il - implantacao de salas de recursos multifuncionais;

[...]

§ 3° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagégicos para a
oferta do atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011, p.
2-3).

De um modo geral, podemos ver entdo a definicdo de como deve ocorrer o
funcionamento do atendimento educacional especializado, bem como sua relagao
com as demais esferas da vida escolar do aluno com deficiéncia. Além de tratar do
AEE como atendimento complementar ao ensino regular, o referido decreto prevé a
Sala de Recursos Multifuncionais como o local onde a educacgao especial vai ocorrer
majoritariamente.

Sobre a Sala de Recursos Multifuncionais, referindo-se a Mazzota (1982),
Baptista (2011) destaca:

Como podemos perceber, as linhas organizadoras desse espaco
escolar, segundo as palavras desse autor, ndo se referem
exclusivamente ao trabalho direto com o aluno com deficiéncia e
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constituem uma acdo complexa, articulada, de multiplas
interferéncias. A importancia desses destaques é uma decorréncia da
percepcéo de que a pluralidade de agdes previstas para o educador
especializado nem sempre esteve presente nas propostas que
caracterizam a sala de recursos. Vivemos, continuamente, a tensao
que tende a restringir essas praticas a um conjunto instrucional de
procedimentos, apesar de termos algumas propostas que merecem
atencao e analise relativa a seus efeitos (BAPTISTA, 2011, p. 66).

Nesse artigo, portanto, podemos ver reafirmado o carater posto atualmente
nos marcos legais acerca da Sala de Recursos Multifuncionais. De acordo com a
legislacao, essa sala apresenta a configuragdo de um servigo que deve estender seu
trabalho a outros ambitos, que nao se limita apenas ao de atendimento direto ao
aluno com deficiéncia.

Dada a énfase que as politicas atuais de educacido especial imprimem a
sociabilizagdo e a inclusdo desse aluno no ensino regular, podemos perceber a
importancia do carater transversal do trabalho da educagao especial, perpassando
todos os niveis de ensino e se articulando com as outras modalidades de educacao.
Tal transversalidade € imprescindivel para sanar efetivamente as necessidades do
aluno no AEE e possibilitar um processo de inclusdo escolar de qualidade.

Ainda no mesmo artigo, Baptista afirma:

Algumas das vantagens que eram associadas a classe especial
podem ser potencializadas na sala de recursos, pois o trabalho com
pequenos grupos é estimulado, permitindo melhor acompanhamento
do aluno, favorecendo trajetérias de aprendizagem mais
individualizadas sob a supervisdo de um docente com formacgao
especifica. No caso da sala de recursos, a grande vantagem é que
esse processo tem condi¢gdes de alternancia continua com aquele
desenvolvido na sala de aula comum (BAPTISTA, 2011, p. 70).

Para além da inclusio e da socializacao, o trecho acima citado ressalta a sala
de recursos multifuncionais como um local privilegiado para o atendimento
individualizado do aluno eleito ao AEE. Isso possibilita um trabalho mais minucioso
com as peculiaridades do estudante. Juntamente com a convivéncia e sociabilizagao
em sala de aula e em outros espagos comuns da escola regular, o AEE tem a

capacidade de desenvolver a aprendizagem de forma mais completa e efetiva.
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4 REFERENCIAL TEORICO

No presente trabalho, por estarmos tratando da tematica da inclusdo escolar,
utilizamos como referencial tedrico a abordagem historico-cultural. Essa teoria, que
tem em Vigotski seu maior representante, traz a interagdo social como principal
constituinte do aprendizado. Isso € bem exemplificado pela seguinte citacao de
Oliveira (2009): “Toda a vida humana esta impregnada de significagdes e a influéncia
do mundo social se da por meio de processos que ocorrem em diversos niveis”
(OLIVEIRA, 2009, p. 36-37).

De acordo com a base tedrica escolhida, o meio social tem grande influéncia
no individuo. Compreende-se aqui por meio social ndo apenas o circulo onde
acontecem os contatos imediatos, mas algo maior, que compreende a sociedade e a
cultura como um todo, que ao longo do tempo foram constituidas. A interagao social
é fundamental para o desenvolvimento psicoldgico. E devido a essa interacdo que
se pode afirmar que o desenvolvimento tem forte base cultural, visto que ele se
constréi na relacdo com os meios historicamente constituidos e pela relagao entre os

homens ao longo do tempo.

E como se ao longo do seu desenvolvimento, o individuo 'tomasse
posse' das formas de comportamento fornecidas pela cultura, num
processo em que as atividades externas e as fungdes interpessoais
transformam-se em atividades internas, intrapsicoldgicas (OLIVEIRA,
2009, p. 37).

A citacéo acima se refere ao fato de que o desenvolvimento ocorre de forma
externa, por meio da interagao, depois interna, por meio da internalizacio. Isso se
da porque o individuo tem suas ag¢des constantemente interpretadas pelos codigos
constituidos no meio cultural onde esta inserido. Partindo dessas interpretacbes
externas, o individuo entdo confere sentido as suas proprias acdes, também de
acordo com esses codigos.

Ao longo da realizagdo de diversas experiéncias, Vigotski e seus parceiros
verificaram que as criangas incorporam a interpretagdo dos adultos aos seus gestos
e passam a compreendé-los a partir dessa interpretagdo, ou seja, internalizam o
significado de uma pratica apreendida do meio social externo. Por isso, € possivel

compreender que, diferentemente do que pensavam os tedéricos daquela época, é o
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aprendizado que puxa o desenvolvimento, como aponta Marta Kohl de Oliveira
(2009): “E o aprendizado que determina o despertar dos processos internos de
desenvolvimento, que nao fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural,
nao ocorreriam” (OLIVEIRA, 2009, p. 54).

Chama-se de mediacdo o processo em que o individuo se relaciona com o
meio social por meio de instrumentos. Para Vigotski(1997), o instrumento é algo
criado pelo ser humano para uma determinada finalidade, e tem em si mesmo sua
utilidade e seu significado. O autor postula também a existéncia de instrumentos
psicoldgicos, analogos aos materiais, que sdo internos ao individuo, aos quais deu o
nome de signos.

A utilizacdo de signos € histérica e culturalmente constituida. Através da
interagdo social, eles sao internalizados no ser humano e se tornam parte
constitutiva importante dessa interacdo social. Por exemplo, a palavra “armario” é
um signo que representa o objeto armario; a cor de uma determinada pasta pode
representar a disciplina da qual trata seu conteudo; etc. Na citacdo a seguir,

podemos verificar a importancia que o autor confere aos signos.

Estudos feitos por Vygotsky e seus colaboradores [buscam]
compreender como o0 processo de mediagdo, por meio de
instrumentos e signos, é fundamental para o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores, distinguindo o homem dos outros
animais. A mediagao € um processo essencial para tornar possiveis
atividades psicolégicas voluntarias, intencionais, controladas pelo
proprio individuo (OLIVEIRA, 2009, p. 33).

A mediacao simbdlica é fruto da interagao social e, portanto, sempre possui
uma grande carga cultural. Os sistemas simbdlicos — em especial a linguagem —
sdao de extrema importancia na comunicacédo entre os individuos e na criagao de
significados compartilhados, o que possibilita a interpretacdo dos elementos e dos
acontecimentos do universo histérico-cultural. A partir da comunicacdo e da
interagcdo, o individuo em desenvolvimento internaliza os significados das praticas
sociais apreendidos com o0 meio.

Devemos, porém, atentar para o fato de que interpretacées espontaneistas do
papel que Vigotski confere a interacdo social podem ser demasiado simplistas e
equivocadas. Na realidade, nem toda interagdo social contribui de fato para o
desenvolvimento do individuo. Para que possa contribuir efetivamente, € necessario

que ja haja um nivel de desenvolvimento real suficiente para atender a interacgao.
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Isso explica o papel privilegiado que a psicologia histérico-cultural confere a
educacao escolar. Além da interacdo social propriamente dita, que possibilita a
apreensao de codigos e condutas sociais, a educagao escolar trabalha sistematica e
intencionalmente para a apropriagado de conhecimentos, que sao internalizados pelo
individuo e que passam a contribuir para o seu desenvolvimento.

Boa parte da obra de Vigotski tratou do tema da educagao. Ao teorizar sobre o
aprendizado humano, o autor traz um conceito bastante interessante — o de Zona
de Desenvolvimento Proximal — ZDP.

Para compreender o conceito da ZDP, devemos considerar a existéncia de
dois niveis de desenvolvimento. O primeiro deles é o nivel de desenvolvimento real,
que se refere aos problemas que o individuo ja é capaz de solucionar sozinho, sem
a intervengao de um individuo mais capaz. O segundo € o nivel de desenvolvimento
potencial, que se refere aos problemas que o individuo tem possibilidade de
aprender a solucionar sozinho, mas que para fazé-lo, ainda necessita da
colaboragao de um individuo mais capaz.

A Zona de Desenvolvimento Proximal se refere a distancia entre ambos os
niveis de desenvolvimento. E nesse estagio que a interacdo social promove o
aprendizado. Assim sendo, é na atuagao na Zona de Desenvolvimento Proximal, um
espaco de compartilhamento interativo e de negociagdo intersubjetiva, que a

intervencao pedagdgica cumpre seu papel.

A Zona de Desenvolvimento Proximal €, pois, um dominio
psicolégico em constante transformacao: aquilo que uma crianga é
capaz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer
sozinha amanha. [...] O aprendizado desperta processos de
desenvolvimento que, aos poucos, vao tornar-se parte das funcoes
psicolégicas consolidadas do individuo. Interferindo constantemente
na Zona de Desenvolvimento Proximal das criancas, os adultos e as
criangcas mais experientes contribuem para movimentar os processos
dos membros imaturos da cultura (OLIVEIRA, 2009, p. 60).

Assim sendo, podemos verificar que o papel do professor € — identificando
os niveis de desenvolvimento real e potencial — o de agir na Zona de
Desenvolvimento Proximal, de forma a acelerar e otimizar o processo de
aprendizado. Para tanto, esse professor precisa lancar mao de diferentes
instrumentos e estratégias pedagodgicas, em uma interagdo consciente que visa ao

desenvolvimento do aluno.
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Vigotski(1997) também tratou do tema da educagao escolar de pessoas com
deficiéncia. Como defendia uma concepgao monista entre corpo e mente, o autor
traz uma compreensao de deficiéncia que nao se limita somente a caracteristicas
organicas ou bioldgicas. Ao contrario, ele enfatiza as desvantagens sociais — que
vao desde as dificuldades de acessibilidade até as barreiras atitudinais (preconceito,
rejeicdo, discriminagdo etc.) — sofridas por esse grupo que possui alguma
deficiéncia: “Las consecuencias sociales del defecto acentuan, alimentan vy
consolidan el propio defecto. En este problema, no existe aspecto alguno donde lo
bioldgico pueda ser separado de lo social” (VYGOTSKI, 1997, p. 93).

Podemos verificar que o autor considera que as consequéncias da deficiéncia
ndo estdo apenas ligadas as dificuldades objetivas causadas pela deficiéncia
organica, mas fala de consequéncias sociais. As ultimas surgem da compreenséao e
do tratamento que o meio e os individuos conferem a pessoa com deficiéncia.
Portanto, os estigmas e esteredtipos historicamente construidos também constituem
as consequéncias da deficiéncia e também tém implicagdes praticas na vida dos
individuos pertencentes a esse grupo.

Ligia Assumpgao do Amaral (1998) também fala sobre esse tema:

Pode-se afirmar que muitas e muitas vezes, a nocdo de desvio
centralizou (ou construiu?), em companhia do estigma, as pré-
conceituagdes/definicbes de diferencas significativas, dentre estas a
deficiéncia (vista como fendbmeno global) e, numa dialética de causa-
consequéncia-causa, as atitudes diante dela (AMARAL 1998, p. 15).

Nessa citagdo, a autora salienta também a existéncia de uma nogédo de
desvio, o que pressupde uma nog¢ao de normalidade. As atitudes dos individuos em
sociedade diante do desvio sao regidas pela sua compreensao do que seja a nogao
de desvio. Como qualquer outra compreensao, essa também foi construida através
de um processo socio-historico. Sao justamente essas atitudes diante da pessoa
considerada desviante que caracterizam a discriminagao.

Como consequéncia dessa visdo contaminada por esteredtipos e estigmas, o
tratamento historicamente dado as pessoas com deficiéncia tem sido o de excluséo,
0 que impede — ou, ao menos, afeta significativamente — a relagdo da pessoa com
deficiéncia com outros individuos e com a sociedade. Logo, afeta também seu

desenvolvimento.
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Até relativamente pouco tempo atras, seguindo a predominante logica de
exclusdo, a concepcg¢ao dominante de educacdo para pessoas com deficiéncia era
focada na ideia de classes especiais, 0 que restringia bastante a interagao social no
ambiente escolar. Consequentemente, acabava restringindo também a magnitude do
papel da educacao no desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Essa concepcéo € algo que as politicas brasileiras de inclusdo escolar dos
ultimos anos vém tentando modificar, buscando o foco na inclusdo do estudante com
deficiéncia no ensino regular. Os sujeitos da educacgao especial (e a sociedade como
um todo) tém muito a ganhar com isso, dada a importancia da interagdo social, que
beneficia a todos que dela participam. E o que podemos exemplificar com a citacéo
abaixo da tese de Gabriela Brabo (2013):

A interagao no contexto escolar proporciona ao aluno a possibilidade
de expandir seu processo de aprendizagem para além da relagao
professor-aluno, mas também entre os pares, exercitando assim a
interacao entre eles (BRABO, 2013, p. 53).

Podemos concluir, portanto, que de acordo com a abordagem teorica
historico-cultural, a inclusdo escolar € o caminho mais acertado para o
desenvolvimento pedagdgico das pessoas com deficiéncia, na medida em que ela
permite a interagao social destes estudantes com os outros alunos e também com
0S espagos que constituem a escola, com toda a riqueza de interagbes que eles
podem proporcionar.

Para viabilizar a inclusdo e atender melhor as necessidades educacionais
especiais desses estudantes, o Atendimento Educacional Especializado cumpre dois
papéis fundamentais: o primeiro € de promover uma intervengao pedagdgica mais
qualitativa e especifica para cada estudante que for atendido pela Educacgao
Especial, trabalhando assim no seu desenvolvimento como um todo. O segundo € o
de agir para que o estudante com deficiéncia, os professores de sala de aula e o
restante da equipe escolar compreendam melhor seus papéis na interagéo social,
dando orientagcbes de carater pedagogico e também ajudando a romper com
esteredtipos e superar preconceitos que, por vezes, ainda povoam a compreensao
de mundo dos individuos e da sociedade com relacdo as pessoas com deficiéncia —

e, mais especificamente, com sua capacidade de aprender.
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5 METODOLOGIA

Apos escolher meu objeto de estudo, ficou bastante claro que minha opgéo no
que tange a abordagem metodoldgica seria pela pesquisa qualitativa, uma vez que
suas caracteristicas correspondem a investigacdo por mim realizada. Vejamos,
entdo, que caracteristicas sao essas.

De acordo com essa abordagem, um fendmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual faz parte. Partindo dessa
premissa, a pesquisa qualitativa é muitas vezes dirigida a um caso, como uma
comunidade, uma escola ou um grupo. Para que ela seja efetivada, o pesquisador
vai a campo buscando “captar" o fenbmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.

A pesquisa qualitativa € ligada, portanto, ao microcontexto e leva em
consideragao a experiéncia de vida dos sujeitos de pesquisa, suas trajetdrias, suas
praticas, suas crencgas, os meios pelos quais transitam e o que trazem desses
meios. Nesse microcontexto, varios tipos de dados sao coletados e analisados para
que se entenda a dindmica do fendmeno estudado. Esses dados devem ser
analisados numa perspectiva integrada.

Nessa abordagem, a forma de analise € interpretativa, logo a pesquisa
qualitativa esta preocupada com o significado que as agbes dos sujeitos envolvidos
apresentam. Além de tudo isso, tal abordagem se presta ao estudo do desenrolar
das acgdes, de como as coisas acontecem e evoluem, o que faz com que seja
bastante adequada para a analise que busquei fazer. A seguir, o trecho da tese de

Gabriela Brabo demonstra bem essa caracteristica:

A pesquisa qualitativa se impde pela no¢ao de movimento, por isso o
interesse prioritario no processo. Movimento visto tanto nos sujeitos
(e nos dados que fornecem), em suas relagdes com o pesquisador,
quanto no proprio pesquisador em si (e nos conceitos, valores e
crengas que traz consigo), em sua relagdo com os dados coletados
(BRABO, 2013, p. 65).

Esse foco nos movimentos e nos processos também é caracteristica da
pesquisa qualitativa com enfoque histérico-cultural, fundamentada no referencial

teorico de Vigotski:
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A proposta de Vigotski € a de estudar os fendmenos humanos em
seu processo de transformacdo e mudangca — ou seja, em seu
aspecto histérico. Assim, a preocupagdo do pesquisador deve ser
maior com O processo em observagdo do que com seu produto ou
resultado (BRABO, 2013, p. 79).

Outra questado muito interessante na concepgao vigotskiana de pesquisa € a
visdo de pesquisador-mediador. De acordo com essa visdo, os dados nao sao
simplesmente coletados, estando ja prontos no objeto de pesquisa, como também
nao estao determinados apenas pela acdo do pesquisador. Os dados sao, portanto
uma construgdo conjunta entre pesquisador e objeto pesquisado. Dessa forma,
penso que minha agao investigativa esteja condizente com o referencial que adotei
como base epistemoldgica.

Ainda dentro da pesquisa qualitativa, ha trés possibilidades fundamentais de
procedimentos metodoldgicos para sua concretizagdo: o estudo de caso, a pesquisa
documental e a etnografia. Cada um deles apresenta posturas investigativas
especificas. Entre eles, o caminho que escolhi para conduzir minha investigagao foi
o estudo de caso.

O Estudo de Caso considera o caso uma unidade especifica e delimitada, na
qual todas as partes estdo integradas. Sendo assim, esse tipo de pesquisa nao se
prende a estatisticas, tampouco foca sua atengdo em apenas uma das partes, mas
analisa o caso como um todo interligado.

Guiado por uma tematica de interesse, no estudo de caso o pesquisador
tomara uma série de decisbes. Primeiramente, qual a unidade que devera ser
estudada. Além disso, devera se perguntar o porqué de tal unidade ter sido
escolhida. Qual a relevancia de seu estudo. Qual o enfoque que sera adotado.
Devera ainda decidir com quem falar, quando e como investigar, quantos
documentos analisar e de que tipo. Conforme aponta Godoy (1995), “escolher as
fontes de informacdo adequadas é fundamental para a obtencdo dos dados
requeridos” (p. 26).

Na situacao especifica desta pesquisa, poderia ter sido escolhida apenas uma
questao para ser estudada, como por exemplo: a legislagcéo aplicada ao Atendimento
Educacional Especializado; como ocorre esse atendimento em Sala de Recursos
Multifuncionais; qual a formacao das profissionais envolvidas; qual a forma como
sdo utilizados os recursos nessa sala; ou tantas outras questbes possiveis. Aqui,

porém, serao tratados tragos que atravessam muitas, sendo todas essas questdes
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pontuais. A unidade escolhida, evidentemente, € a Sala de Recursos de uma escola
de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, situada no

municipio de Porto Alegre — a Escola X3.

Objetivo geral

— Compreender como € realizado o apoio da Educagao Especial aos alunos
com deficiéncia no Ensino Médio por meio do Atendimento Educacional Espe-

cializado em Sala de Recursos Multifuncionais.

Objetivos especificos

— Compreender a relagao da Sala de Recursos Multifuncionais com o ambiente

escolar.

— Analisar os tipos de apoio disponibilizados aos alunos com deficiéncia pelo
Atendimento Educacional Especializado, sejam tais apoios em forma de

adaptacao do material, de adequacgao ao curriculo etc.

— Analisar o processo de tomada de autonomia na vida escolar do conjunto dos

alunos de Ensino Médio atendidos na Sala de Recursos.

Contexto da pesquisa

A escola escolhida para este estudo esta situada cerca de 30 minutos de
Onibus do centro de Porto Alegre, em uma avenida larga onde predominam
estabelecimentos comerciais, em sua maioria de grande porte. Sua entrada nao é
visivel a primeira vista, pois fica localizada na rua adjacente, e ndo na avenida.

Para chegar até a entrada, é necessario entrar numa rua mais estreita, com
um canteiro irregular e com bastante vegetagdo crescida, em meio a qual se
encontra uma placa de transito que indica: "Escola a 500m". A calgcada de acesso é
muito ingreme devido a referida rua apresentar um declive acentuado, que se

agrava mais pelo piso ser de terra batida e ter a grama um pouco crescida, o que faz

* Este sera o nome que adotarei no texto para me referir a escola investigada.
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com que seja significativamente irregular no que tange a questao de acessibilidade.

A estrutura da Escola X consiste em varios prédios esparsos, em um terreno
grande, que mede cerca de dois hectares. A escola possui cerca de 800 alunos em
todas as séries do ensino basico e distribuidos pelos trés turnos.

A Sala de Recursos Multifuncionais fica no prédio mais préximo ao portdo de
entrada e oferece uma rampa além da escada. A sala é bastante ampla, com trés
mesas redondas com cadeiras ao redor, uns cinco computadores e muitos materiais
diferentes ao fundo, inclusive um canto atapetado para atender alunos sentados no
chéo.

Além dessa sala, ha também uma espécie de mini auditério, com cadeiras
comuns enfileiradas, quadro negro e tela branca para projetor. Esse auditério possui
entradas para o corredor e também para a prépria sala de recursos. Fui informada
pelas professoras de que toda a escola tem acesso ao uso daquela sala, mas que o
AEE tem a prioridade.

A Sala de Recursos Multifuncionais da escola atende, além de estudantes
com deficiéncia, outros alunos com habilidades especiais. E uma sala do tipo 14,
mas a escola esta procurando conseguir o kit do tipo 2, pois é a que contempla o
atendimento a pessoas com deficiéncia visual. A sala que visitei atende a sete
alunos do Ensino Médio de um total de 50 alunos aproximadamente, distribuidos
entre a prépria escola e outras do entorno.

Os setes alunos com deficiéncia do Ensino Médio que sdo atendidos pela
Sala de Recursos dessa escola possuem as seguintes caracteristicas, a partir da

Tabela 1, a seguir:

* De acordo com o Manual de Orientagdo: Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multi-
funcionais, 2010.



TABELA 1 — Alunos do Ensino Médio atendidos na Sala de Recursos
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Aluno | Série | Género Deficiéncia Histérico de AEE no
Ensino Fundamental
Turno Diurno
1 |1%ano F  |Baixa visdo e problema AEE de escola municipal
neuroldgico
2 |1°ano| M | Intelectual AEE de escola municipal
3 [2°ano| M |Intelectual e fisica (cadeirante) | AEE de escola estadual®
4 |2%°ano F | Visual (cega) AEE de escola municipal
Turno Noturno
5 |2°ano| M | Intelectual Né&o teve AEE no E. Fundamental
(N&o ha registro oficial)®
6" |2°ano| M |Intelectual Né&o teve AEE no E. Fundamental
7% |2°ano| M |Intelectual Né&o teve AEE no E. Fundamental

Sujeitos da pesquisa

Definida a escola e a sala de recursos a serem estudadas, delimitei os

sujeitos de minha pesquisa: as duas profissionais que, dentre as quatro que atuam

na referida Sala de Recursos, prestam Atendimento Educacional Especializado a

estudantes de Ensino Médio. Aqui as chamarei de Professora A e Professora B.

De acordo com as entrevistas, a Professora A € graduada em Letras e

durante muitos anos trabalhou lecionando Literatura e Lingua Portuguesa na rede

estadual. Em 2002, fez um curso de Especializagdo na area de deficiéncia visual

oferecido pelo préprio estado e em 2004 comegou a atuar na area de educacgao

especial, na presente Sala de Recursos. Atualmente, ela trabalha 20 horas semanais

*> 0O aluno cursou o Ensino Fundamental na sua escola atual e recebeu atendimento na Sala de Re-
cursos investigada.

¢ A professora B disse que quando néo ha registro oficial, se pergunta diretamente ao aluno.

7 Aluno com idade muito superior a faixa etaria de sua série.

8

Idem.




34

na Sala de Recursos da escola X e outras 20 horas como vice-diretora de outra
escola estadual.

Ja a Professora B se graduou em Pedagogia com énfase em Orientagcao
Educacional, em 1989. Recém-formada, foi aprovada em concurso publico para a
Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul. No intervalo de tempo entre sua
aprovacao e sua nomeacgao, a Professora B fez um curso de Especializagdo em
Educacao Especial, também oferecido pelo estado. Desde entdo, ela trabalha 40
horas semanais na referida Sala de Recursos.

Ambas as professoras relatam que embora tenha tido uma duracdo de
poucos meses, o0 curso de Especializagdo que fizeram foi bastante intensivo,

ocupando os trés turnos cada dia.

Instrumentos de pesquisa

Para realizar o presente trabalho, utilizei diarios de campo e entrevistas
semiestruturadas como ferramentas de geragao de dados.

O diario de campo foi particularmente util para compreender aquele
microcontexto, com suas peculiaridades e com os elementos que poderiam fazer
diferenga na analise. Foi esse instrumento que me possibilitou compreender, na
medida do possivel, o espago da escola, o local onde esta situada e o acesso até
ela, bem como demonstrou um pouco da relagao da escola com a Sala de Recursos,
por meio dos relatos de algumas pessoas que encontrei pelos caminhos internos,
antes de chegar até ela.

As entrevistas semiestruturadas foram o instrumento mais importante no
presente trabalho, na medida em que os dados gerados por elas tornaram-se o
material centro da analise que me propus fazer. Essas entrevistas me trouxeram a
relacdo que cada um dos sujeitos da pesquisa tem com o objeto, possibilitando
assim a analise focada nas experiéncias de cada um desses sujeitos, bem como no
lugar (tdo privilegiado) que eles ocupam nesse microcontexto. Foram também as
entrevistas que me trouxeram as informacdes sobre os processos, acbes e
movimentos que ocorrem no local que foi investigado e a partir desse local,

tornaram-se pontos fundamentais para a analise.

6 CAMINHOS DA PESQUISA
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Assim que defini o tema de meu trabalho — o Atendimento Educacional Espe-
cializado no Ensino Médio Regular —, comecei a investigar quais escolas existiam
cujas Salas de Recursos correspondessem ao objeto que eu procurava. Em minha
busca, encontrei trés escolas no centro da cidade que eu sabia que possuiam Sala
de Recursos. Ao fazer contato por telefone, descobri que em duas delas nao havia
alunos do Ensino Médio que frequentassem o Atendimento Educacional Especializa-
do em Sala de Recursos. Na terceira escola, havia somente alunos do Ensino Médio
matriculados na Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Entdo, um amigo que trabalhava como professor em uma escola de Ensino
Médio comentou comigo que la havia alunos deficientes visuais. Como ndo consegui
entrar em contato por telefone, resolvi ir pessoalmente até ela. Primeiramente, fui
encaminhada para a secretaria. De 14, me mandaram para o setor pedagdgico, onde
consegui conversar com duas professoras. Quando perguntei a elas sobre a Sala de
Recursos, ambas demonstraram total desconhecimento, sequer sabiam o que era.
Eu perguntei, entéo, pela "sala que atendia alunos com deficiéncia". Uma delas res-
pondeu que havia apenas a "sala do braille" que adaptava o material para os alunos
com deficiéncia visual, mas que nenhum estudante frequentava aulas ali.

O dialogo que tive com as professoras demonstrou para mim que elas ainda
estavam habituadas a uma concepgao antiga de educagéo especial, de carater
substitutivo, baseada na rotina das classes especiais funcionando em separado, e
nao na perspectiva da inclusdo, como um apoio as classes comuns. Eu disse, entao,
que ja esperava que ninguém frequentasse aulas na Sala de Recursos e perguntei
quantos alunos com deficiéncia eram atendidos na escola. Fui informada de que ha-
via apenas dois alunos que recebiam tal atendimento, ambos com deficiéncia visual.
Em decorréncia desse numero reduzido de alunos — e dada a semelhanca entre as
deficiéncias —, decidi procurar uma quinta escola.

Foi entdo que me lembrei da Escola Estadual X, onde alguns amigos meus ja
haviam estudado quando cursaram o Ensino Médio, um deles com deficiéncia visual.
De posse do numero do telefone da escola, liguei para la e chamei o ramal da Sala
de Recursos, no que fui prontamente atendida. Assim, consegui marcar um encontro
com as professoras de AEE.

No dia marcado, encaminhei-me para a escola selecionada. Ao descer do
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Onibus, custei a encontra-la. Andei duas ou trés quadras procurando por um portao
de entrada visivel. Pedi informagdes em um estabelecimento préoximo e fui informada
de que a entrada era feita pela rua da esquina. Entao, virei na direcdo apontada,
mas n&o vi um portdo algum de imediato. Em um canteiro irregular e com bastante
vegetacdo crescida, identifiquei uma placa de tréansito que indicava: "Escola a
500m". Prossegui pela calgada indicada andando com dificuldade, devido a irregula-
ridade do piso e por ser bastante ingreme.

Encontrei entdo um portdo largo do qual fui vista por uma funcionaria da esco-
la. Perguntou-me o que eu desejava. Eu expliquei que era estudante da UFRGS, es-
tava fazendo meu TCC e queria conhecer a Sala de Recursos. Ela abriu o portao
para mim e perguntou se eu sabia onde era a sala. Eu disse que néo, e a funcionaria
se dispOs a me levar até la.

Fui levada até a sala e me identifiquei para a professora com a qual ja havia
falado por telefone. A professora estava copiando na maquina de escrever braille um
material de matematica escrito em tinta. Eu falei para a professora sobre o tema de
meu TCC e ela comegou a falar, sem esperar perguntas.

A professora contou que primeiramente se faz a avaliagao do aluno para veri-
ficar qual é sua necessidade educacional especial. No caso de ser identificado déficit
intelectual ou algum transtorno, sao feitas adaptagdes curriculares. Ela salientou que
as vezes, o professor de AEE tem de acompanhar o aluno na classe regular, e que
sempre ha muito didlogo com os professores de sala de aula.

Se algum aluno apresenta algum problema, a Sala de Recursos vai investiga-
lo. Se o aluno € eleito para o atendimento, via de regra é ele que decide sobre a pe-
riodicidade desse atendimento — mais ou menos vezes —, mas geralmente é reali-
zado uma vez por semana.

A professora relatou que por vezes ha a necessidade de se fazer também
adaptagao das provas, citando como exemplo um estudante com deficiéncia intelec-
tual que estava estudando teoria dos conjuntos em matematica. Relatou ainda que
nao existe uma férmula de atendimento, que o professor de sala de recursos sempre
tem de pesquisar, buscar solugoes, inventar...

Segundo a mesma professora, € normal também que se opte por dar énfase
a alguma matéria e ndo a outra, conforme a necessidade do aluno. Geralmente, os
alunos de séries finais ficam a cargo do atendimento dela, e ndo das outras profes-

soras, pois elas tém dificuldades com os conteudos das disciplinas.
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Durante o dialogo, foi salientado a importancia de fazer o aluno interagir na
escola, bem como de tornar a Sala de Recursos um espaco prazeroso. E preciso
gostar de estar la e aproveitar todos os recursos que ela oferece, como € o caso dos
computadores, que sdo bastante utilizados pelos alunos.

A professora afirmou que a formacgao do professor do Atendimento Educacio-
nal Especializado é continua, que ha a necessidade de se prosseguir estudando
sempre, pois para ela, o cérebro é algo obscuro, que ainda ndo se sabe tudo sobre
seu funcionamento. Ela contou que algumas vezes, ela e as outras trés professoras
de AEE dessa escola sdo chamadas para promover formacdo com professores da
rede publica. Segundo ela, em geral os professores se sentem abandonados com
relagcdo a esse tema — 0 que gera receio com relagdo a sua pratica pedagodgica —,
e que as formacgdes os deixam mais tranquilos.

Diante da receptividade da professora nesse contato inicial, ndo tive dificulda-
de em marcar os encontros para proceder as entrevistas com ela e com a outra pro-
fessora que também atende aos alunos do Ensino Médio que recebem o Atendimen-

to Educacional Especializado.
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7 ANALISES

Apods colher todas as informagdes nos diarios de campo e tendo em maos as
entrevistas com as professoras sujeitos desta pesquisa, procurei destacar os trechos
que considerei possuirem elementos mais relevantes para meu estudo e que
pudessem constituir minhas categorias de analise. Dos processos escolhidos como
foco, selecionei trés que percebi serem potentes como eixos de analise: (a) Relagéo
entre a Sala de Recursos e a escola; (b) O aprendizado da autonomia do aluno no

AEE; e (c) Tipos de atendimentos realizados na Sala de Recursos.

A) Relagao entre a Sala de Recursos e a escola

Pesquisadora: [...] E como tu te sentes com relacdo a
convivéncia na escola? Tu te sentes pertencente a Escola? Tu
sentes que a escola valoriza o Atendimento Educaconal
Especializado, no caso aqui da Escola X?

Professora A: Muito! Eles valorizam muito. Os professores
todos sentem muita sequranga quando nos veem por perto. Se
sentem seguros quando a gente comega a atender um dos
alunos. Eles nos passam as aflicées deles. Porque ai é um
olhar unico. Ai eu vou ficar com aquele aluno, s6 eu e aquele
aluno e vou estudar exatamente onde esta o problema dele.
Pesquisadora: Entdo tem uma relagdo de confianga entre...
Professora A: Tem.

Pesquisadora: ...entre os professores e vocés?

Professora A: Tem. E tem muita troca.

Pesquisadora: E a gestdo da escola também?

Professora A: Sempre tivemos. A escola tem uma
caracteristica de que sempre as diretoras nos apoiaram na
questdo da educacdo especial. Quando eu cheguei aqui, ja
existia uma trajetoria anterior. Eu peguei a coisa andando.

Podemos verificar, nesse trecho da entrevista, que o fato de que a Sala de
Recursos da citada escola existe ha ja algum tempo foi fator determinante para que
a aceitacao do trabalho do Atendimento Educacional Especializado chegasse ao
patamar atual na escola pesquisada. Para além disso, a relacdo entre as
profissionais de AEE e os professores de sala de aula é bastante proxima, o que
otimiza o trabalho com o aluno no momento em que ele esta na classe regular. A

seguranca dos professores de sala de aula, ao verem as professoras de AEE e
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saberem que podem contar com elas, demonstra confianga no trabalho destas
ultimas. Um dos fatores que demonstra haver auxiliado essa relagao positiva € o

apoio das direcdes da escola.

Pesquisadora: E com relagdo aos professores? Vocés
conseguem marcar reunido com o0s professores de sala de
aula? Ter uma conversa, assim, com eles?

Professora A: Toda vez que eles solicitam ou nés solicitamos,
a dire¢cdo abre o espaco. Inclusive...

Pesquisadora: Ah, olha ai.

Professora A: Ha duas semanas, nés fizemos uma reuniéo
para explicar como eles deveriam fazer... Como é que é...? Os
pareceres. Os professores estavam muito inseguros quanto a
fazer um parecer. Ai, fizemos uma reunido. Mostramos no
quadro o que eles tinham de prestar mais atencdo, e eles
sairam bem felizes. Temos todos os pareceres neste trimestre.
Pesquisadora: Com os professores das outras escolas [do
entorno], deve ser complicado fazer esse tipo de troca.
Professora A: Mais complicado.

Pesquisadora: Mas eles as vezes solicitam também, como tu
disseste, das formacgées, de ir até eles...?

Professora A: Pedem. Nos fazemos isso também.
Ultimamente, esta sendo bastante dificil, porque a gente esta
com uma demanda muito grande.

Pesquisadora: Ah, mas se tem demanda, entao quer dizer que
eles se sentem a vontade para chegar até vocés?

Professora A: Sim. E muito tranquilo. N6s ndo temos mais
agenda, as escolas estdo explodindo. E muito grande.

A atencdo que as professoras do AEE dao ao trabalho dos professores de
sala de aula demonstra o acertado foco na inclusdo do aluno, trazendo assim uma
grande diferenga da concepg¢do ndo muito antiga e ainda predominante em muitos
espacos, de que a educagdo especial é excludente e se restringe a classes
especiais. Aqui, a educacao especial se aproxima muito daquela descrita na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva e no Decreto
n°® 7.611/2011, que dispde sobre a educagao especial e o Atendimento Educacional
Especializado.

Também verificamos ocorrer a comunicacado entre os professores de sala de
aula e as professoras de Atendimento Educacional Especializado. Sabendo que o
local prioritario de aprendizagem é o ambiente escolar inclusivo, ou seja, a classe
comum, vemos que as profissionais do AEE da Escola X cumprem um papel

fundamental ao dar aos colegas esse suporte, como no caso dos pareceres.
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A inseguranca que os professores demonstram € natural, dado o quao
recente € a ideia de inclusao escolar e também a precariedade da formacéo inicial
dos docentes de educagdo basica sobre as necessidades educacionais especiais
dos alunos com deficiéncia. Assim sendo, vemos de forma positiva a situacdo de os
professores se sentirem a vontade para recorrer ao apoio oferecido pela Sala de
Recursos, pois isso certamente resulta em uma melhora significativa no atendimento
do aluno com deficiéncia na classe comum.

O fato de haver muita demanda para esse atendimento demonstra que ainda
€ necessaria a ampliacdo dos servigos de AEE nas escolas estaduais da regido, ao
mesmo tempo que reafirma a busca que ha, por parte dos professores de sala de
aula, do apoio e suporte para melhor atender ao aluno com deficiéncia. Por outro
lado, tal fato pode ser um indicio — a ser melhor explicitado — de que haja um
desconhecimento quanto aos critérios de elegibilidade dos alunos para o AEE e de
como se realiza a avaliagao inicial para esse atendimento. Por isso, talvez, a grande

demanda para ele.

Pesquisadora: E como tu te sentes com relagdo a convivéncia
na escola? Tu te sentes pertencente a escola? A escola
valoriza bastante o atendimento educacional...?

Professora B: Eu vejo isso como sempre um crescente. Tudo
tu tens de conquistar. Assim, o que nos temos hoje na Escola X
né&o era como dez anos atras. Esse historico...

Pesquisadora: Esse historico que a Escola X tem de tempos,
entao, foi muito importante?

Professora B: Foi, certamente, porque nés construimos o
nosso espaco. As professoras também que ja se aposentaram,
que trocaram de escola, sdo pertencentes. Elas conquistaram
isso. Entao, o trabalho da Sala de Recursos é valorizado em
funcéo disso.

Aqui fica claro que a professora B percebe que a compreensdo e o
reconhecimento que a escola confere ao AEE ndo é algo natural ou espontaneo.
Constituiu-se em um esforgo por parte dos profissionais que trabalharam na Sala de
Recursos anteriormente, para que houvesse uma construgéo dessa consciéncia.

A inclusdo escolar ndo € um caminho facil de ser trilhado, haja vista que,
juntamente com a visdo de educacdo excludente, ainda ha os esteredtipos e
preconceitos que a sustentam e que sao tao dificeis de desconstruir. Na entrevista

com as duas professoras, portanto ficou evidenciado o quanto foi decisivo o historico
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do AEE na escola, iniciado pelas professoras anteriores, para que no momento atual

a situacao seja como ficou demonstrado.

Pesquisadora: Como se da a relacdo com os professores de
sala de aula que ddo aula para esses alunos com deficiéncia?
Vocés conversam bastante? Vocés marcam uma hora para
conversar ou € mais no corredor, na sala dos professores...?
Professora B: Aqui na escola, todo momento € momento,
porque nos estamos proximos. Entdo, as vezes conversamos
no corredor. Aqui na Escola X, € “bom” porque ndo tem, ne...
No patio, conversamos na sala dos professores... Muitos
colegas vém até a nossa sala. Isso é uma coisa que a gente
colocou como um ponto-chave: que a chave é da escola.
Entdo, a sala [de recursos], sendo da escola, ela precisa ser
frequentada por qualquer aluno que precise e qualquer
professor que necessite de orientacdo. Entdo, os nossos
colegas entram, conversam conosco, outros alunos... Se tu
pudesses um dia ficar, eles tém acesso. Eles vém, pedem
alguma coisa. Eles chegam e dizem: “Professora, quer me
atender, professora? Eu preciso disso aqui, aqui, aqui...”.
Entdo, eles procuram e a gente da ateng&o, porque a gente
quer movimento dentro da sala. Ndo queremos um lugar
isolado com apenas dois, trés... Ndo é esse 0 nosso objetivo.
Pesquisadora: Muitas vezes, aquele aluno que precisa de
uma ajuda, de um reforgo, chega ai também...?

Professora B: Sim! Assim: “Professora, eu ndo entendi aqui, a
senhora pode me ajudar?” Por que a gente vai se negar? A
gente quer que o aluno venha e se sinta bem, porque antes...
Quem é que vai para a Sala de Recursos? Burro! Néo é?
Louquinho! N&o é assim que eles falam? E a gente ndo quer
isso. A Sala de Recursos é um ambiente da escola. Ela precisa
ser trabalhada desta forma. Ent&o, nds tiramos estes estigmas
daqui da escola, com trabalho, com conversas com as
criangas, indo dentro da sala, convidando eles para fazer
atividades na Sala de Recursos. Entendeu? As vezes, por
exemplo, tem esse menino aqui do segundo ano, o L... Ele é
nosso aluno. O que a gente faz, eu com a colega: “Hoje pega...
Vamos dar uma aula aqui na sala, vamos fazer uma atividade
1a”. Entdo, vem todo mundo. Entéo, tira essa coisa de Sala de
Recursos... Que é para um determinado... Mas nosso foco séo
criangas com deficiéncia. A gente ndo abre méao disso. Porque
né&o podemos.

Pesquisadora: E os professores, se sentem a vontade para
chegar e conversar?

Professora B: Acredito que sim.

Pesquisadora: Demonstram que sim?

Professora B: De um modo geral.
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No trecho da entrevista acima citado, podemos perceber que além da ja
citada tranquilidade na comunicacdo com os professores de sala de aula, ha um alto
grau de informalidade. Nao ha como analisar, a partir dos dados, se isso & positivo
ou negativo, portanto ndo vou me ater a esse debate dicotdmico. Algo, porém, muito
interessante e potente para analise € a ideia de que a Sala de Recursos seja um
espago da escola. Aqui se vé uma grande ruptura com a velha visdo de educagao
especial, que relegava o estudante com deficiéncia a uma classe especial, ndo
apenas separada dos outros estudantes, mas também onde poucos se interessavam
em entrar, conhecer.

O movimento que as professoras de AEE buscam que haja na Sala de
Recursos reforca a comunicagdo com o0s outros professores, com o0s outros
estudantes, bem como auxilia muito a retirada do rétulo negativo que a educagéo
especial pode ter e que marca o aluno eleito para seu atendimento. Fazer atividades
com os estudantes que nao utilizam o AEE dentro da Sala de Recursos e leva-los a
conhecer o lugar onde seu colega é atendido em uma situagdo de aula regular se
configura em um dispositivo fortissimo para desconstruir esteredtipos. E necessario
lembrar, porém, que a infraestrutura da sala estudada também propicia esse tipo de
acao, pois conta com um espaco fisico bastante amplo e conservado — outra
diferenga em elacdo as antigas classes especiais, comumente relegadas aos
espacos mais inadequados da escola: pequeno, escuro, umido...

Ao final da citacdo, a professora salienta que o foco do atendimento séao os
alunos com deficiéncia, mas da a entender que estudantes sem deficiéncia podem
ocasionalmente utilizar os servigos da Sala de Recursos. Isso pode ser interessante
para reforcar a desconstrucdo de esteredtipos, como parece ser a intencdo da
professora, mas dependendo da percepcdo que os alunos tiverem da sala, pode
ocorrer o contrario. Ha de se manter também o citado foco (no atendimento ao aluno
com deficiéncia), para que a Sala de Recursos nao se converta em sala de reforgo
escolar, visto que, embora a ideia de livre circulacdo e de atendimento ocasional a
outros alunos seja util para a desconstrugdo dos esteredtipos, ndo € essa a

finalidade para a qual a Sala foi criada.
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B) O aprendizado da autonomia do aluno no AEE

Pesquisadora: O que te deixa satisfeita ou insatisfeita?

[]

Professora A: Essa troca, e quando eles avangam. A gente se
sente feliz. E uma vitéria. Cada avango deles é uma vitoria
nossa. E como se... “Puxa, eu consigo! Eu sou professora!”.
Pesquisadora: Uma realizagéo.

Professora A: E quando a professora [da sala comum do
aluno] diz assim: "Ele conseguiu resolver. Ele esta fazendo
dentro da sala. Ele esta tendo outra aftitude." entdo tu sabes
que tu fizeste a diferenca na vida desse aluno.

A professora se refere aqui ao momento em que o estudante consegue, sem
precisar mais do auxilio do AEE, realizar alguma atividade na classe comum. E esse
o objetivo da Sala de Recursos: dar ao aluno com deficiéncia condi¢des para que ele
possa estudar, com sucesso e de forma independente, na classe comum.

Essa referéncia remete imediatamente ao papel que a teoria de Vigotski
confere a intervengédo pedagogica — de trabalhar as potencialidades do educando
fazendo com que ele consiga realizar sozinho atividades que, a principio, conseguia

realizar somente com a ajuda do outro.

Pesquisadora: Como tu percebes a inclusdo escolar do aluno
de Ensino Médio?

Professora B: Do Ensino Médio? Olha, o aluno tem de ser um
aluno muito disciplinado, tem de ser um aluno auténomo,
independente, e ndo pode ficar na dependéncia dos outros
para fazer as coisas dele. Se um aluno consegue isso, se da
muito melhor. Se ele tem essas caracteristicas, se da muito
melhor no Ensino Médio. Se ele é um aluno completamente
dependente, em varias situagbées vai dificultar para ele, porque
o Ensino Médio possui uma carga de conteudo, de disciplinas,
de professores diferentes muito grande. Entdo, assim, o aluno
tem de ja estar habituado a esse tipo de trabalho no Ensino
Médio.

Como podemos perceber — e mais adiante, mais elementos reafirmarao isso
—, a questdo da construgcdo da autonomia € uma das grandes diferengas que
aparecem entre o AEE para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Este

ultimo pressupde uma adaptabilidade maior do estudante a diferentes atividades,

situagdes e professores, exigindo que se tenham certas habilidades ja desenvolvidas
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para que nado haja dependéncia do professor ou de colegas. Essas habilidades
devem ser desenvolvidas anteriormente, no Ensino Fundamental, para que o

estudante ja possa contar com elas no Ensino Médio.

Pesquisadora: Qual a relagdo com as familias desses
estudantes com deficiéncia?

Professora B: Eu posso dividir as familias do Ensino
Fundamental e as familias do Ensino Médio.

Pesquisadora: Tem diferenga?

Professora B: Tem. Para mim, tem. Nao que a gente va tratar
de forma diferente, s6 que a intengdo do acompanhamento é
um pouco diferente. E nos fazemos questao disso. O aluno do
Ensino Médio é um aluno que necessita necessariamente...
Noés o empurramos para a autonomia e a independéncia. Em
coisas da vida diaria e na escola. Entdo, quanto menos nos
acionarmos pai e mae, melhor. A gente o ajuda a resolver as
situacbes dele aqui na escola. Precisa chamar pai e mae?
Chama-se. Nao tem problema nenhum. E se conversa e se
mostra. Agora, por exemplo, tem uma moga e ela ndo usava
bengala e esta comegando a usar. Mas ai, a mée insiste... E
ela tem um problema na mé&o. Entdo, ela vai precisar pegar a
bengala com as duas mdos. Mas a mée insiste que ela traga a
mochila na m&o. Eu digo: “N&o, tuas maos precisam ficar
livres. Usar aquela bolsa transpassada”. Porque é até mais
facil.

Pesquisadora: Ou nas costas.

Professora B: Nao, ela ndo pode usar nada nas costas. Entao
chamamos... “A senhora fala com a mae” [a aluna pediu a
professora]. Chamamos e conversamos, mas com ela junto. Tu
entendes? Porque ela ja é uma moca. Entdo, a gente quer que
eles participem da vida dessa forma. Com as criangas, € um
pouco diferente. A gente ndo ftrata de toda uma situagcdo
[pausa], uma crianga com muitos problemas, com muitas
dificuldades, na frente dessa crianca. Entdo, o papo é muito
mais direto com os pais. Entendeu? E a gente sempre coloca
assim, de uma forma que a familia entenda, mas de uma forma
bem positiva. Isso precisa ser feito, isso é necessario. E assim
nos vamos. E as vezes, ndo somos ouvidas, e ai, nds vamos
além disso. A gente ndo fica sO na escola. Se precisarmos
encaminhar para fora, encaminhamos; se precisarmos falar
com o Conselho Tutelar, falamos também.

Pesquisadora: E com relagdo aos alunos do Ensino Médio, tu
vés muita resisténcia dos pais em ver os filhos tomando mais
autonomia?

Professora B: Ah, tem uns que ficam. Claro. Sem duvida.
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Na citacdo acima, verificamos que a professora compreende a necessidade
de que o aluno se aproprie de seu préprio desenvolvimento. E comum o pensamento
de que as pessoas com deficiéncia ndo podem ser independentes, ndao podem
administrar suas vidas sozinhas etc. As familias muitas vezes reproduzem essa ideia
de incapacidade e eterna dependéncia e, acreditando ser o correto, acabam
colocando entraves no processo de “independizacao” e de empoderamento do
jovem com deficiéncia. Tais entraves podem ser evidenciados através das atitudes
de superprotecéo por parte dos pais, das tentativas de mascarar a deficiéncia desse
sujeito pelos familiares etc.

A atitude de priorizar a resolugao dos problemas do estudante com ele proprio
ou com a presenga dos pais (nunca apenas com os pais) coloca esse estudante em
contato direto com seus proprios problemas a serem resolvidos, com o0s
conhecimentos e as atividades a serem aprendidas por ele mesmo, possibilitando

assim o desenvolvimento de sua autonomia.

C) Tipos de atendimentos realizados na Sala de Recursos

Professora A: O professor nos diz que ou percebeu alguma
questéo, ou a gente ouve uma fala na sala dos professores e
pede para avaliar, e assim... E a cada momento vai se
descobrindo mais situagées. Todo dia, até o final do ano, se
esta sempre recebendo aluno da propria escola que a gente
desconfia que tenha alguma situagdo. As vezes, a gente ajuda
SO a se organizar; as vezes, o aluno esta s6 desorganizado.

Com essa fala, a professora esta respondendo sobre como é feito o
encaminhamento para a sala de recursos. Podemos verificar que, via de regra, o
professor de sala de aula percebe o problema do aluno e o envia para a Sala de
Recursos. Ao final, podemos perceber novamente que nem sempre os estudantes
atendidos tém alguma deficiéncia, na medida em que, por vezes, o aluno apenas
necessita de um apoio momentaneo.

Ha de se refletir, por outro lado, se tal apoio momentdneo — apenas para
ajudar o aluno a se organizar, como relata a professora A — implica,
necessariamente, o estabelecimento de um atendimento especifico a esse aluno em
Sala de Recursos. Afinal, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva (2008) é clara quanto ao sujeito atendido pela Educagao
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Especial: com deficiéncia, com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e com
altas habilidades/superdotagao. Talvez, quem sabe, um trabalho integrado em classe
comum entre a professora dessa classe e a professora do AEE possa ser uma
alternativa que nao suscite necessariamente o encaminhamento do aluno para a
Sala de Recursos. Se a interacdo entre as duas professoras é fortalecida, como

dizem os sujeitos da pesquisa, penso nao ser dificil se cogitar tal trabalho.

Professora A: Olha, depende. Cada aluno é cada aluno. Cada
situacdo é uma situagcgo. Ndo tem como trabalhar todos num
geral. Tem uns que estdo no Ensino Médio com quem se
trabalha com o curriculo adaptado, mas que vai se trabalhar
coisas do Ensino Fundamental. Tem alguns com o0s quais eu
trabalho questées de quarta série, quarto ano. Depende do
grau. Por exemplo, para uma G.., que é deficiente visual, a
adaptacédo curricular é sé visual. Ndo tem mais nada. E tudo...
O cognitivo dela é total, intacto, ta tudo funcionando
perfeitamente. Entdo, eu s6 adapto a questdo visual. E com
isso que a gente tem de estar preocupado. E caso a caso.

Em muitas passagens da entrevista, as professoras ressaltaram a
especificidade que ha no atendimento entre os diferentes estudantes. Ao explicar
que, por vezes, ha diferengca entre o conteudo da série do aluno e aquilo que ele
aprende, a professora admite que € necessario trabalhar considerando sempre o
grau de desenvolvimento atual do aluno, a fim de fazé-lo avangcar na medida do
possivel. Ao mesmo tempo, admite que ha casos, como o da aluna cega, em que as
adaptagdes sdo apenas do material pedagdgico, uma vez que ela ndo apresenta
nenhum déficit no aspecto cognitivo. Essa adaptagdo de material € o que possibilita

que a aluna tenha contato adequado com o conteudo.

Professora A: NoOs preparamos o material especifico para
aquele aluno, se é do Médio, se é do Fundamental, especifico
de acordo com a percepcdo deles. Eu tenho materiais, eu
tenho computador, tem recurso oOptico, tem outros recursos,
como software para aquele aluno. Se tu és uma aluna de
Ensino Médio nossa, eu vou fazer uma avaliagdo e vou
tentando ver quais s&o as... A gente tem midias, a gente tem
uma série de coisas.

Nesse trecho da entrevista, a professora cita varios dos recursos que ha na

sala e que sdo utilizados com os alunos. Dada a diversidade dos estudantes
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atendidos pelo AEE, os diferentes recursos se constituem em ferramentas
importantes, pois cada estudante tera uma forma diferente de ser estimulado, e as

professoras estao atentas a isso.

Pesquisadora: Existem muitas peculiaridades entre 0s
estudantes, é isso?

Professora A: E. Cada aluno é um ser, um universo diferente.
N&o existe... Assim, eu pego alunos da mesma turma, eu
atendo trés da mesma turma. Trés. As mesmas atividades que
o professor passa em sala de aula, eu uso diferentes recursos
para estimular esses alunos. Porque um apresenta uma
questéo psiquiatrica; o outro, é tipo uma bipolaridade; o outro,
me parece que tem um QI acima da média e hiperativo; e a
outra é wuma deficiente intelectual. S&o trés situagcbes
diferenciadas...

Novamente nessa citagdo, podemos verificar a importancia de identificagao
das especificidades dos individuos para o trabalho do AEE. Embora os estudantes
citados no trecho acima tenham experiéncias semelhantes de interagao social no
ambiente escolar, as peculiaridades de suas necessidades educacionais especiais

trazem a necessidade de que o atendimento seja elaborado de forma diferenciada.

Pesquisadora: Como os alunos s&o indicados para a Sala de
Recursos?

Professora B: Os alunos sdo indicados de diversas formas.
Como a Sala de Recursos da Escola X ja existe ha muito
tempo, as vezes as colegas ligam para ca, os colegas aqui da
escola ja vém e falam direto conosco, apesar de nos termos
um fluxo interno em que a Orientagcdo Educacional participa. A
gente ndo abre méo disso.

Pesquisadora: Fluxo Interno é...?

Professora B: O fluxo é assim: Ah, a minha colega aqui do
primeiro aninho percebeu que tem um aluno que tem um pouco
mais de dificuldade, aquela coisa toda. Muito bem. A
Orientadora entra em contato com a mae, com os pais... Fala,
conversa com a méae, pede um parecer da nossa colega e ai a
gente marca uma avaliagdo, uma entrevista com a familia e
alguns trabalhinhos com a crianga. Se verificarmos que tudo
aquilo, aquela dificuldade toda é merecedora de um aprofundar
a questao, nés aprofundamos, e esse aluno é atendido aqui na
Sala. Se acharmos que isso ndo é necessario no momento,
conversamos com a nossa colega e ficamos na observagdo
desse aluno. Se ela vé que aquela dificuldade momentanea
permaneceu, ela entra em contato conosco de novo, e ai, a
gente retoma.
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Aqui, podemos acompanhar todo o processo de encaminhamento do aluno
com indicios de deficiéncia, desde a detecgdo em sala de aula, até a avaliagao pelo
AEE e o atendimento propriamente dito. Verificou-se que a indicagéo para o AEE, via
de regra, é feita de forma a abranger varias esferas da vida do aluno.

Observou-se que o processo de atendimento comeca a partir das dificuldades
que o aluno apresenta na classe comum (conversa com o professor de sala de
aula). Depois, investiga-se como se comporta em familia e fora da escola, e se
nesses espacos ele apresenta também dificuldades (conversa com os pais). Além
disso, verifica-se diretamente a forma como o estudante age diante das atividades
académicas (trabalhinhos com o aluno).

A professora refere que mesmo quando ndo se considera necessario o
atendimento, as profissionais do AEE prosseguem observando o aluno, o que
demonstra que ele nao foi simplesmente descartado. Essa preocupacédo em buscar
informacdes sobre o estudante em seus espacos de interacdo social, ndo se atendo
apenas aos resultados obtidos na atividade de avaliagdo com o aluno na Sala de
Recursos, demonstra uma compreensdo por parte das professoras de que o
individuo ndo é um ser isolado do meio. Considerado significativamente importante
essa constatacdo, na medida em que o ser humano se forma em sua interagao

social, com os outros individuos e com a sociedade.

Pesquisadora: Se tu tivesses a possibilidade de mudar
alguma coisa no teu trabalho, o que tu gostarias de mudar?
Professora A: Ah, fica dificil. Talvez mais recursos
tecnologicos, talvez mais computadores para as criangas. O
computador é... Ele usar o computador mais na sala. O
professor também ser mais atualizado, trazer coisas mais
ludicas. Eles aprendem muito mais com um jogo do que eu
falar, fazer uma teoria. Eles adoram é joguinhos. Tanto o
[Ensino] Médio quanto... Eu uso para qualquer situagédo. Aluno
do Ensino Médio, eu ensino a procurar o Youtube, uma aula de
matematica diferente, um exercicio diferente, uma piada... Eles
adoram isso. A gente tem de ter tecnologias que se aproximem
mais da nossa juventude.

A utilizagdo de tecnologias € tratada no trecho acima como uma ferramenta
importante para o atendimento dos alunos com deficiéncia. Além de ser algo que

chama a atencao dos estudantes, que desperta seu interesse, as tecnologias trazem
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opc¢des particularmente ricas de interacdo e de utilizagdo de variados instrumentos
para a aprendizagem.

Assim sendo, vejo como correta a compreensao que a professora traz de que
seria interessante que houvesse mais recursos desse tipo na Sala. Essa questao
das tecnologias parece também ser um ponto de diferenciagdo entre o AEE para o
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, demonstrado também pela

possibilidade de dialogo com a juventude, trazida pela professora.

Professora B: Assim, no Ensino Médio, como no Ensino
Fundamental, até o 4° ano do Ensino Fundamental, os proprios
professores tém muito mais facilidade com o aluno, porque ele
€ o0 unico professor. Até o 5° ano, ele é o tnico professor, entdo
claro que ele conhece muito melhor o aluno. Aqui na escola, a
gente sempre tem, quando ha necessidade, na deficiéncia
mental, a gente faz um curriculo adaptado. Entéo, nés temos o
curriculo adaptado e nés fazemos, nés fornecemos uma
formagcdo com alguns colegas para que esse curriculo seja
colocado em pratica, e também temos o0s pareceres
pedagogicos que séo feitos através da avaliagdo dos alunos,
porque tem alunos que sdo amparados legalmente, que ndo
recebem nota, recebem o parecer. Isso é sempre quando a
questdo é deficiéncia mental junto. Um deficiente visual nao é
amparado nesse quesito. Ele é amparado de material especial,
mas ele tem a nota dele.

A professora salienta o diferencial das séries iniciais, em que ha maior
interacdo entre o aluno e o professor de sala de aula, pois este ultimo é o uUnico
professor. Além disso, hovamente aparece a questdo da adaptacao curricular, tao
presente na educacao especial. Além de elaborar o curriculo adaptado, a professora
de AEE trabalha para que ele seja aplicado em sala de aula, buscando o dialogo
com os professores e também orientando-os sobre os pareceres, instrumento
importante para a avaliagao.

A professora também destaca a diferenga existente no amparo legal quanto a
avaliacao dos alunos (notas, conceitos, pareceres) e quanto ao tipo de atendimento
no AEE, levando em consideragao as especificidades das categorias de deficiéncia.
Essas diferengcas sdo importantes, uma vez que ha formas distintas de trabalhar o
desenvolvimento do aluno de acordo com sua especificidade, a qual a adaptagao
deve corresponder. Ressalte-se, entretanto, que tal adaptacdo nao deve apresentar

por objetivo o rebaixamento da qualidade do ensino para esse aluno.
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Professora B: No Ensino Médio... A partir do 6° ano do
Fundamental, ja modifica a relagdo, porque s&o varios
professores entrando. Entdo qual é o método? O método é tu
teres de atingir, o mais rapido possivel, esse colega, explicar a
situagdo do aluno para que esse colega tenha um olhar
diferenciado. E o que é que nés abordamos dessa forma? NOs
fazemos uma [pausa] um pequeno paragrafo, assim, de cada
aluno. Por exemplo, tu tens trés turmas do 1° ano [Ensino
Médio] de Portugués. Nas trés turmas, tem o aluno C, a H, e a
J. Entao, nés fazemos um paragrafo de cada aluno, explicando
para o professor brevemente o que cada aluno tem, entendeu?
Se é uma questao de TGD, se é uma questao psiquiatrica, se é
uma questao de deficiéncia mental... Para que ele tenha isso
em maos e ndo esquega, porque 0s professores... Sabe...
Saem de uma turma e entram na outra, e assim eles estdo indo
com a cabeca. Vai se lembrar? Entdo fica junto no caderno de
chamada deles, entendeu? Entdo ele esta la com aquele
bilhetinho. 'Eu tenho que me lembrar desse fulano. Eu tenho
que fazer um planejamento um pouco diferenciado. Eu tenho
que fazer... Se é um caso de deficiéncia mental, eu tenho que
levar umas atividades prontas'. E uma construgéo.

A diferenga entre as séries iniciais e as finais do Ensino Fundamental é
novamente ressaltada na citagdo acima. Da mesma forma, a professora associa as
séries finais com as do Ensino Médio, por conta de ambas trabalharem com varios
professores, cada um para uma disciplina diferente. Ela problematiza, entdo, a
situacdo desses professores entrarem e sairem das varias turmas para as quais
lecionam, o que dificulta o estabelecimento de vinculo professor-alunos e a
memorizagao das caracteristicas destes ultimos.

Ha a preocupacao, por parte das profissionais do AEE, em orientar o mais
rapido possivel os professores do Ensino Médio para que eles possam lidar com o
aluno com deficiéncia na classe comum. Isso é particularmente importante, visto que
possibilita o trabalho do professor viabilizando a interagdo, tdo importante para a
construgao do conhecimento.

O pequeno paragrafo que as professoras de AEE escrevem sobre cada aluno
— e que entregam para que o professor coloque junto ao caderno de chamada —
acaba por facilitar o trabalho, mesmo entre os professores que tém muita carga
horaria e que s&o responsaveis por varias turmas e que, por essas razdes, poderiam
facilmente n&o se recordar das peculiaridades do aluno com deficiéncia presente em

sua sala, ao qual ele deve dar uma atencao diferenciada.
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Professora B: Ah, e tem o curriculo adaptado também para o
Ensino Médio. Temos, inclusive, horarios adaptados. Tivemos o
caso de uma menina que tinha uma doenga degenerativa que
ndo acompanhava quimica, fisica e outras coisas mais, € nés
adaptamos os horarios para ela. Entdo, ela participava de
filosofia, portugués que ela gostava, seminario integrado,
ética... Entendeu? Até porque ela ndo conseguia ficar muito
tempo sentada na cadeira. Entdo a gente... Tudo isso a gente
faz na escola, e depende de cada aluno.

Aqui vemos um caso de adaptagdo curricular que abrange ndo apenas as
capacidades cognitivas, mas também as capacidades fisicas da estudante. N&o
sendo esse tipo de necessidade especial, algo facil de rotular, vemos novamente a
necessidade de considerar a especificidade do aluno. Saber também que, como
disse a professora, a aluna gostava de uma das aulas, indica que € acertado o
esforco pela inclusdo. Com um AEE de qualidade, é possivel otimizar ao maximo o
desenvolvimento cognitivo do aluno com deficiéncia, sem relegar sua interagao

social somente a meios restritos e estigmatizados.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar os trechos selecionados das entrevistas, foi-me possivel verificar
que a atuacdo da Sala de Recursos — e, consequentemente, a atuacdo das
professoras desse servico — da Escola X consegue cumprir seu papel, ndo apenas
de atender diretamente aos estudantes com deficiéncia, mas também o de intervir
para criar condi¢des reais de inclusdo do aluno com deficiéncia nos outros espacgos
da escola. O eixo de analise Relacdo entre a Sala de Recursos e a escola deixa isso
bastante claro. A construg¢ao anterior, fruto do trabalho das professoras que atuavam
anteriormente na Sala, deixou um lastro histérico bastante importante para abrir
esse canal de dialogo.

Foi possivel perceber, em sequéncia, que esse trabalho desenvolvido pelas
professoras do AEE contribui para quebrar os estigmas e esteredtipos que sempre
acompanham as pessoas com deficiéncia, em suas interagdes sociais. Através de
um trabalho educativo e de sensibilizacdo que essas professoras realizam com os
professores que terdo contato direto com os alunos com deficiéncia em outros
espacos, o Atendimento Educacional Especializado acaba contribuindo para que tais
professores desenvolvam atitudes positivas diante das necessidades educacionais
especiais que esses mesmos alunos apresentam.

Esse trabalho é de extrema importancia, visto que os professores nao sao
alheios aos movimentos da sociedade da qual fazem parte e estdo sujeitos a
internalizar os estigmas historicamente construidos sobre as pessoas com
deficiéncia, principalmente se levarmos em conta que a formagao inicial dos
professores de educacido basica acerca do tema é bastante precaria. O trabalho
realizado pelas professoras do AEE tem potencial para proporcionar uma melhoria
na interacdo social no ambiente escolar capaz de influenciar muito positivamente
sobre o desenvolvimento do estudante sujeito da Educacéo Especial.

Com relacao a questao de O aprendizado da autonomia do aluno no AEE, foi
possivel observar que por parte de alguns pais de alunos que frequentam a Sala de
Recursos, com os quais as professoras conversam, ha o medo significativo das
consequéncias sociais da deficiéncia, ou seja, da discriminag&o e do preconceito por
parte das pessoas com quem seus filhos terdo de conviver. Tal medo, em ultima

instancia, pode vir a ser, de alguma forma, a reprodugao, por parte desses pais, da



53

mesma discriminagcdo e do preconceito que tanto temem, quando superprotegem
seus filhos, encobrindo, quem sabe, um sentimento de n&do aposta na capacidade
destes ultimos, mas ndo vou me ater aqui a isso, uma vez que nao pPOSSUO
elementos suficientes para uma reflexdo mais consistente a respeito.

Penso ser potente ter constatado, nas entrevistas a mim fornecidas, a
existéncia de uma procura efetiva, por parte das professoras, de conscientizar as
familias quanto a necessidade de independéncia e de autonomia dos alunos por
elas atendidos. Por mais que, no caso dos estudantes do Ensino Médio, o foco seja
o de buscar solucionar os problemas educacionais com ele proprio, as professoras
chamam os pais, caso seja necessario. Afinal, é bastante promissor para o
desenvolvimento do aluno quando escola e familia conseguem tornar-se parceiras
em prol da inclus&o escolar desse mesmo aluno.

O aprendizado da independéncia no Ensino Médio sé é possivel quando o
aluno com deficiéncia possui um consideravel grau de desenvolvimento nas
atividades praticas necessarias para sua autonomia — nelas se inclui, por exemplo,
o comportamento adaptativo, que abrange uma gama de habilidades sociais da
vivéncia cotidiana. O caminho para esse desenvolvimento vai variar de acordo com
o tipo de necessidade educacional especial que o aluno apresenta (e também de
acordo com a combinacgao de outros fatores).

Via de regra, para que o aluno conquiste sua autonomia, € necessario que
tenha tido um atendimento de qualidade no Ensino Fundamental, capaz de
considerar suas habilidades e potencialidades e de trabalhar com elas, para poder
obter sucesso, nesse quesito, no Ensino Médio, como foi constatado pela Professora
B, em um dos trechos analisados.

Os tipos de atendimentos realizados na Sala de Recursos estudada sao
realmente muito voltados para o aluno e elaborados de acordo com as suas
especificidades. Levando em conta também o dialogo com os professores de sala de
aula, as professoras do AEE procuram avaliar as habilidades do aluno, verificar o
que ele ja sabe fazer sozinho (nivel de desenvolvimento real) e também suas
potencialidades, aquilo que ele apresenta ter capacidade de aprender (nivel de
desenvolvimento potencial). Assim, podem estruturar uma agao pedagdgica que
realmente intervenha na Zona de Desenvolvimento Proximal, de forma a provocar o

desenvolvimento do aluno.
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Embora as professoras demonstrem ndo desconsiderar o diagnostico de
deficiéncia, elas admitem a necessidade de avaliar individualmente cada aluno a fim
de proporcionar um atendimento mais eficiente. Essa busca qualifica muito o
trabalho delas, pois possibilita uma intervengcdo pedagdgica mais imediata.

A questao da especificidade do Ensino Médio acaba se diluindo muitas vezes
nas especificidades individuais, o que é de se esperar por duas razoes. A primeira é
que nao ha, nas definicdes legais e politicas voltadas para a inclusao escolar do
aluno com deficiéncia no ensino regular, determinagdes de especificidades para o
Ensino Médio. A segunda é que, pelo que pude perceber no inicio da pesquisa, ndo
ha uma producdo intelectual consistente na area da educacdo acerca do
Atendimento Educacional Especializado no Ensino Médio — o que leva a supor, por
conseguinte, que ndo ha pesquisa académica suficiente a respeito desse tema.
Devemos considerar também que a escola estudada é de Ensino Médio e também
Fundamental, o que facilita a diluicio.

Os dois pontos de especificidades relativas ao Ensino Médio foram,
basicamente, a utilizagdo de tecnologias (trazida pela professora A) e a questao da
autonomia (trazida pela professora B). Sobre a utilizagdo de tecnologias, a
Professora A diz que s&o interessantes, pois chamam a ateng¢ao dos jovens, é algo
com o que eles gostam de trabalhar. Coloco aqui como diferencial do Ensino Médio
mais como uma suposig¢ao, visto que a Professora A nao fala diretamente em
“alunos do Ensino Médio”, e sim, em “jovens”.

A utilizagcao das tecnologias se torna algo interessante na medida em que,
além de serem muito utilizadas por pessoas da faixa etaria referente ao Ensino
Médio — inclusive para o seu lazer —, as tecnologias permitem formas variadas de
interagcédo e tém um potencial muito grande enquanto ferramentas pedagogicas.

Ja a questao da autonomia, trazida pela professora B, € um ponto que eu
considero particularmente importante, haja vista que uma das maiores dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia é a conquista de sua independéncia
como individuos e cidadaos de direitos. Essa conquista se configura em um marco
no desenvolvimento da pessoa.

A atitude das professoras — de buscar tratar dos problemas diretamente com
o aluno, sem focar na intervengdo dos pais — é muito importante para esse aluno
apropriar-se de si mesmo enquanto ser responsavel e capaz. E algo muito

complexo, que envolve uma série de fatores, mas o trabalho consciente para que as
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habilidades necessarias para essa conquista sejam alcangcadas € algo de
fundamental importancia para a vida, seja dentro ou fora da escola.

Reconhego que o instrumento de entrevistas semiestruturadas com as
professoras do AEE, da forma como foi realizado, ndo da conta de todo o contexto
da escola, inclusive porque elas falam do lugar de profissionais que respondem
sobre o proprio trabalho. Ha muitos outros ambitos existentes que, para terem uma
analise mais adequada (se € que € possivel), devem ser melhor explorados, o que
seria algo demasiado extenso para aquilo que me propus no presente trabalho.

Mesmo levando todas essas contingéncias em conta, posso considerar-me
bastante satisfeita com o que investiguei acerca do trabalho das professoras A e B.
Dentro das ja citadas limitagbes da presente pesquisa, esse mesmo trabalho
apresenta caracteristicas muito positivas. Elas sdo muito atuantes no ambiente
escolar, ndo se restringindo apenas ao atendimento educacional especializado
individual do aluno com deficiéncia no turno inverso. Para além de suas atribuicoes,
elas também realizam um trabalho de sensibilizagdo que envolve todos os
integrantes da escola, demonstrando que compreendem a importancia da interagao
social para o desenvolvimento de seus alunos. A Escola X, por tudo isso, parece ser
um local onde um estudante com deficiéncia podera ter todos os instrumentos
necessarios para seu desenvolvimento.

Ao longo da realizagdo deste estudo, muitas vezes me veio a mente a
seguinte pergunta: por que as coisas ndo sdo assim em todos os lugares, ou seja,
por que todas as escolas de Ensino Médio ndo possuem um AEE atuante como o da
escola pesquisada? Por mais problemas que a Sala de Recursos da Escola X possa
apresentar em seu funcionamento, dada a limitacdo da analise das entrevistas,
tornou-se muito claro, para mim, que a maioria das escolas da Rede Estadual de
Ensino ndo compartilha dessa mesma realidade. Entdo, volto a perguntar: por que
essa Sala de Recursos € uma excegao, quando deveria ser a regra? Se pensarmos
em todos os marcos legais e politicos que tém permeado o movimento de incluséo
escolar da pessoa com deficiéncia, ja poderiamos estar em outro patamar em
termos de atendimento. S6 da Politica de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva(2008), ja se vao seis anos.

No inicio da minha pesquisa, as primeiras Salas de Recursos com as quais eu
contatei contavam com, no maximo, dois profissionais e nao ficavam abertas durante

todos os turnos. A Sala pesquisada da Escola X conta com quatro profissionais e fica
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aberta durante todos os turnos do dia. Pude observar também um grande
desconhecimento por parte dos professores e funcionarios das primeiras escolas
com os quais falei sobre a fungcdo do Atendimento Educacional Especializado e
sobre a atuacdo da Sala de Recursos, 0 que evidencia uma relagao fraca da escola
com esse tipo de atendimento, bem como com os profissionais que nele trabalham.

De um modo geral, o Atendimento Educacional Especializado no Brasil
necessita ter mais investimentos e ser mais difundido, e nos lugares onde ja
funciona, necessita ser ampliado, necessita melhoria na formacao dos professores,
nos materiais tecnolégicos disponiveis e etc. Ainda ha um numero pequeno de
pessoas com deficiéncia cursando o Ensino Médio, o que evidencia que ainda ha
falhas nos processos de inclusdo do Ensino Fundamental, uma vez que,
aparentemente, os alunos com deficiéncia que cursam esse nivel de ensino nao tém
chegado ao Ensino Médio. Por mais que nos ultimos anos tenha havido alguns
avancos, nao seria leviano de minha parte afirmar que ainda falta vontade politica
para com o tema, assim como uma maior atengao dos governos, das Secretarias e
Ministérios da Educacgao sobre o0 assunto.

Para terminar, vou reproduzir aqui trechos do final das entrevistas com as
professoras, que vado muito ao encontro de minhas reflexbes até este momento

compartilhadas:

Pesquisadora: E... Qual o teu maior sonho? [...]

Professora B: Olha, meu maior sonho é que a nossa categoria
seja valorizada financeiramente, porque [...] dizer que primeiro
tu precisa ter um alcance social para ser valorizado para mim
ja... Ja faz 23 anos que eu estou no magistério e para mim néo
€ isso. Ndo sdo os outros que véo te valorizar. Ndo s&o os
outros. A sociedade ndo valoriza quem detém o conhecimento.
[...] A gente tem que se valorizar, e eu acho que a valorizag&o
comega por um salario digno.

Pesquisadora: [...] qual é o teu maior sonho? Seja pessoal ou
profissional...

Professora A: Que exista realmente uma educagéo inclusiva.
Que este pais ainda seja o pais do futuro. Que as escolas...
Que tenham escolas que sejam inclusivas, que tenha merenda,
que tenham tecnologias, que tenham oficinas... Que as salas
de recurso como a nossa sejam para todas as escolas, nao
que a nossa seja diferencial.
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Ainda que eu enxergue muitos problemas na realidade atual, considero-me
alguém bastante otimista. Fago questao de cultivar isso, pois € algo que me move a
prosseguir buscando as mudangas profundas que creio serem necessarias na
sociedade. Acredito no potencial conscientizador e libertador da educagao. Creio
que ela é uma ferramenta importante para preparar os individuos para as
contradicbes do mundo onde vivemos, propiciar a eles as condicdes necessarias
para enfrentarem essas contradicdbes no cotidiano e para poderem supera-las
enquanto projeto coletivo.

Termino, entdo, com as palavras de um intelectual e revolucionario russo,

contemporaneo de Vigotski, que traduzem a esséncia do meu otimismo:

A vida é bela. Que as futuras geragdes a livrem de todo o mal e
opressao, e possam desfruta-la em toda sua plenitude.
(LEON TROTSKY)



58

REFERENCIAS

AMARAL, L. A. Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferencgas fisicas,
preconceitos e sua superacgao. In: AQUINO, J. G. (coord.). Diferencgas e
preconceitos na escola: alternativas teodricas e praticas. Sdo Paulo: Summus,
1998, p. 11-30.

BAPTISTA, C. R. Agdo Pedagdgica e Educacao Especial: a Sala de Recursos como
Prioridade na Oferta de Servigos Especializados. Revista Brasileira de Educagao
Especial, Marilia, v. 17, 2011, p. 59-76.

BRABO, G. M. B. Formagao docente inicial e o ensino ao aluno com deficiéncia
na classe comum na perspectiva da educacgao inclusiva. 2013. Tese (Doutorado)
— Faculdade de Educacgao. Programa de Pés-Graduagdo em Educagao.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

BRASIL. Decreto n° 186, de 9 de julho de 2008. Promulga o documento da
Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagao das Nagoes
Unidas.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 De Novembro De 2011. Dispde sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacgao Especial. Politica
Nacional de Educacgao Especial na perspectiva da educagao inclusiva. Brasilia,
DF, 2008a.

DUARTE, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriagdes
neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana/ Newton Duarte — 2. ed. rev. e
ampl. — Campinas, SP: Autores Associados, 2001. (Colegao educagéao
contemporanea)

GODOY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa: tipos fundamentais. Revista de
Administragdao de Empresas, v. 35, n. 3. Sdo Paulo, Mai./Jun. 1995, p. 20-29.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky. Aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-
historico. Sao Paulo: Scipione, 2009.

VYGOTSKI, L. S. (1997). Acerca de la psicologia y la pedagogia de la defectividad
infantil. En L. S. Vygotski. Obras Escogidas V: Fundamentos de defectologia (p. 73-
95). Madrid: Visor.



59

APENDICE A — Termo de Consentimento Informado

Eu,
,  abaixo
assinado(a), portador(a) da Carteira de Identidade n° ,
expedida por em / / , autorizo que os dados por mim fornecidos

sejam utilizados para analise e discussado na pesquisa que esta sendo desenvolvida
por Maira Teixeira Cordeiro, com a condicdo de que minha privacidade seja
protegida pela nao identificagdo como informante, pela autora da pesquisa.

Estou ciente de que minha participagcdo na pesquisa € voluntaria, sem
qualquer vantagem financeira, por ser uma pesquisa académica desenvolvida como
Trabalho de Conclusao de Curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, pela graduanda Maira Teixeira Cordeiro.

Também estou ciente de que me é assegurado o direito de n&o participar ou
de me retirar da pesquisa a qualquer momento, sem que isto represente qualquer
tipo de prejuizo profissional.

Quaisquer duvidas sobre o andamento da pesquisa, a pesquisadora fica a

disposi¢ao para esclarecimentos.

Porto Alegre, de de 2014.

Pesquisadora Participante da pesquisa
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APENDICE B - Roteiro da entrevista semiestruturada

1 - Como foi seu dia ontem?

2 - Qual a sua trajetdria profissional até chegar a Sala de AEE?

3 - Como te sentes com relagao ao teu trabalho?

4 - Como te sentes com relagcao a convivéncia na escola?

5 - Te sentes pertencente a escola?

6 - Percebes que a escola se sentes pertencente a ela?

7 - Como percebes a inclusao escolar do aluno de Ensino Médio?

8 - Como os alunos sao indicados para a sala de recursos?

9 - De onde os alunos vem? As outras escolas sao longe? Como é a relagdo com as
escolas de origem dos alunos?

10 - Como se da a relagcdo com os professores de sala de aula que dao aula aos
alunos com deficiéncia? Se marca uma hora para conversar?

11 - Qual a relacdo com as familias?

12 - Quais modelos/metodologias s&o diferentes no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio?

13 - Ha algum material ou recurso especifico para o ensino médio?

14 - Quais seus referenciais teoricos? Vigotski? Piaget? Wallon?

15 - O que te deixa satisfeita/insatisfeita?

16 - Se tivesse a possibilidade de mudar algo em teu trabalho o que mudaria?

17 - Qual teu maior sonho?



	1 INTRODUÇÃO
	2 O TEMA E A PESQUISADORA
	3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E SALA DE RECURSOS
	4 REFERENCIAL TEÓRICO
	5 METODOLOGIA
	6 CAMINHOS DA PESQUISA
	7 ANÁLISES
	8 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICE A – Termo de Consentimento Informado
	APÊNDICE B – Roteiro da entrevista semiestruturada

