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A proposicdo desta Secdo Tematica, explorando diferentes interfaces com o campo da
formacédo de professores a partir dos desafios com que a Educacdo Bésica nos surpreende
no século XXI, traduz a diversidade e potencializa a interdisciplinaridade como um
elemento inerente aos processos formativos de educadores. Observa-se certo consenso na
literatura, compreendendo a formagdo como um processo continuo e diversificado,
justamente por possibilitar a imersdo dos profissionais da educacédo e a apropriagdo de um
conjunto maior de conhecimentos, ao mesmo tempo em que impele para que as acbes
formativas possam ir se organizando a partir do que as préaticas postulam como exigéncias e
necessidades para o educador. Assim, esta Secdo Tematica ndo tem a pretensdo de
tematizar diretamente o campo da formacdo de professores desde uma abordagem
epistemoldgica e, por assim dizer, como constituicdo de um campo de pesquisa, mas é
tecido com os fios de artigos que possibilitam pensar temas e realidades que, se ndo estao
integradas aos estudos desenvolvidos nos cursos de graduacao e pds-graduacdo lato sensu
(especializacdo), precisam ser absorvidas por eles dada sua importancia para 0S processos
de formacdo tanto inicial, de alunos universitarios que optaram pela docéncia, quanto
continuada, de professores ja em exercicio.

Nesse sentido, comungamos com No6voa (2009) quando enfatiza, em um relatério que
foi transformado em livro — Professores: imagens do futuro presente, que: “E preciso abrir
0s sistemas de ensino a novas ideias. Em vez da homogeneidade e da rigidez, a diferenca e
a mudanca. Em vez do transbordamento, uma nova concepcao da aprendizagem. Em vez do
alheamento da sociedade, o reforco do espaco publico da educagdo” (p. 91-2). O autor
portugués, com esta afirmacdo, assinala que a escola do século XXI tem surpreendido com
desafios outros — 0 que significa, necessariamente, repensar a experiéncia de formacéao
assim como ela esta constituida e, ademais, repensar a institui¢do escolar em suas funcoes e
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dindmicas. Os desafios a que se refere envolvem, sobretudo, a entrada das novas
tecnologias de comunicagéo e informacéo para os espacos escolares e a inscri¢cdo de marcas
culturais que tém na diversidade de relagdes sua principal caracteristica: “Os professores
reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos insubstituiveis ndo s6 na
promocdo das aprendizagens, mas também na construcdo de processos de inclusdo que
respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de
utilizacdo das novas tecnologias” (Névoa, 2009, p. 5) (grifos do autor).

Meinerz, Fiss e Ogiba (2013) fazem coro a NOvoa quando discorrem sobre esta
situacdo, alertando para o fato de que as praticas pedagogicas sdo afetadas por tais desafios.
As autoras reforcam a importancia de praticas

[...] que transformam a escola em espaco de negocia¢Ges com e entre diferencas
culturais, ndo reduzindo a educag&o as praticas escolares, mas nelas incluindo as
diferencas vividas nos processos protagonizados em diversas instancias sociais
com suas pedagogias proprias, uma vez que ha possibilidade de pratica
pedagogica e de relagbes pedagodgicas em qualquer ambiente. Praticas que
compreendem os lugares de formacdo como, também, de provocagdes por meio
das quais os professores universitarios, os licenciandos e os professores da
Educacdo Bésica sdo instados a assumir uma posi¢cdo de autoria e de
protagonismo na sua biografia de aprendizes. (p. 11).

Dessa forma, agregar, na Secdo Tematica Desafios da Educacéo Béasica no Século XXI,
textos que discorrem sobre assuntos como experiéncia do estagio supervisionado,
indisciplina, heterogeneidade em classes multisseriadas de escolas rurais, educagao
ambiental, identidades docentes, interfaces entre educacdo popular e educacédo de jovens e
adultos, educacdo matematica e educacdo intercultural, enfim, colocar em didlogo todos
estes temas significa reconhecer a necessidade de dar maior visibilidade a questdes
candentes que se materializam também sob a forma de preocupagdo para 0s sujeitos que
habitam o “chdo da escola”, o “chdo da universidade” e o “chdo de outros espacos
formadores”. Igualmente, embora 0s muitos pesquisadores que compdOem esta Secdo
Tematica manifestem inquietacdes distintas e trajetorias de ensino, pesquisa e extensao
préprias, 0 modo como se colocam em relacdo a tais caminhos possibilita conferir a este
conjunto de artigos um carater de memoria de uma “comunidade de praticas” formada por
professores que, ao retomar suas artes de oficio, confirmam a aposta numa educacdo que
percebe tanto os educandos quanto os educadores como autores de ricas historias de ensino
e de aprendizagem.

Falar em artes de oficio intenta remeter a discussdo proposta por Miguel Arroyo em
seu Oficio de Mestre. Segundo o autor, os significados do termo oficio transitam por
campos que incluem de sentidos de orgulho a sentidos de docéncia-artista. Ao mesmo
tempo em que o termo oficio estabelece relacdo com um fazer qualificado e profissional
haja vista referir “[...] um coletivo de trabalhadores qualificados, aos mestres de um oficio
que so eles sabem fazer, que lhes pertence, porque aprenderam seus segredos, seus saberes
e suas artes” (Arroyo, 2002, p. 18), oficio do qual seus fazedores se orgulham, este termo
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traduz um “passado artesanal” que mais esta associado a inven¢ao de formas outras de fazer
do que a repeticdo metalica, sem historicidade. Portanto, os significados de artes de oficio
estao ligados ao que se entende por “comunidades de praticas”.

Cabe lembrar que, ao referir “comunidades de praticas”, estamos tomando esta
concepcao por empréstimo de Antonio Novoa (2009) que assim a define: as comunidades
de préticas enderegcam a um “[...] espago conceptual construido por grupos de educadores
comprometidos com a pesquisa e a inovacao, no qual se discutem ideias sobre o ensino e a
aprendizagem e se elaboram perspectivas comuns sobre os desafios da formacdo pessoal,
profissional e civica dos alunos” (p. 9). Dito de outra forma, temos aqui um grupo de
educadores comprometido com investigacdes variadas que visam romper com determinadas
concepcdes, relatam experiéncias e produzem reflexdes nas quais evidenciamos referéncias
a situacOes atravessadas por urgéncias e imprevistos, encantamentos e sustos que tendem a
acompanhar o professor em seu histéria. Também ndo é exagerado especular que, apesar
das diferencas, todos os textos carregam como elemento comum o destaque aquilo que
NOvoa enuncia como um compromisso com “captar o sentido de uma profissdo que néo
cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica” (p. 10). Tal compromisso reivindicaria que
se pensasse, desde a escola assim como existe hoje e desde as criangas, 0S jovens e 0S
adultos que nela produzem parte de sua existéncia, o que ¢ um “bom professor’.

Segundo Novoa (2009), algumas disposicbes sdao fundamentais ao professor do século
XXI: o conhecimento, a cultura profissional, a tato pedagdgico, o trabalho em equipe € 0
compromisso social. No capitulo Para uma formacéao de professores construida dentro da
profissdo (Ndévoa, 2009), o autor oferece uma espécie de sintese dessas disposi¢des quando
sublinha peculiaridades que precisam estar presentes nos tempos e espacos do ensino e da
aprendizagem: “[...] constru¢do de praticas docentes que conduzam os alunos a
aprendizagem” (p. 14), atitudes que incluem “[...] compreender os sentidos da institui¢ao
escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes” (p. 14),
“[...] capacidade de relacdo e de comunicacdo sem a qual ndo se cumpre o acto de educar”
(p. 14), “[...] reforgo das dimensdes colectivas e colaborativas” (p. 15) e préaticas que
incluem “[...] comunicar com o publico, intervir no espago publico da educagdo” (p. 15).

Em pesquisa recente, um grupo de alunos® de certo Curso de Especializacdo® ocorrido
na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, nos anos de
2011 e 2012, analisou 13 (treze) memoriais® produzidos por educadores de jovens e adultos
que atuam em escolas da rede publica municipal de Porto Alegre. O trabalho foi proposto
visando melhor compreender as representagdes de “bom professor” constituidas pelos
autores dos memoriais como, da mesma forma, as caracteristicas identificadas por eles em
praticas consideradas bem-sucedidas. As “boas praticas” foram traduzidas pelo grupo como
aquelas “[...] acdes educativas que t€m significado relevante para professores e alunos na
construgdo de conhecimentos através da valoriza¢do das vivéncias pessoais” (Dahm et all.,
2011, p. 16), ndo podendo estar ausente delas uma “[...] discussdo profunda que busque
subsidios em referencial teorico consistente” (op. cit.). Como ponderam esses alunos na
monografia em que as descobertas e memdrias sobre a pesquisa foram registradas:
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Entendemos que as boas préticas envolvem organizacdo de interagcdes e
atividades que permitem aos alunos que sejam constantemente confrontados
com situacBes didaticas favoraveis as suas aprendizagens. Levando em
consideragdo que “Nio existe docéncia sem discéncia” (Freire?, 1996, p. 21), e
que o professor precisa ser também aprendiz, ndo se sentir o dono da verdade,
mas ajudar o educando a desenvolver seu pensamento. Seria dizer que [...] as
boas préaticas perpassam essencialmente pela autenticidade com que o educador
se dispbe a ensinar-aprender, na plenitude de seu testemunho politico,
ideoldgico, ético e pedagdgico, imbuido de decéncia e rigorosidade
metodologica, possibilitando ao educando transformar sua curiosidade ingénua
(desde que reconhecida) em curiosidade critica [...]”. (p. 16-17).

No trabalho a que se faz meng&o, neste trecho do texto-artigo de apresentacdo da Secao
Tematica Desafios da Educacdo Basica no Século XXI, os alunos buscaram ferramentas
tedricas em alguns livros de Paulo Freire, destacando-se Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa (1996). Como pontuam os alunos, nesta obra aparecem
destacados alguns elementos que constituem os saberes esperados na atividade docente;
rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, estética e
ética, corporeificacdo das palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo, rejeicdo a
qualquer forma de discriminacéo, reflexdo critica pela pratica, reconhecimento e assun¢éo
da identidade cultural pela pratica, consciéncia do inacabamento, respeito a autonomia do
educando, humildade, tolerancia, convic¢do de que a mudanca é possivel, curiosidade,
comprometimento, compreensdo de que a educagdo é uma forma de intervencdo no mundo,
liberdade e autoridade, tomada consciente de decisdes, escuta e reconhecimento de que a
educacao é ideoldgica.

Tomando tais elementos como categorias a partir das quais 0s memoriais foram
interpretados, 0s alunos-cursistas concluem que “[...] o processo de escolarizagdo ndo se
limita a aquisicdo de conhecimentos universalizados, mas consiste em tornar possivel a
socializagdo, a convivéncia escolar, o intercambio de saberes, que resulta no real
empoderamento dos sujeitos” (Dahm et all., 2011, p. 34). Por conseguinte, da-se visibilidade
a necessidade de reconhecer, como traco inerente as chamadas “boas praticas”, um
exercicio sistematico de planejamento das agdes enriquecido pelos saberes dos educados,
pelos seus jeitos de produzir sua existéncia, falar sobre ela, transforméa-la, cabendo ao
educador a proposicdo de movimentos de escuta desses saberes do cotidiano e de
“sensocomunizac¢do do conhecimento cientifico™ de que ndo estdo apartados a afetividade
e o olhar sobre as multiplas culturas a partir das quais o outro se faz potente.

Se Antonio Névoa se ocupa, no livro citado, também de pensar a partir de que
disposicdes de acdo se define um “bom professor”, se os alunos do Curso de
Especializagdo, a partir de Paulo Freire (1996), tomam para a si a tarefa de evidenciar
elementos que, tendo relacdo com as disposi¢des apresentadas por Novoa (2009), remetem
a “boas praticas”, Zygmunt Bauman traz todos estes dispositivos para os contextos
“liquido-modernos” de producdo da educacdo e da docéncia no livro Sobre educagéo e
juventude: conversas com Ricardo Mazzeo, publicado em 2013 no Brasil. Bauman (2013),
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ao falar sobre os cruzamentos entre educacao e juventude nestes tempos em que vivemos,
refere uma “cultura liquido-moderna” que ndo se compreende mais como “[...] cultura da
aprendizagem e da acumulagdo, como as culturas registradas nos relatos de historiadores e
etnografos. Em vez disso, parece uma cultura do desengajamento, da descontinuidade e do
esquecimento” (p. 36) (grifos do autor) que estd a exigir uma escola (também liquido-
moderna) que mobilize modos de produgdo da existéncia em que as pessoas sejam “[...]
capazes de pular de uma oportunidade para outra, de se desempenhar em condigdes de
incerteza, de esquecer nogdes antes importantes, mas agora irrelevantes” (op. cit. p. 30).
Passam, por todos estes itinerarios, a certeza de que analisar o ambiente escolar — e
compreendé-lo como lugar de producdo de saberes e de vivéncias — implica reconhecer o
carater constitutivo dos sujeitos que nele estdo e que sdo, por isso mesmo, protagonistas
neste espaco e autores dele, inscrevendo ai suas marcas. E necessario “[...] resgatar o papel
dos sujeitos na trama social que a constitui [a escola)] enquanto institui¢ao” (Dayrell, 2006,
p. 136), considerando 0s muitos discursos que circulam nos espagos escolares e dos quais
irrompem tantos sentidos sobre coisas a saber de tantas e tdo diferentes areas.

Conquanto por caminhos singulares, Anténio Novoa, Paulo Freire, Zygmunt Bauman e
todos os autores que participam da construcdo desta Secdo Tematica compartilham certas
preocupacOes com os desafios que o tempo presente endereca aos educadores. Todos
chamam a atencdo para compromissos de formacdo que precisam ser assumidos pelas
instituicdes de ensino superior face a uma escola que esta a ser constituida sob realidades
socioculturais heterogéneas, vivas, fluidas. Lembrando, aqui, que esta fluidez esta sendo
compreendida com a ajuda de esclarecimentos feitos por Bauman quando assinala:

Os fluidos se movem facilmente. Eles “fluem”, “escorrem”, “esvaem-se”,
“respingam”, “transbordam”, “vazam”, “inundam”, “borrifam”, “pingam”, sao
“filtrados”, “destilados™; diferentemente dos soélidos, ndo sdo facilmente
contidos — contornam certos obstaculos, dissolvem outros e invadem ou
inundam seu caminho. Do encontro com sélidos emergem intactos, enquanto 0s
solidos que encontraram, se permanecerem soélidos, sdo alterados — ficam
molhados ou encharcados. [...]. Essas sdo razdes para considerar “fluidez” ou
“liquidez” como metaforas adequadas quando queremos captar a natureza da

presente fase, nova de muitas maneiras, na historia da humanidade”. (2001, p. 8-

9).

Esta Secdo Tematica, constituido de duas partes que dialogam entre si, carrega um
tanto dessa fluidez na medida em que, abandonando a intencdo de estabelecer certezas e
garantias (ou “solidos”) relacionadas ao campo da formacgdo de professores e aos desafios
que Ihe sdo proprios hoje, toma os processos que ai tém lugar como atravessados pela
cultura e, necessariamente, abertos a inclusdo de novas pautas nas agendas universitarias,
portanto, em constante mobilidade e transformac&o, heterogéneos, desafiadores. Processos
reveladores de uma universidade que precisa incorporar, ou consolidar a incorporagéo, as
suas rotinas dessas falas potentes, que ja habitam a escola, sobre educacdo ambiental,
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(in)disciplina, educacdo matematica, cidadania, juventude(s), afetos, heterogeneidades,
identidades docentes, educacao popular, autonomia.

Na primeira parte, 0 conjunto de textos explora as praticas pedagogicas que provocam
0 pensar e o repensar da formacdo de professores. A segunda parte é conduzida por uma
reflexdo que articula os desafios contemporaneos nos processos formativos focados na ideia
de complexidade e diversidade traduzida em diferentes aspectos.

A primeira parte é introduzida pelo trabalho de Carla Beatriz Meinerz e Lucas
Gasparotto. De forma inusitada e necessaria, os autores oferecem ao leitor condigdes para
compreender como se processa a rica experiéncia do estagio, desde a perspectiva tanto do
professor em formacdo quanto do professor formador, em uma escrita que foi produzida em
parceria entre docente e discente, permitindo um olhar que nao deixa escapar nuances de
um e de outro, da experiéncia de quem ja passou pelo processo de estagio e fala a partir de
um lugar diferente dagquele de quem comeca a protagonizar seus primeiros passos na pratica
docente. A area de conhecimento do futuro educador é a historia e, no dialogo com sua
orientadora de estadgio em uma escola publica porto-alegrense do ensino fundamental, eles
reconstroem a experiéncia na escrita do texto.

O texto de Carla e de Lucas revela os impasses inerentes ao proprio estagio, assim
como sao traduzidos momentos do didlogo que foi se construindo durante essa relacdo
educativa. Ambos se nutrem de um desejo comum: a busca por uma educacdo publica de
qualidade onde a experiéncia do estagio é dimensao importante do processo formativo do
educador, distanciando-se da mera formalidade a ser cumprida como requisito académico
exigido. Denota-se a importancia do processo de traducdo do conhecimento oficial,
cientifico, por parte do educador, para um conhecimento que possa ser apropriado pelo
estagiario, que incorpore as experiéncias de ambos para a construgdo de novos saberes.
Ademais, e lembrando o que discute Selma Garrido Pimenta (2001; 2004), o retorno ao
vivido guarda elementos de uma escrita de si em que se flagram tanto a busca de quebra da
separacdo entre teoria e pratica quanto a construcdo relacional da identidade profissional
docente.

No texto de Celi Dominguez, Luciana Maria Viviani, Natalia Gil e Valéria Cazetta, a
discussdo que ganha corpo amplia as consideracdes presentes no texto anterior, pois toma a
experiéncia de um conjunto de estagiarios de um curso de licenciatura em Ciéncias da
Natureza. As autoras enfatizam os diferentes olhares produzidos sobre o acompanhamento
das aulas de uma mesma turma do Ensino Fundamental, objetivando identificar a variacéo
de comportamento dos estudantes nas aulas de diferentes professores e refletir sobre fatores
que podem explicar tais diferencas. O eixo condutor para a reflexdo apresentada orienta-se
pela busca por compreender a nogéo e a pratica da disciplina/indisciplina no espaco da sala
de aula, tema este tdo antigo quanto o proprio surgimento da escola moderna, e que é
resgatado através de estudos empreendidos ao longo do século XX pelas Ciéncias Sociais e
pela Psicologia, ndo sem implicagcbes para o trabalho docente, especialmente para a
educacéo basica.

E a diversidade dos olhares que vai gradativamente orientando a tomada de consciéncia
dos diferentes elementos que interferem no comportamento dos alunos. Uma questdo
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instigante para a continuidade da reflexdo, para aléem do que o préprio texto estimula, é o
fato de que a forma como se espera e entende 0 que seja disciplina no espaco escolar ainda
se restringe a comportamentos que poderiam ser considerados como limitadores de acao,
tais como a prética do siléncio e a pouca mobilidade. Percebe-se, portanto, que a
compreensdo da disciplina como sinénimo de siléncio e auséncia de movimentos esta muito
presente no discurso de professores, com consequéncias tdo fortes para o trabalho
pedagdgico ao ponto de desenhar uma visdo fatalista que advoga a impossibilidade do
exercicio da docéncia nas escolas publicas da atualidade. Entretanto, observam as autoras,
uma pratica que valoriza o conhecimento proprio dos alunos e as estratégias didaticas
criadas e implementadas pelos educadores vai impondo um jeito propositivo e positivo de
constituicdo/invencao da acdo educativa, revelando possibilidades do fazer educativo nas
instituicdes publicas de educacdo, sem esquecer que 0s processos de ensino-aprendizagem
dependem também de aspectos ligados a afetividade, ao respeito mutuo e as relagdes
interpessoais entre professores e alunos.

O texto produzido por Claudia Glavam Duarte e Leonidas Roberto Taschetto fecha a
primeira parte da secdo temética. Os autores evidenciam a invisibilidade das escolas
multisseriadas — ou, como preferem denominar, escolas/classes heterogéneas. Eles
empregam esse termo na tentativa de extrair o alicerce “série” estabelecido pela linguagem
em funcdo da insisténcia de existir da palavra ‘“seriada” no interior da palavra
“multisseriada”. Essa realidade escolar é raramente abordada nos cursos de formagado de
professores, mas significativa em sua presenca nos tempos atuais. O texto € um convite ao
exercicio da sensibilidade pela escuta das narrativas de cinco professoras que atuam nessa
realidade educativa. As falas das educadoras permitem visibilizar uma pratica que se
complementa com as perspectivas anunciadas pelos textos que o antecedem nesta Secao
Tematica, carregando a proposicao de ndo instituir um espaco de sala de aula que acabe por
permitir a construcdo ou consolidacdo de modelos identitarios sustentados por projetos
unicos, por grupos homogéneos, mas justamente o contrario. Aqui, 0s autores sao
propositivos ao apontar para uma “sala de aula como espago geografico sem comego ou
fim, entrada ou saida, apenas linhas de fuga que permitam encontros de bandos”. Segundo
0s autores, 0 nimero expressivo de escolas/classes heterogéneas no Brasil poderia oferecer
rica matéria-prima para que se produzam deslocamentos nas verdades pedagodgicas
naturalizadas em relacdo as formas de organizacéo escolar e ao curriculo, mas, para isso, é
preciso que essa realidade ganhe visibilidade.

Esses trés textos, que compBem a primeira parte da secdo tematica, deslocam e
movimentam uma reflex&o que perpassa o campo da formacgédo de professores, discutindo
jeitos e formas de se pensar o fazer educativo. Novoa (2009, p. 19) ja dizia que € preciso
“[...] afirmar que as nossas propostas tedricas s6 fazem sentido se forem construidas dentro
da profisséo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu
proprio trabalho”. Ou ainda, como pondera o autor, “Enquanto forem apenas injung¢des do
exterior, serdo bem pobres as mudancas que terdo lugar no interior do campo profissional
docente” (NOvoa, 2009, p. 19). Assim, a primeira parte desta secdo tematica evidencia
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como a formacdo de professores € um processo continuo e complexo, envolvendo muito
mais do que instituices e programas, exigindo olhares que se constituam pela sensibilidade
das escutas, do estar com 0 outro e construir no cotidiano outros modos de agir em
educacéo diante dos novos desafios que se apresentam.

A segunda parte é conduzida por uma reflexdo que articula os desafios contemporaneos
nos processos formativos, em que ganham énfase a complexidade e a diversidade,
traduzidas em diferentes aspectos. Sdo temas que, necessariamente, precisam se fazer cada
vez mais presentes nas rodas de conversa em escolas e instituicdes de ensino superior.

O texto de autoria de Marquiana de Freitas Vilas Boas Gomes articula uma discussao
que contempla a universidade e suas relagdes com a escola. A autora se preocupa em tratar
0s processos de formacdo continuada no campo da educacdo ambiental. A
interdisciplinaridade e a autonomia do profissional da educacdo sdo dois elementos que
oferecem o horizonte que conduz sua proposta reflexiva. Amparada em experiéncias
decorrentes de projetos de formacdo continuada de professores da educacdo béasica, sdo
problematizados elementos inerentes aos projetos enfatizando as contribuigdes e limitagdes
vivenciadas no processo. Nas palavras da autora:

Os limites apresentados na execucdo dos projetos de formagao continuada, longe
de ser insoluveis, indicam a necessidade de cautela e reconhecimento, sobretudo,
da importancia de processos dial6gicos que tanto respeitem as especificidades da
universidade e da escola quanto dos diferentes sujeitos que integram as
propostas.

Outro texto que compde a segunda parte da secdo tematica é de autoria de Cristinne
Leus Tomé, que nos apresenta uma interessante perspectiva historica do processo de
formacdo de educadores em um municipio do interior do Estado do Mato Grosso. Apoiada
nas contribuicdes tedricas da Andlise de Discurso, a autora procura compreender como 0s
préprios educadores foram atribuindo sentido a formacdo e a implementacdo do sistema
educacional no referido municipio. Cristinne constata 0 quanto o professor nesse contexto
representa, de um lado, um profissional que extrapola a mera pratica educativa, sendo o
responsavel por toda a estrutura da instituicdo escolar, e de outro, 0 modelo a ser seguido.
No dizer da autora: “E por meio da enunciagdo que o sujeito movimenta as redes de
memoria ja construidas coletivamente, abrindo um espaco para registro do sentido
historicizado”. O texto de Cristinne poderia ser associado ao fazer arqueologico, pois, ao
“escutar” os sentidos narrados pelos educadores, a autora extrai e dé visibilidade ao sentido
do fazer educativo. Sdo temas que se atualizam emergindo dos sentidos garimpados nas
narrativas. Dentre eles a relacdo da escola com a comunidade se destaca, revelando a
importancia das familias nos processos de ensino e de aprendizagem.

Esse € um ponto em comum com o estudo desencadeado por Heloisa Szymanski, Igor
Enkin, Fernanda Santini Franco e Aline Leite Barreto ao procurar compreender o sentido
atribuido pelos participantes de um curso de formacéo de educadores-multiplicadores para
o trabalho de atengdo a familias. Fazendo uso de discussdes em grupos com os educadores,
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sujeitos da acdo formativa, desencadeou-se um processo reflexivo de apropriacdo de
conhecimentos que permitiram qualificar a relagdo com as familias, exercitando uma
pratica dialogica nas entrevistas realizadas, o que levou a uma maior proximidade com as
demandas educativas apresentadas por elas. Neste trabalho duas dimensdes séo ressaltadas,
a primeira delas refere-se ao processo formativo que coloca em destaque a relacéo de escuta
com as familias, semelhante ao exercicio realizado por Claudia Glavam Duarte e Leonidas
Roberto Taschetto em seu texto, presente nesta Secdo Tematica, ao darem voz a cinco
educadoras e se colocarem numa postura de escuta pela analise produzida. A relacdo
escola-comunidade-familia, posta em relevo no trabalho da pesquisadora Heloisa e seus
colegas, agrega uma segunda dimensdo, a qual se refere ao processo metodoldgico da
pesquisa com professores. O trabalho é resultado de uma imersdo no cotidiano do trabalho
dos educadores, criando as condigdes para que a reflexdo se produza desde as exigéncias
que a pratica faz transbordar e ganhe a visibilidade pela participacdo discursiva nos
momentos de encontro. Um texto provocador se considerarmos essas duas dimensdes
associadas ao campo da formacéo de educadores.

Ruth Vila Bafios, desde o contexto da Catalunha, coloca em voga em seu trabalho a
discussdo emergente sobre os processos de cidadania e os desafios de se pensar a
interculturalidade em um mundo culturalmente diverso. O desafio assumido pela
pesquisadora é compreender como se desenvolve a convivéncia e a participacdo de jovens
em uma comunidade da cidade de Barcelona. O lugar de pertencimento cultural se revela
como um dos indexadores chave que orienta a eleicdo das amizades e das relagdes
interpessoais. Se, no contexto espanhol, a cultura e o pertencimento a um lugar de
reconhecimento de identidade pessoal é preponderante entre 0s jovens, observa-se que, no
contexto brasileiro, em especial, no estado do Rio Grande do Sul, alguns estudos vém
apontando a importancia da valorizacdo das manifestacdes culturais préprias dos estudantes
no espaco das escolas publicas. Assim sintetiza Ruth Vila:

No obstante, la escuela no puede actuar aisladamente ante la necesidad de
generar procesos inclusivos e interculturales, que garanticen un marco de
convivencia con la sociedad que les rodea. Mas que nunca, la implicacion de los
centros educativos en el trabajo integrado con su entorno, es una demanda
ineludible. Se trata, de alguna manera, de devolver a la sociedad su
responsabilidad en la educacién de nifios y jovenes para compartir de manera
explicita y organizada con la institucion escolar.

O texto das pesquisadoras espanholas Esther Luna e Pilar Folgueiras relata trabalho
que articula educacdo e cidadania. Trata-se de projetos desenvolvidos com alunos do
Ensino Médio que fazem lembrar, quando se pensa a formacdo de professores, argumentos
de Bauman, no livro Sobre educacéo e juventude (2013). O sociélogo polonés chama a
atencdo para a necessidade de se pensar a escola a partir de outros paradigmas que
considerem a necessidade de formacao critica dos alunos associada a projetos sociais por
meio dos quais 0os educandos consigam ver seus projetos de vida misturados com 0s

13



DORIS M. L. FISS; LEONIDAS R. TASCHETTO e GILBERTO F. DA SILVA

projetos de aprendizagem na escola.® A universidade, neste caso, passa a ser considerada
como agéncia formadora de professores que vao “inventar” essa escola, talvez, a partir de
um curriculo-rizoma.’

A temética da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) abordada por Rita de Céssia Fraga
Machado e Conceicdo Paludo é elucidativa da necessidade de enfrentamento da discussao
do lugar dos sujeitos na educacgéo e, consequentemente, do lugar ocupado pelos educadores
no trabalho com esta parcela da populacdo. As autoras partem do principio segundo o qual
a EJA ¢ a educacdo da classe trabalhadora por exceléncia. Refletem sobre a experiéncia de
um curso de formacdo de mulheres desempregadas do Movimento dos Trabalhadores
Desempregados (MTD), na periferia de Canoas, trazendo para esta Secdo Tematica a
presenca importante de concepgbes da Educacdo Popular a partir das quais diferentes
relagdes e culturas podem ser pensadas.

Marisa Rosani Abreu da Silveira, Janeisi de Lima Meira, Evandro dos Santos Paiva
Feio e Valdomiro Pinheiro Teixeira Junior, ao abordarem questfes vinculadas a educacao
matematica desde o local onde se da a formacdo docente, somam argumentos aos dos
demais autores presentes nesta Se¢do Tematica. Eles sublinham a relevancia de assumir um
didlogo outro com os chamados conhecimentos cientificos, problematizando a “visdo
utilitaria da matematica na formacao de futuros professores a partir de uma experiéncia
com licenciandos da Universidade Federal do Para” e, também, a concepgao recorrente
entre licenciandos de que a contextualizagdo dos conteldos matematicos pode equivaler a
uma alternativa de trabalho que adquire certa funcdo salvacionistra do ensino e da
aprendizagem dessa disciplina. Ao fazé-lo, enderecam uma provocagdo ao leitor pela
sugestdo de que, “ao invés de incentivar a contextualizacdo como forma de assegurar o
sentido do ensino e da aprendizagem da matematica na escola, [...] deve-se questiona-la sob
pena de incorrermos no sério risco de deixar de refletir acerca das metodologias de ensino
da matematica e passarmos a discussdo sobre se devemos ou ndo ensinar tal ou tal contetdo
aos alunos”. E sugerem que se volte a pensar no educando como um sujeito que, ao
estabelecer relacdes com o saber, também é mobilizado pelo desejo, pelo afeto, pelo social,
porque, como pontua Bernard Charlot (2008), “[...] mantém com o mundo uma relagéo
mais ampla do que a relagdo de saber” (p. 59) em funcéo da pluralidade de relagdes que ele
estabelece.

Nos contextos e cenarios da formacao de professores ha que se garantir a circulacéo (e
a escuta) de diferentes vozes que ecoam de também diferentes espagos sociais, sejam essas
vozes de profissionais preocupados com o meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel,
com a (in)disciplina na sala de aula ou com a contextualizagdo dos conhecimentos
matematicos, sejam essas vozes de mulheres desempregadas ou de jovens espanhdis
envolvidos com projetos que falam de sua vida e do que pulsa dela nos lugares por onde
passam. Como lembra Juarez Dayrell (2006), quando discorre sobre a escola como espaco
sociocultural, e Inés Castro Teixeira (2006), quando fala sobre os professores como sujeitos
socioculturais, sdo multiplas as dimensdes educativas e também multiplas precisam ser as
dimens@es de ensino, pesquisa e extensdo nos espacos de formagédo de professores. Se a
arquitetura da escola remete ao “[...] cenario onde se desenvolve o conjunto das relagdes
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pedagogicas, ampliando ou limitando suas possibilidades” (Dayrell, 2006, p. 148), a
arquitetura das universidades ou, mais especificamente, dos cursos de licenciatura precisa
ndo s6 contemplar as relacdes pedagogicas, mas pensa-las desde os muitos significados que
adquirem em grupos variados que habitam, de forma direta ou indireta, nossas salas de
aula. Como sublinha Antonio No6voa (2009),

E importante assegurar que a riqueza e a complexidade do ensino se tornem
visiveis, do ponto de vista profissional e cientifico, adquirindo um estatuto
idéntico a outros campos de trabalho académico e criativo. E, a0 mesmo tempo,
é essencial reforcar dispositivos e praticas de formacao de professores baseadas
numa investigacdo que tenha como problematica a ac¢do docente e o trabalho
escolar. (p.19).

Em outras palavras, hd que se investir na valorizacdo cada vez maior dos espagos de
formacdo de professores pelo estabelecimento de didlogos ampliados com as diferentes
nuances que tingem a cultura produzida entre gentes com sotaques sociais variados, gostos
diversos e modos de producdo de sua existéncia sempre surpreendentes, sem esquecer que
todo conhecimento produzido é sempre uma outra forma de cada docente escrever sobre si
e seus encontros nesta posicdo social — a da profissdo professor. As historias que
constituem as identidades docentes, segundo Maurice Tardif (2000) e Maurice Tardif e
Daniele Raymond (2000), passam pelas historias das pessoas, sua cultura, suas origens, 0s
grupos de que fazem parte, 0s espacos que ocupam. Neste ponto, a voz de Tardif (2000)
irrompe, junto com a de Névoa (2009), trazendo para essa “roda de conversa” o pluralismo
epistemoldgico dos saberes dos professores — lugares nos quais os professores atuam,
organizagbes que os formam e/ou nas quais trabalham, instrumentos de trabalho,
experiéncias de trabalho. Um pluralismo que, alias, ao caracterizar esta Secdo Tematica,
ratifica nossa crenga em vivéncias de formagdo de professores que sejam (ou continuem
sendo) também plurais. Vivéncias que considerem, em sintonia com o que sugere Tardif
(2000), a epistemologia da pratica profissional, ou seja, 0 estudo do conjunto de saberes
utilizado realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas face as diferentes linguagens, desafios e realidades
culturais com as quais dialogam.

Notas

!0 trabalho intitulado “Boas praticas na Educacio de Jovens e Adultos” foi orientado pela Profa. Déris Maria Luzzardi
Fiss e desenvolvido por Daniela Diniz Dahm, Graciela da Silva Meirelles Leite, Jeferson Ventura Machado, Lucia
Regina Possebon Martins, Luciane Terezinha Munhoz Santiago, Patricia Almeida Borges, Salete Luciana de Oliveira e
Tatiana David. Ele se constitui em investigacdo, empreendida no segundo semestre de 2011, cujas inten¢des foram
assim descritas pelos alunos: “[...] queremos falar nesse trabalho ndo sé das lutas e conquistas dessas pessoas [0S
educadores de jovens e adultos], de como se constituiram profissionais da EJA, mas tambhém, e principalmente, salientar
as boa praticas na EJA, observando elementos de ligacdo entre elas a partir do mapeamento dos fazeres pedagogicos de
professoras e professores das Totalidades Iniciais e Finais desta modalidade de ensino” (2011, p. 6-7).
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Trata-se da 2% edicdo do Curso de Especializagdo em Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo de Privados de
Liberdade.

“O memorial ¢ uma narrativa da propria experiéncia retomada a partir de fatos significativos que nos vem a lembranca.
Envolve um exercicio de escrever a prépria historia, rever a propria trajetoria de vida e aprofundar a reflexdo sobre ela.
A forma como encaramos certas situacdes e objetos estd impregnada por nossas experiéncias passadas. Segundo Ecléa
Bosi (1979), através da memoria, ndo s6 o passado emerge, misturando-se com as percepcdes sobre o presente, como
também desloca esse conjunto de impressdes construidas pela interagdo do presente com o passado que passam a
ocupar todo o espaco da consciéncia. O memorial se constitui em um exercicio de interrogacdo de nossas experiéncias
passadas para fazer aflorar nao s6 recordagdes e lembrangas, mas também informacdes que confiram novos sentidos ao
nosso presente” (Dahm et all, 2011, p. 19-20).

Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

Cf. SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela méao de Alice: o social e o politico na pés-modernidade. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2000; SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2008;
SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias na transicdo para uma ciéncia p6s-moderna. Estudos
Avancados, S&o Paulo, v. 2, n. 2, Agosto. 1988. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40141988000200007.
Acesso em 01 Mar. 2012.

6 Cf. também DAYRELL, Juarez;, MOREIRA, Maria Ignez Costa; STENGEL, Marcia (Orgs.). Juventudes
contemporaneas: um mosaico de possibilidades. Belo Horizonte: Editora PUC, 2011.

No que se refere aos estudos curriculares, Gallo (2003) tem nos instigado a pensa-lo desde duas diferentes perspectivas:
curriculo-arvore e curriculo-rizoma, ou, de uma forma mais ampla, educagédo maior e educagdo menor, afastando-se dos
estudos criticos sobre o curriculo que, em certa medida, ainda compartilham de metanarrativas que se amparam na
crenca de um sujeito da consciéncia, emancipado, soberano, racional, ou seja, de um sujeito supostamente transparente.
O conceito de ciéncia maior, produzido por Deleuze e Guattari, nos ajuda a melhor entender o funcionamento do
pensamento arbdreo e, por extensdo, a légica do curriculo-arvore. Segundo Duarte e Taschetto (2012), o conceito de
ciéncia maior provém de “proposi¢des oriundas do método cientifico, onde, para conhecer, é preciso isolar o objeto,
fragmentando-o, atingindo suas particulas Gltimas para melhor estuda-lo e compreendé-lo, ou seja, parte de um modelo
cartesiano de decomposi¢do” (p. 96), que organiza, designa e classifica os elementos que serdo dispostos desde uma
légica decrescente, ou seja, do menor ao maior, do periférico ao centro, do mais simples ao mais complexo,
construindo, dessa forma, teorias com hierarquias, divisées, ramificagdes.
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