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RESUMO

A Casa Familiar Rural é uma instituicdo voltada ao trabalho com jovens agricultores
que ainda permanecem na terra. Tem por objetivo a permanéncia destes jovens no
campo, com uma melhor qualidade de vida e trabalho, preparando-os para uma
maior participagdo no contexto social. A experiéncia surge na Franga, pela
dificuldade de alguns jovens em permanecer na terra e no trabalho agricola, porque
a educacao escolar nao oferecia formacao adequada a esta modalidade de trabalho.
Ao trabalhar com a Pedagogia da Alternancia, possibilitando aos jovens permanecer
uma semana na escola e uma semana na propriedade, a CFR parte da experiéncia
de trabalho do dia-a-dia desses alunos. Com isso, resgata o principio educativo do
trabalho que da a base para toda a formacéao oferecida na CFR. O trabalho, além de
garantir a sobrevivéncia dos educandos e suas familias, € elemento fundamental
para a construgdo dos conhecimentos, na Pedagogia da Alternéncia. Neste método
0 educando parte da realidade do seu proprio trabalho, reflete sobre ele para,
posteriormente, modifica-lo. Nesse processo de formacéo pelo trabalho, a troca
entre saberes e conhecimentos aparece como um novo elemento educativo. A partir
do momento em que o aluno partilha os conhecimentos sistematizados na CFR, com
a familia e mesmo com a comunidade, amplia a sua formacao.

Entretanto, o trabalho com a educacéo rural coloca-se como um desafio, que exige
trabalho, luta e persisténcia. A CFR busca oferecer uma formagéao, articulando
trabalho agricola e educagao, que dé condigdes aos educandos de permanéncia no
campo. Porém, ela esta inserida em um contexto social e histérico maior, onde o seu
trabalho pedagodgico, em alguns momentos, se coloca como contraditério. Como
preparar esses jovens para o trabalho no campo e permanecer na terra, se muitos
deles ndo tém acesso a terra e seu trabalho esta se tornando supérfluo?

Portanto, nesse contexto de luta e de construgdao de uma escola que dé conta de
atender a uma realidade de exclusio social, pode-se resgatar a questao do trabalho
como elemento fundante do formar-se humano, estabelecendo relagcbes sociais de

troca, aprendizagem e de produgdo da vida.

Palavras chaves: Casa Familiar Rural, educacdo, trabalho e pedagogia da

alternancia.



RESUMEN

La Casa Familiar Agraria, es una institucion dirigida al trabajo con jovenes agricultores que
aun permanecen en la zona rural. El objetivo principal es que los jovenes permanezcan en el
campo con mejor calidad de vida y trabajo, proporcionandoles formacion y preparandoles
para una mayor participacion en el contexto social. La experiencia surge en Francia, debido
a la dificultad de algunos jévenes de quedarse en la zona rural haciendo el trabajo del
campo, ya que la educacién escolar no ofrecia la formacion adecuada en esta modalidad de
trabajo.

Al trabajar con la pedagogia de la alternancia, posibilitando a los jovenes permanecer una
semana en la escuela y otra en el campo, la Casa Familiar Agraria, parte de la experiencia
de trabajo del dia a dia de esos alumnos con el fin de rescatar el principio educativo del
trabajo que por consecuencia es la base para toda la formacion ofrecida en la CFA. Ademas
de garantizar la sobrevivencia de los educandos y sus familias por medio del trabajo, es el
elemento fundamental para la construccién de los conocimientos de la pedagogia de la
alternancia. En este método el educando parte de la realidad de su propio trabajo, reflexiona
sobre el mismo y para posteriormente modificarlo. En este proceso de formacién para el
trabajo, el intercambio de saberes y conocimientos, aparecen como los nuevos elementos
educativos. A partir del momento que el alumno comparte sus conocimientos sistematizados
en la CFA con la familia y aun con la comunidad, amplia enormemente su formacion.

En cuanto el trabajo con la educacién rural, se coloca como un desafio que exige trabajo,
lucha y persistencia. La CFA busca ofrecer una formacion, articulando: trabajo agricola y
educacion, que permita las condiciones necesarias a los educandos de permanencia en el
campo. Sin embargo esta permanencia esta inserida en el contexto social e histérico mas
amplio, donde, el trabajo pedagdgico en algunos momentos se coloca como contradictorio.
¢,Como preparar a esos jovenes para el trabajo en el campo y hacer que permanezcan en
él, si muchos de ellos no tienen acceso a la tierra y su trabajo se ha convertido en
superfluo?

Por tanto, en ese contexto de lucha y de construccion de una escuela que se haga
responsable de atender una realidad de exclusion social, se puede rescatar la cuestion del
trabajo como elemento fundamental de la formacién del ser humano, estableciendo

relaciones sociales, de intercambio, de aprendizajes y de produccién de vida.

Palabras claves: Casa Familiar Agraria, educacion, trabajo e pedagogia de la alternancia.
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INTRODUGAO

Este trabalho de pesquisa procura analisar e sistematizar a pratica educativa
da Casa Familiar Rural — CFR — do municipio de Francisco Beltrao, no estado do
Parana. A CFR é uma escola localizada na comunidade Vila Lobos, formada por
agricultores familiares, e que tem por objetivo estimular a permanéncia dos jovens
agricultores no campo, com vistas a uma melhor qualidade de vida e a uma maior
sustentabilidade.

Ao trabalhar com a Pedagogia da Alternancia, a CFR atende, apenas, os
jovens, filhos de agricultores, que estdo vinculados a terra. Alternando tempo —
trabalho e tempo — escola, procura dar conta de atender a esta realidade especifica
do campo.

Ao conceber a CFR como uma nova possibilidade para a educacéao rural e
como um espaco de construcdo e reconstrugcdo de saberes e conhecimentos,
trabalho com a hipdtese de que este processo educativo ndo se da apenas com
jovens agricultores, mas que ha um envolvimento e uma interagdo entre escola,
familias e comunidade, por meio do trabalho, concebido como principio educativo
em todo processo. O trabalho, ao mesmo tempo em que € concebido como principio
educativo, e, sendo tomado como elemento fundamental da pratica educativa da
CFR, representa também a condi¢cdo principal para a producdo da vida e da
construcao desses trabalhadores e trabalhadoras rurais.

O objetivo desse trabalho de pesquisa é conhecer, compreender e analisar o
processo educativo da CFR de Francisco Beltrao/PR e a interacdo que esta
estabelece com as familias e as comunidades, formadas por agricultores familiares,
por meio de troca de saberes e do trabalho realizado por eles, o qual € concebido
como educativo. A analise e a reconstrucdo de todo o processo de elaboracido da
proposta e constituicdo da CFR permitem captar como se da toda essa pratica

educativa na CFR e como a escola demonstra seu comprometimento com a
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educacéo rural'. O objetivo € explicitar os limites e as potencialidades da proposta da
CFR, buscando identificar se ha uma relagao entre escola, familia e comunidade.

Por se tratar de um novo modelo de educagao para o meio rural, procuro
compreender como se da a relagdo entre trabalho e educacao, e como essa relagao
se reflete na pratica educativa da CFR.

Os motivos pelos quais fiz esta escolha de analise vao além do fato de ter
como pressuposto o trabalho como principio educativo e os movimentos sociais
como base da transformacdo social. Tais razdes se referem, também, a minha
realidade vivida, ao fato de eu conhecer a realidade do campo e sentir na pele a
auséncia de uma educacdo escolar voltada a esta realidade, que permita ao
agricultor familiar ter condigcbes materiais e subjetivas para sua permanéncia no
campo, principalmente em termos de politicas publicas que os privilegiem.

Com os conhecimentos da realidade do campo que trago comigo e as leituras
realizadas ao longo do periodo de minha formagdo em nivel de mestrado, me vi
instigada a desenvolver esta pesquisa, resgatando o trabalho como principio
educativo para, consequentemente, desenvolver uma formagdo humana
diferenciada.

Nossa populagao rural, além de diminuir a olhos vistos, tornar-se-a uma
populacao de idosos, pois, grande parte dos jovens, filhos de agricultores familiares,
procura novas alternativas de empregos nos centros urbanos, principalmente devido
a auséncia de politicas publicas destinadas a permanéncia dos agricultores
familiares na terra, pelo incentivo a sua producdo. A isso € acrescentado o fato de
nao encontrarem, na escola, formas que estimulem e colaborem para sua
permanéncia nas pequenas propriedades rurais. Desse modo, faz-se necessario
investir na educagdo do campo, proporcionando a esses jovens uma educagao
diferenciada que |hes oferegca novas perspectivas de desenvolvimento e
transformacgao do espaco rural.

Os questionamentos e reflexbes relacionados ao processo educativo das

Casas Familiares Rurais — CFRs foram se delineando mais precisamente ao longo

' Alguns movimentos sociais populares do campo vém pleiteando uma educagdo do campo para diferenciar do
que, historicamente, tem se constituido como educacgéo rural, porque esta apenas designa a zona rural onde é
oferecida, ndo se diferenciando da formacdo que é oferecida nas escolas urbanas. Os sindicatos dos
trabalhadores rurais, aos quais estdo vinculadas as CFRs, de modo geral, trabalham com a concepgao de
educacao rural, de modo que, nesta pesquisa refiro-me a educagao rural com o mesmo sentido de educagéo do
campo no que esta representa os anseios dos trabalhadores da terra de que sejam considerados, na sua
formagéo, as suas formas de organizagao do trabalho, os seus saberes, a importancia da comunidade e a cultura
do mundo rural.
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de meu curso de graduagao em Pedagogia (2002-2004), quando tive a possibilidade
de participar do Programa de Iniciagdo Cientifica — PIC? durante dois anos,
dispondo de quatro horas semanais para a realizagdo dos projetos de pesquisa. Tal
atividade proporcionou leituras relacionadas a educacéao, trabalho e movimentos
sociais, que me fizeram refletir sobre as questdes referentes a vida e ao trabalho
“no” e “do” campo questdes que, até entdo, ndo havia sido problematizados por mim,
mesmo fazendo parte de tal realidade, da qual sai, com o incentivo de meus pais,
para fazer um curso de graduagdo. Tal incentivo é decorrente da transformagéo do
campo e das dificuldades encontradas no processo produtivo. A roga ja ndo se
coloca mais como o “melhor” lugar para se permanecer.

Sendo filha de agricultores, sempre morei no campo. Em 1985, quando tinha
apenas um ano e quatro meses, nos mudamos da cidade de Sdo Miguel do Iguacu,
Parana, para uma pequena comunidade no municipio de Pranchita, no mesmo
estado. Na época, as areas rurais desta regido ndo eram exploradas e possuiam,
em toda sua extensdo, matas, ao contrario do que se vé atualmente. Hoje, ha
grandes propriedades rurais, ou latifundios, que praticam a monocultura e que
utilizam agrotéxicos, como defensivos agricolas, de forma pouco prudente.

Nesta pequena comunidade, que atualmente chama-se Linha Fanck?, na qual
minha mae e minhas irmas residem até hoje, permaneci até meus 17 anos, quando
sai para realizar meu sonho e de meus pais: cursar uma universidade. O que nao
pude fazer foi atender aos seus desejos quanto a escolha do curso, porque
sonhavam que uma de suas filhas seria advogada. Hoje, esteja meu pai onde
estiver*, sei que esta feliz por mim e por minha escolha e me guiando no melhor
caminho.

Desde muito cedo, aprendi a importancia que o trabalho digno assume em
nossa vida. Aos cinco anos de idade ja ajudava em pequenos trabalhos na
propriedade, indo na roga com meus pais. Porém, sabia que as pequenas tarefas
que realizava eram de grande importancia para toda a familia. Acho que eu era até

mais feliz, ndo sei... Nessa época, via a colaboracdo e a solidariedade entre as

2 Nesse grupo de pesquisa desenvolvi os projetos “O processo de formacgio docente e suas relagbes com as
praticas pedagdgicas’, no periodo de 2003. No ano seguinte, “Teoria e Etica nas relagbes entre trabalho e
educacao”, ambos sob a orientacdo do Professor Ms.Carlos Antonio Bonamigo, na Universidade Paranaense
(UNIPAR).

% Esta localidade tem essa denominagéo porque, na época em que nos mudamos, meu avd paterno e os irméos
e irmas de meu pai também se mudaram para a mesma localidade. E como meu av6 doou o terreno para a
construcao da escola, esta localidade passou a ser chamar Linha Fanck em homenagem a ele.

* Meu pai faleceu em agosto/1999 na cidade de Pranchita, quando eu tinha completado, recentemente, 15 anos.
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pessoas do lugar. Faziam-se os mutirbes para a realizagdo dos trabalhos agricolas
nas propriedades. No entanto, com o desenvolvimento das tecnologias tudo isso se
perdeu. Gostaria de registrar um pouco desta memédria em meu trabalho de
pesquisa.

Quando iniciei a primeira série do antigo 1° grau, havia ainda as escolinhas
nas comunidades. Nestas, as salas eram multisseriadas, tendo que se organizar a
sala para que a unica professora da escola, que, além de professora assumia o
papel de cozinheira e zeladora, pudesse trabalhar com as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental.

A Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves foi onde cursei as quatro
séries iniciais do Ensino Fundamental. Em meus dois primeiros anos de ensino, a
escola funcionava em um galpdo doado por um dos moradores da comunidade.
Posteriormente, a Prefeitura Municipal construiu a escola em um terreno doado por
meu avo.

Como a religiosidade é ainda um traco forte na comunidade, junto a escola
passaram a se realizar cultos dominicais. Hoje, com a escola ja fechada ha algum
tempo, resultado do processo de nucleagdo® das escolas, a Igreja sobrevive com
poucas familias, mas com a mesma fé, pois, la, domingo nédo € domingo se néao
houver a participagcdo dos moradores junto a Igreja.

E importante ressaltar que, enquanto eu estudava |4, mantinha contato direto
com a minha realidade. As visitas as matas, rios, plantagdes, etc., eram minha
alegria. Hoje, as poucas criangas que estdo em idade escolar freqientam, desde a
pré-escola, as escolas dos centros urbanos, perdendo o contato com sua realidade.
A educacdo que recebem é voltada a cultura e ao trabalho urbano, seja este
industrial, comercial, na area de servigos ou até mesmo informal, incentivando suas
saidas do campo.

O ensino ministrado aos alunos do campo, que freqlientam escolas tanto
municipais como estaduais, é “descolado de suas realidades, ndo dando respostas

as suas necessidades” (BARRIONUEVO, 2005, p.22). Desenvolvem, nos mesmos, o

® A obrigatoriedade do Ensino Fundamental, dos 7 aos 14 anos, regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9.394/96, ampliou a responsabilidade do Estado quanto & oferta de educagéo publica.
Sendo assim, os estados passaram a dividir com os municipios a responsabilidade pela oferta do Ensino
Fundamental, de modo que ambos, com a justificativa de “racionalizar” os custos, optaram pelo processo de
“nucleacdo” de grande parte das escolas situadas na zona rural. Mais propriamente, foram fechadas escolas
multisseriadas sendo os alunos transferidos para uma escola maior, situada na sede de um municipio, que
passava a atender o Ensino Fundamental. Com isso, tanto professores quanto alunos passaram a depender de
transporte escolar para seu deslocamento a escola-polo da sua regiao.
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gosto pela vida citadina, politica esta desenvolvida pelo capital e fazendo com que
ocorra o “éxodo rural™ e a “aculturacédo” (BARRIONUEVO, 2005, p.22) da populagao
do campo.

Por ter perdido meu pai muito cedo, com 15 anos, e tendo que assumir a
propriedade da familia, juntamente com minha mé&e e duas irmas, tive a
oportunidade de perceber que a escola, a qual frequentei da quinta série do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio, pouco colaborou para o meu aprendizado. Dentro
desta perspectiva, percebi o quanto me faltou um curso ou mesmo um ensino que
me qualificasse a trabalhar, adequadamente, na terra. Ndo que eu nao tivesse o
conhecimento tacito que decorre da experiéncia, junto com meus pais e irmas, de
trabalho com a terra, mas porque me faltava uma formagao adequada em termos do
conhecimento cientifico e técnico sobre agricultura que ampliasse as possibilidades
de uso da terra, de modo a obter renda dentro dos parametros de sustentabilidade
qgue hoje estado colocados. De uma forma um pouco mais sacrificada, aprendi.

A importancia da agricultura familiar nao se resume, apenas, a sobrevivéncia
da familia, mas na valorizagdo de um pequeno pedago de chao, conseguido, no
caso de minha familia, mediante um trabalho sacrificado de meus pais, trabalho este
que me proporcionou a oportunidade, hoje, de estar estudando.

Devido, também, a grandes esfor¢cos de minha mae e minhas irmas, que nao
mediram sacrificios para que eu pudesse realizar meus sonhos, orgulho-me de
minhas raizes, ndo querendo jamais me distanciar de minha realidade. E por isso
que pretendo oferecer minha colaboracdo, mesmo que pequena, para que a
educagao no campo seja levada mais a sério e que ela possa produzir resultados
que venham ao encontro das necessidades das familias camponesas.

Dessa forma, pensar, em Educacgado, hoje, € fazer uma reflexdo sobre a
educacao escolar que tivemos e qual escola queremos. Como professores,
sobretudo, como educadores, precisamos nos engajar na luta por uma educacao
que atenda as necessidades de nossos educandos, que considere suas
possibilidades de trabalho, levando em conta suas vivéncias e seus aspectos

culturais.

“A 2 “A

5 O destaque dado a expresséo “éxodo rural” € porque “éxodo” refere-se a caminhada do povo hebreu em busca
da “terra prometida”, na histéria biblica, de modo que esta expressdo mascara as condi¢cdes sociais que
expulsam os trabalhadores do campo, ndo em busca da “terra prometida”’, mas em dire¢cdo as periferias das
cidades onde ja ndo existem possibilidades de empregos formais, até mesmo porque a esses trabalhadores tém
sido negada uma formacéo escolar que os capacite a busca de tais empregos.
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Pelo fato das CFR trabalharem com filhos de agricultores familiares,
alternando tempo-escola e tempo-comunidade é que me proponho a fazer uma
reflexdo em torno desse processo educativo, buscando compreender o seu papel no
contexto social, para poder mostrar e propor novos avangos para este processo de
ensino que vem se ampliando.

Este trabalho de pesquisa teve como base para a analise dos dados o
materialismo historico dialético, por se tratar de uma realidade inserida em um
espago social, que estd em constantes mudancas nas relagcbes sociais
estabelecidas. Nesse sentido, realizo uma busca e uma sistematizacao tedrica,
tracando de maneira geral alguns pontos que explicitam o meio rural nos ultimos
anos, o desenvolvimento e a modernizagdo do campo, Também, procuro trazer a
educacgao, vislumbrando a questdo dos saberes e conhecimentos construidos e
sistematizados em todo processo formativo, e a centralidade que o trabalho assume
em todo esse processo. E, por fim, fagco uma contextualizacdo da CFR, trazendo
suas origens e como chegou ao Brasil, bem como o desenvolvimento de alguns
conceitos como a Pedagogia da Alternancia e a questao do espaco e do tempo.

A metodologia utilizada para o trabalho de campo foi o estudo de caso, pois
se caracteriza pela analise de uma unidade significativa para, assim, poder antes
entendé-la e propor uma intervencao (CHIZZOTTI, 2000, p.102). O caso estudado
foi a CFR de Francisco Beltrao/PR. Para a coleta de dados, utilizei entrevistas semi-
estruturadas, visitas ao local da pesquisa, conversas informais e observacdo de
documentos. O caminho de pesquisa adotado ficara mais claro no Capitulo IV, no
item 4. 1. Coleta de dados.

A pesquisa esta dividida e € apresentada em quatro capitulos, sendo
complementada pelas consideragdes finais e alguns anexos que julguei serem de
grande relevancia para a compreensao da pesquisa.

No primeiro capitulo, fago uma breve contextualizagdo social, politica e
educativa do Brasil nos ultimos anos, explicitando, também, a falta de compromisso
com a educacdo rural e a transformacdo e modernizacdo do campo e de suas
formas de produzir, bem como, as consequéncias desse processo para o trabalho
rural. E nesse contexto de desenvolvimento do capital que ha o processo de
constituicdo das CFR’s no Brasil, colocado como uma nova possibilidade de
educacéo rural, lugar de reconhecimento da centralidade do trabalho rural para o

processo educativo.
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O segundo capitulo comeca desenvolvendo uma concepgédo de educagao,
explicitando as diferentes instancias e momentos em que ela se manifesta e a
centralidade que o trabalho assume no processo de formacédo dos sujeitos sociais.
Posteriormente, procuro fazer uma diferenciacdo entre o saber e o conhecimento
como sendo dois elementos distintos, porém, complementares. Por fim, concluo
esse capitulo desenvolvendo a questao do trabalho dentro de uma concepgao que o
concebe como principio educativo e que reconhece a sua centralidade na producao
da vida.

No terceiro capitulo, fago a retomada do histérico da trajetéria de constituicéo
das CFR’s na Europa até chegar ao Brasil. Procuro, neste capitulo, trazer um pouco
desse histérico e os motivos pelos quais se elaborou esta proposta das CFR’s e o
ensino por alternancia. Por fim, trabalho a questado dos diversos tempos e espacos
utilizados pela Pedagogia da Alternancia em seu processo formativo, desenvolvendo
uma concepc¢ao de complementaridade entre ambos.

E, enfim, no quarto e ultimo capitulo, apresento meu objeto de analise — a
CFR. Inicio fazendo uma contextualizagdo da regido em que esta inserida,
construindo o seu histérico para poder entender a sua pratica educativa.
Posteriormente, trago a questdo organizacional da CFR, apresentando os objetivos
a que se propde e de que forma esta busca atingi-los. Concluo, este ultimo capitulo,
trazendo o educativo e as potencialidades que resultam desse processo que se
concretiza a partir do dia-a-dia de cada um dos jovens que ai estdo e do principio
educativo do trabalho, que é incorporado nessa pratica educativa.

Nas consideracgdes finais, procuro tecer algumas percepgdes e consideracoes
resultantes desta pesquisa, os aprendizados e seus limites e as potencialidades,

tanto da pesquisa como do proprio processo educativo.



CAPITULO | - EDUCAGAO E CONTEXTUALIZAGAO

Neste primeiro capitulo, faco uma breve contextualizagdo social, politica e
educativa do Brasil nos ultimos anos, procurando explicitar a falta de com a
educacao rural e a transformagao e modernizacido do campo e de suas formas de
produzir, demonstrando, assim, as consequéncias para a vida e para o trabalho
rural, resultantes desse processo de consolidagdo de praticas neoliberais, ou seja,
de praticas que evidenciam um distanciamento, cada vez maior, do Estado como
formulador e provedor de politicas publicas voltadas aos cidad&os trabalhadores. E
nesse contexto de desenvolvimento do capital que ha o movimento de constituicao
das CFR’s no Brasil, colocando-se como uma nova possibilidade de educagao rural,

lugar de reconhecimento da centralidade do trabalho rural para a pratica educativa.

1.1 Contextualizagao social, politica e educativa do Brasil

Para compreender os aspectos sociais, politicos e educacionais do Brasil,
hoje, ndo se pode deixar de considerar as politicas econdmicas, tanto nacionais
como internacionais, €, como elas se organizam, influenciando na organizacao e
estruturacio sociais.

Os primeiros anos de 1970 estdo marcados pela crise de acumulacédo e
dominacao capitalista tendo em vista a queda das taxas médias de lucro. Essa crise
justifica-se na medida em que se verifica um excesso da producéo fabril, visando a
competitividade e a inser¢cdo no mercado, mas que ja ndo encontra consumidores
neste mercado. Além do acumulo dos estoques devido a superproducdo embasada
no fordismo, ha um deslocamento de parte do capital para a implementacdo de
tecnologias reduzindo a taxa de lucro.

Em resposta a essa crise e na tentativa de supera-la, o capital, a partir dos
anos 1980, passa a utilizar mecanismos para retomar as rédeas da economia,
implementando estratégias econdmico-politicas mundiais associadas a apropriagao

e controle da ciéncia e da tecnologia, para consolidar o processo de mundializagao
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do capital. H4 um aumento da exploracdo dos trabalhadores, uma crescente
elevagao das taxas de juros internacionais, no que diz respeito as dividas externas
dos paises em desenvolvimento, além de ajustes nos impostos (BONAMIGO, 2002,
p. 23-26).

Entretanto, devido a intensidade da crise do capital e a busca de seu
equilibrio, houve um reordenamento estrutural da economia mundial implantando
estratégias neoliberais. Essa politica de ajuste neoliberal tem influéncia direta na
privatizagdo do setor publico, na reorganizagédo do trabalho, na reestruturagdo dos
processos produtivos e, ainda, na destruicdo do Estado de Bem-Estar Social
(BONAMIGO, 2002; MELO, 2004).

Com isso, ha cortes dos recursos publicos para as politicas sociais
deslocando-os a reestruturacao dos processos produtivos pelo capital. O Estado
deixa de cumprir sua fungdo enquanto provedor de direitos sociais correspondentes
a cidadania, piorando ainda mais a situagdo da classe trabalhadora (OLIVEIRA,
1998).

Segundo Melo, no inicio dos anos de 1980 ja era possivel perceber algumas

consequéncias desse ajustes econdmicos. Como se pode notar houve

[...] o colapso dos mercados, a aceleragdo da inflagdo, e, devido a
diminuicdo dos investimentos sociais e dos salarios, cresceu a pobreza, o
agravamento da desigualdade na distribuicdo de renda e o desemprego
(2004, p. 100).

Com a crise do Welfare State, as politicas neoliberais se consolidam,
contrapondo-se ao intervencionismo estatal na economia, e, como consequéncia,
promovendo a “limitagdo da democracia e a minimizagéo do Estado” (MELO, 2004,
p. 54). As idéias neoliberais atribuem como solugao para esta crise a reconstituigcao
do mercado, a competigao e o individualismo.

Aqui no Brasil, a consolidacdo neoliberal se da a partir dos anos 1990,
justificando e legitimando politicas de ajustes econdmicos e estruturais, aumentando
a exploragao por parte dos paises desenvolvidos e a dependéncia brasileira dos
organismos multilaterais, como o Fundo Monetario Internacional — FMI e o Banco
Mundial - BIRD’, que atrelam os empréstimos para financiar politicas sociais ao

pagamento da divida externa que s6 aumenta.

" Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento — BIRD mais conhecido como Banco Mundial.
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Segundo Ferraro (1997, p. 36-41), o neoliberalismo é gestado no
entreguerras, emergindo como movimento organizado, em um periodo de mudancgas
sociais, econémicas e politicas da sociedade. E resultado do periodo de crise do
liberalismo, representando uma reagdo ao keynesianismo e as politicas de bem-
estar social, e um retorno as idéias emergentes do século XIX, que se fizeram
presentes na expansao industrial.

A partir dos anos de 1970, os desajustes econdmicos em muitos paises,
inclusive no Brasil, passaram a ser sinbnimo de incompeténcia estatal, abrindo
espaco para grandes empréstimos internacionais e se submetendo a interferéncia
do FMI e BIRD na economia desses paises (MELO, 2004, p. 72-73).

Esta “acao ineficiente” dos estados nacionais passou a ser vista como prova
irrefutavel da necessidade de eliminag&o da influéncia do poder politico dos
préprios paises na condugao de suas politicas econdmicas, para o ingresso
dos mercados capitalistas numa fase superior de auto-regulamentacéo
universal (MELO, 2004, p. 107).

Segundo Torres, os governos com idéias neoliberais propdem mercados
abertos e tratados de livre comércio, redu¢cao do setor publico e diminuicdo da
intervencao do Estado. Essas concepgdes neoliberais defendem um Estado minimo,
uma vez que os setores publicos sao vistos como ineficientes, improdutivos e como
um desperdicio social (TORRES, 1998, p. 114-115). “O neoliberalismo expressa a
necessidade de restabelecer a hegemonia burguesa no quadro desta nova

configuragéo do capitalismo em sentido global” (GENTILI, 1998, p. 230).

Conforme Gentili, no capitalismo historico tudo se transforma em mercadoria,
“‘mercantilizacdo de todas as coisas”, inclusive da educacdo, pois 0 neoliberalismo
ataca a escola publica com estratégias privatizantes, descentralizando a
responsabilidade pelo ensino, de forma autoritaria, pretendendo apagar a
possibilidade de uma educag¢ao democratica, publica e de boa qualidade para as
maiorias (1998, p. 228-244).

No campo educativo, o neoliberalismo "manifesta-se pelo aniquilamento da
escola publica” (FRIGOTTO, 1998b, p. 103), pois

[...] precisa — em primeiro lugar, ainda que ndo unicamente — despolitizar a
educagao, dando-lhe um novo significado como mercadoria para garantir,
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assim, o triunfo de suas estratégias mercantilizantes e o necessario
consenso em torno delas (GENTILI, 1998, p. 244-245).

De acordo com esse contexto neoliberal, € que se pode compreender a luta
da maioria da populagao por politicas publicas que garantam acesso e permanéncia
na escola. Isso porque se sabe que a educacgao nunca foi pensada pela légica da
populacao trabalhadora. Essa realidade pode ser percebida, especialmente, quando
se refere a educacao para os trabalhadores e trabalhadoras que vivem do trabalho

com a terra.

A escola rural é delineada com base em principios externos ao carater
préprio do trabalho e do homem rural. Ao mesmo tempo em que pretendem
preencher o que consideram um “vazio cultural”, as praticas importadas por
organismos representativos da educacédo nacional acabam de desenraizar
os agricultores familiares, preparando-os para a expulsdo da terra e a
formacgao de um mercado de mao-de-obra urbano (GRITTI, 2003, p. 89).

E preciso reverter a percepcédo do trabalhador agricola como “atrasado e
arcaico” e, me parece, a educacdo pode desempenhar importante papel nesse
sentido, ou seja, de pensar o trabalhador como sujeito do campo, que trabalha na
terra e que se produz culturalmente. Os movimentos sociais populares do campo
estdo hoje conferindo nova visibilidade aos agricultores e as agricultoras, que vivem
do seu trabalho com a terra. Assim, esses trabalhadores assumem a cena como
sujeitos politicos que lutam pela terra e por uma educagao “no” e “do” campo, pois
‘ndo ha como educar verdadeiramente o povo do campo sem transformar as
condigbes atuais de sua desumanizagao” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p.
153). Nesse sentido, ndo podemos pensar a escola do campo partindo da visdo dos
proprietarios de grandes extensdes de terras, ou latifundios. Mas, sim, partir do
principio que o campo € lugar de vida, de trabalho, de possibilidades e de formacao.

O contexto sécio econdmico-histérico em que se produz a educacgao rural esta
relacionado com a questdo da propriedade privada da terra; com isso, aumenta o
processo de migracao dos trabalhadores rurais para os centros urbanos em busca
de sobrevivéncia devido a expropriacdo da terra de trabalho cedendo lugar a terra-
capital. Um grande contingente de agricultores e agricultoras expulsos da terra

tornam-se trabalhadores assalariados no meio rural ou dirigem-se as periferias dos
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centros urbanos aumentando o numero de desempregados, subempregados ou de
trabalhadores informais.

A realidade das escolas que se tem no campo é de desvalorizagcdo e até
mesmo de abandono com relagdo as escolas urbanas. De modo geral, as escolas
rurais ou no campo ainda sao de classes multisseriadas, contam com professores
com baixa qualificagao e téem que assumir varias fungdes dentro da escola.

Temos garantido, na Carta Constitucional de 1988, o direito a educacgao, que
possibilite o desenvolvimento pleno, o direito a cidadania e a participagdo na
sociedade, assegurando a formagdo basica comum e o respeito aos valores
culturais e regionais de seus educandos. Mas, para isso, segundo Paulo Freire, “é
preciso que tenhamos uma escola publica popular, isto €, uma escola para todos,
com uma gestéo popular e uma nova qualidade” (FREIRE, 2000, p. 94).

Porém,

A cultura hegeménica trata ao valores, as crengas, os saberes do campo de
uma maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores
ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos
(ARROYO, 2004, p. 79).

E nessa mesma linha de pensamento, Duarte afirma que,

As praticas de vida e de trabalho no campo, na condi¢gdo subalterna aos
interesses do capital comercial, industrial e bancario, sempre tiveram
permeados por relagdes nem tanto explicitadas entre a educacdo e
desenvolvimento, o que mostra que esta relagédo historicamente tem sido,
por um lado, ideologizada pela classe hegemdnica e, por outro, refletida de
forma inconsistente por entidades da classe trabalhadora brasileira,
permitindo que a educacgao virasse discurso, que esconde uma gama de
sentidos particulares, contraditérios e confusos (DUARTE, 2003, p. 26).

Hoje, as politicas educacionais destinadas aos educandos do campo se
resumem em receber uma educacdo voltada a aprendizagem da linguagem, da
cultura e do trabalho urbanos, que visam a sua saida do espaco rural.

Portanto, pensar educagao do campo € querer uma educacgao diferenciada,
que respeite as especificidades desta educagdo em seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia, que, ao mesmo tempo,

ofereca o direito & igualdade de acesso a uma educagdo de qualidade. E preciso
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pensar em politicas publicas que nos ajudem a romper com a discriminagdo e
oferecer uma educacgéo para fortalecer a identidade cultural negada aos diversos
grupos que vivem no campo, acabando com a visdo de que “para mexer com a

enxada ndo ha a necessidade de muitas letras” (ARROYO, 2004, p. 71).

1.2 A transformagao do campo a partir da Revolugao Verde

A partir de 1945, apés a Segunda Guerra Mundial, a chamada “Revolugao
Verde” causou diversas e profundas mudancgas na agricultura em todo o mundo. A
Revolugdo Verde foi um plano para a desestruturacdo da agricultura tradicional e
intensificagdo de novas relagdes entre trabalho-capital no campo, que chegou ao
Brasil em 1950, implementado pelos Estados Unidos. Mas é apenas a partir de 1960
que se estabelece com mais forca, mudando as formas de produzir e transformando
a agricultura familiar. Combinava-se com o processo de industrializagao, liberando
mao-de-obra do campo para as fabricas. Teve como objetivo um novo modelo
tecnolégico voltado a modernizagao da produgao agricola e pecuaria, visando uma
maior produtividade no campo (GORGEN, 2004, p. 25). Gérgen afirma que a
Revolucdo Verde teve trés fases nesses mais de quarenta anos. A Primeira fase
inicia-se em 1960 e se estende a 1990; a segunda ocorre no periodo de 1990 a
1999; E a terceira, que é chamada a fase do agronegdcio, inicia-se em 2000 e vigora
até hoje.

A Revolugéo Verde?, ao invés de atingir os objetivos que proclamava, ou seja,
aumentar a produgdo de alimentos e a produtividade da agricultura de modo geral,
foi um programa que promoveu o desenvolvimento do capitalismo na agricultura e
pecuaria, beneficiando a agricultura patronal, enquanto que a agricultura familiar
sofreu os efeitos negativos dessa transformagao.

Os pacotes tecnolégicos implementados por este programa trouxeram novas

formas de vida e de producdo. O uso de sementes “melhoradas” e mais resistentes,

8 Ver mais sobre as fases da Revolugdo Verde em Gorgen, 2004, p.27-44.

O conceito de agricultura familiar €, muitas vezes, entendido de forma equivocada, sendo necessaria aqui uma
definicdo, ainda que breve, deste conceito. Segundo Carvalho (2005, p.27), a agricultura familiar é “entendida
como aquela em que a familia, ao mesmo tempo em que € proprietaria dos meios de produgéo, assume o
trabalho no estabelecimento produtivo. E importante insistir que este carater familiar ndo é um mero detalhe
superficial e descritivo: o fato de uma estrutura produtiva associar familia — produgdo — trabalho tem
consequéncias fundamentais para a forma como ela age econémica e socialmente” No entanto, Carvalho ainda
afirma que esta é uma categoria genérica porque esta relagdo entre propriedade e trabalho assume uma

diversidade de formas sociais.
9
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a aplicacdo de adubos quimicos e venenos, as mudancas na infra-estrutura, a
mecanizagao agricola e as mudangas da genética animal, foram fatores decisivos
para a producao baseada no lucro e no mercado externo (CARVALHO, 2005, p. 26).

Este programa “recebeu o nome de Revolugdo Verde porque mudou
completamente o jeito de produzir na agricultura e prometia esverdear toda a terra
com a producdo de alimentos” (GORGEN, 2004, p. 26). No entanto, o que se pode
notar € que este objetivo foi uma forma de dominagdo da consciéncia dos
agricultores para que estes aceitassem e implementassem seus pacotes. O que se
vé é o aumento da produgdo de monoculturas nos grandes latifundios,
especialmente, a soja, produto destinado a exportagdo, e cada vez menos a

produgao de alimentos.

A propria denominagdo Revolugdo Verde para o conjunto de transformacdes
nas relagdes de poder por meio de tecnologia indica o carater politico e
ideolégico que estava implicado. A Revolugdo Verde se desenvolveu
procurando deslocar o sentido social e politico das lutas contra a fome e a
miséria, sobretudo apds a revolugdo Chinesa, camponesa e Comunista de
1949. Afinal, a grande marcha de camponeses lutando contra a fome
brandindo bandeiras vermelhas deixara fortes marcas no imaginério. A
Revolugao Verde tentou, assim, despolitizar o debate da fome atribuindo-lhe
um carater estritamente técnico (CARVALHO, 2005, p. 249).

O novo modelo agricola de produgdo vem modificando e uniformizando
habitos e culturas no campo e na cidade. Com a perda de espécies de plantas e
sementes crioulas que até entdo eram cultivadas, abriu-se espaco a producéo de
produtos, tanto de origem animal como vegetal, destinados ao mercado externo
(commodities)*. Com isso, ha também um aumento no consumo de produtos
industrializados e importados, além da desestruturacdo e do esfacelamento da

agricultura familiar tradicional. Isso porque:

[...] o carater artificializador e homegeinizador dos métodos modernos de
produgdo,acoplado a uniformizagdo dos habitos alimentares, vem
estreitando o universo e a base genética das espécies e variedades
cultivadas, gerando a chamada erosdo genética. A busca incontinenti da

© Segundo Carvalho, commodities “sdo produtos preferenciais para a exportagéo e cuja cotagdo de pregos é
regulada pelo comportamento comercial desses produtos em outras pragas no exterior. Sdo exemplos de
mercadorias denominadas “commodities”: -café em gréo, cacau, tabaco em folhas ou beneficiado, soja e dleo de
soja, milho e 6leo de milho, algodao e 6leo de algodao, laranja in natura, sucos concentrados de laranja e outros
citrus, vinho alcool de cana-de-agucar, agucar, couros,etc.; - aves abatidas e congeladas, suinos abatidos e
congelados, carne bovina congelada, etc.; - madeira em tabuas ou beneficiada, madeira em toras, pasta de
celulose, etc. (CARVALHO, 2005, p. 198).
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maxima produtividade fisica e do trabalho, via mecanizagdo, vem
privilegiando varios tipos de gendtipos em detrimento de outros, fazendo
desaparecer um sem-numero de espécies e variedades, a maioria
desenvolvida e manipulada milenarmente por populagdes indigenas e
camponesas (CARVALHO, 2005, p. 238).

Com a consideravel mudanca ocorrida na agricultura tradicional nos ultimos
anos ha “[...] a constituigdo de um meio geografico a que podemos chamar de meio
técnico — cientifico — informacional [...]” (SANTOS, 2004, p. 88). Esse
desenvolvimento da agricultura cientifica, demandando cada vez mais fertilizantes,
inseticidas, etc., diminuiu ainda mais os postos de trabalho no campo, formando “[...]
uma massa de emigrantes, que, tanto podem se dirigir as cidades quanto participar
da producdo de novas frentes pioneiras, dentro do préprio pais ou no estrangeiro,
como €é o caso dos brasiguaios” (SANTOS, 2004, p. 90), que acabam incorporando
novas culturas e, muitas vezes, perdendo tragcos importantes da sua.

Hoje, o espacgo rural, enquanto lugar de desenvolvimento de capitalistas®,
estd a mercé do avango do capital cada vez mais desejoso de lucros e com mais
vigor para incorporar, no campo, uma cultura que nao pertence aos trabalhadores e
trabalhadoras que, ao longo da histoéria, tém vivido e produzido cultura a partir do
trabalho da terra. “O processo de adaptagédo das regides agricolas modernas se da
com grande rapidez, impondo-lhes, num pequeno espago de tempo, sistemas de
vida cuja relagdo com o meio é reflexa, enquanto as determinagcées vém de fora”
(SANTOS, 2004, p. 92).

A modernizag&o da agricultura, segundo Carvalho (2005, p. 348), modifica o
cotidiano da populacédo rural, provocando mudancas em sua cultura e em seus
valores. Desse modo, altera-se o seu modo de trabalho, que até entdo era para a
subsisténcia e nao para fins lucrativos, e, seu modo de ser e de viver. Esse processo

ja fora observado por Kautsky nos estudos que fez sobre o campesinato alemé&o.

Quanto mais este processo avanga mais se dissolve a industria doméstica a
que, primitivamente, o camponés se dedicava [ai produzia, apenas, para
seu préprio uso], e mais aumenta a necessidade de dinheiro para o
camponés. Ele tem agora necessidade de dinheiro n&o sé para comprar
coisas que nao sdo indispensaveis, ou que sao até supérfluas, mas também
para comprar coisas necessarias. Ja nédo pode continuar a explorara sua
terra nem prover ao seu sustento sem dinheiro (KAUTSKY, 1972, p. 26).

" Capitalistas sdo “[...] todos aqueles que possuidores de capital, o destinam a produg&o. Na agricultura,
adquirem terras e outros meios de producao e contratam trabalhadores para trabalharem para eles em troca de
um salario” (OLIVEIRA, 1994, p.49).
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A busca pela incorporagcdo de novas técnicas de plantio e utilizacdo de
produtos quimicos e fertilizantes na agricultura, gerou a perda, ndo s6 dos saberes
como ja mencionei anteriormente, mas, também, na qualidade dos alimentos
consumidos, pois grande parte desses produtos, hoje, sdo provenientes de lavouras

que fazem a utilizagdo de agrotdxicos.

O pior é que se desaprendeu a produzir os préoprios alimentos em casa,
desaprendeu-se a fazer e a conservar as proprias sementes, desaprendeu-
se a controlar ingos (mato, quigassa, ervas daninhas) e pragas com
recursos da propria natureza, desaprendeu-se a fazer melhoramento de
ragas com os proprios animais e assim por diante. Na verdade, os pequenos
produtores foram roubados em seus conhecimentos (GORGEN, 2004 p.
47).

Mas esse processo de expropriagdo de agricultores e agricultoras vai além.
Com o desenvolvimento do capitalismo no campo, o trabalho bracal se tornou
supérfluo devido ao desenvolvimento de maquinarias empregadas e a utilizagao de
insumos. Esse desenvolvimento abre lugar a produgdo de monoculturas de graos,
principalmente da soja. No entanto, para que este produto seja rentavel é necessario
que o cultivo se dé em grandes areas, devido aos altos investimentos que se
necessita fazer. Sendo assim, “[...] a expansao da soja esta associada a uma
concentracdo extrema de terras e de renda, o que tem repercussdes sociais
negativas na sociedade” (CARVALHO, 2005, p. 293).

A produgédo da soja, um dos principais produtos destinados a exportagéo, traz
associada a si uma grande quantidade de trabalhadores e trabalhadoras rurais
desempregados e, como consequéncia direta, o aumento da populagdo urbana,
lugar de destino desses desempregados ou expropriados de suas terras. “Para cada
trabalhador que encontrou emprego no cultivo da soja, 11 agricultores foram
deslocados” (CARVALHO, 2005, p. 294).

O processo modernizante no campo implica, além do aumento do
desemprego, uma concentracao de terras e o aumento dos latifundios que produzem
para a exportacdo e negligenciam a producdo de alimentos e abastecimento do

mercado interno.

Enquanto a producdo de soja para o mercado mundial cresce
constantemente, a producao de alimentos basicos para o abastecimento
interno fica relativamente negligenciada. Ao contrario da soja para a
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exportacado, as culturas destinadas ao mercada interno, como milho, trigo e
arroz, estdo sujeitas ao Imposto sobre a Circulagdo das Mercadorias e
Servigos (ICMS) sendo, entdo, comparativamente desfavorecidas. A
diminuicdo na area de cultivo desses alimentos basicos foi compensada
apenas por ganhos na produtividade (CARVALHO, 2005, p. 288).

Segundo Paul Singer, “era inevitavel [...] que a penetracdo do capitalismo na
agricultura brasileira despojasse o camponés de seu acesso a terra, transformando-
o de produtor independente em assalariado” (1977, p. 1). A partir do momento em
que a agricultura familiar investe para produzir lucros, esta nao consegue
acompanhar a modernizagdo e perde suas terras para os bancos, devido aos
empréstimos retirados, ou mesmo, sdo obrigados a vendé-las a capitalistas e a

migrar para as periferias dos grandes centros urbanos.

Constata-se um alarmante e violento fluxo migratério do campo para as
areas urbanas. SO nos anos 70, nada menos de 16 milhdes de pessoas
deixaram o campo, e que, em sua maioria esmagadora, eram detentoras de
propriedades familiares e/ou empregados rurais (VILELA, 1998, p. 82).

A agricultura familiar, que até entdo dava conta de atender as necessidades
de subsisténcia, agora se vé obrigada a procurar novas alternativas, pois se
encontra impossibilitada de se manter no meio rural pela falta de apoio e incentivo
por parte do Estado. “A agricultura familiar foi marginalizada pelo governo, na
medida em que este priorizou a agricultura capitalista (patronal) baseada na
monocultura exportadora” (KOLLING; MOLINA; NERY, 1999, p. 33).

Com a marginalizagdo do meio rural, enquanto I6cus da comunidade de
trabalhadores e trabalhadoras que vivem do trabalho da terra, e a modernizagcao
capitalista da producdo agropecuaria, esses trabalhadores, muitas vezes, sem
nenhuma passagem pela escola ou com, apenas, um ou dois anos de escolaridade,
0 que € muito comum no meio rural, se véem obrigados a buscar trabalho nas
cidades, vdo em busca de alternativas ou de uma vida menos sofrida. No entanto,
essa vida melhor que é buscada, torna-se um pesadelo para muitos, pois é dificil,
mesmo para aqueles que tém algum grau de estudo, conseguirem trabalho. Sem
trabalho, ou mesmo tendo um, do qual mal conseguem tirar seu sustento, o que
resta para estes trabalhadores é buscar abrigos em periferias, favelas, sem o
minimo de condi¢des de vida digna e, muitas vezes, sem o minimo de condigdes de

sobrevivéncia. Marx ja tratava dessa questao, ainda no século XIX.
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Quando a produgao agricola se apodera da agricultura ou nela vai
penetrando, diminui, a medida que se acumula o capital que nela funciona,
a procura absoluta da populagao trabalhadora rural. Da-se uma repulsao de
trabalhadores que nao é contrabalangada por maior atragdo, como ocorre
na industria ndo agricola. Por isso, parte da populagéo rural encontra-se
sempre na iminéncia de transferir-se para as fileiras do proletariado urbano
ou da manufatura e na espreita de circunstancias favoraveis a essa
transferéncia (manufatura aqui significa todas as industrias ndo agricolas).
Esta fluindo sempre este manancial da superpopulacéo relativa. Mas, seu
fluxo constante para as cidades pressupde no proprio campo uma
populacdo supérflua sempre latente, cuja dimensédo s6 se torna visivel
quando, em situagcbes excepcionais, se abrem todas as comportas dos
canais de drenagem. Por isso, o trabalhador rural é rebaixado ao nivel
minimo de salario e esta sempre com um pé no pantano do pauperismo
(MARX, 1984, p. 745-746).

Sem um grau de estudo mais elevado essa populagao rural, agora fazendo
parte da populacdo urbana residente, se submete a qualquer trabalho nos setores
industrial e comercial, sujeitando-se a salarios baixissimos, que, em muitos casos,
nem garantem o minimo para a subsisténcia de sua familia, como alimentacéo,
saude, educagao, moradia, etc., elementos estes, necessarios para uma vida digna.

O desenvolvimento industrial, proporcionado por altos investimentos de
capital, gera um movimento de atragdo dessa populacdo rural para o trabalho
urbano. Os trabalhadores e trabalhadoras do campo, nesse caso, sao impelidos a
abdicar de sua cultura, incorporando uma cultura urbana que ndo € a sua. Desse
modo, ha um desenvolvimento, cada vez maior, das cidades e o aniquilamento da
agricultura de subsisténcia, o que ja era observado por Paul Singer nos anos de
1970.

A escassez de mao-de-obra no campo se explica ndo sé pela deterioragédo
do padrao de vida do trabalhador rural, mas também pelo desenvolvimento
das forgas produtivas na cidade, que atrai assim o que de outra maneira
constituiria imenso exercito rural de reserva (SINGER, 1977, p. 4).

O desenvolvimento industrial urbano e a atragéo da populagao para ocupar os

postos de trabalho mais rudimentares faz com que o campo se subordine a cidade.

Pressupde essa populagdo como algo a parte, fora do comum, fora da
totalidade definida pela representagdo urbana. Criaram, dessa forma, uma
visdo de dependéncia unilateral do camponés na relagdo com o urbano,
que, este sim, € o moderno. Fica com o camponés o estigma de
atrasado.essa dicotomia moderno — atrasado [...] tem como pano de fundo a
negacao do carater mutua de dependéncia (FERNANDES, 1999, p. 58-59).
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Dentro dessa légica da sociedade moderna o campo se dissolve no meio
urbano. O que prevalece e se incorpora é a cultura urbana. As maquinas e
tecnologias utilizadas no campo sao pensadas e elaborados nos centros industriais
urbanos ampliando “[...] cada vez mais a relagdo de dominagédo entre agricultura
capitalista e agricultura familiar’ (FERNANDES, 199, p. 59).

As transformacgdes tecnoldgicas implementadas no meio rural, juntamente
com a necessidade de trabalhadores por parte das industrias, causa o que Carvalho
(2005, p. 248) chama de “desruralizagdo da populagdo® ou mesmo uma
desestruturacdo da agricultura familiar. Agricultores que ja n&o conseguem
sobreviver do seu trabalho na terra, ou que impulsionam os filhos a buscarem
trabalhos nas areas suburbanas, sao impelidos a formar o grande contingente dos
que ainda buscam “empregos”. Esta realidade, no Brasil, ja se fazia sentir na
Alemanha do final do século XIX e do inicio do século XX, o que nos desafia a

refletir um pouco mais sobre o tema.

A mesma evolugédo que, por um lado, produz a necessidade de operarios
assalariados cria, por outro lado, estes operarios. Ela proletariza muitos
camponeses, reduz, como vimos, a familia do camponés e lanca para o
mercado de trabalho o excedente de filhos e filhas dos camponeses. Por
fim, cria entre os pequenos camponeses a necessidade de rendimentos
acessorios obtidos fora de sua propria exploragdo. A sua terra € demasiado
limitada para produzir um excedente sobre as necessidades da sua prépria
casa; nao tem produtos agricolas que possam levar ao mercado. A Unica
mercadoria que tem para vender é a sua forca de ftrabalho que so6
temporariamente € exigida por inteiro pela sua propria exploragédo
(KAUTSKY, 1972, p. 30).

Os jovens, ainda muito cedo, saem do ambiente familiar, em busca de
trabalho nas fabricas e no comércio urbano. Isso porque, além da falta de incentivo,
através de politicas publicas para a permanéncia desses jovens no campo, a escola
que lhes é oferecida, na sua maioria, os prepara, justamente, para as diferentes
formas de trabalho urbano assalariado, desenraizando-o de sua realidade. Esses
jovens vao atras dos atrativos da cidade, promovidos pelos meios de comunicagao,
principalmente quanto ao lazer, a educagdo, aos servigos de assisténcia social e
mesmo em busca do sonho de obtengdo de um emprego com carteira assinada. S6

que, para obter as vantagens prometidas, principalmente pela midia que chega hoje
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as zonas rurais mais distantes, os jovens precisam de um trabalho e o tdo sonhado
“‘emprego com carteira assinada” esta cada vez dificil de concretizar-se™.

Portanto, além de um compromisso do Estado para com as populagdes
campesinas, 0 que se quer € 0 que se precisa, dentro destes compromissos, € de
uma escola que atenda e esteja voltada ao meio e a cultura rural. Uma escola que
possa preparar 0s jovens para a permanéncia no campo, com uma melhor qualidade
de vida e que os estimule a resistir a essa dificil realidade do trabalho que se
apresenta e a incorporar a estrutura modernizante, que se impde ao meio rural, a
seu favor, sem deixar se perder uma cultura construida por geragcbes e nem que

ocorra a descaracterizagdo do seu espaco.

1.3 Modernizagao do campo, das formas de produgao e os agrotéxicos

Trabalhar com o conceito de modernizagao é um tanto quanto complicado em
se tratando da realidade do campo, pois € um termo que traz diversas formas de
interpretacéo, conforme a época e os fins a serem apregoados, o que suscita varios
questionamentos. Sendo assim, tentarei discutir a sua compreensao na atualidade
retratando a realidade do meio rural frente as mudancgas introduzidas pelo
movimento de reproducg&o do capital na agricultura.

Entende-se o conceito de modernizagdo como sendo um processo de
mudanca econOmica, politica, social e cultural para, assim, se reestruturar a
organizacdo social dos paises subdesenvolvidos ou emergentes, como sao
denominados hoje, apontando-se para a possibilidade de atingirem-se padrdes de
desenvolvimento semelhante aos dos paises norte-americanos e europeus. Tais
pressupostos, definidos no pds-guerra, partem do principio de que a sociedade
apresenta uma dicotomia entre o urbano, tido como sociedade moderna, e o rural,
visto como uma sociedade tradicional e, por isso, subdesenvolvida ou mesmo
atrasada (BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1996, p. 477-478), ou ainda, apresentando
uma tensao entre os chamados “Brasil arcaico” e “Brasil moderno” (FERNANDES,
1976, p. 205).

2 Conforme divulgagdo da Organizagao Internacional do Trabalho — OIT, em Genebra, o “desemprego registrou
em 2006 um recorde histérico, com 195,2 milhdes de pessoas sem ocupagado.” In: Jornal Zero Hora, Porto
Alegre, quinta-feira, 25/01/2007, Economia, p. 26.
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Esta modernidade €, em parte, consolidada com a implantacdo das mudancas
impostas e realizadas por pacotes tecnoldgicos implantados no campo. Tais
mudangas se colocam como “necessarias” a melhoria das condi¢gdes de vida dos
trabalhadores rurais, “libertando-os” da situacdo de subdesenvolvimento em que se
encontram.

Tratar de modernizacdo no espacgo rural é se referir a implantacido de
tecnologias que trazem, ao trabalho rural, mais rapidez, agilidade e maior produgao.
No entanto, questiono-me até que ponto essa mudanga € valida, ja que traz
imbricadas a eliminagdo do trabalho manual e a expulsdo dos trabalhadores rurais
do campo, aumentando a populagdao que vive nas periferias dos grandes centros
urbanos e, consequentemente, a miséria? Digo isso, pois, enquanto se tem um
pedaco de chéo, a populagao rural consegue retirar da terra o seu sustento.

O termo modernizagao € compreendido, segundo Martins, como sendo uma

[...] modificacdo da cultura material das populagdes rurais, pelo abandono
das praticas rotineiras e de instrumentos “arcaicos” e pela adogao de
praticas “modernas” como a curva de nivel, a vacinagado preventiva do
rebanho, o combate as pragas, a utilizagdo da maquinaria de tracéo
mecanica, os fertilizantes, herbicidas, etc. (MARTINS, 1975, p. 26).

E, ainda, hda uma mudanga nos modos de vida e no cotidiano dessa
populacdo rural por meio da imposi¢cao da cultura urbana no campo, provocando
mudancas profundas em seus costumes e valores (CARVALHO, 2005, p. 348).
Nesse sentido, “[...] a cidade ndao s6 se impde sobre o campo, subordinando-o, como
o absorve e, em muitas situacdes, o dissolve” (IANNI, 1996, p. 54).

Neste contexto de modernidade, o rural (sociedade tradicional) € negado,
enquanto que a cultura urbana (sociedade moderna) € vista como a maneira de sair
da situacdo de humilhacdo e subdesenvolvimento em que se encontram as
populacdes camponesas. O trabalhador rural é visto como “caipira”, atrasado, o Jeca
Tatu® da literatura brasileira, que passa a ser o estereétipo do homem do campo, em

contrapartida do homem urbano.

¥ “Jeca Tatu é um personagem criado por Monteiro Lobato baseado no trabalhador rural paulista. Simboliza a
situagdo do caboclo brasileiro, abandonado as doengas e a indigéncia”. Nesse caso, para obter a “cura”
necessitava de um médico (agrbnomo) e de um remédio (herbicidas), elementos que demonstram a
modernizagdo e descaracterizagdo do campo (WIKIPEDIA, acesso em 06/12/2006).
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[...] o afastamento do mundo rural esta associado ao progresso pessoal, ao
éxito. Desse modo, os agentes da inovagao s6 a concebem como projegao
das virtudes urbanas (simbolizadas pela maquina e pela técnica “moderna”)
sobre a sociedade agraria (MARTINS, 1975, p. 26).

As mudancgas na forma de produzir e no trabalho com a terra resultam na
expropriagao do trabalhador rural de sua terra e de seus instrumentos de trabalho.
Diante da implantagdo de novas maquinarias € novas formas de “cuidar’ dos seus
produtos agricolas por meio da utilizacdo de todos os tipos de “cidas”, o produtor
rural se vé impossibilitado de aplicar as tais técnicas modernas de produgdo em
suas propriedades, ou mesmo acaba se endividando na tentativa de se modernizar e
se adaptar a nova realidade, assim, nao conseguindo mais se manter no campo.

Muitos desses trabalhadores, que aos poucos vao vendendo suas
propriedades e que ndo conseguem trabalho no campo, vdo em busca de novas
alternativas e o destino da maioria é os centros urbanos e as cidades para onde se
deslocam os agricultores expulsos do campo impde novas formas de moradia,
organizacéo e trabalho para a sobrevivéncia.,

A aplicagdo de grande quantidade de agrotdéxicos vem aumentando a cada
ano, no Brasil, devido ao aumento da plantagdo da soja, monocultura de baixa
resisténcia que requer grandes quantidades dos chamados “defensivos agricolas” e
fertilizantes quimicos®™.

Os impactos sociais, a partir dos anos de 1970, mais especificamente, com a
mudanca na forma de produzir e sobre o que produzir, vem sendo ainda mais
contrastantes quando se percebe o papel e a posicdao que o Estado e as politicas
publicas assumem com relagédo a esta modernizagao (CARVALHO, 2005).

O Estado passa a deslocar grande parte de seus recursos publicos para
bancar a producdo da soja e de outras monoculturas destinadas a exportagédo por
conta da concentracéo de terras e de aumento de maquinarias, substituindo além da
mao-de-obra, as culturas alimentares. E grande parte dos trabalhadores rurais que
conseguem algum tipo de crédito para investir na propriedade, acaba por se
endividar, devido aos altos juros cobrados, e perder suas terras aos bancos
(CARVALHO, 2005, p. 233-234).

* Quando utilizo a palavra “cidas” refiro-me aos inseticidas, pesticidas, fungicidas, etc, que sdo produtos
quimicos utilizados nas lavouras para controle de ervas daninhas, insetos, etc, extremamente, prejudiciais a
saude humana e animal, trazem sérios danos a conservagao da natureza como um todo. Estes produtos fazem
parte dos chamados “remédios” desenvolvidos pela exigéncia da modernizagéo da produgdo agropecuaria.

'® Ver mais sobre a dimens&o e o consumo de agrotdxicos em Carvalho (2005, p. 276-277).
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A cidade ao mesmo tempo em que se torna um sonho para uma nova vida,
passa a ser, também, a alternativa para quem é expropriado do seu pequeno
pedaco de chao para dar espago ao agronegocio burgués® resultante de politicas
modernizantes no campo. Segundo lanni (1996, p. 59), “[...] o mundo agrario
transforma-se em conformidade com as exigéncias da industrializagdo e da
urbanizagao”, atendendo as necessidades do capital investido e a seus interesses
imediatos, sem preocupar-se com as consequéncias sociais, ambientais,
econdmicas e culturais da coletividade.

Segundo Carvalho, a modernizagdo acabou alterando mais o sentido da
producao do que as formas de se produzir (2005, p. 349). O trabalhador rural passou
a valorizar mais o0 modo de vida citadino (MARTINS, 1975, p. 31). O modo de
producao industrial aparece, penso que de forma errbnea, como sendo a melhor
alternativa para se sair do trabalho duro realizado no campo. A industria é vista
como o melhor lugar, nesta o trabalhador receberia um salario fixo, sem depender
das oscilagdes naturais do tempo, como secas ou chuvas em demasia, e, além do
mais, trabalharia na “sombra”, com um salario garantido no final do més, com
repouso semanal, férias...

Com o novo processo de produgdo elimina-se a mao-de-obra (capital variavel)
e investe-se em capital constante para realizar o mesmo trabalho de forma mais
rapida, utilizando menos trabalhadores e procurando sempre otimizar a producéo. “A
producdo ja ndo depende da terra e da natureza” (IANNI, 1996, p. 47), passa a
depender da tecnologia investida: sementes hibridas, maquinarias avangadas
espacamentos diferenciados, fertilizantes, inseticidas, visando produzir mais em
espacos cada vez menores.

Com a substituicdo do trabalho manual no campo, o mercado de trabalho
urbano ndo consegue absorver esta mao-de-obra desqualificada que chega aos

centros urbanos, formando o que Marx chama de exército industrial de reserva.

'® Como agronegdcio burgués compreende-se o conjunto de empresas capitalistas que, direta ou indiretamente,
estdo relacionadas com os processos de produgdo, de beneficiamento, de industrializagdo e de comercializagéo
de produtos e subprodutos de origem agricola, pecuaria, florestal e agroextrativistas, e que sdo comercializadas
com maior ou menor grau de beneficiamento predominantemente na Bolsa de Mercadorias e Futuros
(BM&F).Essas mercadorias sdo denominadas, na expressdo comercial, de “commodities” (CARVALHO, 2005, p.
198).

Segundo Gérgen (2004, p. 39), “agronegdcio é um nome fantasia para designar a nova onda de modernizagéo
conservadora do latifundio brasileiro, comandado agora por grandes empresas multinacionais
[...]...modernizagéo, porque introduziu novas e modernas técnicas de cultivo - mecéanicas, quimicas e bioldgicas.
Conservadora, porque nao altera em nada — antes aprofunda — a concentragao de terra, as relagdes sociais € as
relagdes de trabalho. O resultado concomitante € o aumento da produgao, junto com o aumento da miséria, da
exclusdo social, do trabalho escravo e da degradagdo ambiental’. Ver mais sobre a implementagdo do
agronegdcio e suas conseqiéncias em Gorgen (2004, p. 39-44).
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Segundo Karl Marx

Com o aumento do capital global cresce também sua parte variavel, ou a
forga de trabalho que nele se incorpora, mas em proporgao cada vez menor
[...] Essa reducéo relativa da parte variavel do capital, acelerada com o
aumento o capital global, e que & mais rapida do que este aumento,
assume, por outro lado, a aparéncia de um crescimento absoluto da
populagao trabalhadora muito mais rapido que o do capital variavel ou dos
meios de ocupacgdo dessa populagédo. Mas, a verdade é que a acumulagao
capitalista sempre produz, e na proporcdo de sua energia e de sua
extensdo, uma populagdo trabalhadora supérflua relativamente, isto €, que
ultrapassa as necessidades médias da expansdo do capital, tornando-se,
desse modo, excedente (MARX, 1984, p. 731).

Para que o desenvolvimento global atinja seu objetivo, ou seja, produzir mais
valia’’, assim denominada por Marx, se faz necessario que esta acumulacao se faca
presente em todas as organizagdes da sociedade, inclusive no campo. Nesse caso,
eu diria, até com maior intensidade, pois além de expropriar terras, submete parte da
populagao rural a um novo ambiente de trabalho, quando se encontra um, e que,
muitas vezes, nem garante a sobrevivéncia de sua familia. “A condenacado de uma
parte da classe trabalhadora a ociosidade forcada, em virtude do trabalho excessivo
da outra parte, torna-se fonte de enriquecimento capitalista [...]” (MARX, 1984, p.
739)®.

A producdo que até entdo se destinava a subsisténcia da prépria familia,
produzindo-se uma variedade de produtos alimenticios, agora se destina a
exportagcado pela produ¢cdo de monoculturas produzidas pelos grandes latifundios.
Tais mudangas econdmicas, sociais, e culturais ocorridas no campo sao resultantes
de politicas estratégicas de manipulagcdo das classes dominantes para que estas
mudangas sociais se consolidem e tragam estabilidade e um maior crescimento

econdmico a seu favor.

[...] temos uma opcéao pela mudanca social que pretende submeter as forgas
que alteram a estrutura e a organizacdo da sociedade brasileira aos
interesses e aos valores sociais de camadas tradicionalmente acostumadas
a estabilidade social e ao que ela sempre ocultou no Brasil [...]
(FERNANDES, 1976, p. 215).

Neste contexto de modernizacdo, o0 campo passa a ser sindbnimo de

agronegocio, e, ndo mais, é visto como produtor de alimentos, de sustentabilidade

7 Mais valor ou excedente de trabalho apropriado pelo capital.
'® Sobre o exército industrial de reserva ver mais em: MARX, Karl. O Capital. Sdo Paulo: 1984, p. 730-743.
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de grande parte das familias e como fornecedor de trabalho, mas trabalho este
como producédo de vida. No entanto, 0 campo continua a existir mesmo transformado
e perdendo sua importancia em algumas esferas da sociedade.

A agricultura familiar por mais que se diga que esta prestes a desaparecer,
ainda é responsavel pela producédo de boa parte dos alimentos consumidos, pois o
capital que se investe no campo para maximizar a producado destina-se a producao
de monoculturas destinadas a exportacao. “[...] com relagcédo a produgao agricola, as
propriedades com menos de 100 hectares séo responsaveis por quase 60% do que
se produz em alimentos no pais, enquanto as de 1000 hectares, ou mais, produzem,
apenas, 12%” (VILELA, 1998, p. 81).

Nao significa que ndo se admita a modernizagdo no campo, mas modernizar
0 que se pode sem causar danos, muitas vezes, irreversiveis em nossas areas
ecoldgicas, como, também, na vida dos trabalhadores rurais expropriados de sua
cultura, de seus saberes e de sua terra, lugar de suas lutas, conquistas e trabalho.

Nesse caso, o questionamento que fagco é: modernizar para quem?

1.4 Desresponsabilizagao com a educagao rural

Ao direcionar minha analise para a educacao rural, mais especificamente,
para a educacdo que se da na CFR, as questbes de desresponsabilizagcao e as
dificuldades encontradas, em tal processo educativo vém a tona. Assim, aqui, vou
trazer alguns elementos para tentar dar conta de explicitar a realidade da educacéo
rural no Brasil e como esse processo interfere no sistema social, politico e
econdémico do pais.

O contexto social brasileiro, e, mais especificamente, o campo, € marcado por
uma historia de luta, resisténcia, submissdo e dominagdo. Esse processo se acirra,
cada vez mais, com o desenvolvimento e a modernizacao tanto do campo, como do
espaco urbano, como ja analisado anteriormente. Nesse contexto, a escola assume
o papel de reprodutora do sistema vigente, na medida em que cabe a ela formar

seus alunos dentro de padrdes ja estabelecidos.

[...] a escola esta reservada a fungdo de reproduzir desigualdades sociais,
na medida em que contribui para a reprodugdo da ideologia das classes
dominantes e mesmo para a reprodugcdo das préprias classes sociais,
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inculcando cddigos, simbolos e valores das classes dominantes. Alguns
chegam a admitir que a escola € imprescindivel para a reprodugédo do
sistema capitalista (MOCHCOVITCH, 1992, p. 7).

As escolas rurais, fazendo parte desse contexto maior, também sao pensadas
e impostas pelo espaco urbano e pela cultura dominante, inculcando determinada
cultura e elementos educativos desconectados da realidade do campo, que, aos
poucos, vdo sendo incorporados pela populacéo rural. E uma educacdo que nao
parte da realidade vivida por essas pessoas, ndo parte da base onde ela acontece,

e, sim, € imposta de cima.

A escola foi fiel escudeira da cultura de nossas elites [...]. Essa atitude da
escola tem sido uma opg¢ao, uma escolha feita pela cultura dominante, que
reservou esta tarefa para a escola. A sociedade acolheu e aceitou tal papel,
permitiu que a escola a desenvolvesse sem atrapalho. [...] Da crianga ao
mais velho, a escola foi pensada, organizada, estruturada para desenvolver
bem essa missado e o conseguiu (MOURA, 2005, p. 21).

A educacdo rural, em todo o processo de escolarizagdo, sempre ficou
relegada ao descaso. A escola rural “sempre representou uma fatia muito pequena e
mesmo marginal nas preocupag¢des do setor publico [...]" (CALAZANS; CASTRO,
SILVA, 1981, p. 162). O campo, que sempre foi visto como espaco de atraso e
subdesenvolvimento ficou submetido aos ditames do processo de implantacao e
consolidacdo do capitalismo. Sendo assim, no decorrer de todo esse processo, se
ofereceu 0 minimo necessario a educacgao rural, por meio de programas que tém por
objetivo a dominagdo e nao a ‘libertagcdo”, como propunha Paulo Freire, dos

trabalhadores e trabalhadoras rurais.

O tempo vai desbotando o seu chdo, suas esperangas de conquistar o
minimo s&o substituidas por agdes concretas que em nada respondem as
suas necessidades basicas, mesmo que se propunham “promover o
desenvolvimento das areas rurais” “motivar a participagdo na comunidade”
‘integrar a populagdo ao seu meio, ajudando-a a desenvolver-se”.
Programas de educagao, em nome do progresso se instalam, tomam forga,
desaparecem. (CALAZANS; CASTRO, SILVA, 1981, p. 177).
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Para o processo de acumulacido capitalista, a escola, como um espaco de
formacéao, nao se coloca como necessaria para a classe trabalhadora. O seu papel é
o de reafirmacdo da dominacao capitalista em relagdao ao trabalhador. O descaso
com a educacdo rural é visivel porque, recebendo uma educacdo de baixa
qualidade, o trabalhador ndo tem margem de escolha e se subordina ainda mais ao
capital. Segundo Palmeira (1990, p. 45), “[...] a ineficiéncia da escola no meio rural é
determinada, originalmente, pela posicao de classe do homem do campo na
sociedade brasileira [...]".

Quando falamos em escola rural verificamos o descompasso desta com a

vida e o cotidiano da populagao que dela precisa e que nela busca uma vida melhor.

A escola uma serie de problemas, sofrendo interferéncias diretas de outros
organismos, tais como sistemas governamentais e instituicées paralelas, no
exercicio de seu papel e fungdo. Assim sendo, a escola restringe sua agao
educativa, limitando-se a reproduzir somente os conhecimentos minimos
necessarios para a vida e para a produgao (LEITE, 1999, p. 76).

Nesse sentido, o urbano, como espaco moderno e desenvolvido, se sobrepde
ao meio rural, ndo havendo uma complementaridade, ou mesmo uma
interdependéncia entre ambos. A historia mostra um “[...] afrontamento, muitas
vezes violento, entre dois modos de vida, duas visdbes de mundo, dois modelos de
sociedade radicalmente diferentes” (CANARIO, 2000, p. 130). Nesse confronto, o
meio rural sempre ficou subordinado aos interesses do capital industrial e financeiro,
tendo, como um dos mediadores desta subordinagao, a escola, ou seja, o papel que
ela assumiu nesse contexto.

A educagdo escolar desempenhou um papel fundamental na produgéo de
uma forga de trabalho disciplinada e capaz de se integrar em modalidades
de crescente racionalidade da organizagdo do trabalho, baseada na
hierarquia, na segmentagéo das tarefas e na dissocia¢ao entre trabalhador
e o produto de seu trabalho. A cobertura do territério nacional por uma rede
de escolas baseava-se numa concepgédo de homogeneidade e uniformidade
deste mesmo territério (CANARIO, 2000, p. 132).

A busca por uma educacdo do campo™ entra em descompasso com essa
realidade histérica. Em nome do progresso e da modernidade, as escolas

multisseriadas que tinhamos no campo, geralmente, com professores da prépria

' Segundo Morigi (2003, p.18), a educagdo basica do campo é “[...] entendida [...] como sendo aquela que
trabalha com os interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura familiar, aquela que considera o
saber na pratica produtiva e politica, levando em conta que possui especificidades em virtude das condigdes de
vida, de luta e de trabalho dos trabalhadores e trabalhadoras do campo”.
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comunidade, com o processo de nucleacdo, reforcado com a Lei 9.424/96, a
também chamada lei do FUNDEF®, foram extintas. Esse processo centralizou o
ensino, levando esses alunos para os centros urbanos, dificultando, ainda mais, o

acesso e permanéncia dos alunos do meio rural na escola (MORIGI, 2003, p. 25).

Grande parte dessas escolas foi substituida pelo transporte escolar, que
leva definitivamente, os filhos dos agricultores para as cidades. Se sabemos
que as criangas e os jovens agricultores desempenham tarefas em casa e
aprendem no trabalho, dai porque esta agricultura é chamada “familiar”,
podemos concluir que a destruigdo das escolas rurais, substituidas por
escolas-polo ou escolas-nucleo, pode ser mais uma estratégia para deixar
essas criangas e jovens agricultores sem escola ou, mesmo freqiientando-a,
negar-lhe todo o potencial de conhecimento que ela é capaz de oferecer
(RIBEIRO, 2002b, p. 53).

A escola rural que até entdo se construia, mesmo com dificuldades, no
espaco de vivéncia das criangas e jovens, filhos de agricultores, transformou-se,
segundo Canario, em um “veiculo de penetracdo de uma cultura urbana e laica”
(2000, p. 124). O mundo rural, visto como subdesenvolvido, foi desprovido de sua
escola, e, assim, o processo educativo ficou descolado de sua realidade, de seus
saberes, de sua cultura e de seu trabalho. “O processo de progressivo encerramento
das escolas em meio rural, [...], traduz-se pelo efeito de acelerar e contribuir para
tornar irreversivel o declinio das comunidades camponesas e o desaparecimento do
rural” (CANARIO, 2000, p. 124).

Se antes a escola, que estava situada no meio rural, ja, de certa forma,
transmitia aspectos da cultura urbana, quanto mais agora, com uma escola no
ambiente urbano destinada a jovens do campo, obrigando-os a estarem em contato
direto com essa cultura, que apenas forma para o trabalho urbano industrial. Com
isso, os jovens s&o deslocados cada vez mais cedo, de seu ambiente familiar, pois
“[...] as instituicdes de educacgao tiveram de ser adaptadas no decorrer do tempo, de
acordo com as determinacdes reprodutivas em mutacdo do sistema do capital”
(MESZAROS, 2005, p. 42).

Esse deslocamento imposto aos jovens rurais € caracterizado pelo sonho de
uma melhor qualidade de vida e de trabalho. A igualdade que estes buscam na

cultura urbana, a partir da promessa contida no discurso dos meios de comunicagao,

2 Fundo de Desenvolvimento e Apoio ao Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério, que atualmente esta
se estendendo, com nova legislagédo aprovada no Congresso, a toda a Educagéo Basica, ou FUNDEB.
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€ marcada, na maioria das vezes, pela perda da sua identidade rural. Muitas vezes,

para esses jovens, 0 ser agricultor causa vergonha diante dos amigos da cidade.

A escola rural [...] tem servido ao capitalismo urbano, mantendo baixo o
valor da mao-de-obra nas concentragbes urbano-industriais. Esse
capitalismo em expansdo comega a exigir do egresso do campo uma preé-
qualificacdo mais completa, que se apresente sob a forma de mais anos de
escolarizagdo do que é possivel obter nas escolas de grande parte do pais
(ANDRADE, 1990, p. 108).

A pratica educativ do e no meio rural traz imbricada a relagéo da escola com o
seu trabalho. No entanto, com a nucleagdo das escolas do Ensino Fundamental,
essa relagao dissociou-se e 0 meio rural € negado nesse processo. A escola, que
até entdo se colocava como parte integrante do processo produtivo, diante da
realidade atual “vai perdendo sua identidade e sua referéncia como centro do
processo comunitario” (LEITE, 1999, p. 85).

Ha a negacao do meio rural no contexto educacional como também ha a “nao
valorizagdo dos conhecimentos que os alunos trazem da experiéncia com seus
familiares e nem é considerada a realidade de suas vidas” (SILVA, 2004 p. 14). Ao

observar o contexto educacional percebe-se que

[...] a dimens&o e a extensao do processo escolar, na forma de trabalho e
jornada de produgdo, faz com que o homem do campo se assuma
constantemente como aprendiz, considerando que a atividade exercida no
campo sempre tem novidades ou algo novo a ser apreendido. Esse tipo de
aproximacao entre trabalho e escola, praticamente perdeu-se ao longo do
processo de escolarizagdo urbana que, de certa maneira, sempre pretendeu
a universalizagdo dos conhecimentos e do modelo cientifico-tecnolégico do
momento (LEITE, 1999, p. 85).

A educacdo urbana destinada aos alunos provenientes do meio rural se
coloca, em muitos casos, como uma das razdes da repeténcia e do atraso de muitos
desses alunos e, consequente desisténcia de outros tantos deles. Isso porque, “[...]
o planejamento escolar ndo considera a sazonalidade do sistema plantio/colheita”
(LEITE, 1999,p. 79).

Segundo Caldeira (1960, p. 110), os jovens sao responsaveis pela
colaboracgao junto as familias nos trabalhos da propriedade, 0 que, muitas vezes,
pode causar a desisténcia ou a perda do ano escolar desses jovens. O trabalho

desses jovens, em diversos contextos familiares, se coloca como indispensavel para
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a propria subsisténcia da familia. Pensar a educagdo do meio rural € pensar em
novas alternativas para esse processo educativo, em uma realidade que é historica,
mas, que, no entanto, esta sendo construida. Mudar esta realidade € ponto

fundamental para a transformacao e “emancipagao” do meio rural, pois hoje,

[...] a principal fungdo da educagao formal &€ agir como um céo de guarda
ex-officio e autoritario para induzir o conformismo generalizado em
determinados modos de internalizagdo, de forma a subordina-los as
exigéncias da ordem estabelecida (MESZAROS, 2005,p. 55).

Diversas discussdes e debates em torno da educagao do Campo estdo sendo
realizados desde 1998 apds a | Conferéncia Nacional Por uma Educag¢éo Basica do
Campo. A partir dai, busca-se elaborar objetivos e a lutar por uma escola do e no
campo (CALDART, 2000, p. 41-42). Ja foram conquistadas Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Basica do Campo nas Escolas do Campo (BRASIL/MEC.
Resolugdo 1 de 03/04/2002). No entanto, ha um longo caminho a ser percorrido,
para que tenhamos uma educacido que, realmente, leve em conta o contexto rural.
Principalmente, dentro deste contexto, o trabalho agropecuario em todas as suas
especificidades, para que, assim, haja uma transi¢cdo desta educagao para uma mais
participativa, na qual a realidade rural ndo se perca em meio a uma cultura e
formagao que a subordinam hoje ao contexto urbano.

A escola rural precisa ser pensada a partir de sua base para poder contribuir
ao desenvolvimento desse espago submetido, historicamente, a uma ideologia de

atraso. A educacao do campo que esta se construindo precisa contribuir para

[...] formar pessoas autbnomas, preparadas para participar da vida politica
de seu municipio e de seu pais, para formar técnicos comprometidos com
um projeto popular de sociedade e com uma agricultura ecoldgica
sustentavel e para produzir conhecimentos e tecnologias que sejam do
interesse do movimento social dos trabalhadores e trabalhadoras do campo
(RIBEIRO, 2002b, p. 52).

Segundo Concei¢do Paludo (2002, p. 48), o que interessa e o que se busca
para os trabalhadores e trabalhadoras do campo € uma educagao pensada a partir
da concepgdo de Educagdao Popular pautada no “conhecimento critico,
emancipacgao, respeito ao saber popular, construgado coletiva, organizagado popular,

transformacao, identidade, respeito as diferengas, autonomia, praxis [...]".
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Trabalhar em uma perspectiva de educacdo emancipatéria para os
trabalhadores e trabalhadoras do meio rural é levar em conta seus anseios, suas
necessidades, proporcionando sua participagdo na construcdo desta nova
perspectiva educacional, para que haja a transformagao deste meio, espaco este

que é de vida, de trabalho, de relagdes e aprendizagens. Essa educacgao deve ser:

[...] politica e ideoldgica, na medida em que se vincula a um projeto do
futuro, preocupada em discutir as possibilidades de sua efetivagao;
intelectual, visto em que se preocupa em construir referenciais conceituais
que permitam a individuos e coletivos seguirem em frente de forma
autébnoma; técnica e voltada para a produgdo, ndo porque profissionalize,
mas porque procura dar a compreensao dos processos de trabalho hoje em
curso, articulado com aprendizagens especificas que possibilitem, por meio
do trabalho, a reprodugcdo material digna da vida e a construcdo de
alternativas; e de valores, porque procura formar sujeitos que buscam
construir-se e humanizar as relagdes com seus semelhantes e com a
natureza (PALUDO, 2002, p. 49).

No entanto, para construirmos uma educagao rural nessa perspectiva €
preciso reconhecer a centralidade do trabalho e as relagdes por este estabelecidas,

enquanto educativas, pois:

[...Juma escola formadora de homens e mulheres, que ndo separa o trabalho
e a formacdo, que se articula com a produgdo, o meio-ambiente e o
mercado, que se constitui em pélo cultural, em espago integrado e
integrador de experiéncias, de aprendizados, de participagao, de produgao
de novos conhecimentos, de constituicio de identidades indigenas e
camponesas, pessoais e coletivas, na luta por direitos e contra a
discriminagéo e a opressao; esta € uma escola estratégica para desenvolver
o campo [...] (RIBEIRO, 2002b, p. 55).

A educacéo rural, sendo pensada e refletida no contexto educacional atual,
ainda que de forma meio timida, precisa partir da perspectiva da constru¢ao social
do conhecimento e dos saberes, resultantes das relacbes que se estabelecem no

trabalho produtivo, uma vez que:

O ponto de referéncia fundamental de toda a intervengdo educativa é
constituido pelo triangulo que une a escola, as familias e o contexto local.
Num processo educativo globalizado os processos educativos das criangas
tornam-se indissociaveis dos adultos e os papéis educativos deixam de ser
marcados pela irreversibilidade que caracteriza a forma escolar (CANARIO,
2000, p. 136).
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Nessa perspectiva de educag¢ao do campo, a CFR se coloca como uma nova
possibilidade e um desafio para a educagao rural, que esta se construindo e se
consolidando no Brasil. Isso quer dizer que esta se avangando na busca de uma
educacéo voltada aos sujeitos que vivem, produzem e se reproduzem no meio rural.
Resta saber em que bases estdo sendo elaboradas, pois ndo basta ter uma escola
no campo. E necessaria uma escola que compartilhe e construa com seus alunos
novas possibilidades de produgdo e de emancipagdo dos trabalhadores e

trabalhadoras rurais.
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CAPITULO Il - EDUCAGAO, CONHECIMENTO, SABER E TRABALHO

Pelo trabalho o educando produz conhecimento, cria habilidades e forma
sua consciéncia. Em si mesmo o trabalho tem uma potencialidade
pedagégica, e a escola pode torna-lo mais plenamente educativo, 8 medida
que ajude as pessoas a perceber o seu vinculo com as demais dimensdes
da vida humana: sua cultura, seus valores, suas posigoes politicas [...]. Por
isso a nossa escola precisa se vincular ao mundo do trabalho e se desafiar
a educar também para o trabalho e pelo trabalho (BENJAMIN, CALDART,
2000, p. 56).

A necessidade de analise e reflexdo da pratica educativa desenvolvido pela
Casa Familiar Rural, que leva em conta e se utiliza dos diversos tempos e espacos
para a realizagdo dessa pratica com os jovens agricultores exige a retomada de
alguns conceitos e concepcgdes relevantes para esta analise e compreensdo do
objeto de pesquisa e dos sujeitos nele inseridos. Entdo, inicio este capitulo
desenvolvendo uma concepgao de educacéo, explicitando as diferentes instancias e
momentos que ela se manifesta e a centralidade que o trabalho assume no processo
de formacao dos sujeitos sociais. Posteriormente, procuro fazer uma diferenciagao
entre o saber e o conhecimento como sendo dois elementos distintos, porém,
complementares. Por fim, concluo desenvolvendo a questdo do trabalho dentro de
uma concepgao que o tem como principio educativo e que reconhece a sua

centralidade na producao da vida.

2.1 Conceito de educacgao

Conceituar educacao vai muito além de conceber a formagao humana como
um educativo que buscamos na escola. A Lei 9.394/1996 confirma isso ao definir,
em seu Art. 1° que: “A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”. E ainda, em seu § 2° afirma “A educagao escolar

devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”.
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Educar-se é conceber-se enquanto ser participativo e atuante na sociedade,
modificando-a de acordo com suas necessidades. Nessa mesma linha de

pensamento, Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia, afirma que:

[...] educacdo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervencéo que além
do conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto o esforgo de reproducado da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento (FREIRE, 2005, p. 98).

O ser humano é a Uunica espécie que depende de um longo processo
educativo, desde o seu nascimento, para tornar-se humano. Ao contrario do homem,
o animal age por instinto, cria e produz para suprir as necessidades de
sobrevivéncia da espécie. Os seres humanos, através do trabalho se modificam e,
por meio de sua produgao pratica, também modificam a natureza. Porém, pelo fato
de homem e animal fazerem parte da natureza, ao se reproduzirem eles mesmos,
reproduzem por sua vez a natureza (MARX, 2002, p. 117). Ainda, segundo Frigotto
(1998a, p. 29), “o ser humano se contrapbe e se afirma como sujeito num
movimento e acao teleolégica sobre a realidade objetiva. Modificando a realidade
qgue o circunda, modifica-se a si mesmo”.

Na educacdo do campo confirma-se, de modo visivel, o vinculo com o

trabalho.

As pessoas se humanizam ou se desumanizam, se educam ou se
deseducam, através do trabalho e das relagbes sociais que estabelecem
entre si no processo de formagdo material de sua existéncia (CALDART,
2000, p. 55).

O trabalho passa a ser principio educativo, a partir do momento em que
concebemos o ser humano como um ser histérico, que se constrdi a si mesmo e aos
outros de acordo com suas necessidades e, dessa maneira, estabelece relagdes
com outros seres humanos. “O trabalho [...] deve contemplar a dimensao coletiva da
cooperagao e a dimensao pessoal da realizagao” (RIBEIRO, 2002a, p. 13).

Reconhecer a centralidade do trabalho na formacdo humana e no fazer-se

humano é compreendé-lo, também, como
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[...] um elemento integrante da relacdo da escola com a realidade atual, e
neste nivel ha fusdo completa entre ensino e educagédo. Nao se trata de
estabelecer uma relagdo mecanica entre o trabalho e a ciéncia, mas de
torna-los duas partes organicas da vida escolar, isto €, da vida social das
criangas (PISTRAK, 2003, p. 50).

Ao assumirmos o trabalho como principio educativo da formagdo humana,
entendemos que o fendbmeno educativo ndo se limita a um determinado periodo da
vida e a um local especifico. O educar-se € um ato continuo de construgao e
reconstrucdo de si mesmo, dos saberes incorporados pelas experiéncias, das
relagdes que estabelecemos com os outros e com 0 mundo.

Segundo Enguita, o trabalho ocupa lugar central na educagéo porque é ele
que “distingue o homem como género e porque é a forma com que o homem se
relaciona com a natureza” (ENGUITA, 1993, p. 104).

Considerar a relagdo entre trabalho e educacédo é conceber a formagao
humana como resultante de processos educativos que acontecem nos movimentos
sociais, nas lutas, no trabalho, na producgao, etc., mas, sobretudo, € conceber que
“todo ato educativo tem uma intencionalidade politica” (ARROYO, 1999b, p. 29).

O ser humano, ao construir-se historicamente vai modificando-se a si e a
sociedade, pelo trabalho, de acordo com as necessidades de sobrevivéncia e

anseios. Entretanto, na sociedade capitalista,

[...] ao invés de ser a atividade que medeia as relagdes entre os seres
humanos e, destes, com a natureza, ao invés de ser a expressao da vida
humana, ao invés de ser a realizagcdo e a formagdo do homem como um
ser-espécie, o trabalho impde ao trabalhador a unilateralidade e a
alienacdo; as relagdes sociais sao de dominacdo e exploragao
(BONAMIGO, 2002, p. 51).

O trabalho, nesse sentido, deixa de ser promotor das relagdes sociais,
privando cada ser humano de uma formacdo integral que lhe permita a

transformacao da realidade; ao invés disso, é sinbnimo de expropriacao.

Se o conceito de trabalho sempre esteve relacionado a satisfagdo de
necessidades, isto €, a necessidade de sobrevivéncia do trabalhador, sua
natureza social tem se condicionado aos limites da “empregabilidade”,
entendida como capacidade de obter lugar relativamente permanente no
mercado de trabalho (CRUZ, 1999, p. 182).
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Assumir a centralidade do trabalho na formacdo humana, ou seja, na
construgdao do humano enquanto humano, em suas praticas cotidianas, nao quer
dizer que se reduza ou se ignore a importancia da escola. Segundo Arroyo, cabe a

escola:

Interpretar esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma
sintese, organizar esses processos educativos em um projeto pedagdgico,
organizar o conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente
produzidos, dar instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na
realidade, na producgéo e na sociedade (ARROYO, 1999a, p. 27).

A escola precisa dar sustentagdo aos aprendizados trazidos por seus
educandos, ampliando seus conhecimentos, e ndo se reduzindo a uma mera
repassadora de conteudos abstratos e sem significados, apenas para atender o
sistema capitalista de produgao. “O individuo é o que a sociedade faz dele, e o que
distingue um individuo de outro €, em grande parte — no fundamental — produto da
sociedade” (ENGUITA, 1993, p. 91).

Para isso, seria necessario que 0s conhecimentos escolares estivessem
relacionados aos saberes do trabalho, aos valores, a cultura e a formacgédo que
acontecem fora da escola (ARROYO, 1999a, p. 27), especialmente, quando nos
referimos a educagao do campo, por se tratar de uma realidade diversa da urbana e
de sua cultura. Essa tomada de consciéncia precisa estar vinculada a uma formagao
humana diferenciada, em se tratando da realidade rural.

Sérgio Celani Leite retoma o conceito de educacéao para afirmar que esta

[...] educacao é [...] razdo (elaboracdo mental), aprendizagem (trabalho de
construgdo e reconstrucdo dos conhecimentos elaborados) e conflito
(exercicio pratico do saber), ou seja, transformagdo da realidade,
intervengao direta na histéria (LEITE, 1999, p. 13).

Embora em outra realidade, distante no tempo e no espaco, a Russia pos-
revolucionaria dos anos 20 do século XX, Pistrak faz afirmacgdes que tém inspirado
0s pesquisadores educacionais brasileiros. Salienta este educador russo que o
trabalho da escola precisa estar ligado ao trabalho social, a uma atividade que,
realmente, possa oferecer ao contexto socialmente construido uma utilidade, sem

perder seu valor essencial, seu aspecto social, e nem, reduzindo-se a aquisicao de
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algumas normas técnicas e nem, apenas, a procedimentos metodoldgicos
(PISTRAK, 2003, p. 38).

Enfim, evidenciar a centralidade do trabalho na formagdo humana nao
significa reduzir o processo educativo a aquisi¢ao do saber de uma técnica, mas é o
formar-se humano no trabalho e pelo trabalho. “O trabalho, como a sociedade, deve
ser transformado, € € no processo dessa transformacdo onde o individuo atual

alcancgara sua verdadeira dimensao humana” (ENGUITA, 1993, p. 103).

2.2 Saber e conhecimento

Desenvolver uma discussdo em torno de dois conceitos, como saber e
conhecimento, coloca-se como necessaria para uma melhor compreensao em torno
do tema que trato ao longo da dissertagdo. Mas, também, tal discussao € um tanto
complicada, devido as conotagdes que estes conceitos recebem nas diversas areas
do conhecimento e “que nao encontram consenso entre os pesquisadores”
(THERRIEN, 1996, p. 56).

Ao estabelecer como objeto de pesquisa uma Casa Familiar Rural, me deparo
com objetivos por esta estabelecidos que visam a uma melhor relagdo entre
ensino/aprendizagem de seus alunos. Isso porque, estes, sdo provenientes de uma
realidade distinta daquela trabalhada pela educag¢ao formal, o meio rural.

Acredito que esta discussao se faz pertinente por eu tratar a questdo dos
saberes e da cultura que os alunos da CFR trazem desta realidade, da qual os
monitores partem para a construgcdao e sistematizagdo de novos saberes e
conhecimentos, unindo a teoria e a pratica.

Na busca em diversos autores para fazer uma conceituacao e diferenciagao
entre saber e conhecimento, acabo por me deparar, ao longo dos textos, com
diferentes nomenclaturas por estes incorporadas. Dentre esses autores destaco
alguns que poderdao auxiliar na compreensdo desta discussao: saber e
conhecimento, saber social e saber sistematizado, conhecimento formal e nao
formal, conhecimento e conhecimento cientifico, saber e saber cientifico,
conhecimento pessoal e conhecimento escolar, etc.

Definir o conceito de conhecimento e diferencia-lo do saber é tarefa

complicada, ja que muitas literaturas nao fazem esta diferenciagdo ou mesmo
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colocam como tendo o mesmo sentido. O conhecimento, propriamente dito, é

historicamente construido e apropriado pelo ser humano , ao longo de sua vida.

Se a realidade ¢ histdrica, o conhecimento ndo pode ser sendo histérico. [...]
0 conhecer se da para o homem a partir de sua pratica concreta e nao
abstratamente. O conhecimento especifico sé “faz sentido” quando referido
a totalidade social maior, o que se da, em seu nivel mais alto, através da
incorporacdo de um referencial teérico que “explique” o real (ROSSI, 1981,
p. 116).

A realidade é resultante de uma construgao histérica, dessa forma, o
conhecimento faz parte e é elaborado nesta, logo, “o saber cientifico [ou o
conhecimento como esta sendo denominado aqui] € [...] uma construgdo da mente,
fundado pela confrontacdo com a realidade, elaborando-se por uma ruptura em
relacédo as evidéncias anteriores” (GIORDAN, 1996, p. 158).

Segundo Chabchoub,

[...] o conhecimento € em geral, definido em arabe como o contrario da
ignorancia; haveria nessa logica estética dois estados: o conhecimento e a
ignorancia; e a passagem entre os dois estados realiza-se quando se bebe
conhecimento de uma fonte externa (um livro, um professor) e preenche-se
o espirito (Op. cit., 2001, p. 114).

Dessa forma, pode se considerar o conhecimento como uma construgao
social, o qual tem uma “aprovagao” cientifica, que o torna valido. Assim, este é
ensinado e aprendido em instituicdes formais de ensino. E mais, € uma “construcao
sistematica que, por vezes, inclui ciéncia e tecnologia” (THERRIEN, 1991, p. 21).

O conhecimento é obtido de forma sistematica e organizada. Neste caso,
tanto pode confirmar o senso comum, através de uma educagao escolar
conservadora e distanciada do mundo do trabalho e seus conflitos, quanto pode ser
um instrumento de desvelamento do senso comum.

O saber dentro dessa concepcg¢ao recebe outra conceituacdo, mais aberta,
mas com seu valor e aceitagéo, pois também é construido na relagdo de homens e
mulheres, ou seja, na relagao social. Aqui o saber é chamado de senso comum.

O senso comum, resultado da educacao familiar e das experiéncias de vida,
€, portanto, carregado de contradi¢des porque, se de um lado a educagao familiar

que recebemos é conservadora — e Gramsci se referia, especialmente a educacéao



49

religiosa - por outro as camadas populares, nas suas experiéncias de vida e trabalho

percebem que sao exploradas e que estao subordinadas?.

O saber é construido em uma histéria coletiva que é a da mente humana e
das atividades do homem e estd submetido a processos coletivos de
validagéo, capitalizagdo e transmissdo. [...] Esse saber de construgcao
coletiva é apropriado pelo sujeito. Isso s6 é possivel se esse sujeito se
instalar na relagdo com o mundo que a constituicdo desse saber supde
(CHARLOT, 2000, p. 63).

Charlot ainda coloca que “adquirir saber permite assegurar-se de certo
dominio do mundo no qual se vive, comunicar-se com outros seres e partilhar o
mundo com eles [...]” (Op. cit., 2000, p. 60). Esses saberes, segundo Ribeiro (20023,
p. 3), sdo incorporados tanto pelas criangas como pelos trabalhadores através “[...]
da experiéncia e pelas praticas profissionais acompanhadas pelos pais e/ou pelos
artesaos”, sendo que este saber repassado de modo informal, sem a freqiéncia em
um ambiente formal de ensino, estava bem presente no periodo artesanal de
producado, quando se tinha os aprendizes, que por meio da realizacdo de pequenos
oficios, construiam e sistematizavam novos conhecimentos, j& que para estes o
conhecimento cientifico, construido socialmente, lhes era negado.

Mas o saber que aqui se coloca “[...] s6 tem sentido e valor por referéncia as
relagcbes que supde e produz com o mundo, consigo e com os outros” (CHARLOT,
2000, p. 64), pois este depende da realidade que se esta inserido e da cultura

presente em cada ser humano, familia, comunidade, etc. Isso porque:

[...] o saber ndo se adquire de imediato, pela observagdo: [mas € pela
observagdo constante incorporamos muito do que sabemos e assim
podemos colocar em pratica] elabora-se a partir das concepgdes vigentes,
através de um longo processo de retomada e decantagdo que desemboca
sobre a construgcéo de outra aproximacao da realidade (GIORDAN, 1996, p.
155).

Através da praxis transformadora que o homem estabelece mediante seu
trabalho, produzindo suas condi¢cdes objetivas para sua subsisténcia, este produz
cultura, e, € nessa praxis humana e na sua relacdo com a praxis politica, que
podemos captar uma dimensdo educativa e construir saberes, relacionando o
conhecer e o agir (THERRIEN, 1991, p. 19-20).

2 Ver mais sobre o senso comum e conhecimento em Gramsci (1991) e Saviani (1996).
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Os saberes sdo construidos independentes da relacdo que se tem com o
trabalho (alienado ou ndo) e com suas praticas produtivas, o que nao quer dizer que

este saber sera incorporado pelo capital.

O cotidiano das relagbes de trabalho assalariado se constitui concretamente
para o trabalhador no limite e, ao mesmo tempo, na possibilidade de
elaboracdo de um novo saber gerado nas contradigbes do sistema de
controle, nas ambiglidades do contrato de trabalho, levando o trabalhador a
se descobrir explorado, injusticado, a se identificar como sujeito de direitos,
a caminhar no sentido da construgéo de sua identidade social (NORONHA,
1985, p. 9).

Quando trago a questdo do saber, me reporto, mais especificamente, aos
saberes construidos e transmitidos pelos agricultores e agricultoras nas suas
praticas sociais. Tais saberes sao resultantes de uma cultura diferenciada que,
muitas vezes, passa de pai para filho, de mée para filha. Muitos desses saberes
estdo se perdendo neste contexto de modernizacdo do campo, de lutas, de
conquistas, perdas, mas, sobretudo, de produgao de vida.

Queiroz conceitua o saber dos trabalhadores e trabalhadoras como um saber

social e o define como sendo

[..] aquele que é produzido nas relagbes produtivas, politicas do
campesinato, bem como aquele saber que é sintese do confronto com o
saber cientifico que chega via técnico das instituigdes, via escola, através da
professora e agentes pastorais (QUEIROZ, 1992, p. 132).

Falar dos saberes construidos e herdados pelos homens e mulheres do meio
rural, que vivem do trabalho da terra, é falar de dificuldades, mas é também falar de
alegrias, de praticas consolidadas, de ensinamentos e de aprendizagens. Sé&o
saberes que trazem marcas de histérias de vida, de trabalho, de indignagdo. No
entanto, € isso que move esses trabalhadores a buscar o saber, a construir saberes
novos e a lutar pela escola, pela apropriacdo do conhecimento socialmente

produzido.

O saber da experiéncia do trabalho educacional. O saber gerado na luta dos
novos movimentos sociais, bem como o saber da experiéncia do trabalho de
produgédo material, entre outros, sdo modos de apreensio da realidade em
que a interagao desvela formas de racionalidade que ultrapassam os limites
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da racionalidade estreita, a “razdo instrumental’, explodindo o conceito
tradicional de cientificidade (THERRIEN, 1996, p. 69-70).

No contexto atual de modernidade, os agricultores passam a fazer parte de
um espago que nao lhes pertence, a incorporar saberes que nao sio seus, mas
mesmo assim, acabam por produzir novos saberes resultantes dessa sua nova

condi¢ao de trabalho e de vida.

Este saber social elaborado € gerado no cotidiano de luta do trabalhador
nas suas relacdes de producdo. E um saber que se cruza na relagdo do
trabalho, um saber fruto da pratica produtiva, um saber esmagado a todo
momento pela classe dominante. Um saber de resisténcia (THERRIEN,
1991, p. 17).

Segundo Queiroz (1992, p. 137-139), é este saber social “[...] construido no
dia-a-dia, a partir de sua experiéncia de vida e de trabalho [...]" desses trabalhadores
e trabalhadoras; nesses saberes produzidos e transmitidos a outras geragdes, pode-
se observar um processo de resisténcia.

Na ansia de trabalhar os conceitos: saber e conhecimento, acredito que aqui
se faz necessario mostrar como se da a imposi¢cao do conhecimento cientifico sobre
0s saberes passados e construidos por geragdes, tanto na produgéao fabril como na
produgao agropecuaria.

Quando falamos em produgdo artesanal, fica clara a questdo dos saberes
passados de pai para filho, ou mesmo, para os aprendizes. Mas com o
desenvolvimento das ciéncias, passa a se exigir uma nova concepg¢ao de
conhecimento, que se legitima, deixando os saberes, que até entdo “serviam” para a
producao, de lado, ou mesmo anulando-os. “...] historicamente, o que se tem
percebido é que este saber é negado socialmente” (QUEIROZ, 1992, p. 130).

No meio rural, essa situacdo se apresenta da mesma forma. Os técnicos
agricolas que la chegam para “orientar” aqueles trabalhadores e trabalhadoras néo
partem dos conhecimentos e dos saberes que sao incorporados “no” e “pelo”
trabalho desses trabalhadores. Trazem os pacotes prontos, com novas tecnologias
0s quais os agricultores s&o obrigados a implementar, sem mesmo se apropriar do
conhecimento cientifico que ali foi incorporado. H4 uma oposi¢gédo do conhecimento
cientifico em relagédo ao saber da experiéncia.

Mesmo que esses saberes sejam negados pelo capital, percebe-se que
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[...] na medida em que se coloca a questao da distribuicdo do conhecimento
a partir da relagdo de produgado, vé-se que a presenga do trabalho na
prépria constituicio do conhecimento indica para o trabalhador que os
conteudos culturais de que se véem privados sao também seus, apesar de
mutilagbes e deformacgdes (CURY, 1984, p. 7).

Queiroz afirma que “este saber supera o conhecimento quando os assentados
[e eu acrescentaria os demais trabalhadores e trabalhadoras] se apropriam deste
para sua luta e para a transformagao das suas condi¢des de vida” (Op. cit., 1992, p.
1370).

O que queremos e o0 que buscamos nao é a supremacia de um ou de outro,
mas é complementaridade entre saber e conhecimento cientifico. O meio rural tdo
rico e tao fértil de saberes esta se descaracterizando; os saberes estao se perdendo
em meio as tecnologias, eles ja ndo “servem” mais.

Portanto, é nesse sentido que tento mostrar o trabalho da CFR, que procura
partir da realidade e das experiéncias que os alunos possuem, para se refletir e ai
incorporar novos conhecimentos e formas diferenciadas de se produzir sem que os
seus saberes sejam desconsiderados, mas sim, incorporados as tecnologias.
Saberes simples como as formas de plantio de vegetais, legumes, etc., épocas,
“segredos” de uma boa produgéo, passados por varias geragdes, sdo perdidos em

meio a modernidade imposta por interesses de fora.

2.3 Trabalho como produc¢ao da vida

A educacgao, o trabalho e a producédo da vida humana séo
compreendidos como dimensdes histdricas indissociaveis.ao
refletir sobre o sentido do trabalho hoje, [...] estamos
refletindo sobre a forma de apreendé-lo, ndo por categorias
estaticas, engessadas, mas como formas de expressao da
producdo da vida humana (VENDRAMINI, 2002, p. 73).

Desenvolver um trabalho de pesquisa, dentro de uma realidade social
especifica como é a CFR de Francisco Beltrdo, nos permite trabalhar dentro de uma
perspectiva de constante mudanga e contradicdo que precisa ser levada em

consideracdo, e, mais especificamente, quando tratamos da questdao do trabalho



53

agricola e sua relagdo com a questao escolar, como é este caso da educagao rural.
Assim, assumir a centralidade do trabalho numa perspectiva de formacédo do ser
humano é concebé-lo como principio educativo nas relagdes sociais que os seres
humanos estabelecem entre si e com a natureza. Mas, na 6tica da contradicao, é ver
também o trabalho como situagcdo e espago desumanizantes, como ocorre hoje.
Levando em conta essas duas dimensdes que o trabalho assume, € que procurarei
trazer o carater humanizante do trabalho dentro de diferentes contextos que este é
concebido, enfocando a perspectiva do trabalho como alienacido e como producao
de vida.

O mundo do trabalho, sendo um elemento integrante e intrinseco da
sociedade, passa por transformacdes significativas, modificando as concepgdes do
trabalho e tendo como resultado diversas mudangas na vida dos trabalhadores, e,

em consequéncia, no ambiente familiar e na vida social como um todo.

Na sociedade burguesa, a nogéo de trabalho bifurca-se em duas vias: o
trabalho como via positiva, e 0 emprego como via negativa, produzindo-se
trés tipos de ocorréncias novas: o desemprego, a separacao entre trabalho
e educacdo e a necessidade de curriculos diferenciados, mutaveis,
conforme as diferentes profissdes o exigem (RIBEIRO, 2002a, p. 3).

Dentro desse contexto de transformagao dos processos produtivos como um
todo, o trabalho, enquanto principio educativo e como promotor da vida, passa a ser
questionado e repensado.

Com a inovacao cientifico-tecnoldgica aplicada ao mundo do trabalho, a
mudanca na forma de produgcdo se colocou como necessaria para a
reproducdo/acumulacdo do capital. Enquanto que na producdo artesanal?, o
trabalhador detinha o dominio de todo o processo produtivo do objeto que fabricava
na sua propria oficina, na produgao industrial esse trabalho passa a ser parcelado,
no qual o capital passa a apropriar-se do resultado dessa producdo. Conforme
Antunes (2003, p. 19), “o sistema de metabolismo social do capital nasceu como
resultado da divisdo social do capital que operou a subordinagédo estrutural do

trabalho ao capital’.

2 A produgao artesanal foi 0 modo de produgdo desenvolvido na Idade Media e no Renascimento. Nesse modo
de producgao o trabalhador possuia todos os instrumentos utilizados na produgéo de mercadorias. O arteséo e as
corporagdes de oficio foram sendo substituidos, a partir do século XVI, pelo trabalhador assalariado, devido ao
desenvolvimento industrial (COSTA, 1997, p.86). Ver mais sobre produgdo artesanal em COSTA, Cristina.
Sociologia: Introdugéo a ciéncia da sociedade. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1997.
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No modo de producdo industrial, ha uma cisdo do processo produtivo em
beneficio do capital, visando uma maior produgdao em tempos menores e com uma

taxa de lucro cada vez maior.

A manufatura propriamente dita ndo sé submete ao comando e a disciplina
do capital o trabalhador antes independente, mas também cria uma
graduacgéao hierarquica entre os proprios trabalhadores [...] ndo s6 o trabalho
€ dividido e suas diferentes fragdes distribuidas entre os individuos, mas o
préprio individuo é mutilado e transformado no aparelho automatico de um
trabalho parcial [...]. Originalmente, o trabalhador vendia sua forga de
trabalho por |lhe faltarem os meios materiais para produzir uma mercadoria.
Agora, sua forga individual de trabalho ndo funciona se ndo estiver vendida
ao capital [...]. O trabalhador da manufatura incapacitado naturalmente, por
sua condicdo, de fazer algo independente, s6 consegue desenvolver sua
atividade produtiva como acessoério da oficina capitalista (MARX, 1984, p.
412-413).

O processo de producdo capitalista busca reduzir seu capital variavel
(trabalhadores) e em contrapartida aumentar seu capital constante (maquinas com
novas tecnologias) é o que Antunes, (2000, p. 55) diz ser uma “substituicdo do
trabalho vivo pelo trabalho morto”, e, nesse caso, o trabalhador passa a “[...] servir
sempre a uma maquina parcial [...]” (MARX, 1984, p. 482).

Com essa chamada reestruturagao produtiva, se assim podemos dizer, em
decorréncia da necessidade de uma maior produtividade “[...] ocorreu, através de
reorganizagao da produc¢ao, redu¢cao do numero de trabalhadores, intensificacdo da
jornada de trabalho, surgimento dos CCQs e dos sistemas de produgao just-in-time
e kanban [...] (ANTUNES, 2004, p. 17). De acordo com Salgado (2004, p. 9), tal
sistema produtivo “ [...] "exclui” e “inclui” , seguindo uma légica perversa, que nao
leva em conta a experiéncia e a historia dos trabalhadores”.

O sistema capitalista de produgéo se coloca como antagdnico e contraditorio

em varios sentidos. Assim,

A contradicdo essencial do modo de producdo capitalista, em que a
producao de bens é social e a apropriagdo da riqueza produzida € privada,
rege também a nogao de trabalho na sociedade burguesa. De um lado esta
a visdo positiva de trabalho como produtor de riquezas e justificador da
propriedade privada, de outro, o sistema reproduz a via negativa ou a
exploragdo do trabalho enquanto emprego, que gera dependéncia,
subordinagdo e pressupde o desemprego ou o “ndo-trabalho (RIBEIRO,
2002a, p. 5).
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Nessa perspectiva, ha autores que trabalham a questao de crise do trabalho.
Gorz (1982) e Offe (1989) argumentam sobre o “fim do trabalho” ou sobre o “fim da
sociedade do trabalho”. Isso porque analisam apenas as transformagdes do
processo capitalista de producido, o que acaba por evidenciar o alto numero de
trabalhadores desempregados e subempregados, focando, portanto, apenas um
angulo da questdo. No entanto, essa perspectiva do fim do trabalho quando
analisada e desenvolvida por outros autores, como Antunes (2000) e sob novos
olhares, acaba sendo questionada. O que se pode notar € a mecanizagdo do
processo produtivo em vista de uma maior produtividade para o capital, que tem
como consequéncia uma reestruturacao de processos de organizagao social, tendo
em vista o desemprego. Enormes contingentes de trabalhadores desempregados
precisam lancar mao de novas alternativas viaveis dentro deste contexto e que
possam garantir a subsisténcia familiar.

A transformacao ocorrida no modelo de trabalho assalariado levanta varias
questdes na sociedade atual relacionadas ao desenvolvimento e a automacgao da
producdo, resultando no desemprego estrutural. Para Antunes, porém, essa
realidade que o trabalho se encontra n&o se coloca como suficiente para argumentar

sobre o fim do trabalho.

Ao contrario daqueles autores que defendem a perda da centralidade da
categoria trabalho na sociedade contemporénea, as tendéncias em curso,
quer em dire¢do a uma maior intelectualizacdo do trabalho fabril ou ao
incremento do trabalho qualificado, quer em dire¢cdo a desqualificagao ou a
sua subproletarizagao, ndo permitem concluir pela perda desta centralidade
no universo de uma sociedade produtora de mercadorias. Ainda que
presenciando uma redugéo quantitativa (com repercussdes qualitativas) no
mundo produtivo, o frabalho abstrato cumpre papel decisivo na criagao de
valores de troca. As mercadorias geradas no mundo do capital resultam da
atividade (manual e/ou intelectual) que decorre do trabalho humano em
interagcdo com os meios de produgdo (ANTUNES, 2000, p. 83).

Essa argumentacdo feita por Antunes ganha forgca e € reforgcada quando
outros autores afirmam que “o que esta a esgotar-se, nos parece, € um determinado
paradigma, o do trabalho industrial assalariado, regulado pelo Estado social.”
(RIBEIRO, FERRARO, VERONEZ, 2001, p. 103).

Com essa grande mudancga ocorrida na sociedade do trabalho, ha uma nova

exigéncia desse novo processo de produgao, devido a interagao entre trabalho e
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desenvolvimento cientifico-tecnoldgico visando automatizar o processo produtivo.
Busca-se uma forca de trabalho cada vez mais flexivel e com competéncias
multiplas. Mas isso, segundo Antunes, nao elimina o trabalho e nem o substitui pela

ciéncia.

[...] ao invés da substituicdo do trabalho pela ciéncia, ou ainda da
substituicio da produgdo de valores pela esfera comunicacional, da
substituicdo da producgéo pela informagdo, o que se pode presenciar no
mundo contemporaneo €& uma maior inter-relagdo, uma maior
interpenetracdo entre as atividades produtivas e as improdutivas, entre as
atividades fabris e de servigos, entre atividades laborativas e as atividades
de concepgdo, que se expandam no contexto da reestruturagdo produtiva
do capital. O que remete ao desenvolvimento de uma concepg¢ao ampliada
para se entender sua forma de ser do ftrabalho no capitalismo
contemporéneo, e ndo a sua negacédo (ANTUNES, 2000, p. 163).

Ao assumirmos a centralidade do trabalho na vida humana contrariando os
que véem o seu “fim”, acabamos por nos deparar com novas alternativas que a
sociedade do trabalho nos coloca. Estas se fazem necessarias neste novo contexto
social de producdo e trabalho para a sobrevivéncia e subsisténcia de muitos
trabalhadores, que ficam a margem desse processo produtivo moderno.

Nesse novo contexto produtivo, ha o “surgimento de novas modalidades de
trabalho social” (RIBEIRO, FERRARO, VERONEZ, 2001, p. 102-103). Essas novas
formas de trabalho sdo explicadas e exemplificadas também por Antunes. Segundo
este autor, essas novas modalidades de trabalho sdo resultantes da “[..]
Subproletarizagdo do trabalho, presentes nas formas de trabalho precario, parcial,
temporario, subcontratado, “terceirizado”, vinculados a “economia informal”, entre
tantas modalidades existentes” (ANTUNES, 2000, p. 52).

Essas novas modalidades em que o trabalho se apresenta sio resultantes do
desemprego e da exploragao dos trabalhadores, que, por sua vez, tém como causa
o0 movimento de reprodugao do capital, apropriando-se do produto de seus trabalhos
e investindo em novas tecnologias. “Apropriando-se dos corpos e das almas de
homens e mulheres, o capital imprime os saberes dos trabalhadores em maquinas
“inteligentes”, buscando, assim, libertar-se da sua relagcdo antagbnica com o
trabalho” (RIBEIRO, FERRARO, VERONEZ, 2001, p. 105).

Na sociedade capitalista, os processos de expropriacdo e de alienagao do

trabalho ndo se manifestam, apenas, no modo de producédo industrial urbano. Como
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ja mencionei, no capitulo 1. Essa expropriagéo se manifesta também no espaco rural
entre os trabalhadores agricolas. Além de terem seu trabalho explorado ou mesmo
ficarem sem um trabalho, tém expropriadas de si as condi¢gdes de produzir o seu
sustento, destaque-se que muitas vezes, por meio de trabalho familiar, era possivel

a transmissao de suas culturas e saberes passados de pai para filho.

[...] o trabalho produtivo, sob o dominio do capital, se constitui em
negatividade, alienacao de vidas. Nas nagdes capitalistas, trabalhamos para
viver, para produzir um meio de vida, mas nosso trabalho nao é vida em si,
porquanto, trata-se de uma atividade imposta por uma necessidade externa
— a necessidade do capital (FRIGOTTO, 1991, p. 268).

Pode-se dizer que

[...] na perspectiva do capital pode ser que este “trabalho” esteja em vias de
esgotar-se [...] o que ndo significa a eliminacdo do trabalho como
possibilidade de relagdo humano produtiva, criadora, prazerosa dos homens
e mulheres entre si e como natureza (RIBEIRO, FERRARO, VERONEZ, p.
105).

Apontando para a perspectiva do trabalho como producéo de vida, destaco o
trabalho desenvolvido pelos alunos e alunas das Casas Familiares Rurais. O
trabalho realizado por eles, tanto na escola como aquele realizado nas propriedades,
nao é um trabalho capitalista do ponto de vista da remuneracéo, da obtencdo de um
salario, mas do ponto de vista cultural € um trabalho para a produg¢ao de vida, sem
perder, no entanto, o carater de trabalho.

Nesse caso, o trabalho passa a ser produgdo de vida porque visa a
subsisténcia sem ter o carater de acumulagcdo. Assim, o trabalho no meio rural,
nessas condicdbes, ndo perde sua centralidade no processo educativo. Pelo
contrario, nesse caso, o trabalho torna-se um elemento determinante no processo de
ensino/aprendizagem.

O trabalho passa a ser principio educativo quando os monitores partem da
realidade do trabalho vivido por seus alunos, trazem para a CFR e aplicam esse
mesmo trabalho na pratica para fazer a reflexao e, ai, os alunos voltam para casa e

aplicam os resultados no trabalho de seu dia-a-dia no ambiente familiar.
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[...] a profissionalizagdo ou a educagao vocacional, pode ser definida como
“estudar para trabalhar’ ou estudar para obter ou ser colocado em um
emprego. [...] a pedagogia do trabalho é, na verdade, “trabalhar para
aprender”, enfatizando-se o carater do trabalho como meio de acesso ao
conhecimento, apesar do fato de esta supersimplificacdo do que a
pedagogia do trabalho realmente €, pode empobrecer sua compreensao
real. Em sua mais profunda complexidade, a pedagogia do trabalho é um
sistema onde o trabalho &, ao mesmo tempo, instrumento epistemoldégico,
um instrumento de mediagdo com o mundo, um objeto de estudo e um meio
para a integracdo entre teoria e pratica, trabalho intelectual e manual, no
limite, critica e transformag¢éo do mundo (ROSSI, 1981, p. 123).

Portanto, o trabalho ndo perde a centralidade no processo de formacao
humana, desde que seja desenvolvido para a producgao da vida, para a subsisténcia,
visando uma formagao integral para a vida e ndo para a acumulagdo em beneficio
do capital. E no caso do trabalho desenvolvido pelos alunos e alunas da CFR e
orientado por seus monitores, se coloca como uma nova alternativa para a retomada
de saberes e culturas que estdo sendo perdidas ao longo do tempo, por conta da

exploragao do trabalho tanto no espago urbano como espaco rural.
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CAPITULO Il - ORIGEM E CONSTITUIGAO DA CASA FAMILIAR RURAL

A CFR desenvolve a Pedagogia da Alternancia, relacionando escola, trabalho
e comunidade; procura unir teoria e pratica, articulando trabalho agricola e escola.
Nesse sentido, contribui tanto para a formagéo do jovem quanto para com a prépria
comunidade em que este jovem esta inserido.

Por se tratar de uma iniciativa pioneira para a educagao, no Brasil, e tendo em
vista a pouca reflexdao acerca do trabalho desenvolvido pelas CFRs, é que se faz
necessario uma analise desta modalidade de educacdo articulada ao trabalho.
Segundo Nosella, (1977, p. 12), comparando as CFRs com os tipos tradicionais de
ensino para o meio rural, esta modalidade de educacao diferencia-se devido aos
seus objetivos e estruturas.

As CFRs tém uma peculiaridade que as diferencia da escola que se oferece
hoje pelas redes estaduais e municipais de ensino. Além de receber apenas jovens,
filhos de agricultores familiares, sdo os proprios pais e alunos, juntamente com os
monitores da escola, que elaboram o plano de formacédo. Assim, necessita uma

maior atengdo em torno de seu ensino, pois, geralmente, a escola do campo

[...] é delineada com base em principios externos ao carater préprio do
trabalho e do homem rural. Ao mesmo tempo em que pretendem preencher
0 que consideram um “vazio cultural”’, as praticas importadas impostas por
organismos representativos da educacao nacional acabam por desenraizar
os agricultores familiares, preparando-os para a expulsdo da terra e a
formagao de um mercado de mao-de-obra urbana (GRITTI, 2003, p. 89).

Por se tratar de uma escola que trabalha com uma educacao voltada para
jovens provenientes do meio rural, as CFRs possuem, em seu grupo de professores,
profissionais com formagédo também voltada a esta area e que ja tém algum vinculo
com o espago e a cultura rural. Tal organizacdo me estimula a fazer algumas
reflexdes e permite que eu me reporte a um fato interessante ocorrido quando da
primeira visita a CFR de Francisco Beltrao.

Ao entrar em contato com alguns professores e conversar sobre minha
proposta de pesquisa fui indagada quanto ao meu vinculo com esta realidade, o que

me levou a escolher esta tematica e quais os conhecimentos que possuia sobre
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educacdo do campo e que poderiam me auxiliar na realizagdo da pesquisa.
Segundo uma das professoras, de nada valeria realizar tal pesquisa se néo tiver
nenhum conhecimento do assunto e compromisso com a tematica, pois, além de
interpretar a realidade de outra maneira, tomaria o tempo dos professores e nao
poderia oferecer nenhuma contribuicdo ao aperfeicoamento da experiéncia.

A CFR de Francisco Beltrdo, PR, por ter nascido de uma organizagdo de
familias de pequenos proprietarios rurais, propée um novo objetivo de educacéao
rural, levando em conta a realidade dos educandos, suas vivéncias e suas culturas.
Coincide, nesse sentido, com o que definem as Diretrizes operacionais para

educacgdo basica nas escolas do campo, como:

O campo, [...], mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a propria
producao das condi¢cdes da existéncia social e com as realizacbes da
sociedade humana (BRASIL/MEC, 2002, p. 4).

Sendo assim, quero colaborar para o aprofundamento do estudo e para a
divulgacao das experiéncias pedagogicas das CFRs, na perspectiva de que “o
conhecimento ndo € algo acabado, mas uma construgdo que se faz e refaz
constantemente” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 18). Dessa forma, procuro analisar a
viabilidade deste ensino, como também os seus limites, dentro de uma sociedade
capitalista, para a transformagdo do campo e me propondo a verificar como se da a
relacao entre trabalho agricola e educagao escolar no Sudoeste do Parana, por meio
das CFR.

Levando em conta essas peculiaridades da CFR é que, neste capitulo, faco
um resgate histérico da trajetéria de constituicdo das CFR’s na Europa até chegar ao
Brasil. Procuro trazer um pouco desse historico e os motivos pelos quais se elaborou
esta proposta das CFR’s e do ensino por alternancia. Destaco também a
conceituagdo da Pedagogia da Alternancia, como € desenvolvida e como esse
processo passa a ser autorizado e reconhecido ao longo dos anos. Por fim, trabalho
a questao dos diversos tempos e espacos utilizados pela Pedagogia da Alternancia
em seu processo formativo, desenvolvendo uma concepcgao de complementaridade

entre ambos.
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3.1 O que é uma Casa Familiar Rural

A Casa Familiar Rural € uma instituicdo dentro de um municipio ou dentro de
uma regido destinada a formagdo diferenciada dos jovens agricultores. Busca
oferecer a formagao técnica, humana e gerencial aos jovens do meio rural cujas
familias obtém seu sustento através do trabalho na agricultura, na pesca ou na
agropecuaria. Ela € regida por uma associagao de produtores rurais, geralmente,
formada pelos pais dos alunos da escola, que trabalham com um método de
educacéo direcionado a realidade dos jovens, permitindo-lhes uma qualificagdo que
proporcione uma maior interacdo e apropriacdo de técnicas de aperfeicoamento da
agricultura familiar (BRASIL, 2003). Tem, como ponto fundamental, a relagao entre
escola, familia e comunidade a qual o jovem agricultor esta inserido proporcionando
sua interagcdo e a troca de conhecimentos, devido a utilizagdo da Pedagogia da
Alternancia.

Penso que aqui seja necessario fazer uma diferenciagcédo, ainda que breve,
entre CFR e EFA#, termos que utilizo no decorrer da pesquisa e que estdo
relacionados a realidades semelhantes, mas n&o iguais.

As Maisons Familiales Rurales — MFRs, ou CFRs, assim denominadas aqui
no Brasil, surgiram na Frangca, em 1935, e trabalham com a Pedagogia da
Alternancia, o que significa, num primeiro momento, alternar a permanéncia dos
alunos uma semana na escola e duas semanas na propriedade. Em contra partida, a
Escola Familia Agricola — EFA é uma adaptagdo da metodologia francesa, na Italia,
que também trabalha com a alternancia, porém, esse sistema adotado pelas EFAs é
diferente daquele com o qual trabalham as CFRs.

Durante a sua pratica educativa, a CFR, procura desenvolver e direcionar a
sua formagao mais para o trabalho agricola, ndo perdendo e se distanciando de sua
proposta inicial, trabalhar e preparar os filhos de trabalhadores rurais para a
permanéncia no campo, porém, nao deixa de atender as suas necessidades quanto
a formacado escolar. Enquanto a EFA, tendo surgido em outro contexto e sendo
pensada a partir de outra realidade, direciona a sua pratica educativa para a

formagao escolar, sem deixar de trabalhar a questdo do trabalho agricola, porém,

% Escola Familia Agricola.
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dando menos énfase e, com isso, disponibilizando mais aos jovens que atende uma
formagao mais escolar ( LAVAL (2004), PINEAU (2002), LAMBERT (2002).>

Em seus cursos regulares de primeiro grau, o ritmo de alternancia é de uma
semana na EFA e uma semana na propriedade e, [...] em relagdo ao Ensino
Médio (2° Grau) [...] o jovem passa 15 dias na EFA e 15 dias na propriedade
(ESTEVAM, 2003, p. 58-59).

Outro ponto de aproximacgao entre as CFRs e as EFAs, além da Pedagogia
da Alternancia, € que ambas trabalham com o principio de interagao entre familia e
escola. Por fim, CFRs e EFAs sao resultado de uma construcao histérica que
envolve familias, Igreja e comunidades, na busca de uma educagao voltada para os
jovens do campo.

Begnami (2004) destaca a forte presenca religiosa na expansao das EFAs no
Brasil, sobretudo por meio das CEBs — Comunidades Eclesiais de Base — mais
ligadas a Igreja Catdlica.

A administragdo e a manutencgéo das Casas Familiares Rurais aqui na Regiéo
Sul do Brasil sdo feitas pelos pais através de um convénio com a Associagao
Regional das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR SUL)»*, como também, com
convénios com o estado e a prefeitura municipal de cada cidade e com empresas

locais.

3.2 Origem da CFR - da Europa para o Brasil

As Casas Familiares Rurais tém sua origem em um pequeno vilarejo, no Sul
da Franca, chamado Lauzun, nos idos de 1935. As Maisons Familiales Rurales,
assim chamadas na Franga, surgiram da preocupagao de um pai diante da atitude
do filho de negar-se a seguir os estudos dentro dos padrbes oferecidos,
demonstrando sua vontade e permanecer na propriedade e ser agricultor como o pai
(Gov./SP: Retrato falado da alternancia, 2000, p. 26).

Segundo Paolo Nosella,

2 Ver e aprofundar mais sobre as diferencas entre CFR e EFA em ( LAVAL (2004), PINEAU (2002), LAMBERT
(2002).
% Adiante especificarei o que é a ARCAFAR SUL, fundag&o e objetivos.
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A historia das Escolas-Familia € antes de mais nada a histéria de uma idéia,
ou melhor, a histéria de uma convic¢ao que permanece viva até hoje, contra
tudo e contra todos. Foi a convicgdo de um homem, filho de camponés, que
por toda a vida dele se comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo
pessoalmente no meio do povo do interior francés, compartilhando a mesma
vida, carregando o mesmo passado de injustica, sofrendo as mesmas
pressdes. Foi a idéia de uma Escola realmente para o meio rural e do meio
rural [...] (NOSELLA,1977, p. 18).

As CFR séo resultantes do desinteresse por parte do Estado e da Igreja com
as dificuldades do homem do campo. O Estado voltado apenas para o ensino
escolar urbano, e a Igreja, apesar de ter alguma preocupagdo com o campo, nao
desenvolvia um projeto de educagdo que respondesse as necessidades dos
trabalhadores da terra. Diante da vontade dos filhos em permanecer trabalhando na
agricultura, mas sem uma educacao que o preparasse para esta atividade, alguns
pais de familia, agricultores familiares, se reuniram e procuraram o padre da Igreja
para que este ajudasse a resolver o problema de oferecer uma alternativa de
educacéo voltada para o campo aos seus filhos (BARRIONUEVO, 2005, p. 23).

Frente a este problema de se oferecer um ensino voltado a realidade do
campo, porém sem que os jovens, fossem afastados de sua propriedade, pois estes
precisavam trabalhar na lavoura, os pais e o0 sacerdote decidiram que os jovens
fariam um curso técnico por correspondéncia, permanecendo na casa paroquial
durante uma semana para discutir o material e o trabalho na propriedade.

Os trabalhos realizados por esses alunos eram enviados para a correcao.
Durante o periodo de espera de retorno do material, voltavam para suas
propriedades e ajudavam no trabalho agricola. Suas estadias na casa paroquial
eram de responsabilidade da familia, sendo assim, os jovens levavam a comida de
suas casas. (Gov/SP: Retrato falado da Alternéncia, 2000).

Pelo fato de que o numero de jovens aumentou muito o sacerdote da
Pardquia de Lauzun dividiu os jovens em grupos fazendo um sistema de rodizio,
nascendo assim a Alternancia. O padre era o unico professor; utilizava apenas o
material que chegava a pardquia por correspondéncia, sendo o conteudo, na sua
totalidade, técnico-agricola, recebendo a formacédo geral apenas de maneira
informal.

Como a iniciativa francesa se institucionalizou, as Casas Familiares Rurais

espalharam-se por todo o territorio francés, e, ainda, este novo método de ensino foi
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adotado por diversos paises do mundo todo com o objetivo de se estabelecer uma
nova educagao para o meio rural.

No Brasil, as primeiras experiéncias surgiram em 1968, no Espirito Santo,
trazidas da ltalia, e, como 14, denominaram-se EFAs. A iniciativa, neste caso, foi do
sacerdote jesuita, italiano, Padre Humberto Pietrogrande, que ja havia estado no
Brasil. Em sua passagem por aqui ficou impressionado com a situacdo sécio-
econdmica do povo, na maioria imigrante, que residia no interior capixaba. Como
nesse periodo a Igreja passava por algumas transformagdes que [...] a induziam a
se preocupar ndao somente com uma agao sacramentalizante como também com
uma agao de promogao socioecondmica do povo” (NOSELLA, 1977, p. 35), o jovem
sacerdote encontrou apoio para um projeto em prol desse povo.

Porém, para que seu projeto fosse adiante precisava que instituicoes
colaborassem, como também, necessitava da criacdo de um movimento italo-
brasileiro. Com o apoio de que precisava e com a elaboracdo do documento da
Fundacao italo-Brasileira, algumas decisbes e acdes se iniciaram para a realizagéo
de seu projeto educacional para o Espirito Santo:

* Fundacao da Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito

Santo (AES), para possibilitar a assinatura de convénios e arrecadagoes;

* Envio de pessoal brasileiro para a ltalia para que alguns jovens fossem

estagiar em suas Escolas-Familia;

» Visita de técnicos italianos ao Brasil para conhecer a regido e assim, poder

tragar, juntamente com o padre jesuita um plano de agao;

» Constituicdo, no Brasil, dos comités locais para que seja a estrutura juridica
da escola (NOSELLA,1977, p. 36-37).

Com esses passos dados, em abril de 1968, no municipio de Anchieta, inicia-
se 0 Movimento de Educagao Promocional do Espirito Santo (MEPES). A partir dai,
a idéia da Pedagogia da Alternancia desenvolvida, neste caso, pelas EFAs se
difundiu para outras cidades do estado.

Posteriormente, durante a década de 1980, chegam ao Brasil novas
propostas para desenvolver a Pedagogia da Alternancia, mas por meio das CFRs,
um projeto totalmente desvinculado das experiéncias de formagao por alternancia

desenvolvidas pelas EFAs, embora, trabalhando com a mesma Pedagogia. Pelo fato
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deste projeto estar ligado a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste —
SUDENE, este era destinado a Regido Nordeste do Brasil. Este movimento estava
“vinculado diretamente ao movimento internacional das MFRs e sob orientagao
direta da UNMFRs da Franga, através da atuagdo de um assessor pedagogico na
implantagcédo e no desenvolvimento da proposta” (ESTEVAM, 2003, p. 59).

No entanto, esta formacdo por alterndncia desenvolvida pelas CFRs no
Nordeste teve curta duragado, devido a varios problemas que surgiram na época
(Ibid, p. 59-60). Entretanto, no Sul do Brasil “[...] as Casas Familiares Rurais
encontraram um terreno fértil para o seu florescimento e expansédo no territorio
brasileiro” (BRASIL, 2003).

No Sul do Brasil, o movimento em Alternancia das Casas Familiares Rurais,
teve inicio no Parana, em 1987, nos municipios de Barracdo e Santo Anténio do
Sudoeste, com a discussao dos agricultores e o apoio das comunidades. Passaram
a se denominar CFR, no Sul, pois diferente das EFAs, a experiéncia veio da Franca
onde as escolas sdo chamadas de MFRs. Em 1991, iniciaram-se as Casas
Familiares Rurais nos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul
(BARRIONUEVO, 2005, p. 24)=.

Devido ao bom desempenho dos jovens que estudavam nas CFRs, varias
familias interessaram-se por tal ensino. Entdo, com o intuito de garantir esta
educacgao a seus filhos, fundou-se um sindicato de trabalhadores rurais com a
responsabilidade para a criagdo da primeira Casa Familiar Rural, além de ajudar os
camponeses a superar o isolamento e o individualismo (NOSELLA, 1977, p. 20).

Hoje, as Casas Familiares espalham-se por todas as regides do Brasil

atendendo as caracteristicas de seus alunos e de cada regido.

3.3 Conceituacao da Pedagogia da Alternancia

Definir o conceito de alternancia ndo é um trabalho facil. E um conceito ainda
nao encontrado no glossario das ciéncias da educagdo, no Brasil, e os poucos
trabalhos que fazem referéncia o trazem de maneira indireta e vinculada as Maisons

Familiales Rurales da Francga (SILVA, 2003, p. 17). Essa dificuldade de conceituagao

% \Ver também na matéria “Educacdo que garanta a formagao de agricultores”, de Lotario José Vier, que, no Rio
Grande do Sul, existem hoje cinco CFRs nos municipios de Alpestre, Frederico Westphalen, Santo Antonio das
Missdes, Grande ljui e Torres (VIER, 2005, p. 12).
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se da pela falta de producao e reflexdo da Pedagogia da Alternéncia, desenvolvida
no Brasil, pelas CFRs, mesmo sendo um conceito nao tao recente, e, também, pelo
dificil acesso aos materiais existentes.

Segundo Silva (2003, p. 18-20), o termo alternéncia tem suas origens no
século XIV. Mas, por ser um termo utilizado em varias areas do conhecimento e em
periodos distintos, podemos lhe atribuir diversos significados, de acordo com nossa
area de interesse e devido as transformacgdes por que passa a sociedade.

Buscarei definir, ainda que superficialmente, o conceito de alternancia
desenvolvido pela CFR, aqui no Brasil, baseada em alguns materiais que tive
acesso. Faz-se necessario essa conceituacdo do termo, pelo fato de que ha outros
entendimentos de alternancia entre educacao escolar e trabalho produtivo?.

A Pedagogia da Alternancia “brota do desejo de ndo cortar raizes”
(CALDART, 2000, p. 59). E um método de ensino trabalhado pelas Casas Familiares
Rurais, em que os educandos alternam espacgo escolar e espaco socioprofissional
(familia/ comunidade), ndo perdendo seu vinculo afetivo com a familia e ao mesmo

tempo unindo teoria e pratica, pois segundo o que cita Couceiro

A alternancia considera os dois campos e trabalha o modo como se
interrogam, as questdes de diferente natureza que geram, valoriza o seu
confronto, possibilitando que se fecundem, num processo de vai-vem
permanente (COUCEIRO, 2002, p. 86).

Nesse sentido, a alternancia enquanto método consiste em: jovens passarem
uma semana na CFR adquirindo novos conhecimentos para a vida profissional e
para a sua formagado geral e duas semanas na propriedade, convivendo com a

familia e com a comunidade, aplicando na pratica os conhecimentos adquiridos.

Mas a Alternancia significa, sobretudo, uma outra maneira de aprender, de
se formar, associando teoria e pratica, acao e reflexdo, o empreender e o

%" Estudos realizados por Ropé &Tanguy (2001) referem-se a alternancia escola-empresa, como no texto a
seguir. “Este movimento, fortemente impelido pelo Estado, gerou uma mudanga radical de atitude entre
professores, familias e alunos, que chegaram a considerar a idéia de que a alternancia escola-empresa pode
constituir um principio ativo de toda a educagéo” (Op. cit., 2001, p. 28).
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aprender dentro de um mesmo processo. A Alternancia significa uma
maneira de aprender pela vida, partindo da propria vida cotidiana, dos
momentos experienciais, colocando assim a experiéncia antes do conceito.
[...] O jovem ou o adulto em formagdo nao € mais, neste caso, um aluno que
recebe um saber exterior, mas um ator socio-profissional que busca e que
constroi seu proprio saber. [...] A Pedagogia da Alternancia conduz a
partilha do poder educativo (GIMONET, 1999, p. 44-45).

Marx ja trabalhava com esta relacéo entre ensino e trabalho, mas voltado ao
sistema fabril de producao, processo que fazia parte de seu espago de analise e
critica. Mas isso nao quer dizer que esta alternancia ndo encontre terreno fértil no

trabalho e na sua relacdo com a escola rural.

Marx estava fascinado pela experiéncia de Owen, com a educagdo das
criangas em New Lanark, um experimento baseado na alternancia de
trabalho e educacdo. Para Marx a educacao do futuro deveria nascer do
sistema fabril associando o trabalho produtivo para todas as criancas, a
partir de uma certa idade, com a escolaridade e com a ginastica, levando ao
aumento da producgéao social. Essa educagao se constituiria no método para
produzir seres humanos integralmente desenvolvidos (ROSSI, 1981, p.
119).

Segundo Hillesheim e Trevisan (2002, p. 48), a Pedagogia da Alternéncia esta
fundamentada na teoria de Paulo Freire, proporcionando a combinagao de periodos
de tempo, para assim buscar a percepcdo da realidade a ser acrescida ao
conhecimento cientifico, possibilitando aos educandos o aprender a ser atuante no
seu mundo. Fundamenta todo o ensino-aprendizagem em temas geradores de
interesse dos alunos de acordo com sua realidade vivida (BARRIONUEVO, 2005, p.
26).

Os assuntos a serem trabalhados na escola dizem respeito a propria
realidade dos jovens agricultores, como por exemplo, plantio, gado leiteiro, etc. Esta
escolha acontece por meio de uma pesquisa participante em que sao aplicados
questionarios junto aos pais e aos alunos de escola.

Sobre isso, afirma Estevam que:

A alternancia é a grande facilitadora do processo de formagdo ja que o
jovem faz a ligagdo entre o conhecimento empirico da propriedade com o
conhecimento cientifico na CFR, [...] despertando o interesse no jovem pelo
aprendizado e, consequentemente, o da familia e da comunidade
(ESTEVAM, 2003, p. 97).

O método da alternancia tem trés momentos sucessivos: 0 primeiro € o da

observacado, no qual o aluno pesquisa sobre sua realidade vivida, permitindo a
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discussdo com a familia, detectando possiveis problemas, fazendo o registro da
experiéncia e realizando a troca de conhecimentos; o segundo é o da reflexdo, com
a ajuda dos monitores e demais educandos refletem sobre a realidade observada,
recebem aulas tedricas, participam do planejamento das atividades e aprofundam
valores; e o terceiro € o da aprendizagem, momento em que o aluno vai colocar em
pratica os novos conhecimentos, as novas formas de pensar e agir, transformando a
realidade da comunidade e da proépria propriedade (BRASIL, 2003).

Enfim, a Pedagogia da Alternancia

[...] tem por objetivo dar meios para que o jovem seja um empreendedor do
meio rural, criando suas proprias condigdes de trabalho em sua
comunidade, a partir da vivéncia que ele tem e do conhecimento que ele é
capaz de gerar (Gov/SP: Retrato Falado da Alternancia, 2000).

Todo esse desenvolvimento € acompanhado pelos monitores da escola, tanto
realizando discussdes e proporcionando novos conhecimentos aos jovens, como
também, fazendo visitas periddicas nas propriedades rurais e vendo na pratica os
aprendizados.

E importante destacar aqui, que a Pedagogia que sustenta o projeto politico-
pedagogico do MST?= é inspirada na Pedagogia da Alternéncia das CFRs, mas se
diferencia em alguns aspectos e ndo utiliza esta denominacdo. Tratarei desta
questao de forma sucinta, pois este ndo é o foco do meu trabalho.

A escola do MST, “é uma escola do Campo, vinculada a um movimento de
luta social pela Reforma Agraria”, que trabalha com dois momentos distintos, porém,
complementares, o Tempo Escola e o Tempo Comunidade (CALDART, 2000, p. 60).

O Tempo Escola varia de um a trés meses, dependendo das caracteristicas
de cada curso. E o tempo de presenca direta do educando na escola,
desenvolvendo um conjunto de atividades, participando no processo pedagdgico,
vivenciando e aprimorando valores. O Tempo Comunidade é o retorno dos
educandos para a vivéncia do dia-a-dia nos acampamentos e assentamentos,
realizando tarefas tanto da escola como do proprio MST. Este tempo varia de dois a
quatro meses (CADERNOS DO ITERRA, 2001, p. 22).

2 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.
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3.4 ARCAFAR SUL - Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul

do Brasil

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, houve a
institucionalizacdo das primeiras CFRs no Sudoeste Paranaense e seu posterior
crescimento nas demais regides do estado e nos demais estados da regidao Sul do
Brasil (Rio Grande do Sul e Santa Catarina). Desse crescimento das CFRs, segundo
Silva (2003, p. 80) “[...] surgiu a necessidade de se coordenarem os trabalhos de
implantacdo, manutengcdo e acompanhamento das Casas Familiares [...]”, além da
“necessidade de disciplinar a criagao das Casas Familiares, direcionar o movimento,
capacitar monitores e realizar as articulagcbes necessarias com as entidades e
ONGs” (Ibid, p. 86).

A partir da compreensao e sistematizacao dessas necessidades é que em 08
de junho de 1991, fundou-se a ARCAFAR SUL, “[...] instituida como uma associagao
cultural e beneficente, com sede e foro em Barracédo - PR” (http://arcafarsul.org.br),
local que permanece até hoje, atendendo aos trés estados da Regido Sul do Brasil,
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul (ESTEVAM, 2003, p. 70). Mas “cada
estado tem sua estrutura operacional, contando com uma vice-presidéncia, que
responde pelo estado nas suas questdes de encaminhamentos burocraticos”
(SILVA, 2003, p. 86).

Os objetivos e/ou fungdes da ARCAFAR SUL sao especificados a seguir para
demonstrar os pontos de abrangéncia desta e de seu trabalho diante das Casas

Familiares Rurais.
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Paragrafo primeiro - A coordenagdo de um trabalho filantrépico a fim de
promover, desenvolver e oportunizar aos jovens agricultores, de ambos os
sexos, a permanéncia no meio em que vivem, proporcionando uma
formagao integrada a suas realidades, oferecendo condigbes para sua
insercao na sua comunidade, e com isto proporcionar novas oportunidades,
geragao de renda, inclusao social, qualidade de vida, cidadania e dignidade;
paragrafo segundo - A melhoria dos conhecimentos técnicos, econémicos,
sociais € ambientais, visando formar as pessoas, e com isto estimulando
sua formacao integral e profissional; paragrafo terceiro - Viabilizar cursos de
formagao para monitores, dirigentes de Associagdes, jovens formados e em
formacdo, familias, governantas, profissionais e instituicbes de &reas
diversas; paragrafo quarto - Apoiar e estimular as iniciativas de cada
Estado, Regibes e Municipios, quanto a criacdo e formagdo de Casas
Familiares; paragrafo quinto - Propiciar e efetuar a integracdo dos projetos
das Casas Familiares em cada Estado e entre os mesmos, fortalecendo a
unido regional; paragrafo sexto - Coordenar e apoiar o funcionamento das
Associacgdes das Casas Familiares; paragrafo sétimo - Manter uma estrutura
necessaria para o cumprimento dos objetivos e fun¢gdes da ARCAFAR SUL;
paragrafo oitavo - Disponibilizar recursos econémicos, materiais € humanos
que possam dar apoio e estabilidade a ARCAFAR SUL,; paragrafo décimo -
Representar os interesses dos filiados nos diferentes niveis, na busca e
defesa dos interesses do Movimento; paragrafo décimo primeiro - Observar
os principios da legalidades, impessoalidade, moralidade, publicidade,
economicidade e da eficiéncia (http//:arcafarsul.org.br).

3.5 A Pedagogia da Alternancia e a Legislagao

Os cursos de formacao por alternancia, desenvolvidos pelos Centros
Familiares de Formac&o por Alternancia — CEFFAs, por muito tempo, eram cursos
apenas autorizados, porém, nao reconhecidos pelo MEC e sem a devida
certificacdo, com excegado de alguns lugares, os quais a Secretaria Estadual de
Educacao fazia esse reconhecimento. Isso porque se pensava que o método de
ensino da pedagogia da alternancia ndo possibilitava o cumprimento da carga
horaria exigida por lei, mas, também, n&o se pode negar o ceticismo quanto a essa
nova pedagogia.

No entanto, nos ultimos anos a educacgao rural ou educagdo do campo,
conforme conferida pelo movimento social popular, entrou na pauta de muitas das
reunides do Conselho Nacional de Educacgao (Brasil, 2006). Diante do atual contexto
social e econdmico em que se encontra o0 meio rural, € preciso se pensar em novas
alternativas educacionais que déem conta de atender esta realidade especifica do
campo, partindo desse préprio contexto, refletir sobre ele, e assim, modificar este

mesmo espaco.
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Pela atual relevancia da Pedagogia da Alternéncia nesse contexto de
construcao e reconstrucado da realidade, em 01 de fevereiro de 2006, apds extenso
parecer apresentado Conselho Nacional de Educagao que especificou a relevancia
deste método para a educacgdo rural, ha o reconhecimento da Pedagogia da
Alternancia, referindo, especificamente, ao método da alternancia desenvolvido
pelas CFRs, EFAs e ECOR (BRASIL, 2006).

O parecer reconhecido pelo MEC diz respeito aos dias letivos para a
aplicacédo da Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formacao por
Alternancia, reconhecendo que este método atende as exigéncias dos dias letivos e
da carga horaria estabelecida em lei (BRASIL, 2006).

A carga horaria estabelecida pela Lei 9.394/96, em seus artigos 23 e 24, de
200 dias letivos e 800 horas anuais, € facilmente cumprida pela Pedagogia da

Alternancia, isso porque

Os periodos vivenciados no centro educativo (escola) e no meio sécio-
profissional (familia / comunidade) sdo contabilizados como dias letivos e
horas, o que implica em considerar como horas e aulas atividades
desenvolvidas fora da sala de aula, mas executadas mediante trabalhos
praticos e pesquisas como auxilio de questionarios que compdem um Plano
de Estudo (Brasil, 2006).

A organizacédo do calendario escolar dos CEFFAs, respeitando o cumprimento
da lei, é desenvolvido ou, ao menos deveria ser, pelos proprios monitores e pela
associacao®, que colabora na administragao desses centros educativos.

A formacédo por alternancia no Ensino Fundamental “[...] desenvolve o seu
Plano de Formacao de 5% a 82 série com orientagdo para o trabalho e qualificagao
profissional de nivel basico, [...]", enquanto que no Ensino Médio e Profissional “[...]
implementa-se os Planos de Formagao “abrangendo” os conteudos propedéuticos e
profissionalizantes com habilitagao técnica [...]” (BRASIL, 1999).

Em ambos os casos citados, a alternéncia € assegura e embasada em varios
artigos da Lei 9.394/96 , entre eles, os artigos 1° e 2°, artigos 20°, 23°, 24°, 26°, 28°,
37°, 39°, 40°, 41° e 81°. Como também o decreto 2.208 de 17 de abril de 1997 em

» Esta associagdo ¢ formada por alguns pais de alunos, jovens ja formados e por representantes de outras
entidades que fazem parcerias e desenvolvem projetos em conjunto com a escola.
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seus artigos 3° e 5°, garante a formagao por alternéncia, assegurando a educagéao
profissional, tanto em nivel basico como em nivel técnico®.
A duragao das atividades de formacao por alternancia desenvolvidas pelos

CEFFAs varia de trés a quatro anos. Quando da conclusdo do curso

[...]Jo aluno recebe o histérico escolar (Supletivo ou Fundamental, Médio ou
Profissional de nivel técnico) e o diploma de formacgao profissional ( Ensino
Médio) ou de qualificagdo como profissional da agricultura (Ensino
Fundamental) (BRASIL, 2006).

Dessa forma, com o reconhecimento da Pedagogia da Alternancia, as escolas
que trabalham esse método e que até entdo ndo recebiam incentivos do Governo
Federal, por se tratar apenas de experiéncias autorizadas, nao reconhecidas e sem
vinculos com a Secretaria de Educacéao, “agora, tem forga para cobrar recursos e
incentivos que propiciem a ampliagdo e melhoramento dessas escolas e dessa

experiéncia” (Monitor da CFR).

3.6 Espaco-Tempo — Aspectos que se complementam e se diferenciam

Pensar a pratica educativa vai além dos muros da escola. Tal processo
permeia nossa vivéncia, em diversos espacos e em tempos distintos do nosso dia-a-
dia. A aprendizagem inicia-se desde a sucgao das primeiras gotas de leite do peito
da mae e se estende por toda a vida. O ato de sugar o leite do peito da mae é uma
agdo que se coloca como essencial a sobrevivéncia humana, um gesto,
aparentemente simples, porém, que necessita ser aprendido em um dado momento,
quando da necessidade de alimento. Assim, passamos nossa vida toda,
aprendendo, ensinando, seja para suprir uma necessidade ou mesmo por puro
prazer de aprender algo novo.

Levando em conta este ato de aprender do ser humano, € que procuro
desenvolver aqui uma breve reflexdo em torno do espacgo/tempo do aprender.
Acredito que esta reflexdo se faz necessaria ao pensar a Casa Familiar Rural, a

familia e a comunidade como espacos e tempos distintos, mas que, no entanto, ha a

% Embora o Decreto 2.208/97 tenha sido revogado pelo Decreto 5.154/2004, no que tange ao ensino por
alternancia essa legislagéo foi mantida.



73

troca de saberes e conhecimentos para a construcdo e reconstrucdo de uma
realidade que nao esta dada.

Segundo Ames (1999), os diversos espacos de aprendizagem e interagao
como a escola, a familia e até mesmo a rua, tém arraigado concepgdes equivocadas
que precisam ser retomadas para uma nova reflexdo e entendimento. Nesses, “[...]
espaco e tempo parecem ser opostos, no entanto deveriam ser complementares”,
dessa forma, acaba-se por distanciar “o mundo da vida e o mundo escolar” (p. 121).

Ao pensar o espago e o tempo, muitas vezes questiono: o que realmente
posso dizer que € o tempo e o espaco? Como estes se constituem? Tempo e
espago sdo complementares? Ou se colocam como duas paralelas que em
momento algum podem se cruzar?

Tais questionamentos vdo tomando rumo a partir do momento que se
concebe que “o espaco € construido socialmente. Afinal, determinar onde viver,
trabalhar ou estudar, edificar limites ou barreiras materiais para diferentes atividades
parecem-nos, evidentemente, agdes humanas” (LOURO, 1996, p. 120), resultantes
de necessidades tanto objetivas como subjetivas do ser humano. Nesse sentido,
pode-se afirmar que ‘o espago ndo € um ”“cenario”, mas € parte da trama, € um
constituidor dos sujeitos” (Ibid, p. 121).

Ao admitirmos a complementaridade do tempo e espaco, dentro de um
contexto social e que neste contexto, o espago passa a ser aspecto integrante desse
formar-se social, podemos admitir, também, que o tempo seja um elemento
socialmente construido?

Segundo Pasqualoto,

O tempo referido € o tempo como sentido da vida, em que o porvir e 0
passado, o sentido e o experienciado em determinado contexto social
estabelecem a relagdo do eu com as coisas, revelando a singularidade do
sujeito (1999, p. 33),

E nessa relacdo que o espaco é modificado e reinventado. Nessa mesma
linha de pensamento, Louro afirma que “[...] o tempo é uma ’relagao”, supde uma
construgcao social que se transforma historicamente e que é aprendida pelos
sujeitos” (1996, p. 120). E ainda Callai diz que
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O espaco é o palco onde acontecem os fatos, mas é também ao mesmo
tempo resultado da luta dos homens, das lutas sociais, dos interesses
econdmicos e politicos [...] € a0 mesmo tempo o sustentaculo material do
que se sucede nos lugares e um dos elementos definidores ou facilitadores
do que pode acontecer ali (CALLAI, 1999, p. 23).

Assim, “[...] tanto a familia quanto a escola, enquanto lugares sociais,
difundem e infundem novas praticas espago/temporais, ou seja, nOSSOS
entendimentos sobre tempo e espaco ndo sao naturais, mas sao construcdes”
(KLAUS, 2004, p. 52). Construgdes estas tanto individuais quanto coletivas ou
mesmo pessoais ou institucionais, “pois, como plurais, espagos e tempos fazem
parte da ordem social e escolar” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 21).

Levando em conta que espaco e tempo sao construidos socialmente, se
coloca como necessario que ambos estabelegam relagbes entre si, para que o
processo formativo, mais especificamente, seja concebido em bases fortes, em que
teoria e pratica sejam aspectos complementares e ndo dissociados.

Sendo o espago e o tempo construgdes sociais e para nos construir
historicamente é preciso refletir e agir sobre a realidade, entéo, refletindo e agindo
em diversos contextos e em momentos diferenciados estamos nos educando. Dessa
forma, todos os espacgos e tempos sao educativos e, assim, complementares.

No entanto, essa complementaridade sé se coloca como objetiva quando
espaco/tempo diferenciados passam a ser refletidos e incorporados pelos ambientes
escolares, tidos como espacos educativos formais. “A escola se constitui, ainda, em
nossa sociedade, num espago e hum tempo especiais para a produgao de sujeitos,
para a transformacdo de meninos e meninas em homens e mulheres” (LOURO,
1996, p. 129).

A escola, nesse contexto atual, precisa “reinventar” seu processo educativo,
utilizando-se dos diversos tempos e espacos que fazem parte do cotidiano de seus
alunos. E preciso que se resgate suas vivéncias, o que da e faz sentido e que faz
parte de seu dia-a-dia. Mais do que controlar o tempo e espaco dentro da escola &
utiliza-los, juntamente com a familia e comunidade, para a formacdo de uma
identidade cultural de seus alunos.

Nao importa se é na escola, no lazer, na familia ou até mesmo na rua, em
uma brincadeira qualquer, mas é desses espagos e momentos que a escola precisa
partir, ocupando esses multiplos espacos e utilizando esse tempo para fazer com

que o aluno possa participar e falar de suas vivéncias, seus saberes. Segundo
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Ames, “[...] o espago escolar ndo da conta das diversas aprendizagens que ocorrem
em outras instancias do cotidiano, distanciando-se da realidade social [...]" (1999, p.
116).

Ao distanciar-se do dia-a-dia de seus estudantes, a escola acaba por deixar
de lado os saberes por eles construidos e aprendidos em diversos momentos fora
dali. Para isso, € preciso uma “reorganizagao dos tempos e espacgos da escola pois,
para sair das “caixinhas”, é preciso modificar a légica e as estruturas das escolas
que envolvem desde as horas/aula, até os espagos como salas, horarios,
instrumentos de trabalho (as tarefas), os momentos de estudo individual dentre
outros” (CADERNOS ASSESOAR, p. 21).

Se néo tivermos objetivos claros e definidos, é provavel que as informagbes
figuem navegando perdidamente no espago, desconectadas umas das
outras, sem relacionar-se com o tempo e sem contato com o conhecimento
(pois conhecimento e informacao ndo sdo a mesma coisa) (AMES, 1999, p.
119).

A complementaridade do tempo/espaco na Pedagogia da Alternancia, tanto
no meio socioprofissional quanto no espago escolar, por meio da reflexdo/agéao,
acabam por promover a vida em grupo, o distanciamento da realidade para analise,
reflexdo, questionamentos, aprofundamento, troca de saberes e conhecimentos,
permitem, também, estabelecer vinculos afetivos e participacdo “no” e “pelo”
trabalho.

Mas, hoje, a escola que temos ainda esta arraigada em idéias de
competitividade e desigualdade, resultantes da expans&o capitalista, estimulando,
assim, a desvalorizagdo de diversos espacos, aqui colocando e acentuado a
questao do meio rural, visto como um espago que, como ja mencionei anteriormente,
atrasado, subdesenvolvido. Nas escolas, muitas vezes, se podem ouvir criangas
sendo chamadas de “colonos”, “caipiras”, por viverem no campo e por trazerem
consigo caracteristicas que para alguns se torna motivo de gozagéo. No entanto, a

escola
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[...] ainda pode ser um espaco de formacao de verdadeiros cidadaos, através
da participagdo de todos na reconstrugdo de seus tempos e espagos, na
integracdo escola/familia e sociedade, escola/escola; no planejamento
participativo dos conteldos articulados a realidade e ao interesse do aluno
bem como das politicas educacionais a nivel local e global e no incentivo a
criatividade e na percepgao da dialeticidade dos tempos passado, presente e
futuro enquanto tempos articulados [...] ndo estanques (AMES, 1999,p. 125).

Nesse sentido, € preciso levar em consideragdao o espago e o tempo do
campo, como sendo diferenciados. O espag¢o do agricultor € mais amplo, ndo tao
limitado, permitindo-lhe ter um controle maior de seu processo de trabalho e
podendo explorar mais este espago que lhe oferece multiplas situacbes e

experiéncias que se colocam como educativas no seu dia-a-dia.

O tempo no campo também é diferenciado, comparado com o tempo do
trabalho fabril. Muitas das ag¢des do agricultor dependem de fenémenos naturais
como a chuva, o sol, o frio, o calor, etc., como também estacdes que determinam a
eépoca de plantio, de colheita, de limpeza do solo, etc.

Portanto, repensar o espaco escola e o espaco familia e concebé-los como
espacos diferenciados e em tempos distintos, porém, complementares, € condicao
indispensavel para a formagao de sujeitos que possam construir e reconstruir seus
espacos/tempos de vivéncia, modificando a realidade e, assim, criando e recriando

saberes e conhecimentos.
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CAPITULO IV - ESCOLA: UM SONHO, UMA CONQUISTA

Neste capitulo busco construir a analise de meu objeto de estudo. Aqui
tentarei demonstrar a CFR como sendo uma escola que propde a construgdo e a
reconstrucdo do espaco e do tempo, inserida em uma determinada realidade e em
um determinado espaco, que esta em constante mudanca, sendo este o Sudoeste
do Parana.

A busca de analise e compreensao deste espaco reporta-me ao inicio da
fundacdo da CFR, reconstruindo seu historico e trazendo alguns elementos que me
auxiliam na compreensao e sistematizacao dos dados coletados. Ha necessidade de
fazer a caracterizacdo da regidao que esta esta inserida, pois € a partir dai que
comecgo a entender alguns aspectos importantes da CFR, tendo uma relagao direta
com o desenvolvimento e modernizacao tanto do meio rural como do espaco
urbano.

Essa nova relagao social que se estabelece neste novo contexto, que esta se
construindo e consolidando no Sudoeste Paranaense, impde uma nova relagao com
o trabalho e este acaba por modificar as diversas instancias da vida da populacéo,

principalmente, dos trabalhadores e trabalhadoras rurais.

4.1 A Pesquisa

Levando em conta a relevancia dessa pesquisa tanto para mim, enquanto
professora-pesquisadora, como para o meio social que €& objeto de minha
investigacdo, € que trabalho com a pesquisa qualitativa, tendo como pressuposto
tedrico o materialismo historico dialético. Tal escolha justifica-se pelo fato de a Casa
Familiar Rural de Francisco Beltrdo, no Parana, situar-se em um espacgo social que
se constroi e reconstréi a cada momento, devido as necessidades da comunidade
que luta pela permanéncia na terra com uma agricultura familiar de qualidade e com
uma escola que dé conta desta demanda.

O método utilizado na investigagdo depende do tipo de problema a ser
focalizado (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 15). Assim, levando em conta minha base
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tedrica e suas especificidades, bem como meus objetivos para explicar o processo
educativo da Casa Familiar de Francisco Beltrdo/PR, utilizo como método de
trabalho o estudo de caso.

O caso estudado em minha pesquisa € a Casa Familiar de Francisco Beltrao,
no estado do Parang, localizada na comunidade Vila Lobos, interior do municipio. A
CFR iniciou seus trabalhos em 2006 com o total de 66 alunos, sendo que destes 37
entraram no primeiro ano; 17 estao cursando o segundo ano e 12 destes cursando o
terceiro ano.

A analise da CFR de Francisco Beltrdo/PR deu-se por meio de estudos
exploratdrios, de observagdes, acompanhamento dos trabalhos realizados na escola
e nas propriedades, diario de campo, analise de documentos da escola, fotografias,
conversas e visitas informais, bem como a realizagcdo de entrevistas semi-
estruturadas que me permitiram um acesso maior a alguns aspectos que considero
pertinentes para a analise e, que, no entanto, ndo foram detectados nas
observacgoes.

Os primeiros contatos que tive com a CFR foram em 2004, quando eu estava
em fase de preparagao para a prova de selecdo de Mestrado, na Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e elaboracdo do memorial
apresentado nesta selegao. Posteriormente, realizei uma visita a CFR em fevereiro
de 2005, com a finalidade de fazer um estudo exploratério para elaboracido do
projeto de dissertagdo neste mesmo ano, concomitantemente, com o cumprimento
de créditos exigidos pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagao — PPGEDU da
FACED/UFRGS. Visava formular, em tragos gerais, algumas idéias do projeto de
pesquisa, objetivos e periodo de pesquisa de campo, no decorrer de fevereiro de
2006 a fevereiro de 2007.

Entdo, em 15 de fevereiro de 2006, apresentei, aos monitores da CFR, o
projeto de pesquisa ja concluido e qualificado pelo PPGEDU/UFRGS, agora ja
apresentando objetivos definidos, a metodologia ou os caminhos através dos quais
realizaria a pesquisa, e alguns dados gerais. Também aproveitei para conhecer as
instalagdes da escola, que, naquele momento, estava sofrendo algumas
modificagdes e sendo organizada para o inicio do ano letivo. Além disso, conversei
informalmente com os monitores e alguns alunos que estavam envolvidos nesta
organizagao, aproveitando para fazer alguns registros em meu diario de campo e

tirar algumas fotografias do trabalho.



79

A realizagdo das entrevistas semi-estruturadas foi um dos elementos de
grande importadncia para andlise e levantamento de aspectos pertinentes com
relacdgo a CFR. Ao elaborar o projeto de dissertacdo, defini o numero de
entrevistados e quem seriam os sujeitos que participariam das entrevistas. Foram
entrevistados os trés monitores, trés alunos do terceiro ano e trés casais de pais,
além de uma pessoa definida posteriormente.

Primeiramente, realizei as entrevistas com os monitores, duas no dia 16 de
fevereiro de 2006 e a outra no dia 22 do mesmo més (Anexo A). Todas estas
entrevistas foram realizadas na propria escola, em uma sala que funciona como
secretaria, sala de coordenagdo e sala dos professores. A segunda etapa de
entrevistas — Anexo B — foi realizada junto aos alunos nos dias 22 e 23 de fevereiro
de 2006, uma na secretaria da escola e outras numa sala de aula.

Posteriormente, realizei a terceira etapa das entrevistas semi-estruturadas,
com os pais dos alunos, no dia 22 de junho de 2006. As entrevistas — Anexo C —
foram feitas em suas residéncias no interior do municipio. Em todas, pai € mée ou tio
e avo estavam presentes. Aqui, o que nos chama a atencdo é que apenas uma
pessoa, as vezes O pai ou a mae, € que dava as informacgdes, enquanto o outro
apenas fazia alguns comentarios bem isolados. Nessa oportunidade, procurei
observar o contexto e a propriedade das familias.

Durante as visitas, observacbes, entrevistas e mesmo em conversas
informais, na escola, ndo consegui obter dados concretos sobre a fundagédo da CFR.
Entao, fez-sé necessario a realizagao de mais uma entrevista semi-estruturada com
uma das pessoas que participou da elaboragao da proposta e consolidacdo da CFR.
Essa pessoa foi indicada por um dos monitores. A entrevista (Anexo B) foi realizada
em sua residéncia, no dia 20 de junho de 2006. Na oportunidade, sua esposa
participou em um determinado momento da entrevista, fazendo alguns comentarios
e esclarecimentos a respeito do assunto tratado.

Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento dos entrevistados
e seguiram um roteiro pré-definido, conforme anexos, mas que, no decorrer de suas
realizagdes, foi sendo ampliado devido a novos questionamentos e duvidas que
surgiam. Quatro entrevistas foram feitas pela manha, outras cinco a tarde e uma a
noite. Estas tiveram duragbes variadas, algumas durando em torno de uma a uma

hora e vinte, e outras em média de meia hora.
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Além das entrevistas, durante todo o ano de 2006, sempre que tinha
possibilidade, fazia visitas informais a CFR, realizando observacdes e aproveitando
para fazer anotagdes no diario de campo. Estas visitas e conversas informais me
proporcionaram uma interagcdo maior com a escola, ou a Casa Familiar Rural, e a
obtencgao de algumas informagdes de grande relevancia para a pesquisa.

O critério de analise dos dados e a utilizacao das falas se deu combinando os
objetivos propostos no projeto com as categorias de analise estabelecidas
anteriormente. Entre essas categorias destacam-se a contradicdo, o movimento, a
possibilidade de mudanca, a luta de classes e a superacido. Optei por nao expor as
identidades dos sujeitos identificados, utilizando-me, apenas, de letras para
diferencia-los. Dessa forma, utilizo “M” para monitor, “A” para alunos, “P” para pais e
“‘E” para a outra pessoa entrevistada. As falas dos entrevistados serdo utilizadas
como base de minha analise, pois € a partir dai que posso identificar a participacao
ou ndo dos sujeitos e suas percepgdes diante desse processo educativo que esta

sendo construido.

4.2 Contextualizagao da regiao

O Sudoeste do Parana é uma regiao com 1.039.912 hectares (5,84 % da area
do Parana), terras estas, em sua maioria, férteis e ricas em vegetagdo e bom
sistema hidrografico. Esta localizada na margem esquerda do Rio Iguacu, fazendo
fronteira a Oeste com a Argentina, ao Sul, com Santa Catarina e a Leste com
Mangueirinha e Clevelandia (LAZIER, 1996, p. 5-6).

A regido Sudoeste do Parana, onde esta situada a cidade de Francisco
Beltréo, local de realizacdo de minhas investigagdes, possui uma populagdo nao
muito numerosa; de modo geral, s&o agricultores, que, hoje, sobrevivem do
extrativismo vegetal e de outras atividades agricolas, como também da suinocultura
que pesa no contexto econémico (BARRIONUEVO, 2005, p. 18). Além disso,
observa-se o desenvolvimento industrial e comercial crescentes na regido.

Essa regido, até a década de 1950, possuia uma populagéo,
predominantemente, formada de indios e mesticos (caboclos), de origem

paranaense. De modo geral, a populagao que ai habitava era pobre, dedicando-se a



81

extragcdo de erva-mate e a criacdo de porcos. “A criagdo de porcos da regido é tao
antiga quanto a extragado de erva-mate. De maio a outubro, cuidavam da colheita da
erva-mate e de novembro a abril dedicavam-se mais a criacdo de suinos” (LAZIER,
1996, p. 11).

No periodo de 1900 a 1940, uma pequena parcela de migrantes
riograndenses passa a viver na regiao. Essa migragao é lenta, porém, continua. No
entanto, a partir dos anos de 1940, esta regido foi sendo ocupada por colonos
vindos do Sul, especialmente do Rio Grande do Sul. Os periodos de 1914-15 e
1940-41 foram os anos de maior numero de migrantes do RS no Parana, devido aos
problemas aculturativos surgidos no estado, com as politicas nacionalistas aplicadas
pelo governo gaucho (WACHOWICZ, 1987, p. 231-235). Como, também, “[...] foram
atraidos pela existéncia de terra inexplorada pelos brancos [...]” (DUARTE, 2003, p.
17), assim como pela instalagdo, a partir de 1943, da Colbnia Agricola Nacional
General Osério — CANGO®.

Até entdo, os primeiros habitantes ndo possuiam o titulo de proprietarios das

terras. Eram na sua maioria posseiros.

Existiam, porém, dois tipos de posseiros. A maioria deles foi trazida para a
regido pela CANGO. Eram os posseiros oficiais. Recebiam da CANGO
somente um protocolo. Outros eram aventureiros que se localizaram na
regido, construiram seus ranchos e comegaram a produzir. O termo
posseiro, portanto, estava ligado a duas situagdes, que representavam bem
a realidade local (LAZIER, 1996, p. 12).

Com o grande aumento populacional, as necessidades desses novos
habitantes também aumentaram. Com isso a CANGO, segundo Lazier (p. 14),
passou a realizar algumas obras para atender as suas necessidades. Dentre elas
destacam-se estradas e pontes, a construcdo do primeiro hospital, da primeira

farmacia, da primeira escola, selaria marcenaria, olaria, oficina mecéanica, etc.

A CANGO realizou na regido um eficiente trabalho de povoamento e
colonizagéo, construindo obras de infra-estrutura, dinamizando a vida social
e cultural da comunidade, dando impulso para o grande progresso que o
Sudoeste possui hoje (LAZIER, 1996, p. 14).

A populagao migrante € marcada por fortes posturas religiosas catdlicas

3 CANGO era um érgéo publico federal com fungdo de organizar e distribuir lotes de terras a colonos posseiros
recém-chegados (LAZIER, p.13).
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[...] caracteriza-se por um grande poder de trabalho, necesséario a sua
sobrevivéncia, gerando um espirito guerreiro de luta. Ndo se falava em
desenvolvimento e muito menos em desenvolvimento sustentavel, mas ele
estava implicito nas agdes de cada cidadao (BARRIONUEVO, 2005, p. 19).

Como a ocupacgao das terras se deu na forma de areas de pequeno porte, 0
trabalho era baseado na mao-de-obra familiar, produzindo para a subsisténcia e
comercializando apenas o excedente. Porém, em meados de 1960, com a
Revolugao Verde®, se reorganiza o trabalho e se estabelece uma nova relagdo com
o mercado, devido a entrada massiva de capital no campo (DUARTE, 2003, p. 18).

No final dos anos de 1970, como resultado da Revolugao Verde, a agricultura
familiar entra em crise. Houve o aumento, sempre crescente, da concentragao
fundiaria. Os pequenos proprietarios foram expulsos de suas terras, das quais
tiravam seu sustento, dando lugar a grandes fazendas. Em grande parte dos casos,
isso € resultante da inadimpléncia desses agricultores junto as instituicoes
financeiras, principalmente o Banco do Brasil, na tentativa de inserir-se na dindmica
do mercado para conseguir se manter no campo (DUARTE, 2003, p. 18).

Hoje, devido a saida de um grande contingente de familias do campo, a
regido caracteriza-se por um numero elevado de pessoas morando na area urbana.
Entretanto, em muitos casos, essas pessoas vivem do trabalho realizado como
empregados em terras que ja foram suas, ou mesmo, procurando uma vida melhor
em outras regides do pais, 0 que evidencia uma realidade incerta e muitas vezes

sem perspectivas.

[...] o meio rural modernizou-se: cresce o uso de fertilizantes, de irrigagéo,
de equipamentos mecéanicos e de técnicas de controle de pragas e de
doengas, enquanto cai a area cultivada, sem haver um impacto significativo
na produgao. Por outro lado, este mesmo processo expulsou do campo
milhares de agricultores, concentrando a propriedade fundiaria, e expulsou
também parte dos assalariados rurais. Neste projeto ndo ha espaco para a
agricultura familiar de subsisténcia ou voltada para mercados locais, pois a
agricultura patronal esta globalizada e voltada para a exportagdo (ARRQOYO;
CALDART; MOLINA, 2004, p. 46).

Esse processo de desenvolvimento da regidao, sendo resultante de um
processo maior de desenvolvimento capitalista, provocou inumeras mudangas no
campo, tanto na forma de produzir, como o que produzir € no quanto produzir. Como

também causou mudangas na vida social desses agricultores.

20 conceito de Revolugio Verde ja foi trabalhado no capitulo I.



83

Passou-se da produgao de produtos para a subsisténcia para a produgéo de
produtos de exportagdo, principalmente, a soja. [...] Aumentou a
produtividade da terra, mas alterou, para pior, a vida social do agricultor.
Antes o trabalhador trabalhava e produzia para a familia. Levava uma vida
relativamente tranquila. Agora trabalha e produz, também, para pagar os
empréstimos e juros bancarios. Vive atormentado com as dividas. A regido
cresceu bastante com as mudangas. Alguns enriqueceram. A maioria,
porém, piorou social e economicamente (LAZIER, 1996, p. 21).

O Sudoeste do Parana esta, hoje, em fase de mudancgas. A industrializagao
crescente e o impropriamente chamado “éxodo® rural”, causados pela auséncia de
politicas publicas voltadas aos agricultores familiares e pelo crescimento dos
grandes latifundios, além da chamada modernizagdo no campo, s&o responsaveis,
em grande parte das vezes, pela expulsado dos agricultores de suas propriedades, os
quais sao atraidos pelos trabalhos oferecidos nas sedes dos municipios.

O que se percebe, diante deste contexto, sdo as grandes desigualdades
sociais, resultado da expropriacdo da terra transformada em mercadoria e da
expulsdo dos agricultores familiares, na regido, associadas ao constante
desenvolvimento tecnoldgico, fazendo com que se produza um numero acentuado
de desempregados e pessoas vivendo em condigdes sub-humanas.

O desenvolvimento comercial na regido também ¢é algo bastante expressivo
resultante do desenvolvimento industrial e da grande concentragao da populagao
rural na area urbana. Isso porque, pela auséncia de trabalho para todos na cidade, o
pequeno e médio comércio torna-se a saida para muitas dessas pessoas. Dentre
estes espacos comerciais, destacam-se mercados e mini mercados, mercearias,
pequenas lojas, bares e pequenos restaurantes, etc. Esse desenvolvimento
comercial na regido pode ser verificado tanto em cidades menores, como em
cidades maiores como Pato Branco, Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos.

A cidade de Francisco Beltrdo, fazendo parte desta regido, também se coloca
como detentora destes principais problemas. Tem uma economia baseada na ‘[...]
extensa atividade agricola e na atividade industrial diversificada concentrada no
abate de aves, na agroindustria e no setor téxtil” (WIKIPEDIA, acesso dia 09 de

janeiro de 2007), estes ultimos representando grande parte da renda da cidade.

“A

% 0 que a literatura oficial tem caracterizado como “éxodo rural”, para identificar as estatisticas que mostram o
movimento das familias de agricultores as quais saem do campo em busca de trabalho, € um eufemismo. Isso
porque oculta as condi¢des objetivas e subjetivas que expulsam os trabalhadores de suas terras, e que n&o lhes
oferecem a contrapartida da proletarizagéo nas cidades (MARTINS, 1982).
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Francisco Beltrao, dentro desse desenvolvimento no setor produtivo ocorrido
nas varias cidades da regido, apresenta um dado significativo, levando em conta o
numero de habitantes que é de “71.463 hab. est. 2006” (WIKIPEDIA , acesso dia 09
de janeiro de 2007), no que diz respeito ao numero de pessoas que deixaram o
campo. Dado este que se mostra interessante quando da analise de meu objeto de

estudo, devido ao grande numero de desisténcias ocorridas na CFR.

Francisco Beltrdao, por exemplo, aumentou durante estes 9 anos 9.209
pessoas em sua populagdo urbana. Anualizado, isto é, um crescimento de
2,06%. Para se ter uma idéia no mesmo periodo a populagéo rural diminuiu
2.64% a.a.. Com o aumento do grau de urbanizagdo, houve também um
aumento da industrializacdo e o desenvolvimento do setor terciario. Tanto
que hoje a agricultura responde diretamente por apenas 22% de toda a
riqueza gerada na cidade. De uma populagdo economicamente ativa (PEA)
recenseada em 34.226 habitantes, apenas 18,3% do total estdo
empregadas na agricultura. Outros 15,1% estdo na industria e o restante em
atividades ligadas ao setor terciario em atividades de prestagao de servigo,
comércio e servigos publicos (WIKIPEDIA, acesso dia 09 de janeiro de
2007).

Ao contrario do inicio da colonizagdo da regido, quando a maioria da
populacdo trabalhava e sobrevivia do trabalho agricola, hoje, o que mais gera
empregos € a ‘“industria de produtos alimenticios, a industria téxtil, o comércio
varejista e a administracéo publica” (WIKIPEDIA, acesso dia 09 de janeiro de 2007).

Portanto, a realidade analisada esta provocando o que se tenta evitar, a saida
da populacdo rural do campo. Entretanto, a alternativa que se coloca para esta
populacdo, diante desse contexto, muitas vezes € esta. Isso pode ser identificado
quando se verifica que parte da populagcdo rural da regido e, neste caso,
especialmente da cidade de Francisco Beltrdo, ndo sdo proprietarios de terra, mas
trabalham como arrendatarios no campo ou até mesmo como assalariados em

outras propriedades.

4.3 Historico da Casa Familiar Rural

Os primeiros trabalhos de elaboracdo da proposta da CFR em Francisco

Beltrdo, Parana, iniciaram-se em 1995 com a colaboragdo do Sindicato dos


http://pt.wikipedia.org/wiki/2006
http://pt.wikipedia.org/wiki/Popula??o_residente

85

Trabalhadores Rurais, da Igreja, da Prefeitura, das secretarias municipais da
Agricultura e da Educagado, da ASSESOAR, da ARCAFAR e das comunidades do
interior, formadas por familias, na sua maioria, desenvolvendo agricultura familiar.
Houve, neste ano, uma série de reunides e negociagdes junto a ARCAFAR por meio
de seu assessor pedagogico Pierre Gilly, um francés responsavel pela parte
pedagogica e com a fungcdo de ministrar palestras e orientar a elaboracdo da
proposta da CFR e sua constituigdo. Iniciaram-se, na mesma época, as negociagoes
junto a comunidade do Rio Tuna, local onde mais tarde, se iniciaria a CFR e,
também, junto a Prefeitura municipal em busca de incentivos para se consolidar a
proposta. Neste mesmo ano, realizou-se um trabalho, junto as escolas de Ensino
Fundamental no interior, de divulgagdo da CFR e conscientizagdo das pessoas da

importancia desta, com o objetivo de formar a primeira turma de alunos.

[...] foi feito a negocia¢do, foi sentado varias vezes com o pessoal da
Arcafar, eles tinham um assessor pedagégico chamado Jean Pierre, acho
que é, que ele veio algumas vezes discuti com a gente, foi construido uma
proposta de curriculo, a partir, também, do que eles ja tinham, mas também
da realidade um pouco do, foi feito uma negociagdo com a comunidade do
Rio Tuna, ai foi negociado com a prefeitura pra se té o minimo de estrutura,
que néo se tinha nada, entdo foi, tamém, feito o trabalho de busca de
alunos, de jovens que quisessem fazé, foi feito um trabalho nos colégio do
interior, onde se tem o0s ntcleos, o Ensino Fundamental de 12 a 82 série, foi
feito um trabalho, em todos os colégios, de divulgacdo da casa, desperta o
interesse dos alunos pra essa proposta diferente. Entao teve todo um
trabalho de envolvimento aqui no municipio, de agricultores, das entidades
(E, Francisco Beltréo, 20 de junho de 2006).

Entdo, no inicio de 1996, ap6s muita dedicagao e trabalho, iniciam-se os
primeiros trabalhos da CFR de Francisco Beltrao/PR, com sede na comunidade do
Rio Tuna, em um pordo cedido pela propria comunidade. Estes dados sao
resultantes de entrevistas realizadas com os monitores da CFR, com um
representante da ARCAFAR, com uma pessoa que participou da construcdo e
consolidacdo da CFR e que se confirmaram pela analise das atas das reunides
realizadas neste periodo.

A iniciativa de se construir e consolidar uma proposta de CFR na regidao

surgiu a partir da ECA — Escola Comunitaria de Agricultores®. Isso porque houve a

% ECA’s — “As Escolas Comunitarias de Agricultores funcionaram no Sudoeste do Parana desde 1991,
adotando a Pedagogia da Alternancia e fortalecendo a solidariedade e a cooperacdo através de grupos de
familias agricultoras, comunidades salas de aula (itinerantes) e criagdo e acompanhamento de pequenos
projetos de produgao articulados aos projetos municipais de desenvolvimento. As ECA’s construiram a partir da
vivéncia, uma metodologia de trabalhar a formagdo pessoal e profissional para a Agricultura Familiar’



86

necessidade dos proprios alunos e demais participantes das ECA’s pensarem uma
educacado permanente e que desse conta de atender a realidade do meio rural, ja
que esta preocupagado com o meio rural sempre foi motivo de interesse de diversas

entidades ligadas a agricultura familiar.

De 93 a 95 tinha a 2° turma de ECAS que era a Escola Comunitaria de
Agricultores, e que ela abrangia cinco municipios da microrregido de
Francisco Beltrédo. A Assesoar ela tem, desde sua histéria, a preocupagéo
com a educagdo no meio rural, [...], e, principalmente, relacionado a
agricultura familiar, a fixagdo do homem na agricultura familiar, das familias,
e, também, desde sua fundagdo, seu trabalho, a preocupagdo com a
questao da agroecologia. Ja antes, a Assesoar sempre buscou alternativas
ao modelo agricola convencional, que foi implantado a partir da Revolugao
Verde. [...] a Assesoar, os Sindicatos, essas entidades sempre trabalharam
em conjunto nessas questbées e o sindicato também tinha essa
preocupacgéo. Tinha os grupos de agricultura alternativa e, a parti disso, é
que surgiu a ECA’s ( Escolas Comunitarias de Agricultores). Entdo teve a
primeira turma, que foi em Salgado Filho, depois na 2° E,, nesse tempo,
acho que eram 30 grupos que participavam e cada grupo tinha um aluno,
um monitor, que a gente chamava de monitor, que freqlientava o curso em
sistema de alternancia né, e depois levava la pro grupo de familia, pra sua
familia e fazia as praticas la e, também, as entidades, elas acompanhavam
esses alunos, esses monitores. Eu fui o coordenador dessa turma, pelas
entidades, e junto com isso tinha as assessorias técnicas e pedagdgicas
que a Assesoar coordenava e ela, também, em parceria, junto com as
entidades, com os o6rgdos publicos. Entdo durante esse processo, se
comegb, também, senti as necessidades dos proprios alunos e o0s
coordenador das associagbes, dos grupos de familia, a necessidade de
continuar uma politica de educagdo permanente, pro meio rural. Essa
necessidade ja, sempre foi sentida, a profissionalizagdo dos agricultores e
uma forma alternativa e que respeitasse o meio ambiente e que fosse
trabalhar mais na questéo ecolbgica né, e, a partir disso, é que surgiu a
discussédo, entdo, de forma as CFRs aqui em Beltrdo e nos outros
municipios, tinha algumas iniciativas. A ECA’s, a gente fazia nas
comunidades também, as aulas eram uma semana numa comunidade, a
outra semana na outra (E, Francisco Beltrdo, 20 de junho de 2006).

O objetivo desta nova proposta de educagao que estava se construindo vinha
ao encontro das necessidades encontradas pelos agricultores em manter os filhos

no meio rural, de uma forma mais digna, como também, colaborava com os jovens,

(CADERNOS ASSESOAR, s/d, p.22). “E uma Escola Comunitaria de Agricultores, que surgiu a partir das
experiéncias de agricultura alternativa, que a Assesoar tinha junto com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais,
com as associagbes de agricultores , aqui na regido, e do trabalho que a Assesoar sempre teve de formagéo de
monitores, na questao da agricultura mais, chamada na época alternativa, mas que é a agricultura ecolégica, e
que buscava essa questao a respeito do meio ambiente, de valoriza o conhecimento dos agricultores e a partir
desse conhecimento, estuda mais, se aperfeicoa mais e da questdo de da autonomia pros proprios agricultores
de geri, de gerencia as suas entidades. Entdo a partir disso, e da necessidade de profissionalizagdo os
agricultores é que surgiu a ECA’s. A partir do trabalho concreto que se tinha, dos grupos ja construidos, se aché
que dava pra implantd uma proposta de educagcdo mais elaborada, ja a partir do conhecimento que se tinha
adquirido, mais sistematizado (E, Francisco Beltrdao, 20 de junho de 2006).
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pois essa proposta procurava fornecer uma formacido diferenciada que os

preparasse para a permanéncia no campo.

Era trazé o conhecimento pros agricultores, pros filhos dos agricultores, que
ndo tinham oportunidade de estuda, de se profissionaliza e construi uma
proposta de educagéo alternativa pro campo, que ndo se tinha. Esse era o
objetivo principal. Trazé o conhecimento, construi, a partir da realidade dos
agricultores, do conhecimento que eles tinham, pra eles se aperfeigoa e
podé viabilizd a sua profissdo, as suas atividades de agricultura (E,
Francisco Beltrdo, 20 de junho de 2006).

A implementagao dessa nova educacgao para jovens e agricultores encontrou
uma boa receptividade por parte das familias, muito embora, algumas delas ainda
nao vejam a idéia com bons olhos, devido as percepgdes que ainda estdo
arraigadas de que a vida na cidade possui mais perspectivas e melhor qualidade.
Muitos dos jovens, também, buscando a “igualdade” que parece existir na cidade,

resistem em aceitar esse novo modelo de escola e ensino.

[...] as pessoas vdo aos poucos conhecendo né, a gente sentia que tinha
bastante receptividade das familias, assim porque, queira ou ndo queira, o
agricultor sente a necessidade de conhecer. Como o ensino formal, ele
desvincula o filho do agricultor, o jovem da profissdo, a gente sentia que
tinha bastante interesse, o problema era os jovens té o interesse, porque
essa questao, além da crise na agricultura, principalmente, na agricultura
familiar, das dificuldades, o préprio ensino ele ndo, néo... Tanto é que surgiu
a necessidade dessa proposta porque ele nédo correspondia com a
necessidade dos agricultores, das familias agricultoras. Mas eu lembro que
a gente fez o trabalho, os préprios professores das escolas, os diretores,
eles achavam muito interessante essa proposta, sempre colocavam todo o
apoio dos colégios do interior que a gente fazia o trabalho, eles também
divulgavam (E, Francisco Beltrdo, 20 de junho de 2006).

No entanto, apesar da boa receptividade das familias e do empenho de
muitos para pdr em pratica esta proposta, muitas dificuldades foram encontradas
antes e durante a consolidagcdo da CFR, e, algumas ainda persistem até os dias de

hoje. Entre estas dificuldades, foram destacadas a

[...] diferenga de concepg¢do da educagdo do campo né, outra, a relagdo
com a prefeitura que ndo tinha muito interesse, foi meio forcado a entré pro
grupo que administrava a prefeitura, de entra na proposta né. Essa questao
de néo té, logo no inicio, um local pra da as aulas, pra fazé alojamento, que
foi tudo na improvisagédo, assim, nessa questao de estrutura, a questao de
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carro pra fazé os trabalhos nas comunidades, foi negociado bastante com a
prefeitura pra consegui, com a Arcafar né, com o Governo do Estado, até
que se conseguiu um carro. Eu me lembro que a Assesoar, o Sindicato, a
Emater, também, colocavam os carros das entidades pra fazé esse
trabalho. Entdo falta de dinheiro pra toca o trabalho, teve, varias
dificuldades (E, Francisco Beltrdo, 20 de junho de 2006).

A fase de elaboragdao e consolidagdo dessa nova proposta de educacgao
rural/do campo foi marcada por divergéncias ideoldgicas, ja que diversas pessoas
envolvidas neste processo tinham concepcgdes diferenciadas em se tratando em
educacao rural, como também, pertenciam a diferentes linhas politicas, o que
acabou influenciando e causando alguns conflitos.

Apesar da iniciativa de todos em se fundar a CFR em Francisco Beltrao/PR e
da importancia que o Sindicato, a Igreja, a ASSESOAR, a ARCAFAR, a Prefeitura,
enfim, varios 6rgaos assumiram neste periodo de consolidagdo e manutencédo da
escola, houve uma ruptura em todo esse processo dificultando, ainda mais, a
viabilizagdo da CFR e de seu processo de ensino/aprendizagem. Tal ruptura se deu
devido as diferengas ideoldgicas e politicas que havia entre os envolvidos nessa

proposta.

[...] me recordo ai lendo na ata, que houve uma disputa, eles tiveram que
fazer reuniées num determinado momento pra decidir em que comunidade
ia porque existia uma briga que Jacutinga queria, Rio Tuna queria e Nova
Concoérdia queria ,e tal esse negdécio né, ai foi se ver a estrutura e ver quem
tinha a melhor e nenhum tinhal...] ai foram discutindo com o Arcafar, mas
assim, um processo um pouco conturbado de criagdo no sentido, assim de,
tudo né de criagdo no sentido que e novo todo mundo quer ser o pai da
crianca né [...]. Ai é que deu toda a briga né, ai é que deu toda a confuséo,
porque assim, pelo que a gente sabe isso, e, foi alguns anos dessa forma,
porque justamente a linha politica ai quando vocé fala sindicato , vocé fala
Assessoar, Vocé fala prefeitura municipal, acaba confrontando a questao
politica, nem todos sdo do mesmo lado, quer dizer ai se cria a escola , mas,
digamos , cada um quer puxar um pouco , que a Pedagogia seja um pouco
ligada ao movimento social que a entidade ligada mas a prefeitura ndo
aceita né, entdo assim, num determinado momento ha um rompimento
desse grupo todo e acaba sendo o fim entdo ha um eu néo diria que
existiam, eu colocaria como todas essas entidades como sendo as que
criaram a Casa e que bem ou mal conseguiram fazé-la andar durante esses
anos né, mas eu parto do principio, da idéia de que a casa familiar precisa
de todas essa entidades, independente da questdo politica e social do
municipio seja administrado pelo PT,PP, pelo sei la o que, né, nés
precisamos do municipio, como nos precisamos das outras entidades né
(M, Francisco Beltrdo, 14 de fevereiro de 2006).

E mesmo ideolégica, na questdo de educagéo, assim, porque a Assesoar e
as entidades, eles sempre buscaram construi uma proposta que o0s
agricultores tivessem sua autonomia né, que fosse busca o conhecimento
como um todo, ndo s6 a questdo de curriculo, de té uma grade pronta de
ensino formal e tal. Mas sim, que a partir da realidade dos agricultores se
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construisse, e a ECAS surgiu assim, a partir do conhecimento dos
agricultores, da necessidade e do interesse dos agricultores né. A Arcafar
vinha com uma proposta mais de cima pra baxo, mais ja ligada ao governo,
mais a Arcafar mesmo, ela é uma entidade que é de técnicos, que 0s
agricultores, que sao os dirigentes da CFRs, nunca participam da dire¢édo.
Entao esse método, esse jeito, é que tem a divergéncia, tanto é, que logo
depois a entidades se retiraram da cassa porque néo tinha mais clima, a
Arcafar comegb exigi que as entidades se retirassem né, e ndo foi mais
possivel trabalha. Entao foi, um poco, por causa disso que se rompeu, se
criou um clima bastante dificil. Eu lembro que a gente tento negocia, mas
eles eram meio, eles diziam assim, que o pessoal que ea dirigente das
entidades, os proprios técnicos, eram muito ligados ao Partido dos
Trabalhadores e eles tinham uma otra linha ideolégica, mais ligada a Social
Democracia, PSB, sei la, mais ligado, na época, ao governo né. Entao ai se
crio um atrito e que néo foi possivel continua a relagdo. Foi uma pena né,
porque tinha que se construi uma proposta de educagéo e ndo se leva pra
esse lado. Porque aqui tinha,, quando nés fundamos a casa, tinha o apoio
do Sindicato, da Central de Associa¢des, da Assesoar, tin ha da propria
Emater, dos técnicos da Emater que ajudavam a gente nesse trabalho, o
pessoal sa Secretaria de Saude do governo do Estado, tamém algumas
pessoas ajudavam, da Emater Regional. E a gente, na época, n6s éramos
adversarios, assim, na questao politica, militava pra um lado e o pessoal da
prefeitura do otro, até uma época. Mas depois, mesmo assim, quando a
gente, que trocd o grupo néo foi possivel porque eles ndo abriam espaco, a
Arcafar ndo abria espaco, pros dirigente, pras pessoas das entidades
poderem ajuda a construi uma proposta de educacgéo. E ai as entidades se
retiraram e comegaram a trabalha numa otra légica de novo, de educagéo
pro campo né. Mas acho que em si, assim, foi um avango, a CF e ela
continua até hoje (E, Francisco Beltrdo, 20 de junho de 2006).

Quando questionado a respeito da imposicdo da ARCAFAR para que as
entidades como o Sindicato, a ASSESOAR, etc., se afastassem desse processo de
fundacdo da CFR, o representante da ARCAFAR, por mim entrevistado, colocou
que, naquele momento, a ARCAFAR, sendo o 6rgao responsavel pela organizacao e
fundacao das CFR’s aqui no sul do Brasil, precisou fazer uma opg¢éo. Segundo ele,
esta opgao inclui escolher qual entidade seria mais viavel continuar colaborando
com a ARCAFAR, e, naquele momento, afirmou, que se a Prefeitura retirasse seu
apoio a proposta nao haveria viabilidade de construgdo e manutengao da CFR. Isso
por que, na época, o prefeito de Francisco Beltrdo, Nelson Meurer, tinha
divergéncias politicas com o Partido dos Trabalhadores - PT, partido este no qual
militavam as pessoas envolvidas com o Sindicato e com a ASSESOAR.

Entédo, a partir desse impasse e dessas divergéncias, o objetivo ao qual se
propunham na época, de certa forma, nao foi atingido em sua totalidade, segundo
“‘E”, entrevistado e participante da construgdo da proposta e que acabou se
afastando da CFR. Segundo ele, o que se conseguiu foi a estrutura, mas a proposta

que se tinha nao teve bons resultados.



90

Na questéao de estrutura de té uma casa sim, mas na proposta de educagéao
ndo, em partes. porque aquilo que eu falei no inicio, no que a gente queria,
numa proposta mais participada, onde as entidades pudessem ajuda a
construi, manté, ndo avancgo, pela imposigao da Arcafar na época, entao se
criou esse atrito e houve essa cisdo, mesmo depois, as entidades tentaram
ajuda, mais ndo se abriu esse espaco. Na época, tinha outros monitores
que eram mais ligados a Arcafar né e nao abriu esse espago pra construgdo
dessa proposta mais ampliada. Que a gente entende que hoje, do jeito que
ela esta, tem seus limites, ela vem com uma grade curricular pronta ja, sem
muita discussé@o, a propria entidade que coordena, eu falei antes, ela néo é
democratica [...] (E, Francisco Beltréo, 20 de junho de 2006).

Assim, pode-se dizer que a construgcao da CFR de Francisco Beltrao/PR tem
uma histéria marcada por diversos desafios estruturais e ideoldgicos, mas que
também apresenta muitas potencialidades tanto na constru¢édo de um novo jeito de

ensinar com também uma nova possibilidade de conceber o campo e seus saberes.

4.4 A escola

A CFR tem por objetivo maior preparar o jovem agricultor de forma integral
para sua permanéncia no meio rural, com uma melhor qualidade de vida e com
maior sustentabilidade. Entretanto, dentro desse processo de formacdo da CFR, o
objetivo da escola acaba se ampliando e, até mesmo, por vezes, sendo direcionado
para outros interesses e ndao s6 permanéncia no campo. “Aqui nés buscamos dar a
opg¢do de escolha para o jovem ir para a cidade ou ficar no campo, sendo

responsavel por suas atitudes” (M, Francisco Beltrdo, 22 de junho de 2006).

O objetivo da escola, [...] € ndés formamos um agricultor profissional,
capacitarmos esse aluno, esse jovem a ser um bom produtor e a ser um
cidaddo. Isso tudo para que ele permanega na zona rural. O que nos
buscamos é isso. ai vai um poco além, também é que ele aplique na
propriedade e que ele acabe servindo também, de um elemento irradiador
daquela tecnologia, daquela idéia, se um amigo vai na casa dele e vé, o
vizinho vé, como sera que ¢é isso? E acaba fazendo também, isso também
acontece muito (M, Francisco Beltrdo, 22 de fevereiro de 2006).

Entao, diante do contexto de desenvolvimento e modernizag¢ao capitalista que
o Sudoeste Paranaense se encontra, o objetivo da CFR acaba se desviando, pois se

a familia esta passando por dificuldades no campo em decorréncia das secas, da
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falta de incentivos, enfim, que argumentos posso utilizar para convencer este aluno

a permanecer no meio rural?

4.4.1 Sustentabilidade

A CFR de Francisco Beltrao/PR desenvolve suas atividades em um terreno
doado pela Prefeitura municipal, e sua sustentabilidade gira em torno de diversas
parcerias realizadas com outras entidades, que auxiliam na manutencao da escola e
na ampliacao de sua estrutura.

Por muito tempo, a escola funcionou neste mesmo terreno, em uma pequena
escola municipal que foi fechada devido ao processo de nucleacido, anteriormente
explicitado, e que foi cedida pela Prefeitura. Ali funcionava: uma secretaria, a sala
dos professores, banheiros, cozinha, refeitério e alugava-se uma casa que servia de
dormitorio para os alunos na semana em que estes permaneciam na escola.
Acredito que atualmente, no inicio de 2007, todas as atividades ocorrerdo nas novas

instalagdes construidas com recursos federais.

[...] ela foi la pro Rio Tuna, funciona, precariamente, embaixo de um pordo e
nés continuamos, precariamente, até agora, 10 anos depois, com vocé esta
vendo, hoje, é que nés estamos conseguindo o alojamento, vamos
consegquir um refeitério, nosso refeitério é aqui fora, antigamente, era ali,
hoje colocamos aqui fora, é ao ar livre ndo da pra reclamar. O numero de
alunos aumentou. Agora a nossa casa ta se estruturando [...]. Até o final
deste ano nés vamos ter refeitério, vamos ter uma sala com informatica,
uma sala melhor pra estudo. Entdo, este ano acho que vamos comega a
deslanchar em termos de infra-estrutura. Mas isso me parece, que é o que
sofre o ensino brasileiro, e, principalmente, a escola do campo, que se fala
muito, se fala muito e ajuda pouco (M, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de
2006).

Hoje, a maioria dos recursos financeiros destinados a CFR sao provenientes
da Prefeitura municipal, que assume quase que a totalidade dos gastos na escola.
No entanto, sendo estes recursos insuficientes, a escola precisa, juntamente com a
associagao, fazer rifas, promocgdes, festas, etc., para cobrir algumas despesas

extras, pois o dinheiro que chega até a escola ja esta previamente comprometido.
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[...] nés sobrevivemos da ajuda dos outros. Hoje, aqui, é a prefeitura que
nos mantém, sob o ponto de vista, aqui a area é da prefeitura, nés temos
um convénio, que nos da o carro, nos da o combustivel, ndo é, assim, a
prefeitura ndo da tudo o que precisamos, mas da tudo o que temos. Entao,
politicamente, nés temos recebido, também, ajuda de politicos de outros
partidos, de deputados de outros partidos, entdo é bom vocé se da bem
com todo mundo, até porque a nossa casa, ndo pode té um vinculo politico
com a cidade (M, Francisco Beltrdo, 22 de fevereiro de 2006).

[...] quando a gente entrd aqui, havia s6 a participacdo do municipio aqui
dentro, o municipio participagdo com convénio mensal, com o veiculo,
aquele negocio, s6 que os monitores que estavam aqui eram atrelados ao
municipio, entdo, automaticamente, houve um rompimento com o sindicato,
com todas aquelas entidades mais ligadas, aposto a prefeitura. Entao,
houve uma separacédo né. Ai, a gente identificando esse problema, a gente
comega a abri mais a escola, tanto que esse recurso do fterritorio, se a
gente ndo abrisse a escola pra gente, comega a participa disso, nao teria
consegquido esses recursos. Entao, hoje, a gente pode dizé que a Cressol ta
aqui, que a Assessoar ta aqui, qué Dizé, mas foi um periodo de 4 ou 5 anos
pré se reaté, e a prefeitura continua aqui com nés. E isso que tem que fica
claro, porque ela precisa de todo mundo, se a prefeitura nos abandona a
escola fecha, nés necessitamos do convénio, nés necessitamos do veiculo,
de todo o apoio que a prefeitura da. Agora nés precisamos, também, das
outras entidades que vem nos auxilia ndo financeiramente, mas com
projetos, com apoios de varias formas né, entdo nés precisamos de todo
mundo envolvidos no processo. [...] a maior parte é do municipio. A parte
financeira, o custo maior é do municipio (M, Francisco Beltrdo, 16 de
fevereiro de 2006).

A CFR esta tentando abrir as portas para que outras entidades, como o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Francisco Beltrdo, Cressol (Cooperativa de
crédito rural), ASSESSOAR, etc., passem a desenvolver parcerias que venham ao
encontro das necessidades da escola, como também, das proprias familias, nao
colaborando com a parte financeira, mas com projetos e programas que tragam a
melhoria da qualidade de vida dessas familias. Esse aspecto é de grande
importancia, pois a maioria das familias de alunos da CFR sdo extremamente
pobres, e necessitam desse auxilio. Dessa forma, o auxilio destinado a CFR por

todas estas entidades se da

[...] em forma de parcerias, experimentos, projetos, porque, por exemplo,
assim, cada entidade dessas, a propria CF, ela ta trabalhando com o
pequeno agricultor. Entao assim, de repente ndo pode fica isolada, que de
repente a Cressol passa na comunidade, ou na casa de um produtor,
falando um assunto, que de repente 2 ou 3 dias depois, passa a CF ou o
sindicato, repetindo o mesmo assunto, eu acho que tem que té uma
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integracdo. Entdo nesse sentido é que a gente tem procurado manté
contato, que nem o sindicato, hoje, tem uma modalidade nova, que néo é
tdo antiga, que é a questao da habitagao rural. Poxa, quantos alunos aqui,
as familias estdo precisando de residéncia, entdo, qué dizé, em conjunto
com o sindicato, nés tamos buscando essas residéncias, pra essas familias.
agora se nés estamos afastados sindicato, como é que ndés vamos
reinvindica isso, e assim por diante (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro
de 2006).

No entanto, apesar de a ajuda da Prefeitura corresponder a grande parte dos
recursos de que a escola dispde, esses nao sao suficientes para suprir todas as
despesas da mesma. A alimentacdo € uma dessas despesas, pois todas as
semanas varios alunos freqientam a escola, realizam todas as refei¢cdes na mesma,
e a quantidade de alimentos utilizada € grande. Entao, para suprir esta necessidade,
ha a colaboracdo de todas as familias dos alunos com algum alimento, escolhido
pelo préprio aluno, que venha complementar as refeicbes na semana que cada
aluno esta na escola. “A gente mesmo que escolhe o que vai trazé. Eles passam a
lista de alimentagcdo no quadro, a gente vai la, faz a distribuicdo dos alimentos e

escolhe o que qué pra trazé€” (A, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de 2006).

[...] a gente tem o auxilio da merenda aqui do municipio, mas ela é
insuficiente pra gente passar a semana com essa gurizada toda, entdo nés
temos que complementa como, nos comprando, a escola comprando? Nos
ndo temos recurso pra isso, entdo o que a gente exige, isso ndo é nés que
exigimos, a casa de Beltfrdo, ndo, todas as escolas exigem é que o aluno,
na semana que ele vem, ele traga um alimento. Ai como é distribuido isso?
Por exemplo, digamos hoje seria sexta-feira e eles estariam indo embora, a
tia faz um levantamento do que precisaria pra préxima alternéncia tantos
quilos de arroz, tantos de farinha,tantos de acucar, detergente, algumas
coisas assim e a gente passa no quadro isso e ai eles comecam a, sempre
com a preferéncia de quem trouxe carne, "bom nessa alternédncia eu trouxe
carne, entdo ja vo ter a prioridade de escolher", entdo ele acaba pegando
produto e mais baratos, que a carne, sempre, € 0 que encarece mais.
Entdo, digamos assim, ele vai trazé dois kg de carne, ou ele vai trazer na
pior das hipoteses 5 kg de farinha de trigo. Mas eu imagino que ele
comendo em casa a semana toda, de manhéa, de tarde e de noite ele ia
consumir muito mais do que quilo que ele traz. Entdo é uma
complementagéo da alimentagdo com aquilo que a gente tem na merenda
(M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

[...] a semana que eles tao, o professor manda uma lista de alimento, que
eles é pra leva naquela semana que eles téo la. Dai eles traiz a leista e a
gente manda aquela quantia de alimento que eles vdo consumi, que eles
vao utiliza la durante a semana que ele ta la (P, Francisco Beltrdo, 22 de
Jjunho de 2006).
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A alimentacdo da escola também é complementada por uma empresa da
cidade, mas este apoio se restringe a doagdo mensal de uma caixa de frango. Isso
por que algumas familias trabalham com aviarios e estado ligadas a esta empresa,
mas a empresa nao estabelece um vinculo maior com a escola.

No decorrer de todo o processo de formagao de alunos, de manutencéo da
CFR, enfim, de todo esse processo normal de andamento das atividades de ensino,
a CFR, por meio de seus monitores e da ARCAFAR, desenvolve projetos
complementares. Tais projetos destinam-se tanto a ampliagdo da estrutura escolar,
que estava se fazendo necessaria desde a fundagao desta, como para uma melhor
acomodacdo de alunos e professores, assim melhorando o processo de
ensino/aprendizagem.

Varios recursos chegaram a escola em 2005/2006 para a construgdo de
alojamentos, refeitorio, biblioteca, secretaria, sala de informatica, enfim, recursos
para ampliagcado estrutural da escola que foram conseguidos por meio do Programa
Nacional de Apoio a Agricultura Familiar — PRONAF para infra-estrutura, e pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA, que sdo verbas do governo federal
repassadas a CFR. Com a liberagdo desse dinheiro algumas dessas construgdes ja

foram concluidas e outras estdo em fase de conclusao.

A partir do momento em que o Lula assumiu, ele mudou um pouco a forma
de distribuicao de recursos, ao menos, nessa modalidade, do Pronaf Infra-
estrutura. Que antes esse recurso, digamos vinha pros municipios, e o
prefeito ou alguém ai da Emater dizia: vamos aplica em tal situagdo. Hoje o
que tem é o seguinte foi dividido em territério, que a gente chama, entdo
aqui o territorio Sudoeste, se eu ndo me engano, ndo posso afirma, mas
deve fazé parte, 24 municipios do territério Sudoeste. Entdo, o governo
estipula uma quantidade de recursos, pros participantes do territorio, decidir
onde vai ser empregado. Entédo, ai é pra se pensar no desenvolvimento,
né&o s6 municipal, a idéia é que se pense no coletivo. Bom, vai se entrega
esse dinheiro em tal agdo, mas o que vai ajuda pro municipio vizinho. Entéo
quando a gente vai busca recursos pra Cf de Beltrdo, a gente nao pode ta,
pensando sé na casa de Beltrdo, a gente tem que estar pensando na
Arcafar, nas demais escolas. Entdo saiu o recurso pra construir esse
alojamento, naquele projeto saiu computadores pra outras escolas,
reformas ndo sei do que pra outra. [...] Entdo, a gente conseguiu num
primeiro momento a questdo do alojamento, que ja ta ai, ai a gente
conseguiu recurso pra construi ao refeitério (M, 16 de fevereiro de 2006).

A CFR também conseguiu comprar computadores e alguns animais para
atividades praticas, através do Projeto VITAE. Este projeto € de uma Organizagao
Nao-Governamental — ONG italiana, que investe em cultura e educacgao, e

disponibilizou oito projetos para o Brasil. Para receber esse recurso cada instituicao
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interessada tinha de elaborar um projeto que iria para a selegéo e, assim, A CFR foi
contemplada com esse recurso. Os computadores conseguidos com esse recurso,
por falta de espaco fisico na CFR, permaneceram na Unidade de Preparacéo de
Mao-de-Obra — UPMO, em uma sala também cedida pela Prefeitura, onde os alunos
tinham acesso periodicamente.

Dessa forma, com a colaboragdo de diversos 6rgaos e entidades, se
consegue, mesmo com dificuldades, fazer com que os trabalhos de formagao
desses jovens agricultores sigam em frente. Este trabalho ainda esta em construgéo

e acumulando resultados ao longo dos anos.

4.4.2 Funcionamento e organizagao

A CFR tem procedimentos e fungdes igualmente a outras escolas de Ensino
Fundamental e Médio, mas com uma diferenga. Em virtude do numero reduzido de
funcionarios ndo se tem uma divisdo de tarefas. Para se agilizar o trabalho cada um
dos monitores exerce todas as funcdes, com excecado das aulas ministradas, nas
quais cada um dos professores € monitores atua na sua area de formagao, o que
nao quer dizer que n&o haja colaboragcdo dos demais. [...] se procura trabalhar
muito em conjunto, ndo usar muito o diretor. E alguém que coordena um pouco os
trabalhos, ndo tem um salario diferenciado” (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de
2006).

[...] em fungdo do numero de funcionario ndo tem muito vocé faz isso, faz
aquilo, a gente mei que se divide, quando um ta indo pra cidade vai ver
documentacgao, vai xerocar material para os alunos, entdo a gente procura
resolver as questbes, ndo costuma-se separar, [...algumas coisas assim,
quem fez todas as etapas do curso, por exemplo, pras questées do projeto,
era eu que ia, né, quer dizer quando falava em projeto nas reuniées ou
cursos ou até mesmo com o0s alunos que comeg¢am 0s projetos entdo sou
eu. Mas quando vem a parte mais técnica de corrigir é o Marchiori. Quando
se trabalha plano de formacdo eu comecgo, dai depois na hora de sentar
com os pais ele vem e ajuda, eu acho que é assim nao tem muito vocé
cuida disso, todo mundo cuida de tudo pra poder dar conta (M, Francisco
Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

A Associacao®* e a ARCAFAR também participam bastante desse processo. A

Associagao colaborando principalmente com a parte mais administrativa, e a

% Esta Associagdo, conforme depoimento dos monitores e alunos, é constituida por alguns pais de alunos, por
ex-alunos e por alunos do 2° e 3° ano.
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ARCAFAR ajudando na parte mais pedagogica, preparando o0s monitores e
implementando a parte pedagdgica da escola.

A preparagdo dos monitores se da por meio de cursos de formacao
pedagogica, com o intuito de promover a interagao entre as CFR’s que fazem parte
da ARCAFAR, a troca de experiéncias e, também, uma forma de buscar e se

construir novos conhecimentos e aprendizagens.

[...] é pela questdo que a gente precisa estar se reciclando sempre, mas eu
vejo, assim, que é um momento de interacdo entre as casas. Porque nés
estamos aqui e tem casas aqui do lado, Marmeleiro, Enéas, Manfrinépolis e
a gente nédo tem contato e, de repente, a gente t& com um probleméo,
assim, e ndo sabe como resolver e nesses encontros , a gente sempre tem
uns momentos, mesmo que em qualquer curso tem momentos de colocar
como é que esta a escola, o que nés estamos fazendo, porque a Arcafar
tem como pardmetro pra eles fazerem isso e nesse momento, como estou
com um problema aqui, de repente a idéia é resolver uma solugdo simples e
que a gente, as vezes néo ta encontrando. O curso é muito importante pra
gente se reciclar, pra aprender mais, pra..., mas principalmente, pra gente
ter essa interagdo, esse encontros ( M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro
de 2006).

[...] o que é promovido é encontro entre varias escolas, promovido pela
Arcafar. Entdo, mas digamos assim, a nossa escola por si s6 ela ndo abre
uma discussdo, mas os monitores estdo em constante aperfeicoamento, em
discussdo, mas promovido pela Arcafar onde reune todos os monitores e af
trabalha. [...] nesses encontros de vocé observa as dificuldades que as
outras escolas tdo encontrando, ou uma iniciativa que uma escola tomou e
que ta dando certo e que vocé diz: Opa, la eu posso fazer isso também,
vocé acaba conversando com esses monitores, trocando idéias, entdo eu
considero isso muito importante, troca de informag¢bes (M, Francisco
Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

[...] num curso desses, vocé aprende coisas novas, a tira duvidas que
surgiram durante o seu: "eu venho daquele curso, acho que sei tudo, vocé
chega aqui, mas isso aqui eu ndo vi la, como é que eu fago?" E ai comega a
surgi duvidas, como é que eu trato essa questao? Dentro da pedagogia, de
ir num curso desse eu clareio, ai eu troco idéias com outros colegas, de
outra casa, ndo precisa nem ser o professor do curso.[...]JComo se rresolve
aquilo, e também, as coisas boas. Acha que tem que aprende cada veiz
mais, e, agora, entdo, € que nos tamos precisamos de treinamento porque
com essa mudanga, na forma de trabalho, nés tamos perdidos aqui.
Perdidos ndo estamos assim naquela incégnita, o que é que eu vé fazé. E o
novo. Ndo temos medo disso ai, de jeito nenhum, até achamos bom, s6 que
se alguém sabe como fazé melhor, fazé bem, nos ensina pra gente néo ter
que erra. N6s ndo temos medo (M, Francisco Belfrédo, 22 de fevereiro de
2006).

Nesse espaco de formacdo, a CFR torna-se um espaco de trabalho,
sociabilidade, cooperacdo e superagao. Nao se trabalha sozinho. A busca pela

concretude de idéias e desejos torna-se a alavanca para superar as dificuldades
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desse processo, que muitas vezes sobrecarrega os monitores de trabalho, mas que,
em outros momentos, oferece a satisfagao dos resultado positivos.

Por se trabalhar em grupo, e no caso da CFR, na maioria com adolescentes,
€ preciso ter-se uma certa organizagdo. Entdo, previamente, organiza-se a
programagado da semana que vai orientar tanto os alunos como os proprios
professores e monitores na rotina diaria da escola. Basicamente, o horario e a
relagao das atividades esta organizado da seguinte maneira:

06h45 — Despertar

07h15 — Café da manha

08h — Inicio da aula

10h — Intervalo

10h15 — Retorno a aula

12h — Almocgo

13h30 — Inicio da aula

15h30 — Intervalo

15h45 — Retorno a aula

17h45 — Término da aula

17h45 as 18h55min — Banho

19h — Janta
19h45 — Inicio da aula
22h — Dormir

No entanto, essa rotina ndo se repete em todos os dias. Dependendo da
atividade programada para cada dia, os horarios e as atividades vao sendo
organizados. Em alguns dias da semana abre-se espacgo para o lazer, para o futebol
dos alunos, “pois permanecer trés turnos na sala de aula torna-se cansativo e
desestimulante” (M, Francisco Beltrdo, 22 de junho de 2006).

A CFR de Francisco Beltrado/PR iniciou o ano letivo de 2006 com 66 alunos
divididos em trés turmas. A sua maioria sdo alunos provenientes de familias muito
pobres e em muitos casos numerosas. Parte delas possui, apenas, um pequeno
pedaco de terra; outras sdo de arrendatarios ou trabalhadores assalariados e
assentados. Dos 66 alunos que iniciaram o ano, 37 estavam no primeiro ano, sendo
que, destes 18 cursando a 52 série na prépria CFR, e 19 cursando as demais séries

do Ensino Fundamental. O segundo ano iniciou com 17 alunos, e o terceiro com 12.
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Destes, a maioria cursando o Ensino Fundamental no Centro Estadual de Educacao
Basica para Jovens e Adultos — CEEBJA ou mesmo o ensino regular.

A CFR possui trés monitores, entre eles, uma Engenheira Agrbnoma com
Licenciatura Plena e Académica do curso de Pedagogia pela Universidade Estadual
do Oeste do Parana — UNIOESTE; um Técnico Agricola em nivel médio, e um
meédico veterinario. Todos estes desempenham varias fungdes e atividades dentro
da CFR para dar contar dessa realidade e de todo trabalho educativo exigido pela

Pedagogia da Alternancia.

[...] aqui nés somos pais, né, (risos) a fungdo de pai né, porque a gente
pega aqui de dificuldades, de meninos e meninas que vem aqui até
desabafam e coisa, mas nés temos a nossa fungdo além dessa, de
educador de fato, eu resumiria, dizendo educador, porque nés vamos isso
que eu fale agora, esses ensinamentos nés vamos passar pros alunos. E
bater papo, ontem a noite foi meu dia de vir a noite aqui, a noite vocé passa,
ou da continuidade a de dia, vocé traz um filme. Entdo nés temos a noite
vocé da continuidade a matéria, mas a noite vocé gasta esse tempo, investe
nesse tempo pra trocar idéias. Ontem, por exemplo, eu acabei gastando
esse meu tempo conversando com eles, contando a minha histéria de vida,
que ndo é nada, mas olha, gente, vocé chora também, eu contei tudo que
eu fiz na vida: engraxate, ta,ta,ta, tudo isso e a gente, as vezes minha mae
me falava, hoje nés tamos no domingo, eu ganhava no sabado o almogo de
domingo pra nés, mas eu ndo sabia disso, sabia depois. Entédo, porque, as
vezes, ele olha pra vocé e vé que vocé é veterinario, professor, porque vocé
nasceu assim. Eu passei e tanta gente passa por ai, né, tem briga, tem
encrenca, isso tem, mas tem que ser, amigo, vamos falar a verdade e
passar ensinamentos, qual seu problema? O que ta acontecendo? Entao
vocé acaba tendo que conversar com ele numa linha, assim, de amigo, e,
as vezes dureza também, que ndo é s6 amolece]...] (M, Francisco Beltrdo,
22 de fevereiro de 2006).

[...] na semana quem eles ficam aqui, ele acaba sendo pai, ele acaba sendo
professor, ou no caso a Verénica a mae, as tias mées, entao quer dizer, tem
uma série de fungbes, porque, até pela idade que eles tem, entdo vocé,
pelo envolvimento que vocé tem com a familia, com esse jovem, vocé
acaba sabendo de varias situagbes que acontece la na comunidade dele,
dos problemas que esse menino tem, e, que muitas vezes, vocé acaba
esquecendo o lado da matéria e vocé vai ouvir esse menino, vocé conversa
com ele (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Com o inicio da quinta série do Ensino Fundamental, trés professores
estaduais contratados passaram a atuar na CFR. Uma professora ministrando as
disciplinas de Portugués, Inglés e Artes, um lecionando Geografia, Histéria e Ensino
Religioso, e o outro sendo responsavel pelas disciplinas de Ciéncias e Matematica.
Nao houve uma pré-selegcdo para a contratacdo destes professores, pois estes

foram os unicos que se dispuseram a trabalhar na CFR. Além de atuar em sala de
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aula com a 52 série do Ensino Fundamental e nos momentos em que nio estao
fazendo acompanhamento desses alunos junto com os monitores em suas
propriedades, estes professores auxiliam os alunos do 2° e 3° ano que estado

naquela semana na escola.

Como eles estdo aqui em tempo integral, eles estdo a disposicdo do CF,
eles ndo vem aqui sé pra da uma hora aula e voltam néo eles vem aqui e
permanecem em tempo integral, entdo na semana que esses alunos tdo em
casa, ou 0s professores ou estao fazendo visitas junto com os monitores na
propriedade ou estdo acompanhando os alunos do 2 e do 3 que estdo aqui
né (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Complementando o trabalho realizado, a CFR conta com a colaboragao de
duas funcionarias, “as tias”, que sdo responsaveis pelas refeigcdes, pelo auxilio a
organizagao e limpeza da escola e que, também, permanecem na escola a noite
junto com os alunos.

Esse trabalho todo realizado pela CFR conta com a colaboragdo de uma
Associacao formada por alguns pais de alunos, alunos ja formados e alunos do 2° e
3° ano. Esta associacdo € formada por um conselho de 18 membros que
apresentam interesse em participar, e sdo eleitos em uma assembléia que conta
com a participagao dos pais dos alunos.

A funcdo da Associagdo se resume mais a parte administrativa da escola, na
colaboracdo em promocgdes, festas, enfim, procura se envolver mais na parte

financeira e na manutencao da escola.

A questdo mais administrativa passa por uma associagdo, uma associagéo
formada pelos préprios pais dos alunos, entdo essa é, digamos, assim a
organizagdo mais... Ai tem uma coordenagédo da escola, no caso sou eu
que sou o coordenador da escola [...] a parte financeira, tudo isso ta
associado a questdo da associagédo, a gente sempre, qualquer compra, de
um valor um pouco mais alto isso sempre com a concordancia da
associacdo, ela vem uma vez por més, se relne, fica na escola um dia pra
discutir tudo isso né (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Cada pessoa que auxilia no processo de formacgao, independentemente da
funcdo que exerce, cumpre um papel essencial no processo de construgcao e
organizacdo de novos aprendizados. Nesse sentido, a pratica se coloca como

aspecto intrinseco desse processo.
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4.5 Método

A busca de analise e compreensdo da CFR gira em torno de diversos
aspectos singulares, alguns mencionados no decorrer dos capitulos, e que a
diferenciam das demais instituicdes formais de ensino e formagao. Ao trazer esses
elementos singulares da CFR, destaco alguns deles que sao essenciais para a
compreensao de toda a pratica da escola e dos resultados conseguidos ao formar
cada turma de alunos.

Primeiramente, ressalto a origem e a classe social da qual os alunos séo
provenientes. A CFR atende, apenas, alunos que moram e possuem um vinculo com
o0 meio rural e que, na sua maioria, sao de familias muito humildes; muitas delas
passam por dificuldades para garantir a subsisténcia. A partir do momento em que
se analisa a questao do acesso e permanéncia na terra, isso fica mais evidente.

Grande parte das familias que estdo em contato com a CFR ndo séao
proprietarias das terras onde trabalham, outras sdo, mas o pequeno pedaco que
possuem nao garante a sobrevivéncia de toda familia. E outras, ainda, nao
desenvolvem um sistema de trabalho ou manuseio da propriedade de maneira a
cortar gastos e a viabilizar uma maior produtividade.

Posteriormente, trago o objetivo que a CFR se propde e a realidade por ela
trabalhada, pois, ao desenvolver sua pratica educativa a partir da realidade vivida
por seus alunos, nesse caso, 0 campo, traca objetivos diferenciados e busca suprir
uma necessidade social. Nesse sentido, procura, através do trabalho e das proprias
experiéncias dos jovens agricultores, prepara-los para o trabalho rural.

Por fim, trago a Pedagogia da Alternancia como um aspecto singular da CFR,
tanto como metodologia pedagdgica diferenciada, quanto por ser um método que
une a teoria a pratica em um mesmo processo e, dessa forma, viabiliza a relagcao
entre trabalho e educacéo, escola, familia e comunidade. Nesse sentido, ao mesmo
tempo em que o trabalho se coloca como um elemento facilitador dessa relagao que

se estabelece, também, se coloca como principio educativo de todo processo.

4.5.1 A Pedagogia da Alternancia na pratica
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A Pedagogia da Alternéancia é um método de ensino que trabalha com
espacgos e tempos singulares de sociabilidade e aprendizagem, por isso busca
alternar tempo socioprofissional e tempo escola. Assim, ndo apenas busca o
desenvolvimento socioecondmico e cultural dos jovens, mas também o de suas
familias e da comunidade onde estéo inseridos.

A alternancia passou, em inicio de 2006, por uma significativa mudancga. Até
entdo consistia na permanéncia do aluno uma semana na escola e duas semanas
no tempo socioprofissional, com duracio total de trés anos. Era possivel fazer um
sistema de rodizio entre as trés turmas, possibilitando a visita e um
acompanhamento melhor das propriedades. Esta sistematica sofreu uma alteracao.
Agora, a alternancia passa a ser de uma semana na escola e uma na propriedade.

Tal mudanca se deu devido a introdugdo do Ensino Fundamental na propria
CFR. Pelo fato de se ter que cumprir a carga horaria estabelecida em lei, que é de
200 dias letivos e 800 horas anuais, esta mudancga se fez necessaria. Dessa forma,
numa semana, o 1° ano, que esta cursando a 5?2 série, vem para a escola, e na outra
semana o0 2° e 3° anos. Mas toda a certificagdo dos alunos e o vinculo dos
professores que trabalham com o Ensino Fundamental na CFR se dao através de
uma escola-base e nao pela propria CFR. No caso da CFR de Francisco Beltrao/PR,
a escola base é o Colégio Estadual Mario de Andrade, que esta situado na parte
urbana do municipio.

Adaptando o Método de Alfabetizacdo de Paulo Freire, a CFR trabalha com
um tema gerador, fazendo com que monitores e professores trabalhem e adaptem
suas aulas ao mesmo tema durante a semana em que os alunos estdo na escola.
Sera que o vinculo estabelecido com a escola-base, tanto por meio dos professores
como pela certificagdo dos alunos, ndo influencia no processo educativo desses
alunos na CFR? Nesse caso, o que muda no ensino se os conteudos sido os
mesmos devido ao fato de a possibilidade de certificacdo estar condicionada as
exigéncias legais? Essas sdo questdes que ficam...

Colocar em pratica a Pedagogia da Alternancia, me parece, € mais do que o
aluno alternar diferentes espacos e tempos. Busca-se trabalhar a partir das
necessidades e dos conhecimentos que o aluno traz e da experiéncia concreta na
sua propriedade. O que os monitores procuram fazer € ajudar o aluno a organizar e
sistematizar seus proprios saberes, incorporando novas praticas que vao sendo

construidas e sociabilizadas na escola.
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A funcdo do monitor é, acho que é muito assim, ajudar o jovem a ordenar os
conhecimentos. Ndo da pra dizer: "Ah, eu vou ensinar”, ninguém ensina
ninguém, se ajuda a pessoa a crescer, se auxilia, mostra e mesmo muita
coisa ele traz de casa, ele ja tem um conhecimento, ele ja tem uma
bagagem. Vai ajudar a organizar, melhorar, a ver coisas novas (M,
Francisco Beltréo, 16 de fevereiro de 2006).

[...] primeiro, senta com eles e procura saber qual sdo os problemas que
eles tem, vocé procura saber, ai vocé vai encaixar sua matéria dentro da
necessidade do aluno. Essa é a diferenca da CF pra outro tipo de ensino, é
esse. N6s ndo damos pegamos o livro de reprodugdo, damos tudo assim,
ndo, qual o problema que vocé tem na sua propriedade? O que ta
acontecendo 14? Tem vaca? As vezes, até o cachorro dele ta com
problema, é porcos, as galinhas tdo com problema. Entdo vocé discute esse
assunto junto e os problemas. Entéo vocé traz junta e coloca o problema de
todo mundo, e, de repente, muitos s&o iguais. De repente, um deles tem a
solugdo pro outro, muitas vezes, o professor sé entra pra fazer essa jogada.
Entao, mas vocé se coloca como professor, ndo vamos dizer que a gente
néo force alguma coisa, além disso, tem que ser, ndo fica s6 nisso. Entdo
quais os problemas que vocé tem? Ah, leite porqué? Ai vocé comega a
busca, da pastagem, déd um desverminio, da sal mineral, né e ai vocé passa
a trabalha essa questdo. [...] Entdo, o sistema de ensino é dentro da
necessidade do aluno, vocé introduz algumas coisas novas pra ele e vai até
a familia (M, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de 2006).

Teoricamente, o que a Pedagogia da Alternéncia diz € que o aluno vai
receber a teoria na CFR e colocar em pratica na propriedade. Entretanto, os
monitores véem a pratica na propria escola como essencial e como um estimulo
para que os alunos possam colocar os conhecimentos em pratica na propriedade,

pois observam que o resultado é satisfatorio.

Entdo, no tempo em que o jovem estd na escola, participando das aulas em
sala, de cursos, palestras, videos, visitas de estudos, debates, etc, o aluno tem a
pratica e os horarios de lazer que a escola utiliza para socializagao e interacao entre

alunos e monitores.

Eles estudam, eles trabaiam na roga, ele faz de tudo, na horta é eles que
planto 1a, tem vaca de leite I1a, eles pranto pasto, entao eles trabaiam e
estudo la.[...] Quando eles vdo na roga os professor tédo junto com os aluno.
Eles tdo junto, ensinando como planta, como faiz, os professor tdo tudo la
na roga junto com eles, ensinando como tem que fazé, como planta, como
né (P, Francisco Beltrdo, 22 de junho de 2006).

Aqui na escola, nés temos as cadeiras de agricultura, pecuaria, nés temos
aqui uma vaca de leite, onde nos ensinamos como fazer o manejo da
ordenha, o manejo a vaca de leite, a higiene, coisa basica que ele vai ter
que aprender em casa, e, 0 cuidado com a bezerra, a descorna,
desvermina, isso eles aprendem aqui. Temos a parte agricola onde se faz o
plantio de o milho, onde se faz a coleta, coleta do sol pra corre¢do do solo,
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pra analise de solo, nés temos uma area onde se planta mandioca, batata e
coisas pra consumo da casa, né. Temos aqui, agora hdo temos, porque
ficamos desativados dois meses, mas vamos retoma nossa horta, porque
nés ndo temos uma pessoa que fique direto aqui, entdo pré dezembro,
entdo aqui para, entdo nossa horta vai ser reativada e pra que ela serve
aqui, ela é uma sala de aula pros alunos e também pra manutengéo da
casa. dentro desse processo, como um todo, os alunos, recebem orientagdo
nossa, quando eles tem aula fora, eles estuda fora, no CEBEJA, estudam
nos colégios da cidade e muitas vezes nds acessaramos esses alunos aqui,
dentro do novo limite de conhecimento, a gente, muitas vezes, tem que
voltar, de novo, nos livros de histéria, geografia, mas vocé volta e ajuda o
aluno, também, nesse ensino que ele tem fora. N6s temos um experimento
de gado de leite, vocé pode ver do lado de la, também, eles implantaram,
trouxemos, um especialista aqui, que nos ensino a faze. E no dia-a-dia, as
tarefas aqui também, limpeza [...] (M, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de
2006).

Também, porque, assim a gente tem uma area de terra que a gente planta,
também, e tivemos no outro ano, quando a gente comego a disperta pra
isso da gente implementa a questao de leite, a questao do terreno de planta
€ na época, nés tinhamos um monitor, que ele , a cabeca dele ndo aceitava
isso, ele néo, ele ajudbé a implementa isso, mas volta e meia ele dizia:
Pedagogia ndo é isso, mas pra mim a coisa ta tdo clara, ta téo clara, claro
que ndés ndo podemos ta 24 h com eles, na roga, essa semana é uma
semana que, eu até expliquei pra eles, nés temos que ajeitar algumas
coisas e isso é normal, em inicio de atividades, mas depois tudo se ajeita,
que nem aqui, eles vem pra ordenha as vacas né. Mas agora, temos outra
area onde noés temos que fazé uma adubagdo com eles, de planta, de
mostra, acompanha, fazé o plantio do milho, ou de algumas verduras, como
pepino, abobrinha, essas coisas, depois pode ser usado mandioca, nos
temos 1a. Eles vdo meio dia, ou um dia na semana e o resto em sala de
aula, porque nés temos que concilia isso, mas se for pela vontade deles,
eles tdo direto aqui (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

O tempo socioprofissional, entdo, gira em torno das atividades normais da
propriedade, bem como colocar em pratica o que se aprendeu e o0 que se
sistematizou na CFR. As vezes, algumas tarefas s&o solicitadas pelos monitores,

como por exemplo, o caderno de alternancia e a pesquisa participativa.

[...] o que a gente tem visto ai é que, alguma coisa eles levam, alguma coisa
daqui pra aplica em casa, mas todos eles ja tem sua atividade de casa, que
é cuida da vaca, ajuda corta capim, milho... O que espera é que quando ele
volta pra fazé isso, ele mude um pouco a forma de fazé. Mas tem muitos
alunos nossos ai que as familias ndo conversavam e de repente passam a
conversar, que o pai s6 da ordem, e de repente o pai percebe que o filho
também pode fala. Eu digo que pra nés é um ganho quando a gente
consegue isso, ele ndo se forma doutor com isso, mas, poxa, imagina como
é gostoso um menino podé conversar com o pai (M, Francisco Beltrao, 22
de fevereiro de 2006).

No entanto, mesmo que o aluno se afaste da escola por uma semana, o
monitor continua em contato, fazendo o acompanhamento desses alunos por meio

de visitas feitas a propriedade. Essas visitas deveriam ser feitas em cada alternancia
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de todos os alunos, mas em funcdo da falta de meios de locomog¢ao, de poucos
monitores para fazer esse trabalho e da distdncia que muitos alunos estdo da
escola, esse trabalho ndo é realizado como deveria ser. “[...] ele ndo vai muito
seguido porque eles tem bastante aluno pra visita, mas quando ele pode ele vai” (A,

Francisco Beltrao, 23 de fevereiro de 2006).

Teria que ser todas as semanas que o jovem esta em casa, toda a semana
o monitor ir la, mas aqui, impossivel, mesmo, quando eles ficavam duas
semanas a gente tava assim um média de trés, quatro, por ano cada um,
carro é complicado, monitor, sdo poucas pessoas (M, Francisco Beltrdo, 16
de fevereiro de 2006).

[..] a pedagogia, ela recomenda que toda a alterndncia o aluno seja
visitado. Na pratica isso é impossivel ser feito em termos de transporte,
combustivel, veiculo, porque nem sempre o veiculo possa..., nés temos um
carro sO, até de fosse dois até poderia ser mais facil pra ser feito isso, mas
na medida do possivel a cada duas alternancia que esse jovem, porque o
municipio de Francisco Belfrédo ele é muito extenso, tem localidades que ai
pra vocé visitar o aluno vocé faz 40 km pra ir la visitar, sdo 40 pra i e 40 pra
voltar, sdo 80 km, entdo tu imagina quanto combustivel, quanto isso, toda
alternancia tu vai ir visitar. Entao isso na pratica, aqui em Beltrdo ao menos
nés ndo conseguimos fazer isso, pode até ter escola que consiga [...] (M,
Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

[...] as nossas visitas, que cabe cita aqui que a CF, a idéia é fantastica, a
pratica é terrivel, pra vocé por em pratica. Eu acredito, terrivel eu digo,
porque vocé fica aqui querendo fazer e ndo temos condigbes, 10 anos pra
gente ter, agora, as instalagbes, mas ndo temos veiculo, temos esse carro
ai que vocé conhece. Como é que nés vamos, e vamos levar alunos na
cidade, trazé, e, como é que vamos visitar os alunos? Estamos ajustando
isso, mas é bom que se diga: muitas vezes critica-se o trabalho da CF, ndo
porque é bem isso, ndo € bem isso, porque as pessoas que criticam, muitas
vezes, as autoridades, ndo ajudam, onde deveriam ajudar. Entdo dé
condi¢cbes que realmente, a CF é um trabalho fantastico (M, Francisco
Beltrdo, 22 de fevereiro de 2006).

Os professor tinha que fazé mais visita, e muito longe as visitas deles,
prolongada demais, tinha que ao meno 20 dia, cada um méis, pra sabé, se
sai ronido a gente fica sabeno, se nédo sai, ndis ndo fica sabeno de nada o
que o aluno ta aprontando, ta fazendo (P, Francisco Beltrdo, 22 de junho de
2006).

Essas visitas, feitas nas propriedades das familias, tém por objetivos fazer o
acompanhamento dos alunos e verificar se esta sendo colocado em pratica o que
aprenderam na CFR. Essa interacdo estabelecida entre escola e familia, realizada
com as visitas dos monitores, se solidifica cada vez mais, auxiliando a unido entre

teoria e pratica, trabalho e reflexao.
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O contato que estas visitas proporcionam colabora tanto para uma melhor
reestruturagcao das proprias propriedades, pois os monitores estdo em contato direto
com as familias, orientando, auxiliando e sugerindo, como também ajudam na
reorganizagao da familia pelo aspecto humano. “...] nés trabalhamos a familia, essa
que é a grande jogada, no meu ver, da casa familiar,[...] né6s ndo trabalhamos com
um aluno, nés ndo temos 50 alunos, nés temos 50 familias” (M, Francisco Beltrao,
22 de fevereiro de 2006).

Ele pergunta como ta o nosso comportamento, como nois tamo, fazendo as
coisas em casa, se tamo fazendo direito, se néis tamo indo na aula na
cidade, eles perguntam se noéis tamo fazendo as tarefas (A, Francisco
Beltrdo, 23 de fevereiro de 2006).

Ele chega e vai conversando. fala sobre o meu comportamento. O pai pede
como eu t6 me comportando aqui, dai eles contam. Pede se a gente ta
aplicando, as coisas que aprende, pede pro pai se eu aplico, correto,
correto ndo, se eu t6 me esforgando la pra aplica (A, Francisco Beltrao, 23
de fevereiro de 2006).

[...] ndo é uma visita social, pra tomar chimarrdo, € uma visita pra gente
conhecer a propriedade deles. Tem a lavoura de milho, vamos passar e ver
0s animais, o potreiro, vamos conversar. Se eu tb, se ta s eu, se ndo ta o
veterinério junto eu costumo olhar até os animais né, nédo é minha area
mas eu vou la, vou ver, vou questionar, se ndo é, se eu nao tenho
conhecimento de alguma coisa eu falo: "vamos anotar isso ai e vamos pedir
para o professor Danilo, questionar ele nesse sentido. E a mesma coisa eu
acredito que os outros devam fazer também, anda pela propriedade. A
gente conversa também com a familia, nesse momento, geralmente, a mae
e 0 pai vdo junto ou um s6 que esta na propriedade. A duragdo é muito
relativa, tem visitas que podem durar até 4 horas, se vocé tiver que... tem
visitas que a gente faz o relatério 1a. Entao algumas vezes a gente demora
até 4 horas, como tem casos que de repente vocé vai la especifico, um
aluno chamou e disse: "Olha, eu preciso que va o professor Danilo pra olhar
uma vaca la, entao ai o professor Danilo vai la olha a vaca e de repente
ndo tem nada pra ele olhar na propriedade porque a semana passada ele
esteve la. Entdo ele vai olha a vaca e volta. De repente, também, muito
assim, a questao do carro, a questao do profissional que tem de aproveita,
porque tem comunidades que a gente tem aqui que é quase 60 a 100 Km
pra chegar na casa de um aluno. Vocé vai com o carro, entdo sempre vai
procurar sempre ir com dois ou trés monitores pra que enquanto um fica
numa casa o outro fica na outra, pra aproveitar melhor ou quando sé vais
um, pelo menos ele passa nas casas né, demora mais em um ou dois que
precise, nos outros da uma passadinhal...] (M, Francisco Beltrdo, 16 de
fevereiro de 2006).

Primeiro acompanhar as dificuldades que ndo sé p jovem, mas que a familia
esta encontrando na propriedade e ver naquilo que o monitor possa
aconselhar, possa contribui, eu o choque isso. Mas, assim, olha um pouco o
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lado humano também, qué dizer, sentar com essa familia, conversa, as
vezes, ndo sO falar, ouvi, ouvi as queixa da estrada que ndo da, que a
patrola la néo entra la a quatro anos, que o leite o prego ta muito baixo, ou
que a geada queimo ndo sei 0 que ou que a seca. Entédo, as vezes, ndo sair
la pra levar informac&o, pra fala, mas, as vezes, ouvi, o agricultor gosto de
conversa, desabafa. Entdo, na medida do possivel o que eu posso contribui
com idéias com sugestbes, mas também ouvi um pouco as dificuldades
desse agricultor, as lamentagdes dele, criticas ao governo, isso é muito
comum a gente ouvi o agricultor (M, Francisco Beltrao, 16 de fevereiro de
20086).

Ah, conversa assim, com a familia, pedindo as necessidades, do leite. [...]
Acho importante essas visitas porque eles podem vé alguma coisa que eles
podem ajuda, que talveiz a gente que ta errado, pode corrigi (A, Francisco
Beltrdo, 23 de fevereiro de 2006).

Eles vem mais pra conversa com o0s pais sobre o andamento do filho na
escola, como ela ta indo.[...] E importante eles virem aqui porque eles
sempre tdo junto, sempre tdo acompanhando. Qualqué coisa que a gente
percisa, eles sempre tdo ai né, acompanhando a gente (P, Francisco
Beltrdo, 22 de junho de 2006).

A utilizagdo de diversos espagos de aprendizagem e sociabilidade entre
escola e familia, comunidade e escola, se traduz e se concretiza, muitas vezes, nas
visitas de estudo feitas pelos alunos. Algumas vezes, dependendo do conteudo,
programam-se visitas em algumas propriedades com o intuito de mostrar, na pratica,
novas idéias, novas técnicas alternativas para uma maior produtividade e com um
trabalho diferenciado.

As visitas de estudo sdo uma forma de instigar os alunos a perguntar, a
observar novas maneiras de trabalho e novas formas de produzir. Muitas vezes, sdo
0s proprios monitores que explicam e conduzem as visitas, mas, na maioria dos
casos, sao 0s proprios agricultores responsaveis pela demonstragdo das novas
idéias, mostrando o custo-beneficio, as dificuldades, as vantagens, etc. de alguma

inovacao.

[...] quando a gente sai pra fazer visitas de estudos em alguma propriedade,
quando a gente volta, a gente chama eles para um papo, “e ai fulano o que
vocé achou” e, assim a gente procura estimular que ele fale né, "eu achei
aquilo errado”, porque vocé achou errado, o que ele achou. [...] A gente
prepara até, assim, para direcionar o estudo, e que fique mais do jeitinho
que vocé quer, e ter um objetivo e vocé quer chegar naquele ponto. [...] o
monitor ajuda, para que o trabalho fique mais focado naquele assunto. (M,
Francisco Beltréo, 16 de fevereiro de 2006).

A visita de estudo é dentro da matéria do monitor. [...] Entdo digamos que
eu esteja trabalhando bovino de leite e ele esta la falando de castragéo,
mochagéo, ou mesmo que ndo tenha uma coisa mais pratica, digamos que
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seja horticultura, mas que de repente ao final da matéria ou no decorrer da
matéria, o monitor sinta a necessidade de mostrar para os alunos, entao
essa seria uma visita de estudos. Entéo ai vai pra diversos lugares, entédo o
monitor "ah tem de ir numa propriedade aqui pra mostrar como é que se
mocha" entdo, a gente procura aqui por perto e vai. Ou quer ser mostrar
sobre um estabulo ou, alguma coisa, que é meio longe, ai a gente pega o
Onibus e vai la. Entdo esta seria visita de estudos ligado a matéria que o
monitor esta trabalhando (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Além das visitas de estudo que os alunos fazem para ver novas praticas,
novas técnicas de producao, enfim, experiéncias nas quais demonstram o que
aprenderam na CFR, os alunos do 3° ano tém a possibilidade de ampliar os
conhecimentos, sobre um determinado assunto, por meio de estagios.

O estagio é feito por alunos do 3° ano, de preferéncia no periodo de férias,
antes de iniciar o ano letivo, pois, durante o ano, vao precisar trabalhar na
elaboracdo do relatério de estagio e do projeto profissional. E obrigatéria a
realizacéo desse estagio, tendo o acompanhamento dos monitores e sendo avaliado

pela familia ou pela empresa onde se esta realizando o estagio.

O estagio, isso € uma coisa até interessante. Hoje todas as CFs adotam
esse sistema, porque a Arcafar adotou, entdo determinou que tem de ser
feito o estagio, mas esse estagio aqui é interessante que surgiu em Beltrao,
nos, antes da Arcafar recomendar ou obrigar que se fagam, a gente sentiu a
necessidade que no final do curso esse aluno fizesse uma semana ou 15
dias que ele saisse fora da propriedade dele e fosse numa outra
propriedade ou numa agropecuaria, ou sei la onde, depende do tema que
ele, escolheu até pra fazer o projeto agora pra quem ele veja coisas
diferentes da propriedade dele, mas de preferéncia que seja uma
propriedade melhor do que a dele, ndo muito distante também, porque se
néo ele vai la e vé tanta coisa diferente ele volta pra casa ele chuta o balde
“ndo tem que i embora mesmo”. Quer dizer que ele vai e consiga vé que
algumas coisas ele pode melhorar na sua propriedade, entdo o principal
objetivo seria ele ir e conhecer uma propriedade diferente que néo seja
muito distante da comunidade dele também, pra ndo se deslocar muito
também ele passa la 1 semana ou 15 dias trabalhando e anotando e
depois ele faz um relatério pros monitores pra ver essa questao do estagio
(M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

A unido de teoria e pratica, durante a realizagdo do estagio, torna-se evidente.
O aluno, que até entdo recebia a parte mais tedrica, tem a possibilidade de estar em
contato com a pratica. Este estagio tem a duragédo de uma semana até quinze dias.

Além da praxis que ai se estabelece, a troca de saberes e conhecimentos

viabilizados pela pratica também é evidenciada. Isso por que, além da observacao,
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das anotag¢des que o aluno faz, ele também ajuda nas tarefas da propriedade como

forma de uma aprendizagem.

[...] como eu fiz e bovinocultura de leite, dai eu fui ajuda ele a tira o leite, pra
vé como € que é né, os alimentos que ele da pras vaca e tudo. Eu acho que
ele é importante, porque assim como tem alguma coisa que eu nao sei
ainda eu posso i la e aprendé né, e o que eu dais veis eu sei e ele nao sabe
eu posso passa pra ele (A, Francisco Beltrao, 23 de fevereiro de 2006).

O estagio, geralmente, é realizado na area de interesse em que se quer
desenvolver o projeto profissional, ndo que isso seja obrigatério, mas o ideal € que
seja, pois esta serve de embasamento para o projeto. O tema a ser abordado é de
escolha da familia e do aluno.

A partir do momento em que se delimitou o tema e realizou-se o estagio,
inicia-se a elaboragcdo do projeto profissional. O projeto profissional consiste na
elaboragdo de uma proposta de mudancga de algum ponto da propriedade ou até
mesmo a implementagcdo de uma nova atividade, mas sem a obrigatoriedade de se
colocar em pratica. Entretanto, mesmo que a parte pratica desse projeto néo seja
obrigatéria, a CFR procura orientar esses jovens para que desenvolvam projetos que

sejam acessiveis de serem colocados em pratica.

[...] em que consiste o projeto dele, ele comega desde a caracterizagdo da
propriedade, da familia, os pontos fortes, os pontos fracos da propriedade, e
ai ele comega, se o tema dele é manejo ou criagdo de bezerras, ele vai
trabalhar esse tema, ele ja tem um suporte que é o estagio vai fazer a parte
descritiva. Vamos supor que seja a construgdo de estabulos né, mas uma
coisa é ele fazer no papel e outra é ele fazer na pratica. O nosso objetivo é
que ele faca na pratica, ai é capaz de dizer assim, que ele tem de aprender
a fazer no papel e a gente vé assim que é muito pouco s6 fazer no papel,
ah mas quando ele tiver recursos ele vai, mas porque néo dentro do projeto
dele alguma coisinha por mais simples que seja, ele ja fazer na
propriedade. Se é reforma de estabulos, as vezes s6 uma pintura que ele
fagca pra noés ja é uma reforma de estabulo, ja comega a contar, qué dizer,
entdo que na medida do possivel o projeto dele néo fique sé no papel né,
toda aquela parte com introdugdo conclusdo, mas que la na propriedade,
alguma coisa ele tenha feito junto com o projeto na parte descritiva (M,
Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Ao concluir o 3° ano, os alunos vao apresentar esses projetos, defendé-los e
mostrar a sua viabilidade para uma banca, geralmente, formada pelo presidente da
Associagao de pais e alunos, por um monitor de outra CFR e pelos préprios

monitores.
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Todo esse processo de formagdo do aluno estd sendo avaliado
constantemente, do comportamento até se esta se colocando em pratica os diversos
aprendizados. As vezes, estas avaliagdes ocorrem por meio de uma prova sem o
intuito de reprovar, sé para verificar o nivel da aprendizagem; outras vezes, € por
meio do caderno de alternancia, no qual é feito a avaliagdo tanto dos monitores
como dos pais, por meio de conversas, debates, discussdes, no entanto, o que
realmente conta nesse processo avaliativo € a pratica, se houve ou se ndo houve
novas aprendizagens.

A Pedagogia da Alternancia em todo seu processo formativo busca unir teoria
e pratica e é isso que tem maior influéncia na avaliagdo. A avaliacido da pratica é
feita no momento da visita nas familias. O monitor verifica se 0 aluno realmente esta
colocando em pratica os saberes e conhecimentos resultantes do processo de

interacao estabelecido na CFR.

Algumas vezes a gente faz:"Ah vamos fazer uma provinha", mas néo e
aquela coisa ah prova , a gente quer que eles estudem um pouquinho, que
eles Iéem a apostila. Na maioria das vezes a gente faz um trabalhinho ou
quando vocé vai até nas proprias visitas, vocé trabalhou avicultura caseira,
ai mostrou pra eles um galinheirozinho e la na visita o menino fez um
galinheiro, que nota vocé daria? Eu daria 10, se 0 menino chega em casa e
em uma semana que a gente conversou e ele chegou em casa e fez, pra
mim é nota maxima, eu atingiu 0 meu objetivo. Se eu trabalhei horticultura e
eu cheguei la e ele ajudou a fazer o canteiro, ajudou a aduba fez uma
sementeira, pra mim é nota maxima. E a avaliagéo, a gente costuma falar
pra eles, desde o momento que eles descem do 6nibus eles estao sendo
avaliados. A avaliagéo é continua, né, sem necessidade de ser uma coisa
assim muito formal e é uma situagdo que a gente também coloca pra eles, a
gente chama pra conversa: "olha vocé procura melhor aqui, a gente escreve
no caderno de alternédncia que tem avaliagéo entdo a gente manda, entdo
ali a gente escreve olha procura melhorar nesse sentido, ta muito bem,
entdo a gente procura fazer as nossa avaliagbes nesse sentido. A
avaliagdo ndo é por nota. S&o critérios [...] até um pouco informais, a
questdo assim, se eu vou na casa deles e vejo que eles estdo melhorando,
pra mim é um avango. Se eu vejo que ele esta se arrumando melhor, se ele
antes ndo sabia nem onde era a prefeitura, agora ele esta indo dentro de
um banco falar com o gerente, pra mim isso é uma evolugdo e tanto.
Evolugao como pessoa, como individuo, evolugdo da propriedade e isso é
complicado quando se tenta explicar, principalmente, pra, por exemplo, pra
pessoas na, no pra prefeitos. Ele vai dizer: "eu coloco tanto dinheiro por
més, o que vocés estao fazendo, como vocé vai quantificar isso, é uma
situagdo complicada pra ti quantificar, mas sdo avangos significativos, séo
avancgos grandes [...] (M, Francisco Beltrao, 16 de fevereiro de 2006).
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E, ela ndo tem uma avaliagdo, assim, em forma de provas. O aluno ta
sendo avaliado desde o momento em que ele chega aqui, ele ja ta sendo
avaliado. A gente tem uma ficha de avaliacdo onde é avaliado uma série de
coisas, desde, bom, como é que ta as atividades que foi pra casa, que ele
tinha que fazer, como é que ele fez, opa, tava tudo bem, entdo vocé ja da
uma nota pra isso, e assim por diante, a semana dele, o comportamento, as
atividades, desde o esporte ele ta sendo avaliado, sala de aula. Entao,
assim, volta e meia o monitor tem a liberdade de fazer vamos ver como esta
o0 conhecimento, a gente faz um testinho e tal, mas nés ndo usamos este
parametro pra dar nota pro aluno, as provas e tal. Ele ta sendo avaliado no
decorrer da semana, desde que ele chega aqui. Eu, assim, considero a
propriedade como o ponto principal, no sentido de ele vir aqui, buscar o
aprendizado, o conhecimento e levar pra propriedade, certo. Entdo vocé
percebe, muito assim, como que, se ele aprendeu, se ele se interessou pela
coisa vendo a evolugédo ou ndo da propriedade, nas diversas atividades da
propriedade, desde questbées da horta, desde a questdo da protegcdo de
fossas, desde a questdo do gado leitero, desde higiene dentro da casa. Por
exemplo, as vezes ele tem que chegar e conversar com a mée, as vezes
sobre a questao de higiene e assim por diante. Entdo, pra mim, o ponto
principal de ver se ele ta aprendendo, se ele ta interessado é a propriedade,
porque o objetivo principal da casa, da Casa Familiar, é a evolugdo da
propriedade como um todo (M, Francisco Beltrao, 16 de fevereiro de 2006).

[...] Esse ano eu vou aplicar prova, sem a preocupagao de reprova, ndo é o
objetivo, mas apenas pra chamar a atengcdo que tem que, e pra que eu
saiba, também, se o que eu t6 ensinando ta chegando la. Ndo é so i na
propriedade, mas é também o cara guardé com ele. E sé vocé i na casa do
camarada pra vocé vé se ele fez ou ndo, essa é a nossa forma de
avaliagdo. Fomos na propriedade? E uma avaliagdo que, hoje, pra mim n&do
esta sendo uma avaliagéo ideal [...]. Quando vocé vai na casa da pessoa e
vé que aquele lixo que tava Ia, ja ndo ta mais, que aquela nascente ja tem
umas arvores plantadas, porque nés, também trabalhamos em cima disso,
levamos as mudas pra planta la, em volta da nascente, entdo isso tudo
passa a ser uma avaliagéo (M, Francisco Beltrdo, 22 de fevereiro de 2006).

A avaliacdo na CFR ndo se resume, apenas, da parte dos monitores para
alunos. A avaliacao é reciproca. Os alunos avaliam os monitores no processo como
um todo. Essa avaliacdo feita pelos alunos busca elucidar as percepcdes deles
quanto ao processo de ensino e aprendizagem, com o intuito de identificar as falhas

e melhorar a pratica educativa.

[...] dentro da Pedagogia da Alterndncia se recomenda que se faga, toda
sexta-feira, se faga avaliagdo com os alunos. Os alunos avaliando os
monitores, 0s alunos se avaliando, os alunos avaliando a comida, tudo isso,
mas ele na pratica é um pouco desgastante, acaba sendo sempre repetitivo,
as mesmas coisa e tal, a gente acaba ndo fazendo, ou, entao, procura fazer
a cada 15 dias ou uma vez por més, mas é feito essa avaliagdo. E isso te
da subsidio pra tu avaliar, bom, qual que é o pensamento deles, porque
eles ndo colocam nome, a gente deixa bem a vontade, as vezes, até a
gente sai da sala, deixa eles trocar umas idéias [...][...] Entdo, te da
subsidios pra tu avalia, opa, o trabalho do monitor ta sendo reclamado, ta
sendo questionado, e ai, da s6 uma indicagdo, depois vocé vai buscar o
porque isso ta acontecendo. (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de
2006).
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Entdo tem a sessdo de avaliagdo da semana do jovem, mas o jovem
também avalia a semana. Avalia os monitores, avalia as auxiliares, a
comida, avalia o dormitério, faz uma avaliagdo completa de como foi a
semana [...] Tem um questionario pronto que a gente entrega e eles
escrevem. A gente pega essa avaliagbes e 1é; "ah a Verbnica ditou muito
rapido" ou "ndo deu aula direito" ou ndo sei o que, tava muito braba, vocé
comega "o que eu fiz de errado, né, na préxima semana, [...] se eu passei a
matéria muito rapido, na semana seguinte cabe uma reviséo, fazer uma
revisdo da matéria, de uma forma mais simples. Ah, eu tava muito braba
entao o que aconteceu de eu ter ficado braba, conversar com eles, vamos
chamar, vamos conversar, se for o caso pedir desculpas, entdo é nesse
sentido. Ah a comida ndo tava boa, vamos chamar as auxiliar, o que
aconteceu? Falté tempero? Falté cebola? Falté comida? Entao a gente vai
conversar com ela, entdo é nesse sentido, é pra melhorar. A associagao
também pega essas avaliagbes, até pra ver porque algumas vezes a gente
coloca também a questéo o papel da associagédo, que o aluno ta sentindo,
que a associag¢do ta vindo, ta participando, ou se eles nem conhecem o
presidente, por exemplo, entdo, eles avaliam também o papel da
associagdo e a associagdo pega essas avaliagbes e vai questionar: “Porque
vocé ndo ta dando aula direito? O que aconteceu? Os alunos estao
reclamando”. E vai chamar os alunos pra conversar depois também (M,
Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Na medida em que se analisa a CFR, verificam-se diversos aspectos
singulares a ela e que fazem a diferengca em todo processo formativo. A partir do
momento em que se parte do real vivido pelos alunos e do trabalho do seu dia a dia,
trabalho este que garante a sua subsisténcia e que é visto como produgdo da vida,
estamos concebendo este trabalho como educativo.

Sendo assim, a CFR, ao mesmo tempo em que se utiliza da pratica do
trabalho e das relagdes que se estabelece no ambiente familiar e comunitario, busca
estabelecer uma nova interacdo entre alunos e monitores, familia e comunidade.
Interacdo esta que parte do proprio trabalho e das trocas de conhecimentos
existentes.

A proposta de trabalho da Pedagogia da Alternancia tem por objetivo a
interacao entre familia e escola, na qual se estabelece o processo educativo. Ao
estabelecer esta relacdo com a familia, a CFR busca partir desta realidade,
trazendo-a para a escola, refletir sobre esta, para assim modifica-la.

Entretanto, para trabalhar a partir da realidade dessas familias é preciso
construir junto com elas o plano de formagdo®, ou seja, conteudos a serem
abordados no processo de ensino e aprendizagem, analisando suas necessidades,

suas dificuldades e, ainda a realidade em que esta inserida.

% Plano de formagao € o que chamamos de curriculo. O plano de formag&o é composto por assuntos ligados ao
meio rural, que sdo escolhidos pela Associagado de pais e alunos, mas nem sempre é dessa maneira.
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O pessoal escolher os temas é importante, porque, digamos assim, nao vai
ser trabalhada a cultura do café se aqui ndo se produz café, tem de se ter
um tema bem da nossa regido. Entao se o pai coloca o filho estudar aqui,
nada melhor o pai dizer: eu queria que se trabalhasse gado de leite porque
€ 0 que eu fago é o que eu trabalho . Entdo é, esse tema, claro que esse
tema precisa ser atualizado até porque a agricultura esta em transformacgéo,
entdo volta e meia ele precisa ser rediscutido isso e de repente nem sempre
ha um envolvimento grande dos pais, mas que 0s proprios monitores
tenham essa sensibilidade e como estd em contato com a familia e esta
vendo isso, de repente, a propriedade esta muito abandonada, de repente
esta precisando de um reordenamento, de repente o item reordenamento
passa a ter no plano de formagéo (M, Francisco Beltrao, 16 de fevereiro de
2006).

Para que os conteudos trabalhados sejam significativos e possam estar
voltados a atender a realidade e a necessidade desses agricultores, se faz um
trabalho de conhecimento e busca de elementos que possam auxiliar na analise e
compreensao desta realidade, para, assim, poder construir o plano de formacéo.
“‘Eles mais ou menos vé a realidade dos alunos, assim, mais ou menos, dessa
regido dai vé os dados que tem, e ai, tipo, eles preparam a apostila pra, de acordo
com a realidade” (A, Francisco Beltrao, 23 de fevereiro de 2006).

Esse trabalho, digamos, de sondagem da realidade das familias, é feito por
meio da pesquisa participativa, do contato individual feito com os alunos e mesmo
durante as visitas nas propriedades, momento este em que o monitor avalia as
necessidades de cada propriedade e as aspiragdes da familia.

A pesquisa participativa consiste em uma série de questbes que os alunos
levam para casa para responder com as familias, colocando dados das
propriedades, o que se produz e como se faz este trabalho, as necessidades e os
desejos das familias, enfim, dados que possam subsidiar a CFR no conhecimento
mais aprofundado das familias e o que se deve priorizar.

Nesse sentido, esse trabalho é complementado pelo contato individual feito
junto aos alunos no inicio do tempo escola. E o momento em que o monitor
conversa individualmente com cada aluno e procura saber como foi a semana na
propriedade, o que fez, o que aconteceu, se esta com algum problema e como esta
a propriedade. Enfim, busca fazer uma aproximag¢ao maior com o aluno, verificando
os resultados de todo o processo e a possibilidade de mudancgas. Essa é a proposta.

Entretanto, o que se pode notar € que o plano de formacéo, isto é, os
conteudos, defendidos pela ARCAFAR, chegam prontos na CFR, sofrendo, algumas

vezes, pequenas alteracbes na ordem dos conteudos, ou mesmo, sendo
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incorporados assuntos que surjam no decorrer do processo educativo, do
acompanhamento das familias e da propria pesquisa participativa. Porém, a

participacao das familias na escola e a delimitagao dos temas sao muito restritas.

A pesquisa participativa, na realidade, na pratica ela deveria sé elaborada
com as proprias familias, como sugestdo das familias, os alunos, dos
monitores. Ela deveria ser construida pelo grupo, eu acho que até na
época, ndo sei se te comentei, a gente fazia da necessidade de fazé uma
reformulagéo nisso, porque desde que a gente ta aqui o que que houve: no
inicio do trabalho foi isso e ai se seguiu meio como pardmetro aquilo e ndo
se buscou uma adequacgéo e tal. Hoje, com esse grupo que entra na 5°
série ele, como foi tudo meio as pressas, pra tu té uma nogdo, em janeiro é
que veio a oficializagdo que nés poderiamos fazer a matricula do alunos de
5° série, assim, foi, ja meio na reta final de janeiro, entdo foi tudo as
pressas. E talvez a questdo do que se trabalha com os alunos, a propria
Arcafar é que ja disse assim: Bom, o primeiro ano nés vamos trabalha, [...] a
primeira alternancia: histérico da familias, habitos alimentares, higiene.
Entdo, o primeiro ano, a 5° série se trabalha, basicamente a familia, o
segundo ano, se trabalha a propriedade; qué dizé, entao eles passaram até
em fungdo do curto tempo, que teve, entdo eles elaboraram o que se
trabalha com a gurizada. Entdo ficou um pouco de lado, naquela questao,
daquela metodologia que a gente trabalhava antes da 5° série (M, Francisco
Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Agora sem duvida que a prépria Arcafar também ela da subsidio quando ela
diz assim, ela manda pra Cf é, apostilas falando de solos, de clima, entao
ela também ja da um parédmetro para ser seguido, entdo, a Arcafar ndo
pode ser deixada de fora desse processo de escolha dos temas (M,
Francisco Beltréo, 16 de fevereiro de 2006).

[...] a Arcafar ja tem uma orientacdo nesse sentido, mas eu, me embasei
nisso, e acabo, muitas vezes, mudando isso, conforme a necessidade. E
fora disso, n6és temos ai que estudando o projeto Agrinho no supletivo, e a
gente também ensina isso. [...] Ele traz a situagcédo dele "ah professor tamo
com problema la, a vaca ndo ta dando leite, a vaca isso e aquilo. [...] Ai
vocé estabelece um conteudo em cima disso. "Ah, as galinhas estdo
morrendo la em casa", entdo vamos ver o que ta acontecendo. Muitas
vezes eu tenho que busca, porque séo coisas fora do meu conhecimento, a
minha especialidade ¢é peixe, [..] Entdo eu tenho que busca os
conhecimentos, ndo sai sem uma resposta, mas também ndo sai enganado
(M, Francisco Beltréo, 22 de fevereiro de 2006).

E a Arcafar néo, ela ja vem com uma grade pronta.[...] quando a gente fez
a parceria com eles no inicio, eles trouxeram a grade e tinha que sé dentro
daqui. Ai eles trabalham os monitores, dao os cursos pros monitores a partir
do que eles tem construido. Essa é questao de concepcgéo, de como se vé o
conhecimento dos agricultores. Eu vi, ouvi muitas vezes, eles dizendo
assim, ndo nés vamos forma, mais, porque se ele sai da agricultura ele ja
tem um conhecimento, ele pode procura um emprego, ele ta mais apto a
procura (E, Francisco Beltrao, 20 de junho de 2006).
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Entdo, muito do que a Pedagogia da Alternéancia propde para a CFR néo é
colocado em pratica, ou ao menos, nao como deveria. Dessa forma, muito do
sentido e do objetivo acaba se perdendo. No entanto, € uma proposta que esta se
construindo e se ampliando, buscando incentivos para dar conta de colocar em
pratica a proposta da Pedagogia da Alternancia e, assim, fazer o processo educativo

mais participativo.

4.6 Formar pra que e pra quem?

O projeto de formagado da CFR e a pratica educativa que esta se propde a
desenvolver ocorre ao longo do periodo, agora de quatro anos, em que 0 jovem
permanece na CFR. Nesse periodo ele recebe ndo sé uma formacao profissional
que pode viabilizar a permanéncia do jovem no campo, mas uma formagao humana
diferenciada, uma formacao com base em principios construidos no dia a dia de luta,
de trabalho e de constru¢gdo de uma nova realidade.

A busca para desenvolver as potencialidades dos alunos, além de se
desenvolver em espagos e momentos singulares, procura dar sustentagao a isso de
forma pratica, mostrando que € possivel, mas que, ao mesmo tempo, é dificil. Diria
que essa formacao é um preparar para a vida.

Esse aspecto da formagao € muito recorrente na CFR, tanto nas falas dos
monitores como nos aspectos praticos de ensino. Apesar de se conhecer a
finalidade maior que a CFR se propde, em muitos casos, o objetivo e a satisfagcéo
maior estdo em mudar a vida de alguns alunos, as vezes, aparentemente, em
aspectos insignificantes, mas que fazem a grande diferenga na vida desses jovens
que por ali passam. Esse incentivo é que, em muitas horas, faz com que se veja que

este trabalho vale a pena.

Vai muito além de dizer: "Ah estamos educando”, acho que formagédo é
estar desenvolvendo um jovem, um aluno. Ndo sé a questéo intelectual,
mas a questdo da cidadania, postura e a parte profissional (M, Francisco
Beltrao, 16 de fevereiro de 2006).
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Pra mim a formacéo desse jovem que vem, pra mim, de repente até, assim,
um pouco ndo é so6 forma-lo como agricultor, de repente, se vocé for olhar
tudo o que se se diz da casa familiar, da pedagogia, o que que é? E forma
ele como agricultor, especializa ele, torna ele como cidaddo também,
principalmente, alias. Porque eu tenho que analisa esse menino, chegando
com 12 ano, aqui, agora, ou que fosse com 14, quem vai me garanti que
esse jovem vai fica na propriedade, quando ele cresce mais ele ndo venha
pra cidade e tal. E se eu, basicamente, nesses trés agora quatro anos, eu
so trabalhei ele como agricultor e depois ele vai pra cidade e o lado
humano, o lado pessoal dele ficou abandonado. Eu vejo que seria um ponto
muito positivo, mesmo que ele deixe a agricultura, mas ele saia de la com
valores, saia com uma Ssérie, digamos, de situagbes, que... maduro,
sabendo do que ta fazendo, dos riscos do que ele faz. Entdo pra mim, eu
considero isso importante, a formagdo ndo sé o lado da agricultura, da
pecuaria, mas o lado humano, o lado cidadao tem que estar muito préoximo
tem que ta junto. Pra mim formagéo é isso, posso de repente ta com uma
definicdo totalmente fora, mais é o que eu fago o dia-o-dia aqui (M,
Francisco Beltréo, 16 de fevereiro de 2006).

O que noés queremos nessa formagao que eu chamo é que esse aluno, ele
cresga em todos esses pontos que nds colocamos [...]. Que ele aprenda a
trabalha dentro da sua propriedade, a conhecé a propriedade e também
trabalha fora da propriedade, que ele enxergue fora da propriedade, esse
que é a formacédo que a gente qué da pra ele e que ele entenda que existe
além da propriedade uma coisa a mais, que mundo que esta fora da porte
da casa dele e que ele saiba trabalha isso. E a formagdo nesses, dentro da
area técnica, esses ensinamentos, e, nessa questdo de vida que ele
aprenda a enfrenta a vida né. Nos levamos esses alunos assisti reuniées na
Cémara de vereadores, vamos la, os vereadores destacam, "os alunos da
CF estao aqui”, faz parte do nosso trabalho, eles nunca entraram, tem aluno
aqui que nunca chegb na prefeitura. Entdo esses meninos a gente leva la
na Camara, e diz ah, tem que aprendé a i la questiona, pra sabé se tao
votando, se ndo tdo votando. Entéo, essa formagédo é isso que a gente
busca deles, que eles adquiram conhecimento pra vida, mais assim. Ndo
sai técnico naquela area, ninguém sa técnico, nada disso, nem se encontra
(M, Francisco Beltréo, 22 de fevereiro de 2006).

[...] o nosso negécio ndo é forma ninguém doutor ndo, é abrir um poco a
cabeca pra vida, ai cada um vai faze o que acha melhor, o que é melhor
dentro das possibilidades dele. O nosso trabalho ndo é sé ensinar
agricultura, é ensinar um pouco de coragem, para eles enfrentar as
injusticas, que ele comece, quando alguém vai fala bestera pra ele: ndo
porque que isso é assim? Questiona, tem que questionar, ndo pode engolir
tudo. Eu chego la falando bonito e o cara, acha que sé porque eu tenho um
curso superior eu sei tudo, nao sei ndo, eu aprendo com eles também,
entédo eles tém que me questiona e se a gente chega falando muito bonito e
ele questiona e eu néo sei, se dai? Entdo, eles tem que aprende isso, ndo
pode engolir. Pra que isso? Pra escolhe melhor o seu presidente da
associacdo, seu vereador, seu prefeito, tudo isso aprende. Entdo esse é o
nosso trabalho com os alunos, eu acho um trabalho apaixonante, triste
porque néo da pra fazer tudo como a gente qué, por falta de que? de
30.000 mil reais pra compra um carro. Quanto é que os cara gostaram no
mensaldo por ai, isso é que eu choro, quantos carrinhos ndo daria pra
compré pras CF e pra instituicbes ai, um pedacinho do mensaldo, o
mensalao de um deles s6. Nossa, a educacéo seria outra, mas pra eles nao
€ bom isso. Ai nés temos que questiona e ensinar o aluno a questiona, e se
questiona muito, dai eles ndo gostam (M, Francisco Beltrdo, 22 de fevereiro
de 2006).
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Muitas vezes, o trabalho de formagao desse jovem agricultor &€ contraditorio.
Isso porque, ao mesmo tempo em que ele esta na CFR, espaco que prepara para o
trabalho rural, para o trabalho com a terra, ele nem sempre encontra uma aceitagao

e um incentivo por parte da familia.

[...] tem sempre aquele pai que ndo aceita novidade de forma nenhuma e,
principalmente, de que um pirralho de 15 anos chegue contando que viu tal
coisa, tal coisa, tem sempre um pai que tem receio. Mas dai a gente
procura, por exemplo, semana passada a gente fez uma reunido com o0s
pais do 1° ano e nés batemos nessa tecla o pai que ta colocando o jovem
aqui na escola, ele tem toda a obrigagdo de incentiva, de acompanhar,
mesmo que, por exemplo, o jovem chegue querendo construir uma coisa e
0 pai ndo tem dinheiro, ndo é o fim do mundo n&o ter dinheiro, mas que
sente, que converse: "Olha que idéia bacana, vamo faze, vamos projetar
iSso pra o ano que vem, pro outro ano, vamos guarda um dinheirinho ai,
vamos separar alguma coisa". Mas ndo que diga: "N&o, isso ai ndo vai
funcionar,” ndo sei o que. Entdo a gente procura conversar com a familia
desde o0 momento que o jovem entra aqui pra que eles incentivem, se néo,
néo tem sentido o jovem vir aqui e ficar e o pai dando contra (M, Francisco
Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

Ao trazer o carater formador da Pedagogia da Alternancia para os jovens
agricultores, destaco dois elementos que considero importantes para a reflexdo e
analise desse processo, mostrando o carater contraditério que, em muitos casos,
permeia o processo formativo da CFR.

O primeiro aspecto que destaco € a questdo da permanéncia ou ndo desses
jovens no meio rural. Algo que € muito recorrente nas familias de muitos jovens do
3° ano, com os quais tive um contato maior, é a questao de ficar na propriedade e do
precisar sair.

Em algumas familias com as quais tive contato, quem trabalha nas
propriedades séo os filhos; os pais, apesar de morar no meio rural, sobrevivem do
trabalho urbano. Em dois casos verificados, o pai trabalha na construcdo da casa de

detencao da cidade e a mae como diarista.

Ninguém diz, eu enxergo pra fazé. Porque néo tém quem fazé, porque
minha mée trabalha de diarista na cidade e meu pai ta trabalhando naquela
cadeia que tdo fazendo, dai eu tenho que fazé, tenho que me vira quando
eu chego em casa (A, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de 2006).
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Muitos desses jovens, também, nos momentos em que n&o estdo envolvidos
com o trabalho familiar, trabalham em grandes propriedades vizinhas, recebendo
uma determinada quantia para cada dia de trabalho realizado. Em alguns desses
casos, o trabalho referido € a plantagdo de pinus eliotis (pinheiros) em grandes
extensdes de terras.

Ao fazer a analise da realidade de muitas dessas familias, verifica-se que, ao
mesmo tempo em que este trabalho esta garantindo a subsisténcia da familia, e,
quem sabe, momentaneamente, possibilitando um conforto maior para os pais e a
busca pela “liberdade econdmica” dos jovens, contraditoriamente, traz como
consequéncia a eliminacao do trabalho no campo. Por meio de novas formas de
produzir, do que produzir, nos quais o trabalho manual vai sendo substituidos. E,
quem sabe, aproximando ainda mais a possibilidade de expulsdo dessas familias do
espaco rural onde vivem para dar lugar a ocupagdo pelos grandes latifundios
monocultores.

Ao fazer esta abordagem, questiono-me: Esta formacdo que o jovem
agricultor esta recebendo esta servindo para qué e para quem? Para um trabalho
que esta sendo eliminado? Como este jovem vai se motivar a permanecer no
campo, se 0s proprios pais trabalham fora? Que incentivo ele esta encontrando?

O segundo aspecto a ser destacado é a questdo do meio rural. De um lado,
se o campo se coloca como o melhor lugar para se permanecer, comparando com a
cidade, de outro, obriga muitos jovens a buscar novos postos de trabalho no espago
urbano. Entdo, por que as familias trabalham fora, buscam outros trabalhos na
cidade se no campo é “bom”?

Parte das familias que sobrevivem da agricultura familiar ndo tem
possibilidade de manter todos os filhos no campo, nem conseguir tirar desse

trabalho o sustento de todos.

[...] pra juventude ndo é muito bdo, mais vai fazé o que. A maioria dos jove
sai fora trabaia, mas os véio tem que fica na roga, porque vais aonde.
Cidade é complicado, na cidade se ndo tem um trabalho bdo , vocé néo
consegue vivé. [...] a gente ndo tem com que investi Ndo tem como a
gente, ndis temo aviério né, la em baxo, mais ndo tem como segqura tudo os
filho, com 50 metro de aviario, ndo e pra investi a gente ndo tem né. Entao,
o fio tem que sai fora trabaia (P, Francisco Beltréo, 22 de fevereiro de
2006).
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Entretanto, os jovens saem do campo e do ambiente familiar e comunitario
para trabalhar onde? Muitos deles ndo tém nem o Ensino Médio completo e se
iludem com a vida “boa” da cidade. Qual é a alternativa, entdo, que se coloca para
esses jovens?

A busca por uma educacgao diferenciada e que os prepara para ser agricultor,
mesmo em pequenas propriedades, muitas vezes, acaba sendo uma alternativa
para muitos destes jovens que véem na CFR uma nova possibilidade. A CFR, nesse
sentido, trabalha de forma diferenciada contrapondo-se a escola urbana. “...] Ia é
mais voltado pra educagcdo mesmo, de matérias e aqui é pra vida rural, pra
permanecer na propriedade. Tem bastante diferenga.” (A, Francisco Beltrdo, 23 de
fevereiro de 2006).

A gente aprende, tipo assim, as aulas como eu te falei, ndo é igual aquelas
da cidade, eu pelo menos acho que ndo é igual, que nem matematica,
portugués, essas coisas ndo, é mais diferente, eles tém um outro tipo de
ensinar [...] (A, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de 2006).

Dessa forma, buscando incentivar o aluno a permanecer no campo, a CFR
auxilia os alunos que estdo no 3° ano e que ja completaram 16 anos, mas de
preferéncia os ja formados e que continuam vinculados a terra a conseguir um
financiamento através do PRONAF Jovem.

O PRONAF Jovem é uma linha de crédito de R$ 6.000,00 disponibilizados
aos jovens agricultores com o objetivo de dar condi¢cdes para que ele possa investir
e melhorar uma atividade na propriedade e assim viabilizar e incentivar sua
permanéncia no campo. Apesar de ser um valor baixo, € um avanco, mas é
repassado, apenas, para jovens em que a familia é proprietaria de algum pedacgo de
terra, mesmo que pequeno.

Para se conseguir este financiamento, é necessario elaborar um projeto e
encaminha-lo ao Banco do Brasil. Entdo, a CFR se propde a elaborar e encaminhar
esses projetos. O resultado desse trabalho ja esta surgindo; para alguns o dinheiro
ja saiu, para outros o projeto ja esta em fase final de analise, e outros projetos

continuam sendo elaborados.
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4.7 Educativo

Refletir sobre o trabalho realizado na CFR por meio da Pedagogia da
Alternancia nos permite e nos leva a formular uma série de questdes em torno do
processo educativo: Qual € o educativo que pode ser captado nessa pratica
educativa? E possivel quantifica-lo? Em que momento(s) ocorre esse processo
educativo? Como ele se da? Em que espagos se constroi essa aprendizagem?
Enfim, ao nos questionarmos, ja vamos encontrando algumas respostas, outras vao
sendo se mostrando ao longo da analise.

Por trabalhar com espacos e tempos diferenciados, a CFR tem a
possibilidade de construcdo de novas aprendizagens em tempos e espagos
distintos, na interacdo com outras pessoas e com outros ambientes. Nesse sentido,
0 educativo pode ser captado em todas estas discussdes, cada uma com suas
especificidades, com um grau maior ou menor de dificuldade, e, até mesmo, mostrar
resultados nem sempre imediatos, mas que mais tarde, o educativo vai sendo
incorporado e colocado em pratica.

O educativo pode ser captado em diversas situacdes do dia a dia, podendo
ser, na maioria das vezes, de maneira informal. Essa aprendizagem nao se refere a
parte técnica apenas, mas a parte humana, sentimental, cultural, etc. Dessa forma, a
seqguir, procuro destacar alguns aspectos educativos que sobressairam na analise

dos dados empiricos.

4.7.1 Do trabalho

Destaco, primeiramente, o educativo do trabalho, pois penso que este acaba
por perpassar e delinear todos os demais processos educativos resultantes dessa
pratica educativa. Isso porque, ao mesmo tempo em que o trabalho € um elemento
necessario da vida e da sobrevivéncia humana, € por meio dele que nos produzimos
e nos construimos enquanto seres humanos. O trabalho permite-nos estabelecer
uma relagao social com os demais seres humanos; € por meio dele, também, que
buscamos suprir nossas necessidades vitais, econémicas e culturais.

Ao assumirmos a centralidade do trabalho no formar-se humano, estamos

fazendo deste um elemento intrinseco de nosso viver e de nossas lutas. E no
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processo do trabalho que percebemos as injusticas e que buscamos forgas para
continuarmos lutando e conquistando condigdes mais dignas de trabalho e de vida.

O trabalho é um elemento integrante da pratica educativa da CFR, e —, por
que nao? —, podemos destaca-lo mesmo como o mais importante. Ao trazer a
realidade e as experiéncias dos alunos para a escola, estamos trazendo a pratica do
trabalho realizado na propriedade ai incorporado. Ao estabelecer uma interacdo com
as familias e com a comunidade, estamos partindo do trabalho, da pratica produtiva
de cada um para promover esta interagcado e construg¢ao social.

A pratica educativa na prépria escola, em muitos momentos, se da por meio
do trabalho, na interacédo entre teoria e pratica. O professor auxilia, mostra, ensina,
mas € o aluno quem incorpora, por meio da realizagdo de diversas atividades, o
aprendizado do trabalho, seja no trabalho com animais, seja na horta ou no auxilio

para a organizagao da propria escola.

[...] trabalha na roga que la néo trabalhava e aqui eu adoro i, tipo assim,
planta verdura, tipo na horta, planta mandioca na roga, planta pipino, isso
eu adoro. Também ajuda construi ali, a gente ajuda também, construir a
coisa das vacas ali em cima, [...] também tem a propriedade aqui do vizinho,
a gente fez os piquetes, coisa que eu nunca tinha feito, eu fiz ali, ajudei a
fazé, aprendi também agora se eu fazé na propriedade, la em casa eu acho
que eu sei (A, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de 2006).

Entdo, o trabalho perpassa todas as instancias da vida e do aprender. Ao
estabelecermos uma relagdo com o trabalho, direta ou indiretamente, estamos
trazendo e sistematizando novos elementos que vao sendo incorporados, refletidos

e colocados em pratica novamente.

4.7.2 Da troca de saberes

Ao analisar a pratica educativa da CFR percebe-se que a troca de saberes e
conhecimentos é um aspecto observado no dia a dia da escola. Por alternar
diferentes tempos e espacos e se utilizar de metodologias diversificadas, permite
uma interacdo maior dos alunos com outras pessoas da comunidade, com técnicos,
com monitores e com a propria familia.

A relacao estabelecida entre escola e familia se coloca como um elemento

intrinseco do processo de formacdo. Ao mesmo tempo em que a CFR parte da



121

experiéncia da familia no seu dia a dia de trabalho, para desenvolver sua pratica
pedagogica, procura oferecer alternativas para reestruturar e melhorar a pratica e o

processo produtivo da propriedade.

Se trabalha muito com a experiéncia da familia, entdo, por exemplo,se faz
aquele plano de estudo, que eu mencionei antes, que é uma série de
questdes que eles trabalham, levantam em sala de aula e levam pra casa,
isso a familia ai responder junto com ele. Ai vocé pega essa experiéncia
dos pais, isso ndo quer dizer que vai vim tudo certo, de repente vem um
monte de erro, mas ai é, justamente, ai que o monitor comecga a trabalhar o
tempo. Entdo em cima desse erro do menino, ele vai perceber o que ele
respondeu: "Opa aqui eu respondi que se planta milho com esse
espacamento”, ai no decorrer a matéria o monitor vai dizer que é outro, ai
ele sabe que fez errado. Entao ele comecga a ter uma nova... e o0 proprio
monitor vai trabalhar essas respostas dele, qué dizer, comega a ver o que ta
certo, o que ta errado o que pode ser melhorado (M, Francisco Beltréo, 16
de fevereiro de 2006).

Por estar inserida em uma comunidade, a familia estabelece uma relagao de
proximidade com outras familias. Essa troca de vivéncias e saberes acaba se
estendendo e se diversificando entre familia e comunidade, mesmo que sendo de
maneira mais informal. O aluno ao colocar em pratica, em sua propriedade, o que
aprendeu na CFR, serve de estimulo aos outros jovens para buscar essa formacéo,
mas também passa a ser um agente disseminador de idéias e praticas dentro de sua

comunidade, junto aos vizinhos e amigos.

Eles estao inseridos, de uma forma ou de outra eles tao, a gente vé que tao
inseridos. Ou seja, através do pai, que participa da associagdo, ou da igreja,
ou aquele aluno que aprende a castra e comega a castra la na comunidade
ou comega a mocha, a gente tem alguns exemplos aqui né, de alunos que
aprendeu a fazer isso e depois comega a fazer na comunidade, e, muitas
vezes, até recebendo algum troquinho por isso, que eu acho muito
interessante. Entdo eu vejo assim, que ele nédo esteja inserido nessa
comunidade pra o momento todo estar falando de casa familiar, mas alguns
momentos eu vejo que ele acaba, s6 por ele estar estudando ja num
ambiente um pouco diferente dos demais da comunidade ja da um ..., os
outros colegas ficam sabendo, que ele fica ausente uma semana ou duas
de casa ele acaba comentando isso, entdo insere a casa familiar la mo
ambiente la da comunidade (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

A comunidade cobra dos alunos: "Vocé ta indo na Casa familiar, vocé ta
aprendendo, ou até nem precisa ser essa cobran¢a, mas a partir do
momento que o jovem ta l& colocando uma pastagem nova,
experimentando um piquete novo e o vizinho ta ali do lado olhando acaba
pegando, "Oh, que é isso que ele ta fazendo? Vou fazer igual! Sera que
esse pasto é bom? Vai la conversar, entdo acaba... (M, Francisco Beltrao,
16 de fevereiro de 2006).
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A proposta de ampliar a comunidade e aos vizinhos as informagbes e os
saberes adquiridos e sistematizados na CFR é chamado pela escola de “Irradiando
conhecimento”. A partir do momento em que o aluno aprende, coloca em pratica
esse conhecimento e, posteriormente, divide e colabora com outras pessoas, ele vai,
entdo, estar irradiando saber, “luz”; vai estar gerando beneficios a outras familias.
Nessa concepgao de “irradiar luz” percebe-se arraigada a concepcgéao iluminista de
educacao que esta associada a modernidade.

Além da troca que se estabelece entre a familia e a escola, e entre a familia e
a comunidade, podemos observar que ha mais uma instancia — a escola e a
comunidade- em que acontece a parceria e o0 desenvolvimento de novos
conhecimentos. A escola procura desenvolver junto a comunidade experimentos de
novas técnicas, trabalhos conjuntos, enfim, algumas atividades que unem as
experiéncias dos trabalhadores com o conhecimento técnico dos monitores.

Essa unido busca tanto o desenvolvimento das propriedades como serve de
trabalho de campo para os alunos e monitores durante suas aulas. “[...] se procura
usar muito aquilo que o produtor, o conhecimento, as dificuldades,como é que foi a
implantagéo, e tal, isso por parte do produtor’ (M, Francisco Beltrdo, 16 de fevereiro
de 2006).

[...] tem comunidades, por exemplo, que chamam a gente, ja tem contato
com a casa? Entdo chama o pessoal aqui pra gente falar sobre alimentagao
animal, sobre milho, tem comunidade que nos chamam (M, Francisco
Beltrdo, 16 de fevereiro de 2006).

No entanto, essa relagdo, esse contato, da escola com a comunidade, ainda é
muito restrito. O que se quer € uma articulagdo maior da CFR com as associagdes
de familias, com as comunidades e com a prépria associacdo da CFR. “A casa
também é da comunidade, ndo é pra mim, ndo é fechada. O que se quer fazer é
levar a CFR para as comunidades, e trazer as comunidades para dentro da CFR”

(M, Francisco Beltrao, 23 de fevereiro de 2006).

4.7.3 Da cooperagao

Penso que a dimensao da cooperagao, na pratica formativa da escola, coloca-

se como uma nova aprendizagem. Ao estabelecer uma organizagado de todo esse
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processo de trabalho, por meio da divisdo de tarefas, de auxilio no processo de
ensino/aprendizagem, no auxilio de manutencdo da CFR e na interagdo entre
diversas entidades por meio de programas e projetos, esta-se colocando em pratica
0 educativo da cooperagao.

A cooperagéo para a organizagao do trabalho e do processo formativo inicia-
se desde a familia, Ia na casa do aluno, no trabalho familiar, e se estende até a
escola, no trabalho, entre os monitores, entre alunos, entre alunos e monitores,
enfim, em toda a pratica educativa. Essa cooperagdo se coloca como necessaria
tanto para o bom andamento da pratica educativa, com também, em alguns casos,
para se desmistificar certos habitos da cultura desses alunos. “[...] no comego os
meninos ficavam meio assim quando tinham que lava a louga, mas agora é normal.
Vai lava a louga. Eles aceitam, limpam o ch&o porque a vida é assim [...]” (M,

Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de 2006).

[...] essa semana o meu servigo é a sala de aula né, mas quando eu termino
minha sala de aula sempre tem alguma outra atividade que a gente também
tem que fazer, tipo ajudar os outros colegas que nédo termind as atividades,
[...] Dai agora a gente tem que limpar la em cima , também é a participagao
de todo mundo la em cima [...] (A, Francisco Beltrdo, 22 de fevereiro de
2006).

Entao existe um pouco de, divide-se em equipes, equipe que lava a louga,
equipe que limpa o chéao, equipe que arruma o refeitério, que limpa a sala
de aula, tem que ter um pouco essa organizagao (M, Francisco Beltrdo, 16
de fevereiro de 2006).

Muitas vezes, essa cooperacdo acontece entre a escola, a comunidade e
outras instituicdes. E por meio desse trabalho conjunto que novas técnicas vao

sendo experimentadas nas propriedades.

A gente esta fazendo aqui, junto com a prefeitura, junto com a Emater e o
produtor que sede a area, nés damos a semente e acompanhamos, a
prefeitura deu o adubo e ai nés tamos vendo se esta pastagem vais se
adaptar nessa regiao tudo vai depender do futuro, entdo a gente ta satisfeito
[...] (M, Francisco Beltrao, 22 de fevereiro de 2006).

Assim, a cooperacado que se estabelece durante toda a pratica educativa se
coloca como parte importante de todo o processo, auxiliando na organizagao e

manutencao de todos os espacos educativos.
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4.7.4 Da escola

Quando trago a questao do educativo na escola, certamente, nos vem a idéia
de que a escola tem como finalidade maior ser educativa. Entretanto, nesse caso,
procuro destacar o educativo da mudanga e da reestruturagéao do trabalho.

A CFR ao se colocar como uma escola diferenciada, que se apresenta como
uma nova possibilidade de educagdo rural, também, oferece um educativo
diferenciado e, por consequéncia, mudangas tanto intelectuais, culturais,
comportamentais e até mesmo econémicas. “Mudb o jeito dele trabaia. [...] Ficé mais
caprichoso. [...] Primero ele via que era preciso fazé e ndo fazia, tinha priguica. La
ele tem que se ira, é loga pa lava, até ropa ele ja lava “ (P, Francisco Beltrdo, 22 de
junho de 2006).

Antes produzia menos, agora ja ta melhorando, o manejo ta ficando melhor.
[...] Antes néis plantava s6 o milho e o leite né, agora ndis plantemo fumo,
bastante pasto foi plantado e milho. [...] agora eu sei mais sobre agricultura,
aprendi mais como é, antes ndo sabia muito, agora ja melhoro. [...] antes eu
néo respeitava muito meus pais, agora ja respeito mais (A, Francisco
Beltrao, 23 de fevereiro de 2006).

[...] os professores tamém esninaro bastante como se planta, tipo assim na
horta, se os pés nascem muito amontoados vocé vai ter que dividi, é dois
pézinho de salada ndo aquela munteura de salada. Vocé tem que dividi. [...]
Ai ta rendendo mais, agora vai pra frente o negdcio. [...] A gente planta
arroz, que nés nunca plantava, agora ndis temo plantando arroz, ervilha,
pipoca, aquele milho doce [...] (A, Francisco Beltrdo, 23 de fevereiro de
2006).

Antes era, assim, n&o dava direito as coisa, porque sei la, hdo sei se era
mal manejo, sei que ndo dava bem, dava mais dava poco, s6 dava, mesmo,
pro gasto, verdura, tamém, muita poca coisa, 0s que ndo morriam. Tamém;
as vacas davam [...] mastite, entupia os tetos, tinha que da tratamento, fazé
vacina, gastava em remédio,essas coisa, agora ndo. Agora a gente
aprendeu fazé o manejo delas, agora ta normalizando (A, Francisco Beltrao,
22 de fevereiro de 2006).

[...] mudd muita coisa, até tudo, até eles sabem o que vao fazé né, qualqué
servigo eles ja sabe onde pega. [...] A gente ndo tinha muita experiéncia e
agora, a gente tem mais experiéncia, como que faiz, entdo eu acho que ta
bem melhor (P, Francisco Beltréo, 22 de junho de 2006).
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O educativo que ai se coloca é resultante da pratica dos monitores e
professores que procuram utilizar-se de varias situagdes do dia a dia desses alunos,
e, de alguma forma, contribuir para o seu crescimento. Pode-se pensar que este
educativo que ai esta incorporado n&o signifique crescimento. No entanto, ao se
analisar como este aluno chega a CFR e como ele sai, percebe-se que o educativo
que por ele foi incorporado € muito significativo, quando levamos em conta a
realidade em que esta inserido. Muitas vezes, sem incentivo de familias muito
pobres, sem instrucéo, etc. esses alunos quase nao teriam chance nem de ampliar
conhecimentos nem de perspectiva de trabalho. Essa € a realidade de boa parte das

familias que a CFR trabalha.

4.7.5 Da familia

Ao apresentar o educativo que se concebe no ambiente familiar, destaco
varias situacdes cotidianas em que este se faz presente. Todas as a¢des realizadas
pelas familias no dia-a-dia, no trabalho, no lazer, na organizagdo da propriedade,
enfim, nos diversos momentos de interacdo entre pais e filhos, tém presente uma
dimensao educativa. Nesse caso, o0 educativo ndo se restringe, apenas, a aquisi¢ao
de uma técnica ou mesmo de um trabalho. Em muitas dessas ac¢des, incorporam-se
aprendizagens e saberes humanos, religiosos, culturais, profissionais e costumes
que, muitas vezes, sdo passados de pais para filhos por varias geragoes.

Mesmo ja tendo relacionado alguns dos saberes e aprendizagens
incorporadas na interagao familiar, quero chamar a atengcdo aqui para um aspecto
que penso ser de grande importancia em todo esse processo formativo, ou seja, a
questao da participagao dos jovens nas decisdes tomadas, geralmente, pelos pais.

Pode-se notar que a participacdo dos jovens nas conversas € nas decisdes
das familias estdo se ampliando, desmistificando um pouco a questao da cultura que
coloca o pai como chefe da familia, detentor e responsavel por todas as decisdes.
“[...] as iniciativas sdo dentro da familia, as decisées. ”[...] A gente senta e discute e
vé o que é mais urgente” ( A, Francisco Beltrao, 23 de fevereiro de 2006).

Atribuo essa mudanga, em grande parte, pela interagdo que a familia tem
com a CFR e o educativo que € construido na relacdo com os professores e

monitores. “...] nés ndo trabalhamos com um aluno, nés ndo temos cinqlienta
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alunos, nos temos cinquienta familias aqui [...]” (M, Francisco Beltrdo, 22 de fevereiro
de 2006). Entretanto, esse educativo ndo se constréi de hoje para amanha, é o

resultado de muito tempo de trabalho, de ensino, de troca e de reconstrucdes.

4.8 Desafios

O trabalho de formacéo dos jovens agricultores que a CFR realiza junto as
familias de muitas comunidades, no interior do municipio de Francisco Beltrdo, tem
suas potencialidades, tem aspectos significativos e que, sem duvida, fazem a
diferenga para muitos jovens e familias, trabalhadores e trabalhadoras.

Embora se busque constantemente se reestruturar muitos aspectos de sua
pratica, embora se tente atingir os objetivos da CFR, a escola também tem limites.
No entanto, o que se pode verificar € que muitos desses limites sao resultantes de
desafios que a CFR enfrenta no seu dia a dia, e que sao resultantes do contexto e
do sistema capitalista que se estabelece na regiao.

A falta de compromisso com a educagéao rural € um dos grandes desafios da
CFR. A falta de politicas publicas voltadas a realidade do trabalho e da educacéao, no
meio rural, se converte na falta de infra-estrutura da escola e na dificuldade de sua
manutengdo. Dessa forma, ndo se consegue viabilidade para fazer o
acompanhamento dos alunos no tempo sdcio-profissional o que dificulta a relagao
entre familia, escola e comunidade.

O alto numero de alunos desistentes também se coloca como uma
preocupacgao da escola. Ha um grande numero de alunos que entram na CFR, mas
sao poucos os que concluem o curso. Essa situacéo é resultante de uma realidade
desigual, de grande divisdo e desigualdade de classes promovidas pelo avango do
capitalismo na regido, no pais e no mundo.

[...] todos os aluno vem aqui com o objetivo de adquirir conhecimento, isso
a gente tem bem claro, alguns ja vem com o objetivo de acesso a terra, com
alguma coisa ja em mente, e a partir do momento que ele ndo vé isso
acontecé, certo. Porque eu acho assim, a fungdo da escola é procura
enquadra esses alunos nesses programas né, mais o principal objetivo é
qualifica esse jovem [...] Um aluno desistiu porque ndo conseguiu sé
encaixado no programa de acesso a terra. E teve outras que desistiram por
questdes banais, sabe, mas se perdeu bastante aluno nessa virada de ano
né, em compensagdo nés tivemos um ingresso de bastante, com essa
questdo de 5° série, tem um grupinho razoavel que entrou (M, Francisco
Beltrao, 16 de fevereiro de 2006).
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[...] sdo jovens, de familia muito pobre, muitos deles, os pais ndo séo
proprietarios sGo empregados e as vezes eles tem de se muda, ou se muda
de municipio pra poder arrumar um emprego melhor, ai o filho vai junto, a
filha vai junto. Outros, mesmo que continuem morando aqui, a familia
precisa da ajuda deles, dos seus R$ 300,00 reais por més pra sobreviver,
entdo antes de freqlientar uma escola, que amanha pode propiciar um
futuro pra ele, ele ndo pode esperar esse futuro, o futuro dele é hoje, ele
precisa ganhar R$ 300,00 reais hoje, ai ele desiste. Outros desistem porque
chegam aqui e diz que ndo era aquilo que ele queria, como muitos entram
na faculdade e desistem da faculdade, ah, t6 no 3° ano do Direito e néo era
isso que eu queria. Também temos esses casos aqui, a menos que tem ir
embora mesmo porque, hdo se adequd aqui, porque ndo gosta, e outros
porque tem que ganhar dinheiro pra sobrevivé e, outros mesmo, porque tem
que ficar na propriedade pra ajuda, o pai adoece, a ma adoece, eles com 15
anos, séo, as vezes a mao-de-obra maior da propriedade. Isso é uma
realidade, ai vocé ndo tem como prende ele aqui. Vocé lamenta, mas tem
que da razao pra ele (M, Francisco Beltrdo, 22 de fevereiro de 2006).

Algo que me chamou a atencao durante essa pesquisa foi a desisténcia da
unica aluna que estava no 3° ano e que, por mim, foi entrevistada. Além de ter um
numero muito reduzido de meninas na CFR, o que me chamou a atencéo foi a
desisténcia dela dois ou trés meses antes de concluir o curso. O motivo da
desisténcia foi ela ter engravidado e ter sido obrigada pelo pai a casar-se, e, como o
marido conseguiu um trabalho em outra cidade, ela teve que acompanha-lo
abandonando o curso.

Apesar do alto numero de desisténcias, as estatisticas mostram que uma
média de 80% dos alunos que concluem o curso na CFR permanece no campo,

sobrevivendo do trabalho na terra.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida em torno do processo educativo da CFR de Francisco
Beltrdo — PR leva a uma reflexdo dessa pratica e do processo como um todo. Ao
inserir-se dentro de um contexto social maior, percebe-se que, ao mesmo tempo em
que a CFR se coloca como essencial para as comunidades rurais, apresentando-se
como uma nova possibilidade de educagao rural, possui aspectos contraditorios

imbricados nesse contexto.

Por inserir-se em uma determinada realidade histérica, que esta em constante
construcao e reconstrugao de seus espacos e tempos, a CFR nao pode ficar alheia
aos problemas sociais ai presentes. Do mesmo modo, ndo pode apresentar uma
solugdo realmente eficaz a curto ou a longo prazo sem que se desenvolvam politicas

publicas que levem em conta as demandas historicas das comunidades rurais.

Quando trago para analise o processo educativo da CFR tenho claro que seu
objetivo maior € preparar os jovens agricultores para a permanéncia no campo com
uma melhor qualidade de vida, capacitando-os para uma participacao mais efetiva e
0 envolvimento na comunidade e na realidade em que estdo inseridos. No entanto,
para muitos desses jovens, provenientes de familias humildes, muitas delas nao
sendo proprietarias das terras em que trabalham, a CFR passa a ser vista n&o
apenas como uma escola, mas como o caminho para ter acesso a um pequeno
pedaco de terra. Nesse caso, a CFR podera auxiliar o educando na elaboracéo e

encaminhamento de projetos as institui¢des financeiras de crédito agricola.

Esse fato pdde ser verificado quando da coleta e analise dos dados durante o
periodo da pesquisa, seja por meio das entrevistas, observagdes e até mesmo em
conversas informais. A realidade vivida por muitas das familias que possuem filhos
na CFR se assemelha a histéria de uma grande parte das familias brasileiras que
nunca conseguiram ter sua propria terra ou mesmo daquelas que tiveram suas
propriedades expropriadas para dar espac¢o aos grandes latifundios produtores de
monoculturas destinadas a exportacdo. A producido de alimentos &, na sua maior
parte, oriunda das pequenas propriedades rurais em que os agricultores familiares
sobrevivem do seu trabalho com a terra. Entretanto, essas pequenas propriedades

estdo sendo desestruturadas pelo avango das grandes fazendas que trazem as
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maquinas e os pacotes agricolas associados, em geral, a monocultura de gréos

destinados a exportacgao.

A analise feita até aqui me permite apontar alguns aspectos contraditérios em
todo esse processo e trazé-los a reflexao apontando seus limites diante do contexto
social que a CFR esta inserida e que acabam influenciando sua pratica educativa e

os resultados por ela obtidos. Na seqléncia, procurarei destacar alguns deles.
O acesso a terra

A Casa Familiar Rural, ao resgatar o educativo do trabalho dos alunos no seu
dia-a-dia com a terra por meio da Pedagogia da Alternancia, se vé, muitas vezes,
em meio a diversos desafios para pér em pratica o que se propde. A questdo do
acesso a terra € um deles. Se a familia nao é proprietaria da terra em que trabalha,
o filho encontra dificuldades para colocar em pratica o que aprendeu ou mesmo para
estabelecer-se, depois de formado, como um agricultor familiar. No caso, né&o
consegue subsidios junto as instituicbes financeiras que lhe permitam investir em
suas propriedades, melhorando uma atividade ja desenvolvida ou implantando uma
atividade nova, que oferega uma renda maior e garanta o sustento da familia de

modo a vislumbrar possibilidades de uma vida melhor.

Nos ultimos anos, a populagao rural diminuiu significativamente devido as
politicas globalizantes no campo, expropriando de muitas das familias agricultoras o
seu trabalho e a sua terra para dar espago ao agronegédcio, que esta em franca
expansao, trazendo consequéncias sociais, culturais e ambientais. Enquanto esse
processo de expropriagdo vem aumentando, as politicas de Reforma Agraria
nacionais perdem sua forga e acabam sendo deixadas de lado, ndo sendo tomadas
como prioridade tanto para a populagao que vive do trabalho com a terra, como para
o desenvolvimento nacional ou mesmo para a soberania do pais diretamente

vinculada a autonomia na producgao de alimentos.

Diante dessa realidade social do campo, os movimentos sociais tendem a
ampliar seus processos organizativos na luta pela terra. Embora a Constituicao
Federal de 1988 tenha definido a fungcao social da terra, um meio de produgao que
nao € produzido pelo trabalho e essencial a producédo de alimentos, os movimentos
sociais do campo tém encontrado enormes dificuldades para conseguir a

desapropriacéo de terras improdutivas com a finalidade de assentar familias.
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Preparar para permanecer na terra: que perspectivas?

Ao trabalhar para garantir a permanéncia do jovem agricultor no campo e
construir com ele novas possibilidades de trabalho que potencializem essa
permanéncia, a CFR se depara uma realidade resultante das transformacdes
ocorridas no campo, mais especificamente, nos ultimos anos. Além da expropriacao
das terras dos agricultores, como ja mencionei anteriormente, ha a eliminacdo do
trabalho bragal ou manual em algumas modalidades de produgcdo, como por
exemplo, o corte de cana que, em alguns casos, vem sendo feito por maquinas.
Dessa forma, se antes a mao-de-obra dos trabalhadores era tdo necessaria para a
producao agricola, embora significasse trabalhos de extremo sacrificio humano,

agora ela se torna supérflua.

Diante desse contexto, questiono-me se a formagao desses jovens ainda se faz
necessaria diante dessa realidade, no qual o trabalho manual/bracal esta sendo
eliminado e o acesso a terra é algo tao distante para muitas destas familias? Sera
qgue os jovens sentem-se motivados para buscar esta formagdo mesmo nao tendo
garantias de conseguir terra e trabalho? Que perspectivas de permanéncia sao

oferecidas aos jovens sem terra e sem possibilidades de encontrar empregos?
A CFR nao é a unica responsavel por transformar a realidade do campo.

A CFR constitui-se para dar conta de uma realidade de expulsdao dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, mas principalmente, dos jovens que
procuram nos centros urbanos “uma igualdade” e uma nova e melhor forma de vida,
muitas vezes, incentivados e preparados pelas préprias escolas municipais e
estaduais que freqientam. Entretanto, o trabalho da CFR, em alguns momentos, se
da de forma isolada, sem que haja o desenvolvimento de politicas publicas que
venham a auxiliar neste trabalho de formacgdo dos jovens agricultores para a

permanéncia no campo, de forma mais digna e com uma melhor qualidade de vida.

O trabalho que a CFR realiza ndo basta por si s6. Faz-se necessario o
envolvimento dos mais diversos setores da comunidade para atender as
necessidades destas familias e destes jovens e que possam ver na CFR uma nova
possibilidade de vida e trabalho. E imprescindivel o envolvimento das comunidades

rurais e do setor publico para que esta formacgao nao gire apenas em torno da CFR,
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mas que ela encontre terreno fértil e incentivo em instadncias diversas e que,

realmente, possa colocar em pratica os objetivos a que se propde.

Sendo assim, percebe-se que o trabalho realizado pela CFR, por meio da
Pedagogia da Alternancia, é mais do que uma formagao, é um estimulo, um preparo
para a vida, mas as dificuldades e contradi¢gdes existem e precisam ser superadas.
No entanto, por mais dificuldades que se encontrem tanto estruturais quanto de
desisténcia de alunos e mesmo de manutencdo da CFR, o principio educativo do
trabalho evidencia-se em cada fala e em cada agédo dos jovens educandos. O
trabalho, mais do que garantir a sobrevivéncia familiar, € o que educa, o que forma,

e o que dignifica estes jovens.

Portanto, estabelecer um trabalho de parceria e cooperagao com a escola é
mais do que trabalhar com um unico jovem, é trabalhar com a familia, com a
comunidade em que este esta inserido, pois, por meio do trabalho com a terra, sdo
estabelecidas relagdes de troca, de partilha, de aprendizagem. Mais do que
trabalhar é aprender, mais do que apenas aprender é ver nesse trabalho a produgao

da vida.
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ANEXO A - Entrevista 1

1 - Qual é sua formagao?

2 - Ja tinha tido contato com a realidade do campo antes?

3 - Como surgiu a escola?

4 - Como a escola trabalha? Como é o funcionamento?

5 - Como a escola organiza o administrativo, o pedagdgico e o politico?

6 - O que os alunos fazem no tempo em que permanecem na escola? Como fazem?
Quanto tempo permanecem?

7 - E no tempo em que permanecem com a familia, o que fazem? Como fazem?
Quanto tempo permanecem?

8 - Qual é a fungao do monitor na CFR?

9 - Quais os conteudos que trabalha?

10 - Quem define esses conteudos?

11 - De que forma sao definidos?

12 - Como séao trabalhados esses conteudos?

13 - Fazem avaliagao?

14 - O que caracteriza se houve ou nao aprendizagem?

15 - Como avaliam o trabalho na escola?

16 - E na familia?

17 - O monitor tem contato com a familia?

18 - Como é feita a visita na propriedade? O que o monitor faz 14?

19 - Ha contato entre a familia, a escola e a comunidade? Como é&?

20 - Os alunos trabalham com a comunidade? O que fazem com a comunidade?
21 - O monitor define tarefas para os alunos desenvolver com a comunidade?

22 - Os alunos recebem tarefas para desenvolver em casa?

23 - Como fazem e com quem fazem?

24 - O que fazem se o aluno se sente timido para realizar as tarefas solicitadas tanto
na escola como na comunidade ou mesmo em casa?

25 - Sentem algum resultado?

26 - O que define com formacgao?

27 - Desenvolvem algum tipo de leitura, alguma proposta de leitura com os alunos?
28 - Que tipo de leitura fazem?

29 - Quem escolhe essas leituras?
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30 - Como ¢ a receptividade dos alunos?

31 - A que atribui a procura de alunos cada vez mais jovens pela CFR?
32 - A escola realiza algum curso de formagao pedagdégica?

33 - Considera importante? Por qué?

34 - Gosta do que faz?
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ANEXO B - Entrevista 2

1 - Idade?

2 - Por que estuda na CFR?

3 - De quem foi a idéia de vocé estudar na CFR?

4 - O que sentiu quando comecou a estudar?

5 - Como foi recebido na CFR?

6 - Como ¢é sua relacdo com os monitores?

7 - O que faz na CFR? Como faz?

8 - O que estuda? Quais os conteudos?

9 - Quem escolhe o que vocés estudam aqui? Como escolhem?

10 - Ja estudou ou estuda em outra escola?

11 - Tem diferenga entre a CFR e essa outra escola?

12 - O que tem de diferente?

13 - Como ¢é 1a? E aqui como é?

14 - Tem alguma coisa que vocé nao faz la e que aqui faz?

15 - Tem avaliacdo? Como é feita? Quem avalia?

16 - Sao avaliados em casa? Por quem?

17 - Levam tarefa pra casa? Que tipo de tarefa?

18 - Como fazem essa tarefa? Faz a tarefa sozinho(a) ou tem ajuda de alguém?
19 - O que a familia produz na propriedade?

20 - Qual é a atividade principal?

21 - Como produzem? Quem ajuda? Trabalha sozinho?

22 - Sempre produziram assim? Sempre plantaram as mesmas coisas?
23 - Quem manda em casa?

24 - Quem decide o que vocés vao fazer e a forma de fazer?

25 - O que vocé faz em casa?Quem decide o que vocé vai fazer? Outras pessoas te
ajudam?

26 - Quem distribui as tarefas? Como é distribuida as tarefas?

27 - Vocé acha que vocé mudou depois que comecou a estudar na CFR?
28 - Mudou alguma coisa na forma de vocé se relacionar com a familia, em casa?
29 - O que vocé aprende na CFR, repassa para alguém?

30 - Vocé recebe alguma tarefa para fazer com a comunidade?

31 - O professor visita a propriedade? O que ele faz 1a?
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32 - De quanto tempo € a duracdo da visita? Com que frequéncia ele faz essas
visita?
33 - Ele conversa com a familia? O que ele fala?

34 - Vocé |é alguma coisa? Que tipo de leitura? Quem escolhe?
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ANEXO C - Entrevista 3

1 - Estudaram? Até que série?

2 - Sempre foram agricultores?

3 - A propriedade em que trabalham é da familia?

4 - O que produzem na propriedade? Qual é a atividade principal?
5 - Como produzem?

6 - Quem ajuda?

7 - Encontram dificuldades na propriedade? Quais?

8 - E vantagens? Quais?

9 - Pensam em sair do campo ou ja pensaram? Por qué?

10 - Acreditam ser importante estudar? Por qué?

11 - Como surgiu a possibilidade de seu filho (a) estudar na CFR?
12 - Foi vontade do filho ou da familia? Por qué?

13 - por que ele(a) estuda na CFR?

14 - O que ele(a) faz 1a? Como ele (a) faz?

15 - Tem diferenga comparando com as outras escolas que ele(a) estuda ou que ja
estudou?

16 - O que tem de diferente?

17 - O que o(a) filho(a) aprende na escola?

18 - Quem escolhe o que ele(a) vai aprender na CFR?

19 - Quanto tempo ele(a) fica na escola?

20 - A familia tem algum contato com a escola? Como é?

21 - Acha importante? Por qué?

22 - Em casa o que o(a) filho(a) faz?

23 - Quem decide o que ele(a) vai fazer?

24 - Ele(a) trabalha sozinho(a)?

25 - Quem manda em casa? Por qué?

26 - Como distribuem as tarefas?

27 - Quem distribui?

28 - Sempre foi assim?

29 - Mudou alguma coisa na forma de trabalhar depois que o(a) filho(a) comegou a

estudar na CFR?



148

30 - O(a) filho(a) mudou alguma coisa no relacionamento com a familia? O que
mudou?

31 - Por qué acham que ele(a) mudou?

32 - Precisam pagar a escola?

33 - O filho traz tarefa pra fazer em casa? Que tarefa?

34 - com quem ele faz as tarefas?

35 - Acompanham o estudo do(a) filho(a)? Por qué?



ANEXO D - Entrevista 4

1 - Grau de estudo?

2 - Sempre foi agricultor? Por qué?

3 - O que acha de ser agricultor?

4 - Participou da fundagao da CFR de Francisco Beltrao?PR?

5 -De quem foi a iniciativa de fundar a CFR?

6 - Quem colaborou? Quem apoiou a iniciativa?

7 - Ja conheciam a experiéncia? Como?

8 - Por que pensou-se em fundar a CFR?

9 — Que objetivo tinham ao buscar a fundagao da escola?

10 — Quando iniciou as primeiras conversas? Em que momento?
11 — Quando se consolidou a proposta?

12 — Quanto tempo levou para se consolidar a proposta?

13 — Quais foram as etapas que passaram desde o inicio ate a fundagao?
14 — Houve dificuldades? Quais?

15 — Onde iniciou? Por que neste local?

16 — Permaneceu quanto tempo neste local?

17 — Com quantos alunos iniciou? Como foi a aceitagao dos alunos?
18 — E quantos monitores? Como foi a escolha dos monitores?

19 — Como a escola se mantinha? De onde vinha os recursos?

20 — Como a idéia foi vista pelas demais pessoas da comunidade?
21 — Por que colaborou na fundacéo da CFR?

22 — Continua tendo contato com a CF? Por qué?

23 — Atingiu-se o objetivo que tinham no inicio? Por qué?

24 — O resultado foi o esperado?

25 — Por que acha que se atingiu (ou nao) os objetivos?

26 — Hoje sera que a CF esta atingindo o objetivo aos quais ela se propde?
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