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“O homem néo é nada além daquilo que a educacéo faz dele.”

(Immanuel Kant)



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso consiste em uma pesquisa
exploratdria sobre as formas de contribuicdo de aulas ministradas no modelo de
Oficinas Tematicas aos alunos da Totalidade 9 da Educacéo de Jovens e Adultos de
uma escola estadual do municipio de Porto Alegre durante o Estagio de Docéncia
em Ensino de Quimica Il do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Foram utilizados questionarios, aplicados aos alunos
na primeira e na ultima aula, com o objetivo de tracar o perfil dos alunos e identificar
seus interesses dentro da Quimica e, por fim, avaliar a percep¢cdo dos mesmos em
relacdo as Oficinas Tematicas. Os temas abordados nas oficinas, que foram
previamente escolhidos pelos alunos, foram: Petréleo; Producdo de Alcool e a
Quimica do Bafémetro; e Drogas e Medicamentos. Os resultados apontaram que as
atividades no modelo de Oficinas Tematicas tiveram boa aceitacdo e avaliacdo
positiva pelos alunos, e se mostraram uma ferramenta util para ser usada em sala

de aula, contribuindo para o desenvolvimento escolar dos estudantes.
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LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — Faixa etaria encontrada nas turmas da EJA

FIGURA 2 — Tempo de afastamento da escola

FIGURA 3 — Areas de atuac&o dos alunos no mercado de trabalho

FIGURA 4 — Preferéncias de assuntos dos alunos para as oficinas teméaticas

FIGURA 5 — Respostas obtidas para a questdo “Na sua opinido, as aulas de
Quimica Organica no formato de Oficinas Tematicas contribuiram para o seu

aprendizado?”

FIGURA 6 — Preferéncia dos alunos em relacado as Oficinas Teméticas e as aulas

Regulares
FIGURA 7 — Oficinas Tematicas que obtiveram maior e menor aprovacao dos alunos

FIGURA 8 — Numero de acertos nas questdes de identificacdo da funcdo organica



SUMARIO

1. INTRODUCAO
2. OBJETIVOS
3. OFICINAS TEMATICAS E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
3.1. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
3.2. AS OFICINAS TEMATICAS NO ENSINO DE QUIMICA
4., METODOLOGIA
4.1. O USO DE QUESTIONARIOS COMO METODOLOGIA DE PESQUISA
5. RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1. O PERFIL DOS ALUNOS
5.2. A ESCOLHA DAS TEMATICAS
5.3. FINALIZACAO DA ATIVIDADE
5.4. AVALIACAO FINAL
6. CONCLUSOES
REFERENCIAS

APENDICES

11

13

15

16

16

18

20

26

29

30

32



1. INTRODUCAO

Os alunos da Educacédo para Jovens e Adultos (EJA) sdo pessoas que nao
tiveram acesso ao ensino regular no tempo e na idade aconselhavel por diversos
motivos. A faixa etéria encontrada nas turmas da EJA é muito ampla, e o perfil dos
alunos também é variado. Em funcéo desses fatores, sente-se a necessidade de um

modelo de ensino que abranja todas essas particularidades.

Sabe-se dos diversos problemas encontrados com a EJA, entre eles os altos
indices de evasao, repeténcia e fatores de ordem socioeconémica. Esses fatores
acabam por afastar o aluno da escola e desmotiva-lo, cabendo ao educador

encontrar maneiras de atrair esses alunos para a escola novamente.

A Oficina Temética surgiu entdo como uma possibilidade para realizar esse
papel. Este modelo de atividade tem sido considerada uma estratégia eficiente, pois
0 aluno passa a perceber que a Quimica vai além do que € visto dentro da sala de
aula, facilitando a sua aprendizagem e atribuindo um significado para cada assunto

abordado.

Surgiram entdo alguns questionamentos, como por exemplo: haveria
vantagens em modificar a maneira como o0s alunos estdo acostumados a ver 0s
conteudos em sala de aula? Haveria melhor aceitacdo das aulas por parte dos
alunos? E o mais importante: qual seria a percepcao dos alunos em relacédo a esse

modelo de atividade?

A motivacao para realizagéo deste trabalho foi o fato de a EJA ser composta
por grupos heterogéneos de pessoas, que possuem histérias de vida diferentes e
gue apresentam muitas possibilidades dentro da sala de aula. Suas particularidades
e dificuldades abrem caminho para a experimentacdo como tentativa de fornecer um
significado maior aqueles conteudos geralmente apresentados de forma distante do

aluno.



2. OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso é avaliar a percepcédo dos
alunos da Educacao de Jovens e Adultos na disciplina de Quimica sobre a utilizacédo
de aulas tematicas no ensino de Quimica Organica e realizar uma reflexdo sobre a
combinagao de metodologias de ensino alternativas ao longo das aulas. Levando-se
em consideracdo a grande aplicabilidade de temas dentro da Quimica Orgéanica e a
flexibilidade curricular da EJA, a contextualizacdo dos temas de acordo com a
realidade dos alunos se torna possivel e interessante para 0S mMesmos,

proporcionando um maior engajamento dos estudantes.

As aulas, aplicadas em formato de Oficinas Tematicas, tiveram por propésito
colaborar para a construcdo da aprendizagem dos alunos, utilizando temas que
faziam referéncia ao dia a dia dos mesmos, seja em casa, no trabalho ou em outras

situacOes de suas vivéncias.

Buscou-se assim, promover o interesse dos alunos pela escola e
especialmente pela disciplina de Quimica, pois o desinteresse e a desmotivacao ja

sao conhecidos como problemas atuais dentro das escolas.



3. OFICINAS TEMATICAS E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacédo de Jovens e Adultos se diferencia especialmente em funcao da
heterogeneidade encontrada nas salas de aula. De acordo com Oliveira', o adulto
esta inserido no mundo do trabalho e das relacdes interpessoais de um modo
diferente daquele da crianca e do adolescente. Ele traz consigo uma histéria mais
longa de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo,
sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com relacdo a aprendizagem, essas
peculiaridades fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparacédo com a criancga) e, provavelmente, maior capacidade de
reflexdo sobre o conhecimento e seus proprios processos de aprendizagem. E o
jovem que frequenta a EJA ndo € aquele com uma histéria de escolaridade regular

ou o vestibulando buscando o ensino superior.

Segundo Oliveira® os altos indices de evas&o e repeténcia nos programas de
Educacdo para Jovens e Adultos indicam falta de sintonia entre a escola e o0s
alunos, embora néo se possam desconsiderar fatores de ordem socioecondémica que
acabam por impedir que os alunos se dediquem aos estudos na EJA. Essa falta de
sintonia acaba muitas vezes por afastar o aluno e desmotiva-lo, pois ele ndo vé a
conexao entre o que aprende em sala de aula com o seu dia-a-dia e ndo consegue

enxergar a aplicacdo de todos os conteudos aprendidos.

Estudos apontam que a dificuldade dos alunos em se manterem na EJA esté
atrelada principalmente ao trabalho, familia, falta de tempo, cansaco, horario das
aulas e a falta de empatia entre alunos e professores. Esses fatores, juntamente
com fatores como falta de vontade do proprio aluno, o fato de o aluno ndo entender
as mateérias e o professor ndo utilizar de estratégias variadas, levam muitos alunos a
desistirem de estudar (COMERLATO e FISS)%

Outros motivos também compdem a lista de fatores que acabam por afastar

os alunos da EJA, conforme apontado por Silva e Moura®,

Mas a Educacédo de Jovens e Adultos passa até hoje por dificuldades
no que se refere, ndo s6 a inser¢do, mas sim, na permanéncia
destes educandos no processo de ensino e aprendizado, pois 0s
mesmos apresentam realidades de vidas bem complexas, tendo



muitas dificuldades econbmicas e sociais, acometidas pelo
desemprego, doencas, trabalho arduo, cansaco, desmotivacdo em
relacdo ao ensino oferecido e outros.

Outros problemas recorrentes na escola sdo uma organizacdo curricular
descontextualizada e ser atualmente aceita como preparatoria para 0os exames de
ingresso ao ensino superior. Tem-se uma preocupacdo com a quantidade de
conteudos a serem ensinados e ndo com a qualidade do processo de ensino, e nem
sempre com o porqué ensina-los*. Vinculando esses fatores com o cenario
encontrado na EJA percebe-se que: o ensino contextualizado se faz necessario,
visto as dificuldades encontradas nessa modalidade de ensino, j& mencionadas
anteriormente; a realidade em que a EJA se encontra € muito mais direcionada ao
preparo para o trabalho do que para o ensino superior, embora 0s egressos da EJA
manifestem interesse de ingressar na universidade, poucos sdo os que efetivamente
conseguem inicia-lo, e menos ainda sdo os que o concluem®; e a quantidade de
conteudos no cenario da EJA dificimente consegue-se dar conta de todo o
conteudo, sendo necessaria uma selecdo, pois ndo ha tempo hébil para vencer os
mesmos conteldos vistos no ensino regular, garantindo um minimo de qualidade de
aprendizado, j& que na EJA os contetdos tém que ser trabalhados na metade do

tempo que se dispde no ensino médio regular.

Segundo Munchen e Auler®, se pode considerar que as altas taxas de evas&o
estejam relacionadas a utilizacdo de material inadequado para a faixa etaria dos
estudantes, aos conteudos sem significado, as metodologias utilizadas por
professores despreparados para trabalhar com esta modalidade de educacéo e aos
horarios de aula que ndo respeitam a rotina daqueles alunos que trabalham e

estudam, impossibilitando a pontualidade ou a frequéncia regular desse aluno.

De acordo com Haddad e Pierro’, pode-se observar nas turmas da EJA um
crescente aumento do publico jovem, sendo grande parte desses jovens excluidos
do ensino regular. Décadas atras, os frequentadores dos mesmos programas de
escolarizacdo eram, em sua maioria, pessoas maduras ou idosas, de origem rural e
sem nenhuma oportunidade de escolarizacdo anterior. Haddad e Pierro’ comentam

a mudanca do perfil dos frequentadores da EJA com o passar dos anos:

A partir dos anos 80, os programas de escolarizagdo de adultos
passaram a acolher um novo grupo social constituido por jovens de
origem urbana, cuja trajetéria escolar anterior foi malsucedida. O
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primeiro grupo vé na escola uma perspectiva de integracdo
sociocultural; o segundo mantém com ela uma relacdo de tensédo e
conflito aprendida na experiéncia anterior. Os jovens carregam
consigo o estigma de alunos-problema, que ndo tiveram éxito no
ensino regular e que buscam superar as dificuldades em cursos aos
guais atribuem o carater de aceleracdo e recuperacao.

As diferentes gerac¢des que encontramos na EJA geram questionamentos, por
exemplo, sobre como € a convivéncia de pessoas tdo jovens com senhores e
senhoras que chegam a ter trés vezes mais idade em uma mesma sala de aula e
aprendendo o mesmo conteldo. Fiss et al.® comentam sobre essas diferencas que

pode-se observar em turmas da EJA:

Isso é bem visivel na hora do recreio: jovens de um lado e os mais
velhos de outro. Diante disso, mais uma pergunta me surgiu: é
normal existir conflito de geragbes quando alunos de idades téo
diferentes dividem a mesma sala de aula? Alguns professores
declaram que, se sobra experiéncia para os idosos, 0s jovens
compensam com habilidade tecnolégica [...] No entanto, para nao
haver nenhum tipo de exclusdo ou incompatibilidade de interesses
entre 0s mais jovens e 0s mais experientes, o papel da escola e,
principalmente do professor, implica em envolver a turma com
atividades atraentes para todos.

Em concordancia, Silva e Moura® dizem que os desafios relacionados as
praticas pedagdgicas estdo focados no professor, ou seja, o educador precisa rever
seus conceitos e fazer uma autoavaliacdo do seu trabalho que, por sinal, reflete na
vida do aluno, tanto podendo ser o resultado positivo como negativo. Pode-se
concluir que os professores sdo em parte responsaveis por atrair e manter 0s

alunos, especialmente da EJA, visto as dificuldades encontradas, na escola.

Apesar das dificuldades apontadas em relacdo ao ensino e permanéncia na
EJA, a procura pelo ensino nessa modalidade é grande. Comerlato e Fiss? apontam
gue, de acordo com as respostas obtidas dos alunos em pesquisa realizada, a
procura pela EJA se da em funcdo do curto tempo de curso, o fato de poderem

trabalhar e estudar simultaneamente, e a facilidade do ensino na EJA.
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3.2. AS OFICINAS TEMATICAS NO ENSINO DE QUIMICA

Essas singularidades existentes na EJA fizeram surgir na autora deste
trabalho a ideia de uma proposta de metodologia que suprisse as necessidades
encontradas para usar em sala de aula com esses alunos. As aulas em formato de
Oficinas Tematicas se mostraram uma opc¢éao diferente daquelas com que a grande
maioria est4d acostumada, pois permitem tratar os conhecimentos de forma

contextualizada.

De acordo com Marcondes®, “uma oficina tematica é um trabalho
fundamentado no principio da contextualizagao”, que por sua vez implica, além do
entendimento dos conceitos quimicos abordados, na vinculagdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico com a sua vida cotidiana. A abordagem tematica ndo deve,
segundo a mesma autora, ser entendida somente como um pretexto para a
apresentacdo de conteudos quimicos. E também n&o pode se restringir a fornecer
informacdes sobre processos produtivos, tecnoldgicos ou usos que a sociedade vem
fazendo de materiais. Trata-se, sim, de abordar dados, informacfes e conceitos para
gue se possa conhecer a realidade, avaliar situacdes e solucdes e propor formas de

intervencéo na sociedade.

O papel da temética é fazer com que o aluno enxergue a Quimica na sua
rotina, no trabalho, em casa, na rua. E fazer com que ele perceba que essa Quimica
estudada na escola vai muito além da sala de aula. Os temas abordados, além de
contribuirem para o estudo da Quimica, apresentam significativa importancia para a
sociedade como um todo, em funcdo da possibilidade de disseminacdo do
aprendizado para fora do ambiente escolar.

O trabalho realizado com esses alunos foi baseado no modelo de oficinas
tematicas, seguindo os pressupostos dos trabalhos de Marcondes®, tendo como
objetivo geral a aplicacdo de uma metodologia de ensino por meio da qual o aluno
pudesse encontrar explicitamente algum assunto de seu interesse dentro da

Quimica, despertando assim a sua curiosidade.

A ideia central foi trazer para a sala de aula assuntos atuais, através da
elaboracdo de aulas tematicas, que pudessem ser relacionados com a rotina dos
alunos. O reconhecimento dos conhecimentos e interpretacbes dos alunos tem

como finalidade “promover um distanciamento critico, para aplica-lo em varias outras
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situagcbes também do cotidiano, procurando as suas possiveis consisténcias,

contradicdes, limitagdes™*.

Segundo Marcondes®, as principais caracteristicas pedagégicas de uma
Oficina Tematica podem assim ser resumidas:
o Utilizagéo da vivéncia dos alunos e dos fatos do dia-a-dia para
organizar o conhecimento e promover aprendizagens;

o Abordagem de conteddos da Quimica a partir de temas
relevantes que permitam a contextualiza¢cdo do conhecimento;

o Estabelecimento de ligacdes entre a Quimica e outros campos
de conhecimento necessarios para se lidar com o tema em estudo;

o Participacdo ativa do estudante na elaboracdo de seu
conhecimento.

Tendo presentes esses pressupostos, o trabalho foi planejado a partir das
vivéncias e interesses dos proprios alunos, conforme sera apresentado na préxima

secao.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa no ambiente escolar foi realizada em uma escola estadual da rede
publica de ensino, situada no municipio de Porto Alegre, durante o periodo de
regéncia de classe da disciplina de Estagio de Docéncia em Ensino de Quimica lll
do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2014.

O projeto foi desenvolvido com duas turmas da Totalidade 9 da Educacéo de
Jovens e Adultos, equivalente ao terceiro ano do Ensino Médio regular. Ao todo, 50
alunos compdem as duas turmas, porém, em funcédo da rotatividade na frequéncia
de alunos as aulas da EJA, o ndmero de alunos era variavel e nem todos alunos

assistiram a todas as aulas.

A avaliacao do trabalho realizado se deu através de questionarios qualitativos,
em um primeiro momento para tracar o perfil dos alunos e identificar quais as areas
de interesse, e em um segundo momento para avaliar a percep¢ao dos alunos em
relacdo as oficinas. Paralelamente, a professora da turma, autora deste trabalho,
realizou anotacdes no diario de campo, que foram depois analisadas em conjunto

com os resultados dos questionarios.

Os temas abordados nas Oficinas Tematicas foram escolhidos de acordo com
a demonstracédo de interesse dos préoprios alunos, para agregar um significado ao
aprendizado. E importante que o aluno reconheca a importancia da tematica para si
proprio e para o grupo social a que pertence. Esse reconhecimento dar4d uma
significacdo ao seu aprendizado, ja possuindo, certamente, conhecimentos com o0s

quais vai analisar as situacdes que a tematica apresenta (MARCONDES)™.

Na primeira aula foi entregue um Questionario Inicial (APENDICE A) aos
alunos com uma série de perguntas que pudessem tracar o perfil dos mesmos, com
a intencdo de conhecer um pouco esses estudantes, saber o tempo que ficaram
afastados da escola, onde trabalham e direcionar os temas das oficinas para 0s
seus interesses, através de questdes relacionadas ao conhecimento deles sobre a
Quimica Orgéanica em situacfes do cotidiano, e onde eles imaginavam que poderiam
encontrar essa quimica. Apés responderem a primeira parte do questionario, foi

entregue uma lista com sugestdes de tematicas, retiradas de materiais didaticos,



14

para eles escolherem duas opc¢des que mais lhes interessavam (APENDICE B).
Neste primeiro momento da pesquisa, participaram 37 alunos. A segunda parte do
questionario inicial foi entregue separadamente da primeira parte para que nao
influenciasse as respostas dos alunos, ja que continha uma lista de possiveis
assuntos, obtendo-se assim respostas que pudessem direcionar os temas das
oficinas. A partir dos resultados obtidos pode-se entéo iniciar o planejamento das

oficinas e a aplicacdo das mesmas.

Durante o periodo considerado para o desenvolvimento do presente trabalho,
foram realizadas trés Oficinas Tematicas, estudando-se diferentes funcdes
organicas em cada uma. Baseando-se nas respostas dos questionarios, os temas
escolhidos para as oficinas foram: Petrdleo; Producdo de Alcool e a Quimica do
Bafometro; e Medicamentos e Drogas. As fungbes organicas foram divididas e

abordadas da seguinte forma:
e Oficina sobre Petréleo: Hidrocarbonetos;

e Oficina sobre Producdo de Alcool e a Quimica do Bafémetro: Alcool e
Aldeido;

e Oficina sobre Medicamentos e Drogas: Acidos Carboxilicos, Fenol e
Cetonas.

O material didatico produzido para as aulas das Oficinas Tematicas encontra-
se nos Apéndices C, D, E e F. Para a elaboracédo desses materiais, utilizou-se, além

1213 14 15 16 17 18 19

de livros didaticos™ ™, artigos referentes aos temas abordados

Cada Oficina teve duragao de 3h/aula, e iniciaram-se as oficinas a partir da
leitura em grupo do material fornecido aos alunos, onde cada aluno leu uma parte do
texto. Ao longo do texto, se deu destaque para 0S compostos quimicos que surgiam
no texto durante a leitura, e as estruturas desses compostos foram trabalhadas no
quadro e explicadas aos alunos. Na segunda e terceira aulas de cada Oficina
Temdtica, foi ministrada uma aula com explicacdo tedrica e os alunos resolveram
exercicios de identificacdo das funcfes organicas e nhomenclatura e, para o assunto
Medicamentos e Drogas foi realizado um jogo de identificagdo dos compostos
(APENDICE F).

Para concluir a proposta de atividade, um Questionario Final (APENDICE G)
foi preenchido pelos alunos, apos o periodo de aplicacdo das oficinas. Este conjunto
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de perguntas abertas e fechadas teve como objetivo avaliar se a percepcéo dos
alunos em relacdo as Oficinas Tematicas foi positiva, se as atividades contribuiram
para o aprendizado e quais as tematicas que obtiveram maior e menor aceitacao
entre os estudantes. Neste segundo momento de avaliacdo, objetivou-se também
receber o relato dos alunos com a sua percepcao em relacdo a atividade proposta,
apresentando as suas opinides.

4.1. O USO DE QUESTIONARIOS COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

Para que um questionario possa ser utilizado como instrumento de avaliagéo
de uma pesquisa, elaborar perguntas aleatérias e sem uma prévia reflexdo sobre o
gue se espera encontrar nas respostas ndo se mostra um método suficientemente
adequado para uma avaliacdo real dos resultados. Giinther®® sugere uma primeira
reflexdo para a elaboracdo de um questionario: “Qual o objetivo da pesquisa em
termos dos conceitos a serem pesquisados e da populagéo-alvo?”. Ou seja, deve-se
ter em mente o real objetivo do questionario associado a populag¢do-alvo que, para o

presente trabalho, foram os alunos da EJA.

Gunther®® sugere também algumas acdes na hora de estruturar o
questionario, pensando em maximizar as respostas ao questionario pelos

respondentes, para que 0S mesmos possam expressar-se livremente. As acdes sao:

e Recompensar o respondente demonstrando consideragao, apoiando os
seus valores e tornando o questionario interessante para quem O

responde;

e Reduzir o esforco fisico e mental requeridos para responder o

guestionario, eliminando a possibilidade de embaracos;
e Estabelecer confianca e mostrar apreciacédo antecipadamente.

Os guestionarios utilizados no presente trabalho foram elaborados seguindo-
se esses pressupostos. Outros aspectos foram levados em consideragcédo para a
construcdo dos questionarios, como uma linguagem simples e de facil compreenséo

e a quantidade de questdes, de modo que néo se tornasse muito longo e macante.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. O PERFIL DOS ALUNOS

Os primeiros questionamentos foram em relacdo ao género e a idade dos
alunos. O grupo é composto por 23 alunas do sexo feminino e 14 alunos do sexo
masculino, e a faixa etéria est4 entre 18 e 62 anos. Observa-se que a amplitude de
idade € grande, pois existe uma diferenca de mais de 40 anos entre 0 aluno mais

jovem e o aluno com mais idade. Na Figura 1 pode-se observar essa diversidade.

Figura 1. Faixa etéria encontrada nas turmas da EJA.
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A grande concentracdo de idade esta entre 18 e 20 anos, porém observa-se
uma quantidade grande de alunos com mais de 40 anos. Em func¢do dessa diferenga
de idade foi possivel observar uma relacdo de parceria entre os alunos mais jovens

e 0s mais velhos, onde um apoiava o outro nas dificuldades durante as aulas.

Outro questionamento feito aos alunos foi em relagcdo ao tempo que estiveram
afastados da escola. A pesquisa mostrou que 76% dos estudantes ficaram afastados
da escola por algum periodo, equivalente a 28 alunos. Destes 28 estudantes, 50%
deles ficaram afastados por até 2 anos, e o restante deles por um periodo maior.

(Figura 2). Esse dado se apresentou significativo para o desenvolvimento das
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atividades, pois as dificuldades desse grupo de alunos puderam ser levadas em
consideracéo, e se fez entdo necessario retomar alguns conhecimentos prévios no

decorrer das aulas.

Figura 2. Tempo de afastamento da escola. Estéo indicadas nos quadros as percentagens
de alunos correspondentes a cada faixa considerada.
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Em relacdo ao trabalho, 81% dos estudantes trabalham, e as areas sao

diversificadas, conforme observado na Figura 3.

Figura 3. Areas de atuagdo dos alunos no mercado de trabalho.
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A profissdo dos estudantes foi mais um item norteador para a escolha das
tematicas, pois foi possivel usar exemplos diversos que esses alunos podem
encontrar na sua rotina de trabalho. Por exemplo, o aluno que trabalha em um
hospital tem contato com diversos medicamentos, entdo pode fazer a associagao

entre o seu trabalho e o contetudo aprendido na oficina tematica de medicamentos.

5.2. A ESCOLHA DAS TEMATICAS

Na primeira parte do Questionario Inicial, foi perguntado aos alunos “Qual a
sua opinido sobre a Quimica? Gosta ou ndo gosta? Considera importante estuda-la
na escola?”. Metade dos alunos disse gostar da matéria, e o restante falou que néo
gosta ou ficaram neutros em relacdo a pergunta. Quanto a importancia, 85% das
respostas foram positivas, ou seja, os estudantes realmente acham importante

estudar Quimica na escola. Algumas das respostas estdo comentadas abaixo.
“Acho importante, mas nao gosto.”
“Acho importante estuda-la, ensina sobre tudo, os alimentos, a vida...”

“Eu ndo gosto muito de quimica, mas sou obrigado a aprender por causa do colégio,

e também porque a quimica esta em tudo.”
“Essencial, acho importante sabermos do que certas coisas séo feitas.”
“Néo gosto. Eu nunca consigo entender e isso me frustra.”

“Sim. Mas tenho dificuldades de entender as vezes."

Outro questionamento realizado foi “Vocé ja ouviu falar em Quimica
Organica? O que significa para vocé a Quimica Organica dentro do seu dia-a-dia ou
onde vocé acredita que pode encontra-la?”, e teve por objetivo identificar alguma
conexdo que o aluno ja fazia entre a Quimica e o seu cotidiano. Cerca de 60% dos
alunos disseram ja ter ouvido falar em Quimica Organica. Algumas das respostas

recebidas para este questionamento estdo comentadas abaixo.
“Sim, é o estudo das liga¢des carbdnicas. Posso encontra-la no alimentos.”

“Acredito que se refira a todo tipo de matéria orgéanica.”
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“Néo ouvi falar, mas organico seria 0s alimentos que entram em decomposigéao,

como uma casca de banana.”

“Nunca ouvi falar em Quimica Organica, mas acredito que ela é encontrada nos

alimentos.”

“Imagino ser alguma coisa relacionada a doengas.”

Na ultima questao, “Cite alguns assuntos que vocé gostaria de ver nas aulas
de Quimica Orgéanica”, as respostas foram um tanto vagas, mesmo apos a
explicacédo de que eles poderiam citar quaisquer assuntos em que eles imaginassem
que poderia haver quimica, possivelmente pelo medo ou vergonha de escrever algo
errado, mesmo com o anonimato dos questionarios. Algumas respostas foram bem
interessantes, em funcéo principalmente livre expressdo que 0s alunos mostraram
ter ao responder. Abaixo sdo transcritas algumas das respostas que surgiram para
esta questao.

“Na realidade gostaria de ndo ter essas aulas.”
“Algo que eu aprenda e possa utilizar futuramente.”
“Né&o tenho nem ideia. Tudo é novo para mim!”
“Ver algo que mude o meu dia-a-dia na sociedade.”

“Gostaria de aprender sobre o assunto abordado.”

Cerca de 30% das respostas para esta Ultima questdo do Questionario Inicial
(APENDICE A) foram validas para a definicdo das tematicas, pois ndo foram
respostas vagas, e apresentaram alguma area de interesse do aluno. As respostas
foram direcionadas principalmente para as areas de alimentos, saude e beleza.

Algumas dessas respostas estéo transcritas abaixo.

“Como séo feitos os suplementos alimentares.”

“Como funcionam os processos nos produtos que consumimos.”
“A quimica no cabelo, as tinturas.”

“O que tem nas munigbes e bombas.”
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A segunda parte do Questionario Inicial (APENDICE B) veio justamente com a
intencdo de n&o influenciar os alunos nas respostas da questdo relatada
anteriormente. Na Figura 4 pode-se observar por quais tematicas os alunos

demonstraram maior interesse, e cada aluno podia indicar até dois temas.

Figura 4. Preferéncias de assuntos dos alunos para as oficinas tematicas.
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A partir dos resultados obtidos iniciou-se entdo o planejamento das Oficinas
Tematicas, de acordo com os assuntos de maior interesse dos alunos, e a aplicacéo
das oficinas. Foram escolhidos os temas: Petr6leo; Producédo de Alcool e a Quimica
do Baféometro; e Medicamentos e Drogas. As tematicas foram aplicadas de acordo
com uma sequéncia do contetado, ndo necessariamente seguindo a ordem de

votacao dos alunos, priorizando os assuntos mais votados.

No planejamento inicial seriam trabalhadas cinco teméaticas diferentes,
aumentando assim o numero de temas vistos e criando um numero maior de
situacbes para o aluno poder realizar a conexdo da Quimica com a sua vida
cotidiana. Porém, devido ao curto tempo para planejamento do TCC e sua posterior
aplicacdo, ao calendario escolar que muda com frequéncia e devido também a

mudancas nao previstas, esse cronograma necessitou ser reduzido.
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5.3. FINALIZACAO DA ATIVIDADE

O Questionario Final (APENDICE G) foi composto por questdes objetivas e
dissertativas, com o intuito de avaliar a percep¢ao dos estudantes por esse formato
de atividade em sala de aula. A amostra para este questionario foi composta por 40

alunos.

A primeira questdo, “Na sua opinido, as aulas de Quimica Organica no
formato de Oficinas Tematicas contribuiram para o seu aprendizado?”, foi de carater
objetivo e pretendia avaliar se os estudantes perceberam a contribuicdo das Oficinas

Teméticas para o seu aprendizado. As respostas encontram-se na Figura 5.

As possibilidades de respostas eram se as Oficinas Teméticas contribuiram
muito, contribuiram pouco ou ndo contribuiram. Trinta e um alunos disseram que as
Oficinas contribuiram muito para o seu aprendizado, nove alunos disseram que a
contribui¢do foi pouca e nenhum aluno disse que nao houve contribuigdo. Portanto,
todos os alunos consideraram que, de alguma forma, a proposta contribuiu para seu

aprendizado.

Figura 5. Respostas obtidas para a questdo “Na sua opinido, as aulas de Quimica Organica
no formato de Oficinas Tematicas contribuiram para o seu aprendizado?”.
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A segunda questdo, “Vocé prefere as aulas de Quimica no formato de

Oficinas Tematicas ou prefere as aulas regulares?”, avaliou a preferéncia dos alunos
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pelas Oficinas Tematicas, em comparacdo as aulas regulares a que ja estavam

habituados. As respostas sao apresentadas na Figura 6.

Figura 6. Preferéncia dos alunos em relagéo as Oficinas Tematicas e as aulas Regulares.

24

22

20 1 -

18 1 -

16 1 -

14 - -

12 1 - 1 -
10 1 - 1 -

Numero de Alunos

ON MO ©
|
i
|
i
|
i

Prefiro as Oficinas Tanto faz Prefiro as aulas regulares
Tematicas

Preferéncia dos Alunos

Vinte e dois alunos disseram preferir as aulas no modelo de Oficinas
Tematicas, treze ficaram indiferentes aos dois modelos, respondendo que tanto faz
uma ou outra aula, e apenas cinco alunos disseram preferir as aulas no modelo
regular. Desse modo, verifica-se que a rejeicdo as Oficinas Tematicas se deu pela
minoria dos estudantes, e a maioria ou prefere a modalidade de Oficina Tematica ou

ficaram indiferentes ao modelo de aula.

Na terceira questdo foi solicitado que os alunos explicassem as suas
respostas da questéo anterior. Nesse momento foi possivel avaliar as diferencas que
os estudantes perceberam entre os dois formatos de aula em questdo, e os motivos
pelos quais eles preferem um ou outro formato. Como visto anteriormente, a maioria
dos estudantes apontou preferir as Oficinas Tematicas, e algumas das justificativas

para tal escolha foram transcritas abaixo.
“Gostei porque podemos escolher o tipo de oficina que queremos estudar.”
“As aulas tematicas sdo mais interativas e interessantes.”

“Gosto de aulas diferentes, que chamem a minha atengdo sem ser algo chato.”
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‘Achei mais simplificado (os conteudos) em oficinas, maior facilidade de

memorizaggo.”
“As oficinas s&o mais interativas com os alunos.”
“As aulas tematicas sdo menos cansativas, mais produtivas e mais dinémicas.”

“‘Quando temos um exemplo especifico sobre o tema, torna-se mais facil o

aprendizado.”

Algumas respostas dos treze alunos que marcaram a resposta “Tanto faz” na

segunda questao estao transcritas abaixo.
“Acho que ambas se completam.”
“Ah, pra mim tanto faz, pois se eu entender o contetudo, nado tem diferenca.”

“Com qualquer uma das duas a gente aprende igual.”

s

“O importante é aprender, amo quimica, entdo o jeito ndo importa muito, o

importante é aprender e entender.”

Das cinco respostas referentes aos alunos que preferem as aulas regulares,

as reproduzidas abaixo foram as mais significativas.
“Prefiro as aulas regulares porque entendo melhor.”

“Por causa do costume com as aulas anteriores.”

Na quarta questao os alunos avaliaram as aulas tematicas de maneira geral,
dando uma nota de 0 a 10. A média obtida foi 9, sendo 7 nota mais baixa dada pelos
estudantes. Esse resultado esta de acordo com o0s resultados obtidos até o
momento, mostrando a avaliacdo positiva dos alunos em relagcdo as Oficinas

Teméticas.

Na quinta questdo os alunos dissertaram sobre as Oficinas Tematicas,
registrando as suas opinides. A questdo “Qual a sua opinido sobre as Oficinas
Tematicas trabalhadas em sala de aula?”, obteve respostas positivas por parte dos

alunos, e algumas dessas respostas foram reproduzidas em seguida.
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“Séo interessantes por ser sobre coisas do nosso cotidiano.”
“As atividades séo esclarecedoras, pois nos da exemplos da nossa rotina.”

“O assunto do petréleo foi o assunto que mais me chamou atencdo, afinal é o

assunto que comenta a economia do nosso Pais.”
“Boas. Muitas coisas ditas eu ndo sabia.”
“Muito interessante, pois aprendemos onde se aplicam certas substancias.”

“Muito positiva, pois tirei muitas duvidas.”

A sexta questdo avaliou se os alunos vincularam o aprendizado nas Oficinas
Teméticas com as questdes cotidianas e com as suas vidas fora da escola. A
questao “Vocé considera que as Oficinas Tematicas contribuiram de alguma forma
para a sua vida fora da escola? Por qué?” obteve 75% de respostas positivas por

parte dos alunos, sendo algumas dessas respostas comentadas abaixo.

“Sim, por exemplo, as aulas sobre alcool e sobre o bafémetro foram bem UGteis para
eu saber o quéo prejudicial é o alcool para 0 meu organismo, e como funciona o

bafémetro.”

“Sim, porque podemos saber como funciona o alcool no nosso organismo e

podemos levar para rua e ficar mais atento.”

“Sim, faz sentido, porque tem algumas substancias em alguns produtos que eu nao

sabia que tinha.”

Nas questdes 7 e 8 os alunos escolheram qual Oficina Tematica que eles
mais gostaram e menos gostaram, respectivamente. A Figura 7 apresenta esses

resultados.
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Figura 7. Oficinas Tematicas que obtiveram maior e menor aprovacdo dos alunos.

24

22

20 -
g 18 - ® Tematica que
S 16 - os alunos mais
< 14 gostaram
o 12 - L.
T 10 - Tematica que
o g - os alunos
e 6 ~ menos
E 4 - = gostaram

2 |

0 B T

Medicamentos e Alcool e o Petréleo
Drogas Bafémetro
Oficinas Tematicas

A partir desses resultados, percebe-se que a Oficina Temética que teve maior
aprovacao foi a Oficina sobre Medicamentos e Drogas. Foi possivel perceber isso
durante as aulas também, pois as anotacdes feitas no diario de campo da
pesquisadora mostram que houve mais envolvimento e maior demonstracdo de
interesse dos alunos do que nas outras duas Oficinas trabalhadas. Esse tema foi um
dos mais votados pelos alunos no Questionario Inicial, como comentado
anteriormente no capitulo sobre a escolha das tematicas. Essa resposta mostra a
importancia de se ter conhecimento do perfil dos estudantes e suas preferéncias,
pois trazendo para a sala de aula assuntos de interesse do aluno o interesse dele
pelas aulas tende a ser maior. A Oficina Tematica de menor aprovagao foi a Oficina
sobre o Petréleo, possivelmente por ser um assunto menos interessante em
comparacdo com o0s outros temas estudados, ou em funcdo do conjunto de

atividades proposto nessa oficina.

Através da avaliacdo das questdes do Questionério Final foi possivel perceber
gue as Oficinas Tematicas motivaram o0s estudantes para o trabalho com os
conteudos de Quimica Organica abordados. Paralelamente, as anotagbes no diario
de campo da professora pesquisadora mostram a evolugéo do interesse dos alunos

pelas aulas e a participacao ativa dos estudantes nas atividades propostas.
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5.4. AVALIACAO FINAL

Ao final das Oficinas Tematicas os alunos realizaram uma prova, com o intuito
de avaliar o desempenho e o entendimento dos conteddos trabalhados. A prova
(APENDICE H) conteve questdes de carater qualitativo, para analisar se os alunos
conseguiriam identificar as fungdes organicas estudadas nas estruturas dadas e se
eles aplicariam de forma correta os topicos relacionados as teméticas trabalhadas

em aula.

Nas questdes de 1 a 5 os alunos deveriam identificar as funcdes organicas
nas estruturas e dar os nomes corretos a essas funcgdes, ja que o objetivo do
trabalho realizado em Quimica Orgéanica era adquirir conhecimentos sobre as

funcdes organicas trabalhadas. As respostas estdo na Figura 8.

Figura 8. Numero de acertos nas questdes de identificagdo da fungéo organica.
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Analisando-se os resultados, percebe-se que nenhum aluno obteve menos de
dois acertos, e a grande maioria acertou as cinco questdes de identificacdo de

funcdes organicas.

Nas questdes 6, 7 e 8 avaliou-se se 0s alunos responderam de acordo com 0
conteudo trabalhado nas Oficinas Tematicas. As respostas foram categorizadas, a

fim de reunir as respostas semelhantes em um mesmo grupo.
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A questdo 6, “Algumas substancias comentadas em aula, como a nafta, a
gasolina, o diesel e o0 asfalto, sdo obtidas de uma mesma fonte. De onde vém esses
produtos?” fez referéncia a Oficina sobre o Petroleo. Na Tabela 1 estdo

apresentadas as respostas obtidas.

Tabela 1. Categorias de respostas para a questdo “Algumas substancias comentadas em
aula, como a nafta, a gasolina, o diesel e o asfalto, s&o obtidas de uma mesma fonte. De
onde vém esses produtos?”.

Categorias de Respostas Numero de Alunos
Petréleo 33
Hidrocarbonetos 5
N&o responderam 4
Outros 2

Considerou-se correta a resposta “Petrdleo”, e parcialmente correta a
resposta “Hidrocarbonetos”, pois a funcdo organica estudada a partir da Oficina do

Petroleo foram os hidrocarbonetos, podendo assim os alunos fazerem associacoes.

A questdo 7, “Quais os dois processos quimicos utilizados para a fabricacéo
das bebidas alcodlicas?” fez referéncia a Oficina de Producdo de Alcool e a

Quimica do Bafémetro. As respostas obtidas estdo na Tabela 2.

Tabela 2. Categorias de respostas para a questdo “Quais 0s dois processos quimicos
utilizados para a fabricacéo das bebidas alcoodlicas?”.

Categorias de Respostas Numero de Alunos
Fermentacao e Destilacao 24
Produtos da Destilacéo 11
Matérias-primas 4
N&o responderam 5

Nesta questdo 7, o objetivo era que os alunos respondessem que O0S
processos quimicos utilizados na fabricacdo de bebidas alcodlicas sdo a
Fermentacdo e a Destilagdo, e 55% dos alunos responderam corretamente. As

outras respostas obtidas estavam todas associadas ao tema, e todas foram
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mencionadas no decorrer da Oficina, porém nao respondem corretamente a questao

proposta.

Na questdo 9, “Vimos que alguns critérios sdo levados em consideracao para
diferenciar as drogas e os medicamentos. Cite um deles.”, se fez referéncia a Oficina

de Medicamentos e Drogas. As respostas obtidas estdo na Tabela 3.

Tabela 3. Categorias de repostas para a questdo “Vimos que alguns critérios sdo levados
em consideracédo para diferenciar as drogas e os medicamentos. Cite um deles.”.

Categorias de Respostas Numero de Alunos
Efeitos no organismo e Beneficios 19
Composi¢cdo Quimica 6
Exemplos de drogas e medicamentos 4
Outros 5
N&o responderam 10

Nessa Ultima questdo, nas respostas deveriam aparecer alguns dos critérios
mencionados na Oficina em questdo. As duas primeiras categorias, Efeitos no
Organismo e Beneficios e Composicdo Quimica, atenderam a estes critérios, sendo
consideradas entdo ambas as respostas corretas. Aproximadamente 57% dos

alunos responderam corretamente a essa questéo.

A partir dos dados obtidos através da avaliacao final, observa-se que os
alunos atingiram os objetivos propostos para o estudo das fungcbes da quimica

organica na EJA.
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6. CONCLUSOES

A partir da avaliacdo dos resultados obtidos no Questionario Final e
baseando-se nas observacdes feitas pela autora deste trabalho durante as aulas,
registradas no diario de campo, e no desempenho escolar dos estudantes na
avaliacéo final da disciplina de Quimica pode-se concluir que as Oficinas Tematicas
se mostraram um formato de atividade de grande valia para os alunos, pois
contribuiram para a compreensdo dos conceitos abordados, levando-se em

consideracéo a evolucao percebida durante as aulas.

A maioria dos estudantes apontou a Oficina Tematica como um modelo de
aula mais interessante e que traz contribuices para o desenvolvimento escolar, se
comparado com o modelo de aulas tradicionais com que estdo acostumados. Isso
mostra que a combinacdo de metodologias pode ser uma ferramenta util e que pode

trazer bons resultados.

Apesar de muitos estudos relatarem grandes dificuldades e obstaculos
enfrentados pelos estudantes da EJA, no presente trabalho se obteve um
aproveitamento satisfatério por parte desses estudantes. Pode-se observar também
um aumento na frequéncia desses estudantes as aulas, se comparado o numero de

faltas no inicio do semestre.

A aplicacéo e avaliacdo das Oficinas Tematicas geraram resultados bastante
satisfatorios, pois houve grande aceitacdo da atividade e boa percepcdo dos
estudantes em relagcdo ao modelo de atividade proposto. Desta forma, esta proposta
de atividade se mostrou uma estratégia valida para ser trabalhada em sala de aula
com a EJA, e também uma atividade muito estimulante para a professora e
principalmente para o aluno, pois trouxe resultados visivelmente crescentes a cada

aula, apontando a evolu¢cdo do mesmo na disciplina.
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Questiondrio Inicial —3° Ano EJA

Qual a sua idade? Masculino (1 Feminino [J

Vocé trabalha?

Se sua resposta for sim, qual area vocé trabalha?

Vocé parou de estudar por algum tempo? Quanto tempo?

Qual a sua opinido sobre a Quimica? Gosta ou n3o gosta? Considera importante estuda-la na
escola?

Vocé ja ouviu falar em Quimica Organica? O que significa para vocé a Quimica Organica dentro
do seu dia-a-dia ou onde vocé acredita que pode encontra-la?

Cite alguns assuntos que vocé gostaria de ver nas aulas de Quimica Orgénica:
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Margue 2 dos temas listados abaixo que vocé gostaria de ver nas aula de quimica:

() Alimentos ( )Agua () Petrdleo

() Medicamentos ( ) Bebidas Alcodlicas () Bombas e Explosivos
( ) Drogas ( )Hormonios e Feromdnios () Ciéncia Forense

() Plastico ( )Suplementos Alimentares ( ) Outros:

() Combustiveis ( ) Cosméticos () Outros:
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PETROLEO

A utilizagBo do petroleo vem de épocas bem remotas. O petroleo era conhecido por diversos nomes, entre
eles: betume, azeite, asfalto, lama, mumia, dleo de rocha. No Egito, esse oleo teve grande importancia na
iluminacdo noturna, na impermeabilizacdo das moradias, na construcdo das piramides e até mesmo no
embalsamamento de mumias. O petroleo era conhecido desde essa época, quando aflorava naturalmente na
superficie.

Milénios antes de Cristo, o petroleo era transportado, vendido e procurado como util e precioso produto
comercial. No entanto, foi apenas no século XIX, nos EUA, que o petrdleo teve seu marco na industria moderna. Isso
gragas a iniciativa do americano Edwin L. Drake, que, apds varias tentativas de perfuragdo, encontrou petroleo.

O petrdleo — ou dleo de pedra - &€ uma mistura complexa de hidrocarbonetos com diferentes massas
moleculares e pontos de ebuligio.

A FORMACAD

Ao longo de milhares de anos, restos de animais e vegetais mortos depositaram-se no fundo de lagos e mares
e, lentamente, foram cobertos por sedimentos (pd de calcario, areia etc). Mais tarde, esses sedimentos se
transformaram em rochas sedimentares (calcario e arenito). As altas press8o e temperatura exercidas sobre essa
matéria organica causaram rea¢des quimicas complexas, formando o petréleo. A idade de uma jazida pode variar
de 10 a 400 milhdes de anos. Dessa forma, o petrdleo esta localizado apenas nas bacias sedimentares. Junto desse
recurso mineral, encontram-se associados a agua e o gas natural (metano e etano).

REFINO DO PETROLED

O refino do petrdleo consiste em separar a complexa mistura de hidrocarbonetos em fragBes desejadas,
processa-las e industrializa-las em produtos comercidveis. O processo utilizado para separar as fracdes do petroleo
€ a destilagdo. Essa separagdo envolve a vaporizagdo de um liquido por aquecimento, seguida da condensacdo de
seu vapor. Existem diferentes tipos de destilacdo: simples, fracionada etc. No caso do petrdleo, é empregada a
destilac3o fracionada, que é executada com a utilizacdo de uma coluna de fracionamento. Nas refinarias, essas
colunas s8o substituidas por enormes torres, chamadas de torres de fracionamento.

e Gds ligiefeito de petroleo (GLP) - consiste de uma

fragdo composta por propano e butano, sendo Torre de destilagéo L5
armazenado em botijdes e utilizado como gas de
cozinha.

e Gasolina - € um dos produtos de maior importancia

do petrdleo, sendo um liquido inflamavel e volatil. Nafta para

petroquimica

/\—’
e
Consiste de uma mistura de isomeros de
hidrocarbonetos de C5 a C9, obtida primeiramente ¢
por destilag3o e por outros processos nas refinarias. _‘:: 5
Hoje em dia, com a finalidade de baratear e L »
aumentar a octanagem da gasolina, s3o adicionados -
outros produtos ndo derivados de petrdleo a

gasolina, como, por exemplo, o metanol e o etanol.
e Querosene - o querosene € uma fraclo

intermediaria entre a gasolina e o dleo diesel. Esse
derivado e obtido da destilagio fracionada do petrdleo in natura, com ponto de ebulicio variando de 150°C
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a 300°C. O querosene ndo e mais o principal produto de utilizagdo industrial, mas é largamente utilizado
como combustivel de turbinas de avido a jato, tendo ainda aplicagdes como solvente. Tem como
caracteristica produzir queima isenta de odor e fumaga.

e Oleo diesel - & um combustivel empregado em motores diesel. E um liquido mais viscoso que a gasolina,
possuindo fluorescéncia azul. Sua caracteristica primordial é a viscosidade, considerando que, através dessa
propriedade, é garantida a lubrificac3o. E comum a presenca de compostos de enxofre no dleo diesel, cuja
combust3o da origem a oxido e acidos corrosivos e nocivos aos seres vivos, que geram a chuva acida. O
despertar da consciéncia de preservacdo do meio ambiente esta induzindo os refinadores a instalar
processos de hidrodessulfuragio para reduzir o teor de enxofre.

e Parafinas - s3o um produto comercial versatil, de aplicac3o industrial bastante ampla, como, por exemplo:
impermeabilizante de papéis, gomas de mascar, explosivos, lapis, revestimentos internos de barris,
revestimentos de pneus e mangueiras, entre outras. Uma curiosidade, que aumenta o interesse dos alunos é
a informagdo de que “eles comem petréleo”, por exemplo, no chocolate brasileiro, ja que a parafina é
misturada ao chocolate para dar mais consisténcia, impedindo que este derreta.

e Asfalto - sdlido de cor escura, que apresenta massa molecular média elevada, é obtido do residuo das
destilagBes do petrdleo. Grande parte do asfalto é produzida para a pavimentac3o e o asfalto oxidado é
utilizado como revestimento impermeabilizante.

Fracdes Composigdo PE (°C) Utilizagdo
Gas natural 1 a2 carbonos -162 a -75°C Combustivel
GLP (gas liquefeito do . Gas de cozinha,
, 3 a4 carbonos -42 a3 20°C ,
petroleo) Combustivel
Eter de petrdleo 5 a6 carbonos 20a 60°C Solvente organico
Benzina 7 a 8 carbonos 602 90°C Solvente Organico
Gasolina 6 a 12 carbonos 40 a 200°C Combustivel
Querosene 11 a 18 carbonos 175 a 275°C Combustivel de avifo
. ‘ . Combustivel de trator, trem, dnibus,
Oleo diesel 15 a 18 carbonos 250a 300°C e .
caminhdo, dleo diesel
Oleo lubrificante 16 a 20 carhonos 300 a 400°C Lubrificante de pecas e maquinas
i Solidos de massa molar N ) L
Parafina 470a 650°C Velas, alimentos, cosméticos.
elevada (CssHya)
Asfalto HC parafinicos, arométicos, o Pavimentagdo de ruas e estradas,
heterociclicos. parafinas e vaselinas

Fonte: SANTA MARIA LCD ; AMORIM, M. C. ; AGUIAR, M. R. ; SANTOS, Z. A. ; CASTRO, P. S. ; BALTHAZAR, R. G. . Petroleo: um
tema para o ensino de quimica. Quimica Nova na Escola, S3o Paulo, v. 15, n.maio, p. 19-23, 2002
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FERMENTRGRO

ALCOOLISMO 1 -
ALCOOL DESTILAGAO
EMBRIAGUEZ BRAFOMETRO

Podemos encontrar o dlcool em diversas situagdes do nosso dia-a-dia. Quando vamos abastecer o carro, nas bebidas
alcodlicas, no colesterol presente no nosso organismo, etc.

Como o Alcool é produzido?

No Brasil, o processo mais utilizado para a producao do etanol é a partir da fermentacdo alcodlica da cana-de-agtcar. O
etanol é produzido por fermentacdo de grdos e de agucares desde a Grécia antiga. A fermentacdo alcoolica € um
processo de transformacdo quimica de Agucares (C4H,,0) em Etanol (H;CCH,OH) e Diéxido de carbono (CO, — Gas
Carbdnico), sendo realizada por microrganismos. O microrganismo responsdvel pelo processo de fermentacdo alcodlica

& uma levedura conhecida como fermento de pdo.
OH OH o]

Microrganismos

HO Fermento)
{ 2 /\ +

; y —_— on 2C0,

2 ] Etanol Gas Carbdnico

OH OH

Aclcar (Glicose)

Fases da Fermentagao:
Fases Descri¢do
Inicial Momento do contato da levedura com a glicose.

As leveduras comecam a se alimentar da glicose e a eliminar etanol e CO,, ocasionando a
sua multiplicacdo.

Em decorréncia da intensa liberacdo de CO,, temos a impressdo de que a mistura esta
fervendo.

Quando a quantidade de dlcool atinge 15% do volume total, a levedura morre intoxicada
com o 3dlcool e, consequentemente, cessa a producdo de etanol.

Intermediaria

Tumultuosa

Final

Qual a diferenga entre as bebidas fermentadas e destiladas?

A diferenca esta no processo de fabricagdo. As bebidas fermentadas s3o obtidas pelo processo visto anteriormente, e as
destiladas s3ao obtidas através da destilacdo da matéria-prima, que pode ser cereais, batata, trigo, frutas, etc. As
bebidas n3o destiladas apresentam teor alcoolico de no maximo 15°GL, além de passuirem sabor e aroma dependentes
da matéria-prima e dos aditivos utilizados na fermentagdo, enquanto as bebidas destiladas apresentam teores
alcoolicos elevados.

Tipos de Bebidas:

Teor Alcodlico (%) Matéria-prima Observagdes

Bebidas Fermentadas Cerveja 5 Cevada

Vinho 10a 14 Uva

Espumante 11 Uva Fermentagdo ocorre na garrafa
Bebidas Destiladas Vodca 37a40 Batata e Trigo

Cachaca 30a38 Cana-de-agucar  Produzida a partir do bagago da cana-

de-actcar
Whisky 38a54 Cevada ou Milho

0O Vinho é produzido pela fermentacdo

Conhaque 38 Vinho e depois é destilado
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Efeitos do dlcool no organismo
Quando uma pessoa ingere bebidas alcodlicas, o Concentracdo de alcool

Efeito
alcool passa rapidamente para a corrente no sangue (g/L)
sanguinea, pela qual é levado para todas as partes Até 0,16 Visdo reduzida, euforia, falsa sensagao
do corpo. Esse processo de passagem do dlcool do § de bem—ejstarf CO”fUS?O me_ntal
estdbmago/intestino  para 0o sangue leva 0,20 a 0,30 falsa estlmaltwa_addeddlstanua €
. . velocidade
aproximadamente 20 a 30 minutos, dependendo . :
0,30a 0,50 comeco do risco de acidente

de uma série de fatores, como peso corporal,

. . . . . euforia de condutor, risco de acidente
capacidade de absor¢io do sistema digestivo e 0,50a 0,80

multiplicado por quatro
visao dupla, conducdo perigosissima

embriaguez profunda, condugdo
depressor do sistema nervoso central. Seus efeitos impossivel

sdo semelhantes a resposta humana a anestésicos. Mais de 5,00 coma, podendo levar a morte
Inicialmente, ha excitahilidade e aumento da

gradacdo alcodlica da bebida. O etanol, segundo 1,50 a 3,00

critérios médicos, € classificado como um
3,00 a 5,00

sociabilidade. A medida que a concentracdo do etanol na corrente sanguinea aumenta, a pessoa comeca a sentir os
efeitos prejudiciais desta substancia.

Como funciona o bafémetro?

Este dispositivo contém uma solucdo aquosa de dicromato de potassio em meio acido, que apresenta coloragdo
alaranjada. Esta solugdo, ao entrar em contato com o dlcool presente no ar expirado pelo motorista embriagado,
tornar-se verde azulada. Isso se deve a reducdo do ion dicromato (Cr,0; ) a cromo (II1) ou a cromo (1), e 3 oxidagio do
etanol a aldeido.

KzCry07 + 4 Hp804 + 3 CH3CH;OH — > Crp(S0Oy); + 7 HO + 3 CHCHO + K80,
Laranja Incolor Verde Incolor
ALCOOL ALDEIDO

Fungéo Orgdnica: ALCOOIS
Exemplos:

R OH
/C—O /\OH /\/A\OH

Fungéo Orgdnica: ALDEIDO

Exemplos:
0]
O
@)
I
C
7T HsC H HaC CH;,

H

Fonte: SANTA MARIA LCD ; AGUIAR, M. R. P. ; RODRIGUES, J. R. ; SANTOS, 7. A. Uma abordagem alternativa para o ensino da
fung3o alcool. Quimica Nova na Escola, Sdo Paulo, v. 12, n.nov. 2000, p. 20-23, 2000.
BRAATHEN, C. Halito culpado. O principio quimico do bafémetro. Quimica Nova na Escola, n. 5, p. 3-5, 1997.
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fo que sdo drogas e medicamentos?

Algumas substancias consideradas drogas s&o (ou ja foram) utilizadas como medicamentos.
Um bom exemplo nesse sentido € a morfina que, por ser um potente analgesico capaz de aliviar
dores fortes, € utilizada como medicamento para pacientes em doencas terminais. A legalidade ou
ilegalidade de uma substancia ndo depende apenas das suas propriedades quimicas, dos efeitos
que ela provoca no usuario ou dos riscos que o seu consumo pode representar para a saude.

Tornar uma substancia legal ou ilegal e determinar as regras para o seu consumo € algo
muito mais complexo do que possamos imaginar. Envolve interesses e embates politicos de
diversos atores sociais (cientistas, médicos, empresarios, politicos, agentes publicos, etc.) e esta
diretamente ligado ao contexto social, histérico e cultural. No Brasil, no inicio do seculo XX, por
exemplo, a cocaina € a maconha eram vendidas livremente nas farmécias, a maconha como
anestésico para dor de dente e a cocaina como expectorante ou sedativo.

Como exemplos recentes: em Porto Alegre, ha a “Operacéo Balada Segura”,
projeto que existe desde 2011 e visa combater que motoristas dirijam sob efeito do

alcool; Ha também a legalizacdo da maconha em 2013 no Uruguai, como uma

nova estratégia de politica publica utilizada pelo presidente Mujica com o objetivo
de diminuir o trafico de drogas no pais.
Mas afinal qual a diferencga entre drogas e medicamentos?
A farmacologia, ramo da ciéncia que estuda medicamentos € drogas € os seus efeitos sobre
o organismo, define que:
« Drogas: sdo substancias capazes de modificar o funcionamento dos organismos
vivos, resultando em mudancas fisiologicas ou de comportamento.
¢ Medicamentos: sio drogas utilizadas com finalidades terapéuticas.
o Drogas psicotropicas: sdo substancias que atuam sobre o sistema nervoso central

(SNC), modificando o comportamento do usuario.

As drogas podem ser classificadas segundo critérios diversos: se provocam ou néo
dependéncia; em funcdo da maneira como elas agem sobre o sistema nervoso central; ou entéo,
considerando os grupos quimicos presentes na sua estrutura molecular. Em um primeiro momento,
vamos nos deter a aprender a diferenciar as drogas do ponto de vista quimico, afinal elas sdo
substancias orgénicas, o que significa que possuem cadeias carbdnicas que podem ser
reconhecidas e classificadas conforme os distintos grupos funcionais presentes na sua estrutura
molecular.
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Jogo dos Medicamentos

Objetivo: Identificar, através das informacgdes recebidas nas cartilhas, a estrutura de
cada medicamento e quais as fung8es organicas presentes.

Como funciona: Os alunos se dividirdo em grupos, e cada grupo recebera uma cartilha
com informacdes sobre um dado medicamento (nome comercial, nome da estrutura
quimica, indicagdo, fungdes organicas presentes, etc.). A partir dos dados recebidos, os
alunos irdo identificar qual estrutura que pertence a sua cartilha. As estruturas estar3o
disponiveis no quadro e identificadas por letras.

Exemplo de cartilha:

1

Nome do Medicamento: Aspirina, Acido Acetilsalicilico
(AAS)

Nome da Estrutura: Acido 2-acetoxibenzdico
Indicacao: Anti-inlfamatorio, Analgésico
Funcoes Organicas: Acido Carboxilico

Formula Molecular: CgHz0,
RESPOSTA:
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Questionario Final — 3° Ano EJA
1. Na sua opinido as aulas de Quimica Orgénica no formato de Oficinas Tematicas contribuiram para o

seu aprendizado?

() Contribuiram muito () Contribuiram pouco () Nao contribuiram

2. Voce prefere as aulas de Quimica no formato de Oficinas Tematicas ou prefere as aulas regulares?

() Prefiro as Oficinas de Quimica () Prefiro as aulas regulares ( ) Tantofaz

3. Expligue a sua resposta na questao anterior:

4. De 0 a 10, que nota vocé daria para as aulas tematicas?

5. Qual a sua opiniao sobre as atividades tematicas que trabalhamos em sala de aula?

6. Vocé considera que as Oficinas Tematicas contribuiram de alguma forma para a sua vida fora da
escola? Por que?

7. Qual oficina vocé mais gostou?

( )Petroleo ( )Alcool e a Quimica do Bafémetro ( )Medicamentos e Drogas

8. Qual vocé menos gostou?

( )Petréleo ( )Alcool e a Quimica do Bafémetro ( )Medicamentos e Drogas
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Aluno: Turma: Data:
Avaliacéo de Quimica Orgdnica — EJA 3° Ano
1) O estradiol é o mais importante dos horménios conhecidos como
estrégenos. Os estrégenos s3o responsaveis pelo desenvolvimento (';I'I3
de caracteristicas sexuais femininas e exercem um papel OH
importante na estimulacdo da ovulacdo. Sua estrutura pode ser

representada por:

Quais sdo as fun¢des orgdnicas presentes no estradiol? HO

2) A estrutura abaixo é a de um herbicida. Indique a fun¢3o orgénica marcada na estrutura.

Cl

cl Q- CH
A (|:H3

Cl

3) O bactericida Fomecin A, cuja férmula estrutural é esta abaixo, apresenta quais fun¢ées orgénicas?

H HoH
\/
HO C—0H
o
HO
OH H

4) A exposi¢io excessiva ao sol pode trazer serios danos a pele humana. Para atenuar tais efeitos nocivos,
costumam-se utilizar agentes protetores solares, dentre eles o 2-hidroxi-4-metoxi-benzofenona, cuja
formula é apresentada abaixo. Sobre o composto, € correto afirmar:

a) Apresenta formula molecular C;;H403 e a fungdo alcool

b) Apresenta formula molecular C14H,,0; e as fungdes fenol e

OH O
cetona
- s ¥ b ﬂ\\
c) Apresenta formula molecular C;H;0; e as fungbes acido || ]
carboxilico e fenol \“0/)\\’//) A

d) Apresenta formula molecular C;4H;0s e as fungdes cetona e acido carboxilico
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5) Alguns efeitos fisiologicos podem ser aumentados pelo uso de alguns de seus derivados sinteticos: os
anabolizantes. Essas substancias provocam aumento da massa molecular e diminuic8o da gordura. Seu
uso indiscriminado, porém, pode provocar efeitos colaterais sérios, como hipertens3o, edemas,
disturbios do sono e acne. Seu prolongado leva a danos irreversiveis ao figado. Indique as fung8es

presentes nos trés compostos e dé o nome a elas.

cH,CHs
CHS OH

CH

6) Algumas substancias comentadas em aula, como a nafta, a gasolina, o diesel e o asfalto, s3o obtidas de

uma mesma fonte. De onde vém esses produtos?

7) Quais os dois processos quimicos utilizados para a fabricac3o das bebidas alcodlicas?

e

8) Vimos que alguns critérios sdo levados em consideracdo para diferenciar as drogas e os medicamentos.

Cite um deles.




