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INTRODUCAO

Ja ha algaum tempe, quando comecei a ensinar redagio no Ensino Médio,
preocupava-me com o ipo de texio gue os alunos estavam habituados a escrever, ou
esperavam que lhes fosse emsinado nesse nivel de ensino. E o maior objetivo dos
estudantes era o vestibular. Invariavelmente, a pergunta se repetia: como faco uma
redagio que tire boa nota no concurso ? Parecia que todos os caminhos deveriam levar
a um unico tipo de texto, impessibilitando qualquer tentativa de eserever que nio fosse
com vistas a passar no vestibular. Assini, ao desafio de ensinar redagfio somou-se ainda

outro: ensinar redagao de vestibular,

A dedicagio dos alunos na fase final do Ensino Médio somada aos
conhecimentos gramaticais ja adquiridos resultava na apresentacio de textos
formalmente bem escritos, mas que nic despertavam nenhum interesse. De fato, eram
textos que ao témino da fertura ndo era possivel lembrar do que estavam tratando.
Todas as redagdes pareciam ser escritas pelo mesmo aluno. ou. o que era pior. sugeriam
a possibilidade de que tedos pensassem da mesma forma sobre os assuntos propostos
como iema. Como as duas conpjecturas eram praticamente impossivels, os texios dos
meus alinos dc:veriém estar refletindo uma tendéneia de ambito bem maior do que o
universo em que estavam inseridos, a escola emi que estudavam, e remetiam 3 escola

COmMO 1NSttuIgao.

Nio se pode deixar de lado o importante papel desempenhado pela escola nesse

processo de aquisi¢ao da modalidade escrita. E na escola que o aluno aprende que



escrever bem seria aproximar-se de modelos pré-estabelecidos. o que exclui qualquer
tipo de pessoalidade na produgio de um texto. Na sscola nio se discute e muito menos
se escreve sobre conflitos, fracassos, abandonos. O aluno aprende que nfio deve
problematizar a existéncia, que existem assuntos sobre os quais nio deve falar; afinal,
0s temas das redagdes sdo sempre sobre assuntos distantes. Ainda que escreva sobre as
suas férias, o aluno dificilmente se¢ demorara a refletir sobre os acontecimentos
relatados, limita-se, isto sim, a listar atividades. HA um aprendizado de nfo
envolvimento, de falsificacdo das emogdes ¢ conseqitentemente de nfio reflexio sobre a

propria histéria.

Apartados dos conflitos ¢ da reflexdo, meus alunos escreviam sem intengio de
instigar a discussdo, escreviam apenas porque a professora havia mandado.. Nio é de
estranhar, portanto, que seus textos resultassem em uma justaposicio de frases feitas e

1déias soltas.

O texto assim descrito constituia-se em um falso didlogo privado entre meus
alunos e eu, j4 que o professor nio é verdadeiramente um leitor, mas sim um avaliador.
A argumentag3o dos alunos alicergava-se em artificios cuja finalidade era impressionar-
me quanto a quartidade de imformagdes demonstradas; a verdadeira intengfo nio era
estabelecer uma interacdio com um possivel leitor. mas ter reconhecida sua tarefa
escolar. Assim, o texto acabava sendo um conjunto de divagagdes centradas apenas no

universo do autor.

Acredito que no cerne do problema esteja a escola que ajudou a construir uma
imagem da lingua escrita como formalidade, de que resultou o treinamento para
escrever na escola e fora dela. Coadjuvante do formalismo escolar, hd a generalizada
tendéncia da cultura oficial para a rigidez estrutural, acrescida da excessiva valorizagio

atribuida a gramdtica no que se refere a lingua escrita.

Os alunos dedicavam-se a aprender a escrever a grafia correta das palavras
acreditando que somente esse conhecimento seria suficiente para escreverem um texto.

Fra preciso. portanto, mostrar-lhes gue seuns textos nio eram bons. ainda que poucas



fossem as deficiéncias gramaticais e ortograficas assinaladas. Para os alunos, a lingua
escrita € encarada como capaz de significar por si 86, em nada semelhante 2 lingua
falada no dia a dia capaz de produzir todos os sentidos desejados. O texto escrito em
sala de aula, para a escola, niio pretende incluir-se na discussio do mundo real sobre o
tema em questio; tem seu fim determinado no proprio momento da escrita: nio nasceu
para significar, para somar-se a uma discussio, para dizer da forma como seu autor
encara o mundo. Na verdade, passa 4 margem do didloge com outros textos do mundo

14 fora. Assim eram, pois, as redacdes de meus alunos.

Quando trabalhei como corretora das redagles do vestibular da UFRGS em
1998 constatei que as redagdes melhores classificadas no concurso vestibuiar nio
estavam tdo distantes do que a escola entronizou como uma redagdo escolar
formalmente boa. Quer dizer: as redagdes dos meus alunos eram semelhantes as

redagdes avaliadas no vestibular.

E como eram esses texto? Para responder a essa pergunta, em um primeiro,
momento, seiecionei as trinta redagdes meihores classificadas no vestibular de 1997 ¢
1998. Uma andlise preliminar mostrou que os sessenta textos apresentavam um aspecto
formal bastante semelhante: a aparéncia de redagiio nota dez encobria textos pobres em

contetdo.

Analisando as redagdes de vestibular melhores classificadas, alguns
questionamentos surgiram: Quais as qualidades que foram notadas nessas redacdes?
Quais seu defeitos que passaram despercebidos pelo avaliador? Como foi construida a
imagem do texto de vestibular? Qual o papel do Ensino Médio no ensino da redagiio?
Como sdo avaliados esses textos? Enfim. essa dissertagdo se propde a uma analise que

possa responder 2 seguinte hipdtese:

“Aredagdo nota dez é nota dez em aparéncia mas ndo em conteudo.”



Em sintese, a pergunta decorrente dessa tese leva-nos a mesma indagacio com
que iniciei essa discussdo — que €, na verdade, a pergunta dos alunos -: 0 que faz com

que uma redacao receba nota dez no concurso vestibular ?
O caminho tragado para responder a essa pergunta passara por trés capitulos.

O primeiro capitulo comegard a discutir a questdio situando essa pergunta
historicamente. Nenhum acontecimento se d4 isoladamente, muito menos o vestibular
que mobiiiza em torno de si alunos, professores, escolas e universidades. O poder
seletivo que o concurso foi alcangando ae longo dos anos aponta para sua crescente
importancia no cendrio educacional brasileiro, ligando-o ao Ensino Médio, que o
precede, e 2 universidade, que o sucede. Entretanto, algumas modifica¢des foram sendo
incorporadas ao vestibular, capazes de alterar as atribuicBes de seu cardter seletivo,

entre ¢las, a inclusdo da prova de redagio.

Com 2 presenga da prova de redagio, outro problema surgiu: a avaliagio. A
elaboragdo dos instrumentos de correcdo, a dificuldade de estabelecer critérios claros e
objetivos sdo algumas das polémicas que expressam a dificuldade de avaliar a redagio

de vastibular.

O segundo capitulo deverd tragar um panorama da trajetéria da prova de
redagdo na UFRGS. A andlise dos paradigmas adotados desde 1978 até o atual
demonstra as mudangas ocorridas ¢ a capacidade discriminatéria do tltimo modeio. A
escotha do tema também sofren significativa mudanga ao longo dos anos: passou a

propor a discussdo de assuntos mais proximos ao veéstibulado.

O terceire e Gltimo capitulo se deterd na analise das redagoes que formam o
corpus dessa pesquisa. O material € composto pelas mais bem classificadas redagdes do
ano de 1997 e de 1998. O recorte para analise ateve-se as dez primeiras classificadas de

cada ano que serfo submetidas 2 andlise 3 luz do paradigma dz corrego atual.

Essa andlise pretende apontar os problemas que as redagdes nota dez apresentam

e que sdo dssconsiderados pelo avaliador: pretends, ainda. apresentar quais oS



procedimentos capazes de desviar seu olhar das deficiéncias apresentadas pelos textos.
O resultado dessa andlise serd, em sintese, o desvendamento de que as redagdes nota
dez sdo apenas formalmente nota dez, ji que apresentam problemas de estrutura e

contenido capazes de desqualifici-las.

As principais deficiéncias desses textos concentram-se em sua pouca capacidade
argumentativa, cuja manifestagdo traz consigo a falta de um ponto de vista auténomo

que s¢ja capaz de se afastar de uma mera parafrase do tema.



1.UM POUCO DE HISTORIA

Pensar em redagdo de vestibular implica, necessariamente, considerar que esse
tipo de texto nasceu atrelado a determinadas circunstincias e com um fim especifico.
O momento histdrico ¢ politico em que a redagdo volta ao concurso ¢ 0s propdsitos a
que ela vem atender, ainda gue esclaregam alguns pontos sobre a questio, deixam
outros a descoberto. N3o se pode esquecer que a redagdo cumpre um papel seletivo
inserido em wm processo maior que & o vestibular. Este, detentor do peder de abrir as
portas ao ensino superior, exerce grande pressio sobre o Ensino Médio, que, por sua

vez, deve ser capaz de preparar os alunes para entrarem na universidade.

Nédo ha, portanto, como tratar da redacdo de vestibular, sem entender a
intrincada relagio que se estabeleceu entre a universidade, o vestibular e o Ensino
Meédio. A submissio deste ao ensino superior tem a ver com a valorizagdo que a
sociedade brasileira atribui ao curso superior. resultando na pouca importancia ao
grau de ensino que o precede. Dessa mancira. ¢ importante verificar o que representa

a universidade no sistema de ensino do Brasil.

Depois da independéncia, dois sctores de ensino foram formados: o estatal e o
particular. O novo Estado ditava as normas somente para o ensino por ele ministrado
e deixava o particular por conta propria. Durante o periodo regencial (1831-1840),
com a intenglo de aumentar a capacidade de controle do Estado, o setor estatal de
ensino fot dividido em duas esteras: a nacional ¢ a provincial. A esfera nacional

abrangia as escelas que ministravam ensino primario e médio no municipio da corte e



0 superior em todo o Pais; a esfera provincial, as escolas que tratavam do ensino

primdrio ¢ médio nas provincias.

A esfera nacional tinha o poder de conferir titulos académicos validos em todo
o Pais. Dai que todo o aluno que cursasse o ensino secundério da esfera nacional
poderia mgressar em qualquer escola de grau superior, enquarto os provenientes das
escolas da esfera provincial eram obrigados a prestar exames de habilitagdo junto
aquelas escolas. De resto, embora o Estado controlasse diretamente apenas o ensino
superior, indiretamente estendia seu poder a esfera provincial e a todo o setor
particular, pois todas as escolas secundérias desejavam preparar seus alunos para o
ingresso no curso superior. Eis ai a forma eficaz de controlar o ensino do setor

privado.

Segundo Cunha (1980), a manutengio do monopélio do ensino superior pelo
setor estatal, esfera nacional, consistia na manutengfio dos privilégios profissionais
representados pela concessio de diplomas juridicamente validos. Essa era a razio das

restrigdes impostas. Cunha (1980:85) afirma que

“O Estado detinha o monopdlio da formagdo da forca de
trabalho habilitada para o desempenho de certas profissdes, conforme
certas doutrinas e praticas. e garantia os interesses de poder, remuneragdo
e prestigio de certos grupos corporativos. Essa era a razdo por que o
Estado ndo liberava o ensino superior (capaz de distribuir privilégios) aos
particilares. Mesmo gue ndo se professassem doutrinas estranhas e
adotassem praticas ilegitimas ou menos valorizadas, o aumento do nitmero
de diplomados poderia produzir, pela diminuicdo da raridade, a perda do
valor inirinseco do diploma, em termos de poder, prestigio e remuneragdo,
para os grupos corporativos compostos por individuos oriundos das classes
dominantes ou cooptados por elas e interligados com os niveis mais
elevados da burocracia do Estade.”

No entanto, essa situacio € alterada com a proclamacio da Republica e com o
surgimento das escolas superiores livres, ndo dependentes do Estado, que eram

dirigidas por particulares. Como conseqiiéncia. uma maior facilitacio do ingresso ao



ensino superior comegou a ocorrer. Era justamente o que a sociedade da época

necessitava: o aumento da forga de trabatho dotada de alta escolaridade.

Nio podemos esquecer que esse periodo, que vai da proclamagio da
Republica, em 1889, até a revolugio de 1930, & marcado, entre outros fatos, pela
consolidagdo da ciasse latifundidria ¢ da jovem burguesia industrial, ameacada pelo

crescente numero de operdrios organizados.

Durante a republica velha, os grupos ascendentes eram compostos por
individuos provenientes das classes trabalhadoras, que buscavam no trabalho
burocrético uma alternativa para fugir das ocupagdes manuais, estigmatizadas como
sendo proprias de escravos. Na verdade, além dos brasileiros de origem mais pobre, os
imigrantes eurcpeus tamhém visnalizaram nessas tarefas de reparticio, das lojas e dos
escritdrios uma alternativa ao trabalho mal remunerado na colheita de café. Além
disso, fugir a0 estigma do trabalho manual, representava afastar-se da condicio
proletiria. Dai, portanto, o aumento da procura de educagio escolar. Todos
necessitavam de escolarizagdo: os latifundidrios queriam fithos doutores que
garantissem o prestigio familiar e atenuassem possiveis faléncias; os colonos e os

trabalhadores urbanos queriam filhos com ocupagdo burocratica.

A pressfo exercida por esses jovens na busca pelo diploma fez com que o
ingresso nas escolas superiores ficasse cada vez mais facilitado'. Com a expansio e
facilitacio do ensino superior, os diplomas tendiam a perder a raridade e a deixar de
ser um instrumento de discriminago social. Fra necessario, portanto, tomar alguma
medida para conter essa situagdo. Vem dai a introdugio dos exames vestibulares nas

escolas superiores como uma tentativa de restabelecer a posigio por elas ocupada.

1.1. O vestibular como mecanismo de contencio

* Voltarei a esse assunto quando tratar do Vestibular.



Até a chegada da corte portuguesa no Rio de Janeiro, o ensino secundario
funcionava em alguns semindrios sem possuir um curriculo estabelecido ¢
seriado.Com a criagdo das escolas superiores, coube as escolas responsaveis pelo
ensino secundario a tarefa de preparar o aluno para seguir os estudos e verificar a

eficdcia do aprendizado. Assim surgiram os exames preparatorios.

A criagio, em 1837, do Colégic Pedro II para ministrar ¢ ensino secundario
abriu uma outra via de acesso ao ensino superior, além dos exames preparatdrios.
Como o colégio era administrado pela esfera nacional, seus alunos poderiam
matricular-se em qualquer escola superior do Império sem nscessidade de prestar

CXanie.

Até 2 dltima década do séeulo XIX, os exames preparatérios sofreram
transformagdes. Deixaram de ser realizados unicamente nas escolas superiores nas
quais os estudantes desejassem ingressar e passaram a ser feitos também no Rio de
Janeiro ¢, posteriomments, no Colégio Pedro II. O prazo de validade do certificado de
aprovacdo foi estendida para dois anos e, depois de 1877, ganharam validade
permanente. Ac mesmo tempo, 0 exames passaram a ser parcelados, permitindo ao

aluno prestar exame de algumas matérias em um ano ¢ de outras, no seguinte.

Todas essas transformagles acabaram por facilitar o ingresso nas escolas
superiores, chegando a uma situagio tal que 0s exames preparatdrios ja ndo serviam
para verificar se o aluno era capaz de seguir os estudos. Ao que parece, a solugdo foi

encontrada por Rui Barbosa.

J4 no final do Império, em 1889, Rui Barbosa propunha a substituicio dos
exames parcelados pelo exame Gnico de madureza. Entretanto, foi somente no ano
seguinte, junto com o novo regulamento para o ensino primario e secundario,
elaborado por Benjamin Constant, que os estudantes seriam submetidos ao exame de
madureza. Prestado na Gltima série, esse exame permitia que os alunos aprovados
pudessem se matricular. sem outras provas. em qualquer escola superior do pais. A

Unica exigéneia feita aos colégios organizados pelos governos estaduais era que
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adotassem curriculos semelhantes ao do Gindsio Nacional (antigo Pedro II).
Contrariamente, os alunos das escolas particulares deveriam prestar exame nas

escolas oficiais.

Ao que parece, as medidas deflagradas com o intuito de controlar o ingresso no
ensino superior funcionaram de maneira oposta. Benjamin Constant, além de alargar
os canais de acesso a esse nivel de estudo, criou condigSes legais para que as escolas
superiores particulares expedissem diplomas, criando, dessa forma, uma enorme
facilitacdo de acesso ao ensino superior. Concretamente, o exame de madureza foi

sendo adiado e acabou por ser extinto.

Na tentativa de conter a invasdo do ensino superior por candidatos inabilitados,
em 1910 desencadeon-se uma reforma geral do ensino secundério e superior em todo
o pais. O entdo presidente da Republica, Marechal Hermes da Fonseca, promulgou a
Lei Organica do Ensino Superior ¢ do Fundamental na Reptiblica. O decreto retirava
o privilégio do Colégio Pedro II de garantir matricula a seus alunos em qualquer
escola superior ¢ instituiu os exames de admissdo que deveriam constar de uma
prova oral sobre linguas e ciéncias, bem como de uma prova escrita de

conhecimenios.

Segunde o Ministro do Interior Rivadivia Corréa, redator da reforma, as
altera¢des se justificavam pela notdria falta de preparo dos estudantes provenientes do
ensino secundério. Cunha (1980:164) citando a exposi¢o de motivos 2 lei organica,
diz que Rivaddvia Comréa afirmava estar amparando “esquecidos compromissos

republicanos™ , que apregoavam a liberdade profissional :

“Foi sempre um anelo da burguesia a aristocratiza¢Go pelos
titulos; perdidas as fornadas das condecorac¢des e dos outros ornatos da
fidaiguia medieval, o titulo académico iransformou-se no sonho dourado de
quase todas as familias brasileiras. Os resultados foram a avalanche de
matriculas nos cursos superiores e imensas levas anuais de doutores e
bacharéis.” (Relatorio do Ministro do Interior Rivaddvia Corréa, de 1910,
apud Cunha 1980:164)
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Outra determinagéo da lei organica dizia respeito as escolas superiores criadas
pelos estados € por particulares. A partir da vigéncia do Decreto 8.659/1911, esses
estabelecimentos deixaram de sofrer qualquer fiscalizagdo por parte do govemo
federal, e os curriculos passaram a ser organizados de acordo com as determinacgdes

do préprio corpo docente da cada escola.

A criagio do exame de admissio e a autonomia das escolas superiores
surgiram como tentativas de solucionar os “males”, citados por Rivadivia Corréa,
causados pela crescente expansdo do ensino superior. Entretanto, o resultado foi bem
outro. Com a aboligio do contrele sobre o ensino, consegiientemente sobre os titulos,
os dipiomas perderam a raridade, dada a facilidade de sua obtengdo. Com tamanha
facilitagdo, comegaram a surgir questionamentos quanto a eficdcia da selegio para
indicar os individuos dotados da formagio necessiria para acompanhar o nivel
superior de ensino. Desse modo, as resisténcias a livre-diplomagéo partiram de todos

os lados.

Com a Reforma Carlos Maximiliano, de 1915, duramte o governo de
Venceslau Bras, os exames de admissfio passaram a ser denominados exames
vestibulares. Além da aprovagio no Vestibular, havia a necessidade de o candidato
apresentar certificado de aprovagdo em todas as matérias constantes do curriculo do
Ginésio Nacional (Colégio Pedro II), o que, de certa forma, diferenciava os exames
vestibulares dos exames até entio conhecidos. A exigéneia do certificado do ensino

secund4rio passou a ser um controle adicional sobre 0 acesso as escolas superiores.

Outra reforma ainda ocorreu antes do término da Primeira Reptblica. Os
quinze anos seguintes, culminando com a Revolugo de 1930, foram marcados por
profunda msatisfacio popular e grave crise econdmica e politica. O governo de Artur
Bemardes (1922-26) transcorreu inteiramente sob estado de sitio, em meio a
constantes agitagdes e revoltas politicas. Para conter as inquietagdes sociais, comegou

a ser criada toda uma legislagio repressiva, conjuntamente com a nova reforma do

ensino secundario e superior: a Reforma Rocha Vaz de 1925.
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A partir da nova reforma, o vestibular passou a ter carater classificatorio, ou
seja, para ingressar em qualquer escola superior ndo bastava apenas a aprovagio no
exame, era necessario classificar-se demtro do mamero de vagas disponiveis. Na
pratica, a reforma pretendia evitar o congestionamento em alguns cursos muito
procurados, direcionando os alunos para outros de menor procura, idéia precursora

que seria retomada em 1968, com a introdugiio dos vestibulares classificatérios.
Cunha (1980:171) sintetiza muito bem essa época:

“O cardter seletivo/discriminatério dos exames vestibulares sofren
aperfei¢oamento. Pelo regime de 1913, ndo havia limites numéricos para
admissdo numa faculdade qualquer. Todos os estudantes que fossem
aprovados tinham direito & matricula.

A reforma de 1925 estabelecia o dever do diretor de cada faculdade
fixar o nimero de vagas, a cada ano. Em consegiiéncia, os estudantes
aprovados eram matriculados por ordem de classificacdo, até estarem
completas as vagas. Os demais ndo teriam direito & matricula, no ano em
que prestaram oOs exames e nos demais, a menos que, novamente
examinados, obtivessem classificacdo. O objetivo dessa medida, conforme
a exposicdo de motivos do Ministro do Interior; era dar maior eficiéncia
ao ensino pela diminui¢do do mimero de estudantes, em certos cursos, e
conduzir os estudantes para cursos menos procurados.

A reforma Rocha Vaz veio, assim, completar a trajetoria de
contengéio do fluxo de passagem do ensino secunddrio para o superior,
intensificado desde fins do Imperio e acelerado nas duas primeiras
décadas do regime republicano. O movimento contenedor foi iniciado pela
introdugdo dos exames vestibulares (exame de admisséo), em 1911;
aperfeicoado pela exigéncia de certificados de conclusdo do ensino
secundario, em 1915; e burilado pela limitag@o de vagas e a introdugdo
do critério classificatério, em 19257

Embora a politica educacional autoritaria tenha suas origens nos anos vinte, a
era Vargas (1930 a 19435) acirrou ainda mais a repressio as idéias educacionais
liberais. Esse regime autoritdrio comega, por essa €poca. a atingir O ensino superior.
Francisco Campes, primeiroc ministro da educaglio, elaborou o Estatuto das

Universidades Brasiiciras, vigente por trinta anos.
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Por conta do autoritarismo dos anos 30, a partir de 1937 o Ministério da
Educagio e Satide passou a regular os vestibulares através de circulares ¢ portarias. A
centralizagdo administrativa estabelecida durante o Estado Novo (1937-45)
continuou a comandar a educagio brasileira mesmo apds 1945, pois foi ainda o
Governo de Eurico Gaspar Dutra, em 1947, que autorizou a realizagio dos

vestibulares em todos os estabelecimentos de ensino.

Durante o Estado Novo, a Reforma Gustavo Capanema, de 1942, trouxe
grandes modificagdes para a legislagio educacional, na medida em que alterou a
estrutura do ensino médio, cuja finalidade passou a ser “dar preparagdo intelectual
geral que possa servir de base a estudos mais elevados de formacdo especial”
(Art. 1° item 3). Para poder ingressar em qualquer curso superior, o estudante deveria
prestar exames de licenga, o que, em outras palavras, significa dizer que havia um
exame de saida do ensino médio. O mais importante, porém, é o fato de que a
estrutura de ensino proposta por Capanema - a divisio do ensino médio em dois
ciclos: o cldssico e o cientifico - foi responsével pela visdo dualista que acompanhou
por tantos anos o ensino médio. O direcionamento para a irea de filosofia e letras
antigas (curso cldssico) ou para o maior aprofundamento das ciéncias (curso
cientifico) funcionava como uma precoce escolha profissional. De todo modo, essa
opgio ao fim de quatrc anos do ensine médio seria mais tarde combatida com a

introducao do vestibular unificado, em 1968.

A ingeréncia do Poder Federal continuou através da Diretoria do Ensino
Superior, que definia as normas para a realizagdo dos concursos vestibulares (Portaria
87/49). Somente em 1961 ¢ que a L.D.B. - Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional - concedsu autonomia diddtica aos estabelecimentos de  ensino;
possibilitando, inclusive, que selecionassem e classificassem os candidatos. Ja na
década de quarenta, comecaram a surgir problemas (excesso de candidatos e falta de
vagas) que se tornariain Criticos nos anos cinglienta ¢ alcangariam o auge em meados
da decada de sessenta. Prética corrente por essa época era a existéncia de tipos de

provas diferentes: escritas e orais, testes de varias espéries, diferentes programas de
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matérias, diferentes modos de avaliagdo, ora com adogio de notas, ora de conceitos.
Praticas, que segundo Viamma (1986), refletem uma época que sofreria grandes
modificages e provocaria alteragSes radicais na legislacio em vigor (Portaria
87/49).

Alguns questionamentos sobre as praticas de selecio dos concursos
vestibulares comegaram a surgir a partir de 1952, e o classico esquema composto de
provas escritas € sorteio do ponto para a prova oral foi rompido. Mudangas, como um
“teste de inteligéncia” aplicado conjuntamente com as provas do vestibular,
comegaram a surgir por sugestdo de professores das préprias instituices. Pela
primeira vez, em 1934, foram adotadas provas objetivas na Escola Paulista de

Medicina.

Para resolver o problema do mimero de vagas, a supressio dos exames
vestibulares era aventada como solugio. O Projeto de Lei n° 2.1000/64 pretendia
combater o analfabetismo com o vestibular. Explica-se: o vestibular passaria a ser
classificatério, valendo-se das médias do 2° grau as quais seria acrescentado um
décimo por pessoa alfabetizada pelo candidato (Porto, 1970). Obviamente nenhuma
dessas propostas foi aceita.

Por essa época, 1964, o Brasil enfrentava urha profunda transformagio, e o

regime militar tentava resolver, a seu modo, as conseqiidncias dessas mudangas que
agitavam a sociedade do pos-Segunda Guerra Mundial. A indistria moderna era o
centro das atengBss da economia, e o modo de preducio capitalista, caracterizado
pela concentragdo de grandes empresas ¢ utilizagdo intensiva do capital estrangeiro,
fez com que o Brasil ndo quisesse mais ser apenas um pais essencialmente agricola. A
industria automobilistica surgira no Brasil na segunda metade da década de 1950,
com a produgdo de automévets, camunndes e Onibus ¢ sua instalacio estimulou o
surgimento de fabricas de autopegas e componentes de automdveis. Quer dizer, era

importante ter um certo dominio técnico para trabalhar nessas indastrias.
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A industrializacio dos anos cingiienta e sessenta, juntamente com as
dificuldades enfrentadas no campo - a maioria dos trabathadores nio tinha terra, nem
assisténcia técnica, nem financiamemo a producdo - provocaram uma grande
migragdo para as cidades. Com isso, a populagio das grandes cidades cresceu
rapidamente, tornou-seé maior que a rural, ¢ seus problemas se multiplicaram. O
resultado do esgotamento dos servigos publicos ndo tardou a ser sentido no ensino:
ndo havia escola para todos, e a escola gue tinhamos precisava urgentemente adequar-
se as exigéneias do momento, como, por exempio, a formagio técnica. Entretanto, o
ensino brasileiro ainda se estruturava em torno de disciplinas cuja utilidade prética a
realidade econdmica j& mvalidava. Era preciso aprender Inglés ¢ Matematica e n3o
mais Latim e Francés; afinal, para atender a demanda crescente de empregos na
indistria era preciso um treinamento meoderno, nio mais estruturado em torno de

estudos humanisticos tradicionais.

Outro problema ainda existia: a expansio do ensino primério ¢ médio causado
pelo aumento populacional nas cidades conduziu as portas do ensmo superior um
numero cada vez mais crescente de jovens. Como resolver todos esses problemas? Foi
o momento, entfio, para a implantacio da Reforma de Ensino (1968), para determinar
que os alunos tivessem mais temipo de escola ¢ mais matérias relacionadas ao
mercado moderno que estava sendo criado. Apés a reforma, o Primdrio (cinco anos de
duracio) passcu a ser chamado de Primeire Grau (oito anos); em lugar do antigo
Cientifico, ou Classico ou Normal (trés anos), criou-se o Segundo Grau que passou a

ser, pelo menos no nome, Profissionalizante.

Como conseqiiéncia do rapido processo de industrializagdo ¢ urbanizagdo do
pais entre 1950 e 1960, o vestibular deixou de caracterizar-se como um exame de
saida, cujo objetivo era aferir a qualidade do Ensino Médio e tornou-se um exame de
entrada devido a grande disputa pelas vagas existentes. Era preciso alcangar um
desempenho minimo nos exames para conseguir aprovacio; tinhamos, portanto, um

exame de habilitagdo.
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A exigéncia da nota minima criou dois tipos de situacio: ora a nota era
atingida por um ntimere insuficiente de candidatos, nas carreiras menos procuradas,
provocando o abaixamento da nota minima; ora era atingida por um mimero muito
grande de candidatos, nas carreiras mais procuradas, criando os excedentes
(Ribeiro,1988). Com iss0, 0s exames vestibulares passaram a exigir conhecimentos
que ultrapassavam o ensino médio, na tentativa de corrigir o problema causado pelo

excesso de alunos aprovados.

Segundo Ribeiro (198895), na impossibilidade de a escola secundaria
acompanhar essa crescente especializagdo, ela “repassa aos chamados cursos
preparatérios (cursinhos) a responsabilidade de “treinar”™ os candidatos aos
vestibulares”. Essas distor¢des atingiram sobretudo o ultimo ano do Ensino Médio,

que viria a organizar-se, praticamente, em fungio do vestibular.

A press3do por vagas no ensino universitario ganhou mais forga justamente no
periodo entre 64-68, ¢ a denuincia da grande quantidade de excedentes nos exames
vestibulares tornou-se importante foco de tensdo social. Com a reforma universitdria,
instituiu-se o vestibular unificado, que modificou radicalmente o processo de selegio,
realizando provas iguais para todos, independentemente do curso que desejassem
seguir na universidade. Dai que. nas palavras de Luis Augusto Fischer (coordenador
da redagBo do vestibular da UFRGS ¢ professor do Instituto de Letras da mesma
Universidade), “perdeu-se a idéia de provas ligadas diretamente ao Curso, em
favor de provas geméricas, que supostamente averiguariam capacidades
genericamenie  importantes para todos os formandos no  Ensino

Meédio. "(Entrevista)

A criagdo do vestibuiar unificado resoiveu o problema que se abatia sobre o
governo em 1968, abafando os movimentos populares que reclamavam mais vagas.
J4 nio havia excedentes pela simples razdo de nio haver minimo a atingir, e também
ndo havia sobra de vagas quando os candidatos ndo atingiam a nota mimima. Tudo

1sso gragas a transformacdo dos exames vestibulares em concurso vestibular.
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Embora possa parecer apenas uma mudanca de nome. passar a ser tratado como um
concurso € ndo mais um exame provocou profundas alteragdes em todo o processo de
admissdo ao ensino superior. O exame é diagnéstico: verifica a presenca ou auséneia
de determinadas caracteristicas e fixa critérios minimos para a aprovagdo. O
CONCUT$0, 0 Contrdrio, apenas ordena os individuos segundo certos ¢lementos, em
ordem decrescente de classifica¢do. Dai concurso classificatério. Dai, também, tudo
ter ficado resolvido com a criagio de um concurso em que ndo hd minimos a atingir:
todas as vagas sdo preenchidas no primeiro concurso. Eis a formula para ninguém

mais reclamar falta de vagas.

Outros fatores foram coadjuvantes para o desaparecimento da figura dos
excedentes. Durante 2 Ditadura, mmltiplicaram-se as instituigBes superiores
particulares dedicando-se especialmente ao ensino das ciéncias humanas ¢ sociajs
(pedagogia, histéria, letras...). consideradas de baixo custo. Muitas universidades

7

federais também surgiram por essa &poca.

Para os mais otimistas, a unificagio dos vestibulares foi uma idéia fértil em sua
origem que foi se modificando gradualmente. As alteragdes propostas pelo exame
unificado pressupdem que se deveria evitar a especializagdo de conhecimentos em
uma idade ainda prematura, significando que, ao dar a mesma énfase a todas as
disciplinas mdistintamente, s¢ estaria evitando que o estudante decidisse sobre o que

ndo estudar.

- :
EH N oy

Se para alguns as mudangas realizadas na universidade justificavam-se pela
estrutura deficiente em que se encontrava o ensino superior, na verdade, reflete o
momento politico repressivo em que o pais vivia. De resto, o governo adotou

providéncias para neutralizar a posigdo critica da cultura universitaria,
“...com efeito, foi em junho de 1964 que Castelo Branco indicon a
dire¢do que iria tomar a educagdo brasileira sob o regime militar. “O
objeiivo do meu governo, declarou ele, ¢ restabelecer a ordem e a
trangiiilidade entre estudantes. operdrios e militares”. Naquele mesmo ano
Joi praibida a Unido Nacionai dos Estudantes. No ano seguinte, 0 governo
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militar importou técnicos estrangeiros que formaram uma comissdo para
elaborar as recomendagdes basicas da poiitica educacional do governo em
todos os graus de ensino. Essa comiss@o era composta inicialmente por
cinco especialistas norte-americanos, aos quais se juntou mais tarde dois
brasileiros. Ao cardter autoritario dessa politica educacional, manifesto
desde as primeiras medidas tomadas. juntava-se um outro ingrediente

indispensavel; o colonialismo. As recomendacdes dessa comissdo néo

Joram divulgadas. O que se sabe é que o grupo que elaborou a Lei 5.540

(Reforma do Ensino Superior), refletia, no essencial, as recomendagdes
daqueia comissdo. A Reforma universitdria brasileira calcava-se no modelo
norte-americano. O regime, sendo coerente consigo mesmo, impbs a
Reforma sem discussbes e debates. A Reforma foi votada em 60 dias.”
(Gadotti,1985:115).

Qutra mudanga na universidade foi a criagio do Primeiro Ciclo com a fungiio
de continuar a selegdo iniciada peio vestibular. No Parecer n° 58/62, C.F.E., encontra-
se a seguinte recomendagio: “Vencida a etapa do vestibular, duas formas
sucessivas de selegdo passam a operar-se dai por diante: a selegdo para o curso,
a ser feita no ciclo bdsigo, e a selecdo para a carreira, a ser concluida no curso
profissional”. Esse periodo de um ano que deveria incluir estudos fundamentais -
assim os denomina o Parecer 58/62 - tem ainda a fungio de auxiliar na escolha
profissional do aluno, por isso, o Ciclo Bdsico deveria abranger toda uma ordem de
cursos afins. “Com isio hd de crescer a eficiéncia; e uma “correg¢do” quantitativa

da matricula deverd operar-se continuamente (...) " (Parecer n° 58/62).

L ko

Um dos primeiros problemas foi com relagdo ao curriculo. Nio estava claro se
o Primeiro Ciclo deveria realizar uma revisio do contetido abordado no Ensino
Meédio ou seria uma preparagao para a universidade, e, neste caso, como realizar tal
preparagdo levando em conta as afinidades dos cursos? As perguntas ficaram sem
respostas, ¢ o Primeiro Ciclo saiu de cena na maioria das universidades e naquelas em
que permaneceu funciona apenas formaimente ja que a escoiha do curso continuou

sendo feita antes mesmo do término do Ensino Médio.

Com todas essas mudangas no ensino universitério. o vestibular mudou muito,

¢ com ele, mudou também o Ensino Médio.
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1.2. A pressio sobre o Ensino Médio: um assunto antigo

O vildo da histéria sempre foi o Ensino Médio. A sua suposta ineficiéncia,
desde o tempo do Império, ¢ o seu cardter de curso preparatério para o ensino superior
foram e continuam sendo alvos de criticas. Ao longo dos anos, as reformas
educacionais tentaram atenuar os momemtos de crise que acometeram o ensino

secunddrio, e uma copiosa legislagiio sobre o ensino de 1° ¢ 2° graus surgiu em nosso

pais. Dai que a idéia do vestibular como uimn aferidor do ensino médio ndo & de hoje.

A primeira transformagio que o Ensino Médio sofreu teve como propdsito sua
adaptagio as escolas superiores criadas no Brasil apds a chegada da corte portuguesa.
Os exames preparatorios, como vimos em 1.1, deveriam verificar a eficacia desse
aprendizado; entretanto, sua crescente facilitagio chegou até a reduzir o niimero de

os alunos abandonarem o curso antes do término, por ja terem conseguido aprovagio
nos exames preparatérios : “o objetivo maior de alcancar um diploma de curso
superior subordinava o da obtengdo de uma longa e dificil instrug@o secundaria.”

(Cunha 1980:115)

Outra pratica que data dessa época ¢ a procura por certificados de exames
preparatorios em estabelecimentos menos exigentes. Ainda que o ensino secundirio
oferecido nas escoias estatais ou particulares fosse mais sélido. a escolha mais
comoda imperou. ReagBes surgiram. Ji4 no final do Império, apontava-se o
distanciamento do emsino médio de sua fungio formativa, devido as pressdes

exercidas pelas classes dominantes desejosas de um diploma superior.

Para comrigir esse quadro de desvio, o ensino médio foi seriado, ¢, no Gltimo

Q

ano de estudo. o aluno deveria ser submetido ao exame de madureza. Mas a grande

)
pressdo dos candidatos ao ensino su guiu abafar a tentativa de corrigir os
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problemas. pois os alunos conseguiam entrar em qualquer série. e sucessivos

adiamentos dos exames comegaram a ocorrer. Assim, a situagdo continuou como

estava.

Mal sucedida a idéia de corrigir os problemas do Ensino Médio, a tentativa a
seguir buscava impedir que esses problemas comprometessem o ensino superior.
Dessa maneira, instituiu-se 0 exame vestibular que retomava a forma ¢ a fungdo

proprias dos exames preparatorios, isto &, verificava a eficdcia do Ensino Médio.

E as antigas e recorrentes criticas ao ensino médio nfo pararam por ai. Sua md
qualidade foi apontada como sendo responsavel pela reforma geral do ensino
secundario em 1910, bem como a suposta “contamina¢io” do ensino superior por
estudantes inabilitados provenientes do ensino médio deficiente. E mais: a Lei
Orgénica do Emsino Superior ¢ Fundamental recomendava que os programas dos
cursos do Colégio Pedro II - estabelecimento padrio para o ensino médio em todo o
pais - deveriam “libertar-se da condicdo subalterna de meio preparatorio para as

academias”.

As reformas ocorridas durante a era Vargas seguiram a mesma ordem de
criticas ao Ensino Médio, que por essa época caracterizava-se muito mais como um
curso de passagem, mera ponte até o ensino superior, do que como propagador do
conhecimento ¢ da formacgdo geral do estudante. Sob essa argumentagdo, foi
promulgada a Reforma Francisco Campos, de 1931, gue promoven a organizacio do
ensino secundaric dividindo-c em dois ciclos: o comum ou fundamental , em cinco
séries, ¢ o complememar, em duas séries. Os motivos que justificaram a
reorganizagio do Ensino Médio apontavam para a consagragio desse nivel de estudo
como um “simples curso de passagem e um mero sistema de exames, destituido de

virtudes educativas(...} " (Decreto n®° 19.890/1931}.

Na verdade, essa reformuiaciio do entdo ensino secundario se deu em fungio
do Ensino Superior, e Cunha (1980) sugere que a sucessio cronoldgica dos decretos

condiz com essa posicio: a reforma do ensino secunddrio de 1931 foi promulgada
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alguns dias apos o estatuto das Universidades. A partir de entdo, o novo curriculo do
ensino secunddrio passou a privilegiar as disciplinas que preparassem para o Ensino
Superior {ensino das ciéncias naturais ¢ ingiés). Além disso. para poder realizar o
exame vestibular, era indispensdvel a realizacio do curso secundirio, o que veio
reforgar as barreiras existentes entre os viérios tipos de ensino que coexistiam com o

- v g . el
ensino médio e o curso superior.”

Em 1971, durante o governo Mé&dici, a introdugdo do ensino profissionalizante
no antigo 2° grau daria a esse nivel de ensino um carater de terminalidade e aliviaria
as pressdes sobre a2 universidade. Para Vianna (1986:109) “dpesar dessa
expectativa, o ensino profissionalizante, por razdes culturais e econdémicas, ndo
atingin seus ohjetivos”. Na prética, porém, essa idéia constituiu-se num impedimento
ao aluno do ensino publico de chegar & universidade, pois a carga hordria destinada a
“formacdo geral” foi ocupada pelas disciplinas profissionalizantes. Nas escolas

particulares, entretanto, a carga hordnia dos estudos gerais fo1 mantida.

Como se vé. ndo é de hoje a funcio de passagem para o ensino superior que foi
sendo atribuida ao ensine médic. Os mecanismos que foram sendo criados, desde
1808, com os exames preparatorios, até o atual concurso vestibular, ainda que
pretendessem conter a chegada indiscriminada de todas as classes sociais a0 curso

sk

superior, resultaram em aferidores da efici

feridores da eficiéneia 4o ensino secundario. Sem excegio,
todos os estabelecimentos de ensino secundario renderam-se a pressido de atenderem
as necessidades do Ensino Superior. Nem mesmo foge a essa regra o modelo de

educacgio fundado ainda no Impérno, o Colégio Pedro II.

De fato, diante dessa sttuagdo de submiss3o 2 que o Ensino Médio foi sendo
conduzido. ndo ¢ dificii suspeitar a existéncia de uma estreita relagio entre o que €
pedido no vestibular e o que é ensinado em sala de aula. Dai que, quando a redagdo

el vt uzy ev x you N oo
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alar, em 1970, também sumiu do Ensino Médio.

hed . o~ . . . . . . . . . . r . -~
“Havia as escolas que mmastravam Cursos profissionais paza inddstiia, COMEIGI0 € Magisterio Primaio, mas nao

possibilitavam a passagem para O 2nSino superor por ndo estarem artcuiados com o ensino secundario.
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1.3. O vestibnlar, a redacfo e a sala de aula: nessa ordem

Antes da reforma universitaria de 1968, o vestibular era muito diferente. Como

ainda ndo era uma prova unificada,. igual para todos, os candidatos se preparavam

para escrever sobre qualquer disci j& que na escola era habitual prestar prova
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escrita de Histdria, Biologia, Filosofia, etc. Portanto, nfio era preciso uma prova
isolada para medir a capacidade de escrever dos candidatos; isso significa dizer que a
necessidade de haver uma prova especifica de redagio, era algo fora de questdo. Além
disso, era atribuicdo de cada faculdade elaborar e aplicar as provas de selegdio, € os
professores de Histéria, por exemplo, esperavam que os alunos pretendentes a uma

vaga no curso soubessem escrever um texto de andlise historica.

Com a unificagio dos exames, os candidatos precisando dar conta de todas as
matérias que cursaram, o vestibular passou a ser - j& havia sido assim - uma espécie
de avaliag@o do Ensino Médio. Como se tratasse de provas de carater geral, a partir de
1971, (Decreto n® 68.908), o plancjamento ¢ a execugio do vestibular passaram para
o encargo de organizacdes especializadas em concursos pubiicos. Provas genéricas ¢
objetivas de miltipla escolha para um grande nimerc de estudantes que buscavam
uma vaga nio ensinO superior: assim foi o concurso vestibular até 1977, E a redagio

havia desaparecido.

O periodo em que a redagdo esteve ausente Go vestibular, ainda que
relativamente curto, causou danos que repercutem até hoje. O Ensino Meédio
dedicava-se a preparar o aluno para prestar uma prova unicamente objetiva e, como
conseqlidnicia, ninguém mais queria escrever porque achava que 1Sso  era
desnecessario. Nesse periodo de oito anos. milhares de jovens concluiram o Ensino
Médio e entraram na umversidade sem precisar escrever. Resultado: pressio para que

0 vestibular voitasse a exigir a prova de redagio, cuja auséncia foi responsabilizada
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apontavam o ensino de Portugués nas escolas como decadente e insatisfatorio; o
Conselho Federal de Educagdo e alguns Conselhos Estaduais emitiram pareceres
sobre o assunto; educadores indicavam a presenca de grave crise no ensino da lingua.

Enfim, em meio a grita generalizada, o uso exclusivo de provas de multipla escolha ¢

-~ < ~
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a auséncia de redagdo no concurso vestibular foram apontados como responséveis
pelo fracasso dos jovens no uso do Portugués escrito. Conclusdo: a prova de redagido

surgiu como medida de corregfio para a crise da lingua nacional.

O Conselho Federal de Educagio manifestou-se a respeito da situacio por

intermédio do Parecer Abgar Renault (n° 4.031/75) respensabilizando dois setores

pela crise da linguagem: o ensino de 1° e 2° graus e o fato de o vestibular nio exigir
prova de redagfo. A repercussio do Parecer Renault deveu-se as severas criticas que o
texto desferia ao ensino regular ¢ aos testes de nxiltipla escotha que ocuparam o lugar

da prova de redagdo. Vale conferir alguns trechos:

“A primeira observagdo que se impde diz respeito a escola de 1°e 2°
graus: essa instituicdo fundamental ndo ensina satisfatoriamente a lingua
nacional, e ndo a ensina porque desconhece a importdncia incomparavel
de tal ensino na formagdo do estudante e na aprendicagem das demais
disciplinas.(..)”

Quanto aos testes de multipia escoiha, assim os avalia:

“Entender wuin texto é win bom teste, mas trata-se de insuficiente
prova de superficie, que $6 atinge a lingua em seus aspectos passivos.
Vencer o candidato essa prova nédo impiica, de modo aigum, a capacidade
de escrever corretamente. Um simile pode ser este: responder
satisfatoriamente a um teste de mlitipla escolha sobre os nomes das pecas
de um automovel, sua posi¢do e sua fungdo ndo pode. ndo deve implicar - e
ndo implica - habilitagdo para dirigir esse veiculo. S6 ¢ possivel escrever ¢
36 é possivel dirigir mediante a aprendizagem do escrever e do dirigir; e,
para apurar a competéncia de quem deseja provar que sabe, 56 hd um
meio: levar o pretendente a escrever uma carta p. ex., ou a dirigir um
automével. Pelo ielefone ndo se aprende a dirigir e a escrever, como
tampouco se apura a capacidade de fazer uma cousa ou outra.

Prova irrecusével da ingficiéneia absoluta dos testes realizados para

apuracdo do preparo na lingua portuguesa é esse fato, ocorrido

<
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recentemente em instituicdo oficial: estudante é aprovado nos exames
vestibuiares. matricula-se e. iogo nas primeiras provas escritas. apurou-se
que $6 é capaz de redigir na sua lingua materna - ¢ italiano.(..)”

E finalizando:

"A reaiidade é esta: o ndo exigido nos exames vestibulares ndo é
sequer exigivel nos cursos de 1° e 2° graus. Ai esta a razdo capital e
inelutdvel das desastrosas condicbes de modo de redigir dos candidatos a
ingresso em Cursos superiores.

E um questdo de fato, uma razdo simples, prdtica, natural, terra a
terra, mas que ndo pode deixar de ser levada em consideragdo.”

A argumentagdo do Parecer Abgar Renauit juntou-se a0 movimento de reagdo
as provas obietivas, que se acentuou a partir da segunda metade dos anos setenta.
Amda que com seus exemiplos extremados, as idéias defendidas pelo Parecer e por

grande parte da sociedade nédo convenceram a todos os pesquisadores da area.

Magda Soares (1978), da Universidade Federal de Minas Gerais, diz que o
raciocinio segundo o qual a inclusio de redagio no concurso vestibular garante que
os alunos aprender3o a redigir € falso e simplista. Falso porque as provas de multipla
escolha - apontadas como cuipadas por medirem a habiiidade de “fazer cruzinhas™ -
exigem habilidades importantes em sua execug¢do, entre elas a capacidade de analise e
sintese dos conhecimentos. Simplista por inferir que, se o vestibular incluir a prova de

redacdo, os estudantes aprenderdo a redigir, pois ainda que a volta da redagdo ao

vestibular traga como conseqiidncia a volta do ensino de redagZo na escola, esse fato

Lo, I i

’

ndo garamie que havera um melhor desempentio lingiiistico por parte dos alunos. O
problema do uso ineficiente da lingua materna. segundo Magda. ultrapassa o ambito
da escola ou da educagio sistematizada e encontra na desigualdade socio-econdmica €
cultural seu principal causador. Dessa forma, o fracasso da redagdo € o fracasso da
escola que nfo consegue aproximar o padriio lingiistico das classes menos

favorecidas com o padrio por ela exigido.
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Para Magda Soares. a prova de redacfio beneficiara os alunos provenientes das
classes mais favorecidas, que trazem para a escola um dominio da lingua préximo ao
que & exigido pela instituicdo de ensino. Em sintese: a inclusiio da prova de redagio

o vestibular trara como principal efeito o reforgo das desigualdades sociais.

Jumta-se aos argumentos acima, a voz de Heraldo Marelim Vianna (1980)
classificando a prova de redagio e as guestdes analitico-expositivas - segundo ele
misteriosamente assim depominadas - como novo modismo, cuja responsabilidade
seria a restauragio da grandeza do nosso ensino, abalada, segundo-algumas opinides,
ap6s a mtrodugdo dos testes objetivos. Cita em seu favor um artigo de José Carlos
Azevedo, Rettor da Universidade de Brasilia na época : “Para os simplorios, basta
acabar as cruzinhas no vestibular para resolver tudo; mas é sabido que usando s6

cruzinhas pode-se elaborar exames tdo sofisticados quanto se desejem”.

Para Vianna (1988), a premissa segundo a qual o exame Vestibular
influenciaria o Ensino Médio & falsa e reforga as conclusdes expostas por Magda
Soares (1978). Entretanto, em pesguisa mais recente, datada de 1991, Heraldo

erande condicionador das atividades

Marelum Vianna conclui: “O Vestibular é o g

Q

dos alunos no finai do 2° grau™ (1991:101}.

Indo maais além, Moura Castro & icisivo ao afirmar: “o gque ndo cai no
vestibular, ndo se ensina na escola™ (1981:6). Ambos. Ensino Médio e vestibular
perderam a liberdade: aquele de procurar um ensino mais variado, mais experimental;
este de buscar outras formas de seiegdo. Entretanto, € o vestibular o centro das
atengdes do Ensino Médio, conferindo ao concurse um poder e uma responsabilidade
meriveis. Eis a razio da ptroduciio da prova de redagdo no concurso: aumentar seu
treino nas escolas. Para Castro (1981) a inegavel influéncia que o vestibular exerce
sobre o Ensino Médio fez com que, equivocadamente, esse concurso fosse visto como
responsavei pela meihoria dos graus anteriores de ensino. o que certamente ndo

acredita ser sua atribuicdo. Trata-se, segundo ele, de um processo seletivo, ainda que

JLvey
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UNIVER2IDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

HRLIOTE A SETORIAL DE CIENCIAS SOCIAISE HUJMANIDADE

/



26

didaticos utilizados nas escolas. Com o Vestibular ocupando o centro das atengdes no
processo de ensino, as escolas, conseqlientemente, perderam sua autonomia e
lideranga, reduzindo-se a um processo de “mimerismo pouco inteligente™ (Castro.

1981:7).

As exigéncias do vestibular passam a ser as mesmas do aluno, e a escola, como
prestadora de um servigo, procura adequar-se a0 modelo da prova. Compreensivel, j4
que o cliente tem sempre razdo. E & também compreensivel que a escola queira
oferecer 4 clientela um ensino norteado pelo modelo da prova; entretanto, isso nfio
deixa de ser uma grande limitagio, na medida em que a preocupacio da escola em
treinar o aluno para a redagdo do vestibular, acaba por ser o objetivo das aulas de

Lingua Portuguesa.

A redac@o como era solicitada no vestibular antes da reforma universitiria ndo
mais serviria para um ¢oncurso que seria igual para todos os cursos. A unificagio das
provas tormou desnecessario que os alunos escrevessem sobre uma matéria de seu
dominio especifico, a partir dai, o vestibular passou a aferir o conhecimento sobre
todos os contetidos. Além disso, o niimero de candidatos havia aumentado, e seria
impossivel avaliar todos os tipos de texto que fosse permitido ao aluno escrever.
Assim, as mudancas apontaram para o modelo de texto que até hoje esta presente na
maioria dos vestibulares: um ensaio curto, segundo os americanos. Resultando, como

observou o professor Luis Augusto Fischer, em ~

“um texto focado em wumi topico especificc de wm assunto maior,
desenvolvido logicamente, com introdugdo do assunto, desdobramento dos
argumentos e conclusdo, sempre segundo wma abordagem racional,
cientifica, objetiva (isto é, centrada no objeto de andlise), e ndo narrativa,
ndo subjetiva (isto é, ndo muito dependente de aspectos individuais. de
impressoes sobre a quesido e pautaj. (Entrevista)

2 P -~ . . . ~ ~ e
2 Popa Aa - rfmomrer Timnk ar Snd Sacde n wmmrdim Ao cdiosrmen ~Se Aa crvrme st S e o
Essa dcﬁi’ﬁym: a& PICisssor Fischer 101 ieita a Ppaiar Ga OusSivagdad Ga dpiSseiitagad GO i€illa, Nnad sendo

$
propriamente uma defini¢go para fundar o tipo de 12X10 & ser solicitado na prova.
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Ao que parece. esse tipo de texto curto e objetivo foi uma resposta a0 momento
em que a redagic volta ac vestibular: provas iguais para todos os candidatos € um

grande mimero de textos para corrigir .

A avaliag3o também n3o fot uniforme. As redagdes puderam ser divididas em
dois grandes grupos quanto aos aspectos ievados em conta na avaliacdo: (1) aquelas
que ficaram em aberto, a critério dos examinadores quanto aos itens a serem
considerados, ¢ (2) aquelas para as quais foram determunadas as dimensdes

especificas a serem avaliadas.

Nesse sentido, & possivel pensar que, impulsionado pela necessidade de
concisdo e brevidade que o momento exigia, o “ensaio curto” foi sendo consolidado
como o tipo de texto proprio para o vestibular, sem que, necessariamente, a
universidade tenha determinado explicitamente essa transformacgdo. Nem todas as
universidades trataram da mesma maneira a prova de redagdo e sua avaliag@do. Isso

quer dizer que, se quiséssemos outorgar 2 criagdc do texto de vestibular em 1978 a

alguém, teriamos que atribui-io muito mais as circunstancias do que a uma entidade

ou individuo.

QOutro ponto discutido por essa época dizia respeito as conseqiiéncias
decorrentes da inclusio da prova de redagiio no concurso vestibular: sua presencga
consegtiiria melhorar o desempenho escrito dos alunos? Afinal, a redagdio havia

voltado ao vestibular para solucionar a crise da linguagem que se abatia sobre o Pais.

Ribeiro Netto (1978) afirma que a imtrodugiio da prova de redagdo ndo
resultara em nenhuma mudanca no aprendizado de redagdo nos niveis anteriores de
ensino. Resultard isto sim, em um intenso treinamento dos alunes no 1ltimo ano do
ensino médio, com a memorizagdo de formuias e truques de montagem de uma

redacio.

e

Na verdade, Maria Thereza Rocco, professora da USP, em seu artigo “O

Vestibular e a prova de redacio: mais concordancias, menos controvérsias™ (1995).
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ao contrario do que previa Ribeiro Netto, considera a hipétese de ter havido melhoria
08 textos produzidos apds a introdugio da prova de redagdo. Para comprovar sua
hipc'n‘ese_, compara 0s resuftados de sua primeira pesquisa realizada dois anos apés a
introdugio da prova de redagio (78-80) e os resultados da Segunda (89-90), ainda em
desenvolvimento, denomunada: “FUVEST, 12 anos depois”™. Segundo Rocco, os
mesmos critérios aplicados nas duas pesquisas permitiram a quantificagio dos grupos
de ocorréncias verbais e textuais mais recorrentes. Observando os resultados, a autora
constata ter havido “inegdvel evolugdo e crescimento do dominio verbal e escrito
dos vestibulandos da FUVEST, nesse espago de 12 anos”. (1995:31) E conclui que
a exigéncia da redagio no vestibular leva os alunos a pressionarem as escolas € seus

professores quanto a produgio de textos.

Os resultados ¢ a argumentagio conduzida por Rocco apontam para uma visdo

bastante otimista da questio vestibular - Ensino Médio - redagdo. Resumindo:

“Embora alguns poucos ndo aceitem, a verdade é que o vestibular
tornou-se o ponto essencial de referéncia para a escola de 2° grau e para o
aluno. Ndo ha por que ignorar a evidéncia.

Se uma tai situagdo se configura como desvirtuamento dos objetivos
primeiros do exame vestibular, o fato escapa aos proprios limites desse
processo seletivo e foge a esfera de atuagdo das autoridades educacionais -
acabando por 3¢ erigir em fendmeno de natureza social mais ampla.

Um ponto, porém, se mostra com grande relevdncia: seja
desvirtuando objetivos, seja torcendo algumas fun¢bes primordiais, a
verdade € que o vestibular vem mesmo influenciando, e positivamente, a
escola de 2° grau.

Se a melhoria se dd por linhas torta$§ ja que as instituigbes
competentes ndo se encarregam de abrir trilhas mais diretas, so6 nos cabe

aproveitar € ampliar os beneficios decorrentes.” (1995:39)

1.4. A avaliacio
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A presenca de questSes objetivas. segundo Vianna (1980). garantia uma
igualdade de condigSes que doravante estaria abalada com a introdugio da prova de

redagdo. O ponto central da discussdo ¢ a duvida quanto  eqilidade dos julgamentos,

Baseado em estudos realizados pelo préprio pesquisador em parceria com a Fundagio
Carlos Chagas. alguns problemas quanto 2 objetividade da avaliagio foram

apontados.

A primeira dificuldade refere-se a fixaglo de critérios para as corregdes e a
uniformidade nos resultados quantitativos, visto que, ao corrigirem uma finica prova,
diferentes avaliadores tendem a variagdes nas notas condicionando a aprovacio ou
reprovagdo do candidato ““aos azares da sorte™(1980:66). Essa diferenga de avaliagio,
a despeito do treinamento a que ¢ submetida a equipe de corregio, decorre de
“idiossincrasias individuais”. Comprova tal afirmacio com o resuftado de uma
experiéncia de avaliagio que demonstra que, em um grupo de quarenta e oito
professores treinados, as diferengas entre as médias dos avaliadores foram
estatisticamente significantes, inferindo que possivelmente cada professor tenha
utilizado um critério de corregio diferente do que havia sido discutido e supostamente

aceito por todos.

Em suma: a presenga da redagfio no vestibular foi apontada como responsave]
pela situagdo de desequilibrio em todo o processo de selegdo, baseado, até entdo. na
igualdade e isen¢do de julgamento para todos os candidatos. Citando vérias pesquisas.
Vianna (1988:136) pretende comprovar que as oscilagdes de julgamento dos

avaliadores “simplesmente acabaram com o principio de igualdade nos concursos

n

vestibulares.

Dessa forma. sugere. a partir de conclusdes da pesquisa Flutuacdes de
Julgamento em provas de redagdo {1977), que as notas das provas de redagio
resultem da média de, no minimo, trés avaliadores para que os resultados ndo fiquem

sujeitos 2 influéneia de juizos
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A critica levantada por Vianna aponta a prova de redagiio como presenga
negativa no processo de selegdo. Atribui seu posicionamento s discrepancias
decorrentes da avaliagio, que, segundo ele, comiribuiriam para desqualificar a

redagfio como uma prova confidvel.

A questio da fidedignidade da avaliagio, segundo Rocco (1995:25), ndo
decorre da prova de redagio em si, mas de questdes tedricas e metodologicas que

podem ser sanadas. Observa que:

“O que ndo se pode em absoluto aceitar ¢ que, ante a dificuldade de
Julgamento, ante a dificuldade de andlise de um determinado tipo de
produgdo, no caso, de uma redagdo, se proceda a desqualificacdo, &
desconsideracdo desse produto, ou langamento sobre ele de culpas que ndo
sdo suas ou deslocando em sua diregdo, como se dele originassem. os
problemas que, na verdade, decorrem antes e mais do préprio
desconhecimento intrinseco da natureza do produto a ser estudado - o que

gera conseqiientemente desconhecimento também na forma de julgd-lo.”
Ocorre que, talvez até devido ao desconhecimento da forma de julgar a
redagdo de vestibular, criou-se em tomo da avaliagio um certo ar de mistério. Os
meios de comunicaglio também contribuiram para reforgar a imagem da prova de
redagdo como o momento da verdade, lembrando sempre que ndo era possivel o
“chute”, nada de truques. decorebas ou quaisquer outras manhas de vestibulando
desesperado. E assim como todo o momento de grande tensio que envolve grande
quantidade de pessoas, a preparagdo para a prova de redagdo, sua realizacgdo, o tema
proposto pela universidade. a forma de avaliagio e a banca de avaliadores tormaram-
se assuntos de seguranga nacional, cercados por um aparato quase militar. O texto do
jornal CDF (setembro, 1995} assim se refere ao professor Fischer : “O coordenador
da equipe de redacfio da UFRGS nem usa capuz, nem se veste de preto. Na
verdade. ele é humano. sim | Luis Augusto Fischer. professor do Instituto de Letras

da UFRGS, toma chimarrfo e ndo cospe fogo.”

Alguns livros destinados aos alunos do 3° ano ensinam a artimanha de

aproveitar as 1déias contidas na proposta apresentada pela universidade para montar o

~ "\
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proprio roteiro: “Portanto, a proposta nos da o roteiro praticamente pronto do
texto.” (Russo,1997:91) Proliferam cxemplos de boas mtrodugdes, de
desenvolvimentos com uma ou duas delimitagdes de assunto e de conclusdes que

reforam um dos aspactos abordados na introdugio. E a aprovagiio estard garantida.

Os tempos mudaram, a repressio que silenciava o pais em 1978 esta longe, e
hoje as universidades estio preocupadas em estabelecer claramente os critérios de
avaliagdo ¢ asseguram querer torna-los pablicos. O préprio coordenador da Redagdo
do Vestibular da UFRGS, professor Luis Augusto Fischer, em uma entrevista ao
jornal C.D.F (setembro,1995), afirma que os alunos ¢ toda a comunidade envolvida

com o Vestibular devem saber quais sdo as regras do jogo.

O professor coordenador de outra universidade disse-me niio ser econémico
publicar uma tabela com itens que sdo alterados constantemente na busca de critérios
cada vez melhores para a corregio. Qutros tantos simplesmente argumentaram que
ndo interessa ao aluno ¢ que isso pressionaria negativamente o professor corretor.
Resumindo: temos critérios definidos, registrados e que deverdo ser seguidos por
todos os professores; entretanto, a vontade de divulgar esse material nio é tio
imperiosa assim. E os alunos dedicam-se a2 um jogo de adivinhagdo tentando descobrir
em que difere a avaliac3o de uma universidade de outra, novamente criando formulas
de corregdc como a de que na UFRGS se desconta mais isso, ja a PUC penaliza o
estudante que usar tal estrutura. Entdo, vamos aos critérios de correcdo de algumas
universidades importantes no cendrio educacional do Estade ; UNISINOS, PUC e
UFRGS.

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIC DOS SINOS - UNISINOS —

SAO LEOPOLDO
Concurso Vestibuiar 992

Avaliacdo de Redacdes
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1. APRESENTACAO 0,5

0,1 a) Presenga de titulo;

0,1 b) Margens de paragrafo;

0,1 ¢) Diferenciagdo de, no minimo, trés pardgrafos;

0,1 d) Os pardgrafos, na sua maioria, apresentam mais de um periodo;
0,1 e) Sem rasuras; legibilidade.

2. ESTRUTURA : FORMA DISSERTATIVA 2,0

0,5 a) Introdugdo : o primeiro pardagrafo apresenta o tema com eficiéncia e

clareza;

1,0 b) Desenvolvimento : o(s) paragrafo(s) desenvolve(m) o tema como
apresentado; cada paragrafo trabalha apenas um aspecto do tema, mantendo
sua unidade interna;

0,5 ¢) Conclusdo : o ultimo pardgrafo conclui o tema; - a conclusdo ampara-

se no desenvolvimento anterior.

3. CONTEUDO 4,5
A dissertagdo aborda o tema proposto ?

1,5a) E coerente (observa o principio da ndo-contradicdo e tem continuidade
temdtica aliada a progressdo semdntica);

1,5 b) E critica (argumentativa - identifica elementos e estabelece relagdes
apropriadas entre ele);

1,5 ¢) E organizada (integra o particular e o geral e/ou transita ordenadamente
entre o simples e o complexo, o proximo e o remoto, a parte e o todo, etc.).

OBSERVACOES :
a) Em caso de abordagem tangencial ou parcial do tema, relativizar os graus:

b) Para eventual necessidade de especificar o grau dado, utilizar os critérios

abaixo:

A dissertagdo
-apresenta andlise profunda do tema, relacionando observagbes de

maior amplitude informativa ou de maior complexidade légica do que o

habitual;
-apresenta riqueza de recursos retoricos a nivel de texto, pardgrafos ou

de periodo,
-evidencia um empenho em apresentar teses pessoais do autor sobre o
tema, superando a mera reproducdo de idéias prontas. de esteridtipos e

de imagens preestabelecidas.
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4. CORRECAO GRAMATICAL 3,0
0,4 a) Convengdes ortogrdficas (distinguir maiusculo do minusculo, etc.);

1,0 b) Estrutura do periodo e pontuagdo (frases ndo fragmentadas, paralelismo,
adequagdo dos nexos);

0,8 ¢) Morfossintaxe (concorddncia, regéncia, crase, conjugacdo verbal, etc.);
0,8d) Léxico (precisdo, adequagdo, formalidade; repeti¢do viciosa, ambigiiidade).

ELIMINACAO DO CANDIDATO
a) Texto ilegivel;
b) Texto ndo dissertativo;
¢) Fuga total do tema;
d) Redagdo a lapis.

NOTA BENE
Nota abaixo de 2,1 (dois e um);
a) Haverd mais um avaliador;
b) Em caso de duvida, a terceira avaliagdo serd feita pela Coordenagdo.

A distribuigiio de pontos do paradigma de corregio da UNISINOS, conforme
transcrigio acima, atribui maior peso ao item relacionado ao conteado - 4,5 em um
total de 10 -. Entretanto, se somarmos os demais itens, apresentacio (0,5), estrutura
(2,0) ¢ correcio gramatical (3,0), o total de 5,5 também estard refletindo a
avaliagio da forma, j4 que todos esses quesitos referem-se a organizagio e
apresentagio do contetido do texto. De fato, a presenga de um item especifico para
avaliar a apresentacio ratifica a importéncia atribuida a esse quesito. Também a
classica divisio dos parigrafos conforme a estrutura dissertativa € bastante
valorizada, nio havendo nenhum comentirio a respeito dos textos que, por ventura,

fujam dessa forma de organizagio.’

A UNISINOS possui um Comité de Acesso ao Ensino de Graduagdo,
composto por um Coordenador Executivo, um Coordenador Adjunto € um Secretario

Executivo do Conselho Universitario. Esse Comité é encarregado de todos os

“Os critérios de avaliagdo bem como outras informagdes referentes a corregdo da UNISINOS foram
gentilmente cedidos pelo coordenador adjunto do Vestibular, professor Sebald Back e pela professora Anete
Pezzini. O material referente 4 comregdo da PUC, bem como longa explanagio sobre a forma de corregdo, foi
cedido pela coordenadora de Lingua Portuguesa do Setor de Vestibulares, professora Marisa Magnus Smith.
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procedimentos técnicos administrativos que envolvem o processo de selegfio a0 ensino

de graduagio. J4 a prova de redagio é elaborada por uma equipe determinada pela

Pro-Diregdo de Ensino, Pesquisa e Extensio.

O processo de. selegio da UNISINOS se divide em duas etapas. A prova de
Lingua Portuguesa faz parte da primeira delas, juntamente com Lingua Estrangeira,
Historia e Geografia. A prova de Lingua Portuguesa, especificamente, se compde de
25 questoes objetivas sobre a lingua ¢ a literatura e uma questio de redagio. Tanto o
total das questSes objetivas, quanto o total da questfio de redagfio tém valor de trés
pontos cada uma, do peso total dessa primeira prova. A redagio vale, pois, 30% da
nota da primeira etapa do concurso e 15% do total de todo o Concurso Vestibular.

O peso da prova de redagiio, somada as questdes de Lingua Portuguesa,
equipara-se ao das outras disciplinas exigidas no vestibular. A redagio nfio é uma
forma de classificagdo dos alunos que ja foram aprovados, como é o caso da UFRGS,
14 que todos os textos sdo avaliados e a nota minima é de 2,1 pontos em um total de
dez. Menos de cingiienta por cento da nota é exigido para que o candidato nio seja
eliminado, ou seja, € preciso que ele consiga os 2,0 pontos relativos a estrutura e 0,1

de corregdo gramatical.

A redagdo € sempre constituida de um texto dissertativo sobre algum assunto
da atualidade. Aos alunos, nos ultimos vestibulares realizados, tém sido oferecidas

trés sugestdes, para que optem sobre qual delas deseja desenvolver seu texto.

A equipe de avaliagdo nfo é fixa. Todos os professores de Lingua Portuguesa,
Literatura ¢ Lingua Inglesa sdo convidados a participar da avaliagdo. Além desses,
integram também a equipe cinco ex-professores de Ensino Médio, que sdo convidados
pelo Comité Executivo. Esses professores convidados, com excegdo de dois,
trabalham na universidade em outras fungdes que ndo a docéncia. Sdo todos
professores aposentados do magistério estadual com mais de vinte e cinco anos de
experiéncia profissional. Além deles, a equipe recebe a ajuda de dois professores,

também formados em Letras e Filosofia, e docentes desse tltimo curso. Ao todo, em
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média, em cada sess3o de avaliacdo, hd, aproximadamente, entre trinta e trinta e cinco
professores. Desses, a maioria integra a equipe ha mais de treze anos. Essa
permanéncia continuada de grande parte dos professores na equipe de avaliagio faz,
segundo a professora Anete Pezzini (representando a Comissdo de Acesso), com que a

qualidade do trabalho que ¢ realizado permanega sempre a mesma.

Como ndo ha uma comissio permanente de avaliagdo das redagGes, apenas um
comité executivo, apos a realizacdo dos trabalhos de avaliagdo, ambas as equipes se
desfazem e s6 serdo recompostas quando for o momento de preparar o novo

Vestibular.

Passemos agora aos critérios de avaliagdo da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul. Para melhor entender como essa universidade avalia a redagio

de Vestibular, passo a transcrever o paradigma de corre¢do de 1999 :

2. CRITERIOS PARA AVALIACAO

2.1. Aspectos a considerar

2.1.1. Estrutura (£} - 30 pontos :

a) introdugdo - desenvolvimento - concluso:
b) organizagdo interna do pardgrafo;

¢) relagdo interna entre os paragrafos:

d) unidade na apresentagdo das idéias.

2.1.2. Desenvolvimento do tema (T) - 30 pontos :

a) correspondéncia entre a proposta selecionada e o tema
desenvolvido;

b) criatividade na escolha do titulo;

¢) adequagdo ao discurso argumentativo;

d) clareza na exposigdo das idéias;

e) argumentagdo bem fundamentada (exemplos. dados numericos,
polifonia, intertexto);

) originalidade das idéias,
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g) riqueza nas construgbes (gradagdo, antiteses, inversoes,
repeti¢bes produtivas. etc);
h) vocabuldrio diferenciado.

2.1.3. Expressdo lingiiistica (L) - 40 pontos :

a) adequagdo da modalidade da linguagem (uso culto escrito);
b) convengdes ortogrdficas;

¢) aspectos morfossintaticos;

d) estrutura do periodo;

e) pontuagdo.

2.2. Especificacdo dos descontos

2.2.1. Estrutura (desconto minimo : 5 pontos)

a) falta de uma parte (introdugdo/ desenvolvimento/ conclusdo) - 10
pontos cada;

b) macroestrutura desorganizada - 10 pontos;

¢) falta de organicidade no pardgrafo (relacdo entre tdpico frasal e
idéias secunddrias irreconhecivel, sem nexo, progressdo, proposito) -
5 pontos cada;

d) relagdo entre os pardgrafos prejudicada - 5 pontos cada;

ATENCAO ! Nio descontar falta de titulo

2.2.2. Desenvolvimento do tema (desconto minimo: 2,5 pontos)

a) fuga ao tema em uma parte - 10 pontos cada;

b) intengdo irreconhecivel (tese ausenta / contraditoria) - 10 pontos;
¢) predomindncia da narragdo ou descrigdo - 10 pontos;

d) progressdo prejudicada (circularidade) - 5 pontos;

¢) vocabulario pobre - 5 pontos;

f) afirmagdo absurda / incoerente / sem fundamento - 2.5 ou 3 pontos
g) uso de lugares-comuns - 2,5 pontos;

h) construgdes triviais - 2,5 ou 5 pontos.

2.2.3. Expressdo lingilistica (desconto : 1 ponto)

A corregdo deve contemplar todos os aspectos mencionados em
2.1.3. Alguns lembretes adicionais:
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a) em principio, os descontos devem ser efetuados de acordo com 0s

preceitos da norma culta padrdo do idioma;

b) expressdes de giria, estrangeirismos, neologismos sdo aceitos se

contextualizadas como tal;

¢) no caso do uso ndo-autorizado dos pronomes demonstrativos este,

esse, aquele, descontar apenas se a escolha do pronome tornar o

texto ambiguo;

d) descontar o uso de proclise apenas se o pronome iniciar a

estrutura em que se encontra (mas ndo, por exemplo, em “O tema /

ele se presta a discussoes”);

e) ndo descontar erros de grafia repetidos (Se, por exemplo, o

candidato escreveu dez vezes a palavra “conciente”, descontar o

erro grdfico apenas uma vez);

/) descontar palavras repetidas com insisténcia, sem efeito estilistico

reconhecivel (Sugestdo : circular as palavras repetidas e ligd-las

com linhas; facilita a tarefa do segundo corretor);

g) ndo descontar falta de titulo; ele ndo foi exigido na proposta

apresentada aos candidatos;

h) ndo descontar uso especial de maiusculas / minusculas / ponto
final no titulo.

TABELA DE PONTOS
Pontos obtidos Grau atribuido
zero e 09 e zero
10 U um
45 o 1 dois
70 1 2 rés
90 = JO0 quatro

Como se pode notar, a avaliagdo da PUC atribui maior peso de pontos ao item
relativo 2 Expressdo linguistica - 40 pontos em um total de cem, que somados a
Estrutura - 30, deixardo somente 30 pontos para o Desenvolvimento do tema. As
orientagdes de corregdo alertam o corretor para a carateristica principal do texto

dissertativo: a reflex@o. Eis alguns trechos:

Sendo um texto dissertativo, a redagdo do candidato deve
revelar um esforco de reflexdo sobre um determinado tema: apresentar
uma tese reconhecivel._ sustentada por argumentos compativeis expostos
na modalidade culta escrita do idioma.
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Isso ndo significa que deve obedecer estritamente a modelos
predeterminados (dos quais a formula “Nos dias de hoje + Por um lado +
Em suma” é apenas um lamentdvel exemplo). Ndo significa, igualmente,
que deve conter uma introdugdo de cinco linhas e dois periodos; um
desenvolvimento em dois pardgrafos e uma conclus@o que parafraseie a
introdugcdo (mas ndo seja mais longa do que estal). A forma serd
determinada pela linha argumentativa desenvolvida, o que pode resultar
num texto de trés ou cinco pardgrafos.

Quanto a estrutura :

De todo modo, a dissertagdo deverd conter (como tudo mais na

vida!) uma tese introdutédria, o desenvolvimento dessa e uma finalizagdo
compativel,...

Diferentemente da UNISINOS, na PUC nZo ha nota minima. Qualquer que
seja a nota atribuida a redagdo, serd somada com as questdes de Lingua Portuguesa.
A questdo de redagdo apresenta quatro propostas cujos temas, segundo a professora

Marisa Smith, procuram abordar assuntos que estejam proximos ao candidato.

Entre as Orientagdes para a corre¢do da redagdo ha a explicitagdo dos casos
em que a nota zero podera ser atribuida. O professor avaliador ¢ alertado para que
efetue a avaliagdo de todos os textos integralmente, mesmo daqueles em que haja a
suspeita de receberem nota zero. Caso ainda haja davida, o professor devera optar

pela nota um, no pelo zero.

O proximo capitulo devera tragar um panorama da trajetoria da redagio na
Universidade Federal, os temas propostos e as transformagdes de seu paradigma de

corregdo.



2. A REDACAO NO VESTIBULAR DA UFRGS

A presenca da questdo de redagio na prova de Lingua Portuguesa no
vestibular trouxe para as universidades, além dos problemas relacionados a avaliagdo,
outra preocupagio: sobre qual assunto os candidatos escreveriam? Vale lembrar que
se o concurso vestibular ja era unificado ndo seria possivel privilegiar um assunto
ligado a uma matéria especifica. Dessa forma, a solugfo mais vidvel seria a adogio de
um tema de interesse geral, sobre o quai teoricamente todos os estudantes teriam algo
a dizer, De uma forma geral pode-se dizer que houve um consenso nacional em tomo
da adogdo de temas de interesse geral, sobre o qual todos os estudantes teriam algo a
dizer, consenso favorecido pelo cardler nacional das organizagdes que se ocuparam

dos vestibulares unificados a partir da reforma universitaria dos anos setenta.

Na UFRGS. podemos identificar trés diferentes momentos no que se refere a
apresentagdo desse tema de interesse geral: entre 1978 ¢ 1985, quando o vestibular
ainda estava aos cuidados da Fundaydo Carlos Chagas, caracterizado por comandos
muito breves. Entre 1986 ¢ 1990. a Comissio Permanente de Seleciio e Orientaciio -
COPERSOQ -, que passou 2 encarregar-se do vestibular concebido e executado dentro
da propria Universidade, passou a apresentar o tema inserido em um texto que se

dirige a0 candidato  Ulm terceiro momento inicia em 199] caracterizando-se por

i)
+
£
2
d
.
2
?
'
3

~ crvaan ANmen et A gy s Do 1 Py Aot s
temas jii i1 Giild SXPEriciiCia PESSGiL COITi0 PGiiio G paﬁidﬁ para o texto.

A avaliagio famhém passa por trés momentos' o paradigma de 1978,

Arcramernda
OrgaiiiZad



40

apresentacdo formal em relacio ao contetido (a pontuagdo relativa a correcio
gramatical supera os demais itens). O modelo adotado a partir de 1987 apresenta a
distribui¢3o entre expressio e conteudo mais equilibrada, considerando um minimo
de erros gramaticais que nio acarretariam descontos. O terceiro paradigma de
avaliagdo apresentado em 1998 retine estrutura e conteudo em um mesmo item, e

ambos somados representam 50% do valor total de pontos da prova.

2.1. Os temas

Elegeu-se, assim, um tema neutro: “a festa do Natal”, o primeiro tema da
redagdo da UFRGS em 1978°.

2.1.1. Os temas da primeira fase: 1978 a 1985

Eis o comando para a dissertaggo :

D - INSTRUCOES ESPECIFICAS PARA A DISSERTACAO

Redija a sua dissertacdo com as idéias obtidas pelo processo abaixo
indicado :

1. Leia o texto abaixo, que apresenta consideragdes sobre o Natal.
2. Analise o texto e identifique as idéias principais.

3. Discuta essas idéias.

4. Fundamente sua argumentacdo em dados de experiéncia pessoal,
de reflexdo, de leituras que tenha feito.

5. Conclua, expondo sua visdo pessoal dos problemas.



41

TEMA PARA DISSERTACAO

“Um dos mistérios do Natal é caberem nele tantas festas : a
religiosa, a familiar, a infantil, a popular e mesmo a agnéstica, dos que
ndo apreendem o divino e entretanto o celebram. E todas essas
comemoragbes se fazem em dois planos : o Natal exterior e o interior se
interpenetram, mas ndo se confundem. Assistimos & festa nas ruas, nas
casas, nas igrejas, participamos dela, mas promovemos em nés outra
festa, ou tentamos promové-la, calados, até melancélicos, Serd o Natal
soliddo em busca de companhia ?”

Durante esses oito anos, os comandos para a dissertagdo foram breves, nada
que ultrapassasse um paragrafo, ¢ outros, como o tema de 1980, nfo passavam de

algumas linhas :

“A coisa mais eficiente e mais barata para melhorar o aspecto geral
e o clima das pessoas de antiga permanéncia no mundo, néo serd o bom
humor? %

Como instrugdes, apenas dois itens sucintos :

“1. Leia o texto acima e analise as idéias nele contidas.

2. Com base nessas idéias, faca uma dissertacdo em que vocé
exponha seus pontos de vista e suas conclusdes.”

Em 1981 as mesmas instruges e outro comando brevissimo :

“O homem de hagje, cedendo ao apelo ficil da propaganda, parece

identificar felicidade e consumo.”

Em 1983, alguns comentarios foram tecidos sobre a proposta apresentada,
sintetizando o tema em trés palavras-chave que poderiam servir de roteiro para a

construcdo do texto:

“Todos os homens, inclusive vocé, sabem, consciente ou inconscientemente, que

’ Todo material referente a avaliagio da UFRGS foi cedido pelo professor Luis Augusto Fischer e pela
COPERSE.
50s temas das redacBes de 1978 até 1999 constardo nos anexos.
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“TOMAR DECISCES E SEMPRE UM ATO DE VIOLENCIA CONTRA QUEM DECIDE;

Eis; na frase enquadrada, o tema de sua dissertagcdo.

Ao realizé-la, é bom ter em mente que o tema proposto pde em énfase uma
situagdo de conflito que se desenrola em trés etapas, sintetizaveis nas seguintes
palavras: hesitar. optar, assumir.”

Entretanto, em 1985, dois fatos fugiram do habitual: pela primeira vez houve
dois vestibulares na Universidade Federal, e pela primeira vez 0 tema da redagio
fazia alusdo direta a0 momento politico pelo qual o pais passava. N4o que nos anos
anteriores o Brasil estivesse vivendo um periodo tranqiiilo que pouco interesse
despertasse na juventude universitaria. Pelo contréirio, em 1982, apés dezoito anos de
escolhas indiretas, foram realizadas eleigdes diretas para governadores, prefeitos,
vereadores, deputados e senadores. A partir dos Gltimos meses de 83, intensificou-se a
campanha pelas eleigBes diretas para presidente da Republica, e em 1984 o
movimento pelas “Diretas, j4 1" foi derrotado frustrando as esperangas de todo povo,
tormando-se, porém, um marco no processo de democracia. De todo modo, foram anos
turbulentos durante os quais muitos setores da sociedade opuseram-se a0 governo €
lutaram contra a repressdo, logicamente despertando a participagdo e a tomada de

posicdo da juventude.

Com o inicio do processo democritico e a eleigdo pelo Colégio Eleitoral do
primeiro presidente civil - Tancredo Neves - apés vinte e um anos de governos
militares, os vestibulandos recebem como tema da redacdo de 1985 o desenho feito
por uma menina de sete anos. O desenho mostrava trés menininhas de mios dadas,
sorridentes e em cima de suas cabegas, uma faixa curvada, semelhante 2 bandeira do

Brasil, onde se lia a seguinte frase :
“A independéncia do Brasil cresce conosco”

Logo abaixo, vinha a instrugio :
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“Elabore uma DISSERTACAO, relacionando a ilustragGo e a
mensagem nela contida com o atual momento brasileiro, Exponha
claramente seus pontos de vista ¢ suas conclusbes.”

Outra modificagdo ocorrida nesse ano foi a alteragdo do numero minimo e
maximo de linhas que o texto deveria seguir. Até o ano anterior, 1984, a dissertagdo
deveria ter a extensio minima de vinte linhas e a maxima de trinta; a partir de 1985, o
que era maximo passou a ser considerado minimo e agora o texto deveria apresentar

no minimo trinta linhas ¢ no maximo cingiienta.

J4 a proposta de 85/2 nio abria diretamente a possibilidade para a discussio
politica, ainda que nio a éxciuisse radicalmente. A proposta era baseada na escolha
de uma leitura de literatura brasileira que tenha sido mais significativa para o aluno,
“os motivos pelos quais a leitura foi significativa e a significag@o pessoal que ela
feve para vocé.” Somente agora o vestibulando ¢ convidado a discutir um assunto
relacionando-o com sua vida pessoal, abertura que foi concedida na primeira prova de

redagdo, 1978, ¢ volta sete anos depois.

Hé, entretanto, diferenga entre a recomendagio  “fundamente sua
argumentacdo em dados de experiéncia pessoal, de reflexdo, de leituras que tenha
Jeito” presente nas instmcies para a elaboragio da redagfic em 1978 e a proposta de
1985. Esta Gitima sugere que o aluno baseie de fato a reflexiio na experiéncia pessoal,
tomando como tema a escolha de uma leitura feita pelo candidato. Enquanto a
primeira proposta apenas diz, sugere, declara, 2 de 85 vincula a escrita da redagdo a

uma experiéncia vivida peio aluno.

2.1.2. Os temas da fase de transicdo :1986 a 1990

No ano de 1986, assim como no anterior, ocorreu o vestibular de inverno

porque sobraram vagas nos cursos menos procurados. Na verdade, o mais importante



€ que nesse ano a proposta nio ¢ mais apresentada através de ordens curtas, mas

através de textos que incitam a discussio do assunto. E assim a proposta de 86/1:
‘REDACAO

Como sabemos, a linguagem funciona como uma ponte entre
as pessoas, permitindo a transmisséo de idéias e o estabelecimento de
relagbes interpesscais. No entanto, todos Jja passaram pela situagdo de
ndo ser bem compreendida a mensagem que pretendiam transmitir. Muitas
vezes, isso ocorre por usarmos termos que podem aludir a varios
significados ou possibilitam diferentes interpretacées.

Tal situagdo é mais freqiiente quando se trata de palavras ou
expressdes relativamente novas, ou de significado novo. E o caso
generalizado da giria, que tem uma agilidade muito grande no que se
refere a designar fendmenos recentes, mas, ao mesmo tempo, ocasiona
problemas de compreensdo. As vezes, isso se deve a sua aplicabilidade,
restrita a um fendmeno conhecido somente por pequenos grupos; ds vezes,
ao fato de “subverter” o significado original de uma palavra, que passa a
fer outra acep¢do.

Pois bem : a redagdo que vocé vai escrever deverd abordar
uma palavra oy expressdo de giria. Localize em sua experiéncia uma giria
que vocé conhega, apresente-a, defina seu significado, seu uso, 0s grupos
em que ela circula, as reagbes que ela pode suscitar, os equivocos que ela
pode ocasionar, etc.

Para executar essa tarefa, lembre-se de que vocé estd sendo
solicitado a escrever wma _dissertacdo. texto que se caracteriza por
apresentar um esforco de racionalizagdo, de objetivacdo das idéias de seu
autor.

Fique claro que ndo estard em questdo a escolha da palavra
ou expressdo de giria em si, sob gualquer ponto de vista imaginével
(estético, lingiiistico, moral, etc.), mas sim sua capacidade de elaborar um
texto dissertativo claro, coerente e bem estruturado, que atenda &
solicitagdo feita.

A dissertagdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e
maxima de 50. considerando letra de tamanho regular. Inicialmente,
utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo, na folha de redagdo,
sem rasuras e com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize esferogrdfica;
lapis. apenas no rascunho.”
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A partir de 1986, os proximos cinco vestibulares podem ser vistos como um
periodo de transig@o entre o que foi o inicio da prova de redagdo de 1978 até 1985 e a
transformagio para o que a prova ¢ hoje. Na proposta transcrita acima, sobre a giria,
J& ha a solicitagdio de uma reflexfio sobre um fato que estd situado na vida do
estudante: “Localize em sua experiéncia uma giria que vocé conhega,...” No
mesmo ano, a proposta do vestibular de inverno, 86/2, afirma que a redagio do aluno
entrard no dialogo travado em todo o pais sobre “as mudangas no concurso
vestibular” , mostrando que ha vérios enfoques que podem ser abordados nessa

discussio.

Houve um caminho significativo percorrido desde quando os comandos das
provas de redagdo eram curtos, acompanhados de instrugdes listadas em topicos,
propondo temas amplos, até as duas provas realizadas em 1986. Desse momento em
diante, pode-se observar que a escolha dos temas comega a ser guiada pelo critério de
proximidade com os interesses do estudante e, principalmente, sustentados por fatos
que fazem parte da vida de todos nés. Em 1987 & proposta “uma reflexdo sobre uma
atitude tomada”, sugerindo que o vestibulando se valesse de um ato de sua vida

passada como ponto de partida para a analise critica que deveria ser foita,

No ano seguinte, o aluno foi presenteado com uma pequena narragio como
ponto de partida para 2 argumentagio. Tal proposta abria a possibilidade do texto ser
ainda ampiiado com detalhes fornecidos durante a discussio. Assim foi apresentada a

proposta:

“O tema da sua redagdo tomard por base esta pequena
histéria que vocé deve ler atentamente.

Era o final da 3° série do 2° grau. Para aguela segunda-feira,
estava marcada uma prova de uma disciplina cujo professor, ao longo de
todo 0 ano, demonstrara muita solidariedade com os alunos. estimulando-
o0s e ajudando-os nas dificuldades.



Um certo aluno precisava de muita nota. Mais que isso,
necessitava concluir naquele ano o 2° grau, pois disso dependia a
obtencdo de algo muito desejado por ele. Entretanto, por um motivo que
considerou sério, ndo estudou o suficiente para a prova daquela segunda-
feira.

Chegou o dia, afinal. O aluno dirigiu-se a sala, cumprimentou
0 professor, sentou-se e preparou seu material. Entre as folhas recebidas.
colocou a “cola”, que havia preparado anteriormente.

O professor percebeu tudo; bastante contrariado, ordenou
que 0 aluno entregasse a prova e fosse embora. Sua nota seria zero, e ele,
entdo, fatalmente precisaria repetir a série no ano seguinte.

Ao final do periodo, o aluno dirigiu-se ao professor e, além de
explicar os motivos de sua atitude, pediu que seu desempenho escolar
Josse levado em conta. O professor, entdo, disse ao aluno que retornasse a
escola dali a dois dias, quando lhe daria uma resposta.

ssa historia, relatada apenas em suas linhas gerais, é o
ponto de partida para sua dissertagdo, que deverd conter wma reflexdo
sobre a situagdo apresentada, apreciando e discutindo as atitudes dos
personagens. oS motivos gue as determinaram e os critérios de valor
utilizados por eles.

Se julgar necessdrio, vocé pode imaginar detalhes para a
historia, tais como a matéria da prova, a expectativa que o aluno
alimentava, a exigéncia do professor, alguma caracteristica pessoal dos
envolvidos, ou mesmo as atitudes que possam ter antecedido o incidente
ou dele ter decorrido.

Desde ja figue claro que sua redacdo serd avaliada
independentemente de qualquer critério moral que possa aprovar ou
reprovar 0s posicionamentos que vocé apresentar. O essencial ¢ que ela
apresente uma reflexdo critica sobre a_situacdo. sobre os valores e
atitudes _nela _envolvidos, dentro de wma estrutura dissertativa,
caracterizada pela posicdo clara, coerente e consistente de idéias
articuladas logicamente.”

Por essa época ji podemos ver que o relato de uma experiéncia pessoal

comegava a ser usado como auxiliar para o texto argumentativo, como mote, como
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um argumento inicial na defesa do ponto de vista e como um facilitador para
aprofundar o tema. Sem a narrativa pessoal, o tema da redagdo se resumiria
simpiesmente em “ser a favor ou comtra a cola”, ¢ a grande maioria dos textos nio
conseguiria ir muito além das frases curtas e dos juizos de valor superficiais. O que se
pode notar & que os temas a partir de 85 favoreceram a relagfio com o leitor por serem
apresentados inseridos em um texto que se dirige ao candidato como uma pessoa que

tem o que dizer, que viveu e que tem experiéncia pessoal para processar.

2.1.3. Os temas da terceira fase: 1991 e o relato de uma experiéncia pessoal

A partir de 1991 todos os comandos das redagdes solicitavam uma experiéncia

pessoal como ponto de partida para o texto argumentativo. Assim era o comando de
1991:

“Néo ¢é novidade nenhuma afirmar que vivemos mergulhados
num mar de misica, embora nem sempre tenhamos consciéncia disso. A
televisdo embala as novelas com miusica; a propaganda utiliza o “Jingle”,
grande parte de nos trabalha ou estuda com um rdédio ou um toca-fitas
ligado; nos supermercados, consumimos produtos ao som de sucessos.

Néo sdo todas as nuisicas, no entanto, que nos chamain a
atengdo. Por algum motivo, apenas um seleto grupo de composi¢des
musicais penetra nossa sensibilidade, as vezes a ponto de nos fazer
decorar trechos da melodia ou a letra que a acompanka. Por vezes, tais
cangbes chegam a tornar-se verdadeiros hinos pessoais, tamanha é sua
significagdo para nés.

Pois bem: sua dissertagdo versard sobre este assunto - a
significacdo especial que certas musicas tém para nés. Localize em sud
experiéncia uma cangdo, um conjunto delas ou um tipo, que seja ou tenha
sido significativo para vocé ou para um grupo, e a seguir discuta os
motivos pelos quais essa miisica desempenha papel relevante em sua vida.
Fique claro que ndo estard em julgamento a misica ou o conjunto de
musicas, nem os motivos pelos quais tal escolha foi feita, mas sim o texto
que vocé produzira para discutir o assunto.



Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma
dissertacdo, iexto que se caracteriza por um esforgo de reflexdo racional
em torno de um tema. Valha-se de sua experiéncia como ponto de partida,
mas apresente-a inserida num texto argumentativo e organizado
dissertativamente.

4 dissertagdo deve ter a extensdo minima de 30 linhas e
maxima de 50, comsiderando letra de tamanho regular. Inicialmente,
utilize a folha de rascunho e, depois, passe a limpo na folha de redagdo,
sem rasuras e com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize caneta; lapis,
apenas no rascunho.”

Possibilitar que o aluno busque em sua vivéncia pessoal as razdes que
justifiquem seu posicionamento a respeito dos fatos com os quais se depara, é dar-lhe
a possibilidade de autoria de seu texto, é vé-lo como alguém que tem uma histéria
pessoal para processar ¢, a partir dela, ser capaz de elaborar o préprio julgamento do

mundo que o cerca.

Essa mudanga, como vimos anteriormente, comegou a ser vislumbrada a
partir de 1986 com a apresentagio de temas inseridos em um texto com a intengio de

propor uma discuss3o 20 aluno.

Nesse sentido, propor a0 aluno que seu texto integre-se aos outros textos que
falam sobre o assunto, que reflita sobre alguma questiio, é mostrar 20 aluno que seu

texto deve realmente dizer algo, deve, enfim, priorizar o contetdo e niio a forma.

2.1.4 A evolucio dos temas

Em nenhum momento os organizadores da prova de redagio da UFRGS
mencionaram a divisdo dos temas em fases como as que sugiro nesse trabaltho. Essa

separagdo foi baseada na constataciio de alteracdes na formula¢io das propostas, nos

DS s a W BT ~eaxi

comandos das redagBes e na introducio da possibilidade de um relato de uma
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experiéncia pessoal. Minha intencio ao analisar os temas propostos ao longo desses
vinte € um anos & mostrar que o comando da prova ¢ o tipo de assunto apresentado ao
vestibuiando sofreram significativas transformagdes. H4, portanto, uma grande

distancia entre aquela proposta apresentada em 78 e esta apresentada no Vestibular de
1999 :

“A mdxima esportiva “o importante é competir” parece estar
tomando conta de nossas vidas. E interessante notar, no entanto, que ela
pode ter, no mais da vida, significado oposto ao que tem como lema do
esportista. Em seu contexto, dar o valor maior a competicdo significa
colocar o desejo de vencer em segundo plano, com a consegqiiéncia de o
competidor respeitar as regras do jogo e o adversario. J& num mundo em
que as pessoas sdo  colocadas em constante competicdo, essa forma de
convivio social parece ser igualada ao desejo de vencer a qualquer custo.
Mas quais os limites para isso ?

Desde a escola, recebemos notas que nos colocam em
constante comparagdo com nossos colegas. Com tantos candidatos por
vaga para ingressar em um curso superior, nfo basta atender a certos
requisitos académicos : temos de vencer os demais. No mundo do trabalho,
as coisas ndo sdo diferentes - conseguir emprego e manté-lo significa,
muitas vezes, ser o escolhido entre muitos. Enfim, somos cada vez mais
estimulados e educados para a competitividade, que nos leva,
freqiientemente, a colocar certos critérios de convivéncia em segundo
plano.

Esse € o caso, por exemplo, do aluno que guarda para si 56 a
solu¢@o de um problema escolar durante a auia, sem compartilhd-la com a
turma, com o objetivo de ser o i#tnico a té-la encontrado; ou do colega de
trabalho que se preocupa mais com os deslizes dos outros do que com a sua
propria exceléncia profissional. A verdade é que, em muitos momentos,
somos levados a crer que a solidariedade seria um movimento initil e,
talvez, ingénuo.

Sua redacdo versard sobre este tema : a competicdo como
Jator de organizacdo da sociedade, suas virtudes e seus efeitos negativos.
Para escrevé-la, relate um episédio em que vocé se tenha visto em meio a
um excesso de compeltitividade ou em que a capacidade de competir lhe
tenha sido util. Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma
dissertagdo, texio que se caracteriza por um esfor¢o de reflexdo em torno
de um tema. Ultilize sua experiéncia para construir seu texto, mas integre-a
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a uma argumentacdo de cardter generalizador e organizada
dissertativamente.

Seguem, ainda, as costumeiras recomendagdes quanto 20 nimero de linhas e
outras de ordem metodolégica. Importante é que todas essas observagdes vém
incorporadas 20 texto e funcionam como um fecho, exemplificando com a prépria
proposta como deve ser um texto dissertativo. Como sabemos, nem sempre foi assim.

Ao longo dos anos, os temas mudaram. Vejamos :

Primeira fase

e 1978 : 0 Natal

e 1979 : Revolugio eletrénica
e 1980 : Bom humor

e 1981 : Felicidade e consumo

s 1982 : Definicido do brasileiro

®

ok
\O
o0
(W8]
.

omar decisGes
e 1984 : O mito do diploma universitario
e 1985/1 : A independéncia do Brasil cresce conosco

e 1985/2 : Reflexdo sobre um livro lido
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Segunda fase

1986/1 : A giria

1986/2 : Mudangas no Concurso Vestibular

1987 :

1988 :

1989 :

1990 :

Reflexdo sobre uma atitude tomada
Avaliag3o de um texto sobre cola
Experiéncia hipotética antes da faculdade

Que revolugio estamos vivendo ?

Terceira fase

1991

1992

1993 :

1994 :

1995

1996 :

1997 :

1998 :

;U

: Significado de uma musica

ma viagern significativa
Ser diferente

Os virios tipos de grupos e razdes para nio fazer parte deles

- Dificuidades de comunicagio e estratégias para supera-las

A solidio
ReformulagBes no Vestibular da UFRGS
A critica

- UNIVERSIDADE FECERAL DO RIO GRANDE LG SUL
OTECA SETORIAL DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANIDADE
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* 1999 : A competi¢io

E facil notar que houve uma gradual modificagio na escotha dos temas & o
modo como esses comandos foram sendo apresentados aos alunos ao longo desses
vinte ¢ um anos. Em 1987, uma observacio no material relativo a avaliagdio das
redagdes relaciona a especificidade da proposta com o0 menor nimero de textos com

fuga ao tema:

“Nos ultimos vestibulares, a proposta do tema para reda¢do
tem sido mais explicita e mais direta, tendo havido uma solicitagdo clara do
que Se espera no lexto a ser produzido. Além disso, os temas tém
privilegiado a experiéncia pessoal do candidato como base para reflexdo.
Tal situagdo tem gerado um menor mimero de fugas ao tema, & medida
em que ndo se pede ao vestibulando que interprete uma citagdo e redija a
partir dela.” (Critério de avaliagio da redago, UFRGS, 1987)

A avaliacdo das redacBes é parte importante do concurso vestibular, pois sua
fungAo vai mais além do que a correciio de cada texto. A relagZo da proposta com um
maior ou menor nimero de tangenciamento do tema, com a tendéncia ao
aparecimento de muitas redagdes abordando assuntos genéricos € possivel de ser
notada pelos professores corretores. Por isso, uma proposta bem estruturada ¢ também

responsavei pela qualidade do texto que sera produzido.

2.2. Os caminhes da avaliacie da UFRGS

Os critérios de corregao da prova de redacdo de 1978 foram elaborados pela
Fundagio Carlos Chagas ¢ a Comissio Permanente de Selegio ¢ Orientagio. A
preocupagdo da comissdo ¢, segundo comsta na Apresenmtacdo do critério de

corregdo, com a uniformidade do comportamento dos avaliadores.
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Para melhor entendermos os critérios considerados na avaliacio e a pontuacio

a eles atribuida, segue abaixo a reprodugio da folha de avaliagdo :

Critério para juleamento da Dissertacdo

A corregdo da dissertagdo deverd considerar os aspectos
abaixo discriminados :

valores mdximos

1 - Estrutura - 05 julgadores verificaréo se o trabalho apresentado pelo
candidato é realmente uma dissertagdo e se essa dissertagdo

constitui um conjurto articulado de partes em torn
5 F

0 do tema proposto

(forma dissertativa, oreanicidade e unidade do texto) ;

20
2 - Conteido - os julgadores verificardo se a dissertagdo apresenta
idéias fundamentadas e coerentes. que demonstrem senso critico e
- : ~ .
que possibilitem uma perfeita relacdo de entendimento entre o
examinador e o avaliador (elaboracdo critica. coeréncia e clareza); 30
3 - Expressdo - os julgadores verificardo se a dissertagdo apresenta :
3.1 - adequacdo vocabular (léxico) ; 10
3.2 - correcdo gramatical (ortografia. morfologia, sintaxe. pontuacdo). 40
Total 100

Ja nesse primeiro concurso, a elaboragio dos critérios de avaliagZo obedeceu a

distingdo enire forma e conteudo. Assim & que, esirutura. conielido e expressio
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receberam valores parcelados na correcio dos textos e dividem-se em poucos sub-

itens. A “Apresentacdo do critério de corregcdo” assim explica tal divisio:

“Os itens gerais desmembram-se apenas em quatro sub-itens, com a
finalidade de evitar eventuais equivocos dos avaliadores, caso tivessem eles
de mamipular excessiva quantidade de elementos {esmiucamento de
aspectos gramaticais. por exemplo), o que poderia levi-los a desgaste
igualmente excessivo.”

A Apresentagdo dos critérios propde, para fins de distribuicdo da nota, a
divisdo da prova em trés partes, com portuacdo equivalente: estrutura ¢ conteudo -
ambos considerados “o arcabouco abstrato da prova”, valem, somados, cingiienta
por cento dz nota; a expressio material dos dois primeiros itens valeri os outros

cinglienta por cemnto.

Sera verificado, ainda, se o candidato & capaz de construir uma argumentagio
logica, distribuida na seqiiéncia dos paragrafos, e se ele teria capacidade para

interligar apropriadamente esses paragrafos ou separa-los guando necessario.

Quanto ao contetido, a “Explanacdo do critério adotado para julgamento da

dissertacdo” assim posiciona-se ao avalid-lo

“Ndo se ird julgar a conveniéncia dos conceitos expedidos : o
candidato _é livre para pensar como quiser e para _expor d vontade seu

pensamenio.

Sejam quais forem suas idéias, porém, ele deverd evidenciar
capacidade de expd-las com clareza e coeréncia que possibilitem a
comunicagdo entre examinando e avaliador. Tais qualidades s@o-lhe
indispensaveis, visto que ele pretende atingir, de algum modo, seu leitor.

E evidente que ndo se pode esperar, num concurso vestibular.
grande profindidade do candidato na abordagem de um tema, mas deve-se
exigir um minimo de ponderagcdo, maturidade e senso critico, bem como
a capacidade de sintese necessdria para dominar sua matéria no tempo e
no espago que the sdo concedidos. Ainda que a matéria das provas revele
apenas idéias gerais. amolddveis a qualquer tema, o avaliador levard em
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conta, como fator positivo, a capacidade do candidato para elaborar de um
modo que lhe permita chegar a uma conclusdo pessoal, os elementos de
que dispde.

Por outro lado, embora segja dificil medir a criatividade de
candidatos em situagdo de vestibular, deverdo ser valorizados os textos que
revelem wma contribuicdo individual tanto no Sentido de veicular idéias
novas e originais. quanto no de revestir velhas idéias com roupagens
novas”.(UFRGS, 1978:3)

Embora se tratasse do primeiro concurso vestibular em que a redagio estaria
presenie depois de uma auséncia de scie anos, a comissio tinha bem claras as
caracteristicas do texto proveniente dessa situagdo. Sabia, por exemplo, nio poder
esperar profundidade na abordagem do assunto, e que a maioria das provas revelaria
apenas “idéias gerais, amolid4veis a qualquer tema”. E mais. Sabia que seria dificil
medir a criatividade de candidatos em uma situagdo como a do Vestibular, e, por isso,
deveriam ser valorizados sobretudo os textos que apresentassem alguma contribuigio
individual. Portanto, acredito que j4 era esperado o texto cliché, de frases feitas, e

pouco provavel a presenga de redagdes com idéias originais.

Entretanto, tanto a redacio de vestibular quanto 0 proprio treinamento para
escrevé-la sio o resultado da imagem da lingna escrita como formalidade, criada ao
longo dos anos pela escola. Logo, a redagdo de vestibular nfio nasceu para ser um
texto pouco criativo justamente porque nasceu para ser redagio de vestibular; nasceu
assim antes de ter nascido redagio de vestibular na cartilha de alfabetizagdo. Dai que,
sendo a escoia um iugar onde o aiuno exercita o que aprendeu, essa reproducio

de

sisternatica levou, inclusive, a falsificaco da redagfo de vestibular.

Ao avaliar a expressdo, a comissio considerou de menor peso as questdes
referentes ao léxico. pressupondo que os candidatos nio possuiriam um vocabulério

muito rico:
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“Com referéncia a expressdo, deu-se menor valor ao léxico, por se
pressupor. em decorréncia de experiéncia anterior, que os candidatos néo

serdo extremamente ricos quanto ao vocabuldrio ativo. Exige-se um minimo

de adequagdo verbal, que, refletindo um minimo de conceitos assimilados,

permita fugir a enunciagdo chd de lugares comuns.”

A pontuagio referente 2 corregio gramatical reuniu no mesmo item ortografia,
morfologia, sintaxe ¢ pontuagéo. Os avaliadores siio aconselhados a considerarem 2
gravidade dos erros de grafia de acordo com a dificuldade de escrita que a palavra
oferecer. Assim também devem ser considerados os casos de regéncia: serdo
inaceitaveis os erros que denotarem deficiéncias sérias na estruturagdo das frases; por

outro lado, serdo vistos como falhas menores os erros relativos a regéncias raras.

De todos 0s quesitos que compdem o parimetro de avaliagio de 1978, o que
possui maior valor de pontuagiio é o sub-item referente 2 corregdo gramatical:
quarenta em um total de cem. Esse fato sugere que os avaliadores consideraram que
um bom texto deveria, necessariamente, ser correto gramaticalmente; por outro lado,
aceitaram que pederia (e isso era previsto) ser genérico, eivado de frases feitas e que

reproduzisse conceitos pouco profundos.

O que se nota, portanto, & a tolerdncia com a m4 qualidade do contetido ¢ o
generico rigor na avaliagdo da forma, ou s¢ja, a redagfio nota dez & a redagdo apenas
formalmente nota dez. Tais dados mostram como foi construido esse formalismo no
processo de corregdo do avaliador, nio pelas recomendagdes da béﬁca, que ndo
inventou o formalismo mas deu passagem. expressou o formalismo vigente,
certamente porque ele ¢ parte integrante de nossa cultura escolar. Nesse sentido, tudo
leva a crer que a “Explanacdo do critério adotado para julgamento da
dissertagdo” em 1978. a0 mesmo tempo que explicita o que espera do texto de
Vestibular, acabou criando um protdtipo de texto que dificilmente conseguiria fugir

dessas caracteristicas ao longo dos anos.
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Em 1979, expressio passou a englobar adequacdo vocabular e cotrecio
gramatical, resultando, ainda, em cinqlienta pontos. A comissio de avaliagdo sugere

que os professores distribuam esses pontos entre os seguintes itens :

“Adequacdo vocabular..........oooooooo . 5 pontos
OFtOZT AL ..o 10 pontos
Morfologian. ... 10 pontos
SIALAXC. ... ereeeeeseeness e 15 pontos

PONIUACAO. ..o 10 pontos™

(Explanacdo do critério adotado para juigamento da dissertagdo, UFRGS, 1979)

Até 1985, os critérios de avaliagdio continuaram sendo basicamente os
mesmos. As poucas alteracdes ocorridas resultaram da presenca de questdes de
interpretagio que dividiram a pontuacio com a prova de redagfio. Ainda que a
pontuagdo fosse aiterada (agora a redagio valeria setenta ¢ cinco pontos € a questdo
de interpretacio vinte e cinco). o item relativo a expressdc continuoul com maior
valorizagio (Estrutura: quinze pontos, Contetido: vinte e cinco pontos ¢ Expressio:

trinta e cinco pontos).

2.2.1. O estabelecimento de um paradiema de a raliacio

A partir de 1985, uma grande modificacio ocorreu na forma de
corregdo: criou-se a dupla corregio. O mesmo texto passou ser submetido a avaliagio
analitica e holistica, devendo ser corrigido por dois avaliadores diferentes. A
primeira corregio, analitica, & feita através do paradigma com pontuacio referente &
estrutura, conteudo ¢ expressdo; a segunda. holistica. obedece a um critério mais
genérico, a uma leitura sem preocupagio com analises detalhadas. As duas notas

cv/\mhf‘hcv c'ar-?vn A:tr;r‘!;r‘!n e Te >l IJI\::' o 17!*’,"\,’/\ 111’,: iz ] ﬂ0+h T'IO“I‘I’ /1'0 ref”)nzo Cn'~0 ha.a
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uma diferenca de mais de dois pontos e meio entre as duas corregdes, sera feita, ainda,

uma terceira corregio pela equipe de recorretores.

Em 1986 outras modifica¢ées. Mais critérios foram explicitados, e o avaliador
poderia optar entre assinalar “sim”, “+ -” ou “n3o” sendo que o primeiro valeria 2, o
segundo 1 e o terceiro 0. O mais interessante foi a mudanga ocorrida nos quesitos
relativos & estrutnra, pois passaram a ser divididos em dez itens um tanto

minuciosos. Vejamos :

1. Estrutura

. Hd margens de pardgrafo

- Ha diferenciacdo de, no minimo, 3 pardgrafos

- Os paragrafos, em sua maioria, apresentam mais de um periodo
. O 1° parédgrafo apresenta o tema

- Paragrafo (s) intermedidrio (s) desenvolve fm) o tema

. Cada pardgrafo do desenvolvimento trabalha apenas um aspecto

do tema, mantendo sua unidade

. O ultimo pardgrafo conclui o tema
. 4 conciusdo ampara-se no desenvoivimenio anterior
. Inexistem intercalagdes (citagdes, didlogos, exemplos narrativos

Ou aescritivos, eic.j ou as intercalagdes subordinam-se ao cardter

s ’ - ! - »
a coesdo textual entre os pardgrafos e/ou entre as idéias
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Segundo observagdo dos avaliadores, os dez itens acima foram considerados

ineficientes, “por redundarem em notas demasiado altas em vista da trivialidade

das exigéncias” (Comissio permanente de selegdo e orientagdo, 1987). Por isso, a
corregdo do ano seguinte, 1987, apresentou a fusio desses dez itens em cinco, € uma
planitha de comregdo elaborada. demonstrando que a comissdo responsavel por
organizar os paradigmas de correcio nfo mais temia que os corretores pudessem se
equivocar caso tivessem que manipular grande quantidade de elementos, como foi

mencionado na correg3o de 1978,

Eis o paradigma de corregiio de 1987 :

1-ESTRUTURA
1.1 ASPECTOS FORMAIS
Hd margens de pardgrafo. Ha diferenciagdo de, no minimo,  sim +- ndo
3 pardgrafos. Os pardgrafos, em sua maioria, apresentam g 0O 0

mais de um periodo.

1.2 INTRODUCAO sim +- ndo

O 1°paragrafo apresenta o tema com eficiénciaeclareza O O 0O

1.3 DESENVOLVIMENTO

Ofs) pardgrafo(s) intermedidrio(s) desenvolve(m) o tema

tal como apresentado. Cada parégrafo do desenvolvimento

trabalha apenas um aspecto do tema, mantendo sua unidade sim +- néo

interna. g O 0O
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1.4 CONCLUSAO

O ultimo parégrafo conclui o tema. A conclusdo sim +- ndo

ampara-se no desenvolvimento anterior. O 0O 4

1.5 CARATER DISSERTATIVO E
COESAO TEXTUAL
Eventuais intercalagdes (trechos narrativos ou

descritivos, didlogos, citagbes, ete.) subordinam-se

ao cardter dissertativo. Hé coesdo textual entre sim +- ndo
as frases e/ou pardgrafos. O O O
TOTAL = o,

2- CONTEUDO
A dissertagdo aborda o tema proposto e é sim +- ndo

2.1 clara g O a

2.2 coerente (observa o principic de néo-contradi¢do

e tem continuidade temdtica alizda a progressdo sim +- ndo
semdntica) ) g 0O O
2.3 critica (identifica elementos e estabelece sim +- ndo

relacdes apropriadas entre eles) O 0O O

2.4 orgdnica (integra particular e geral e/ou transita
ordenadamente entre simples e complexo, sim +- ndo

proximo e remoto. parte e todo. etc.) G O O
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2.5 original (elabora um texto néo-trivial quanto a

estilo, argumentagdo, abordagem eic., ainda que sim +- ndo
se valha de um lugar-comum) O O O
OBSERVACOES:

A- Em caso de abordagem tangencial ou parcial do tema, relativizar os graus.

B- Para eventual necessidade de precisar o grau, utilizar os itens
suplementares abaixo:

- a dissertagdo evidencia riqueza e/ou precisdo vocabular.
- a dissertagdo apresenta andlise profunda do tema, relacionando
observagdes de maior amplitude informativa ou de maior complexidade

légica do que o habitual.

- a dissertagdo apresenta riqueza de recursos retéricos a nivel de texto, de
paragrafo ou de periodo.

3-EXPRESSAO

3.1 CONVENCOES ORTOGRAFICAS

Ortografia, acentuacdo, maitsculas/mimisculas, tema, hifen, aspas,

ravessdo, parénteses, separagdo de silabas.

Valor maximo : 1 Valor atribuido : 1O
ERROS | Noma
[
0a3 f 1
|
4 ou mais ; 0
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3.2 ESTRUTURA DO PERIODO E PONTUACAO

Frases fragmentadas, frases siamesa, erro de paralelismo, erro ou uso

inadequado de nexos oracionais, problemas de ordenagdo sintdtica, erro
de pontuagdo.

Valor maximo : 4 Valor atribuido : O

PONTUACAO E/OU PARALELISMO (N°DE ERROS)

ESTRUTURA DO
PERIODO (n° de

erros) 02 - 2 3 - 4 5 OUMAIS
0 4 3 2
I 3 2 I
2 2 I 0

s
—~
S
S

4 ou mais 0 0 0

3.3 MORFOSSINTAXE

Concordédncia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase
emprego dos tempos verbais. formas verbais e nominais, colocagdo pronominal.

’

OBS.: Erros de registro erudito ou desusado devem valer a metade.

Valor maximo : 3 Valor atribuido - O

ERROS NOTA

0 3

I ou 2 2
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3 ou 4 )
S ou mais 0
3.4 LEXICO
Informalidade e/ou imprecisao, inadeguagdo/impropriedade vocabular,

ambigiiidade semdntica, repeticdo.

OBS.: Considerar o universo vocabular manifestado pelo candidato.

Valor mdximo : 2 Valor atribuido : J
ERROS NOTA
0- 2 2
30U 4 1
5 OU MAIS : 0
TOTAL oo,

A primeira impressdo, apds a leitura dos paradigmas de corregdo acima, § de
que houve uma sensivel evolugio desde a correcdo em 1978 até esta de 1987. Pode-se
notar que os critérios foram bem mais especificados ¢ a distribuig3o de pontos mai

equilibrada.

r. - - 1 ~
Estrutura, conteido ¢ expressic recebem o mesmo peso Ge pontuagdo. Na

se¢do relativa a expressdo. num total de dez pontos. as “convencdes ortograficas”
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receberam valor maximo de um (1), “na medida em que ndo consideramos
infrinsecamente importante na avaliagéo da expressé@o escrita do individuo”. A
comissdo de avaliagdo acredita que o candidato que apresenta erros graves em
ortografia certamente evidenciard problemas em outras 4reas de avaliag3o, pois, via de
regra, ¢ um individuo com pouca leitura. Assim entendido, esse item estaria
relacionado com as outras questdes da avaliacdgo e refletiriam suas possiveis

deficiéncias.

Outra alteracdo relacionada a “convengdes ortograficas” foi que, pela primeira
vez, passou a ser considerado um minimo de erros que nfo acarretariam descontos na
pontuagio: trés erros, sem desconto; quatro ou mais erros, zero, medida que vigora até
hoje, no tltimo parimetro de avaliagio de 1999 (a partir de 1998, foi considerado

somente dois erros sem que houvesse desconto).

Embora possamos notar que os itens relacionados 2 estrutura ainda estivessem
condicionados a apresentagio candnica do modelo de texto dissertativo, no qual a
introdugdo apresenta o assunto, o desenvolvimento deve discutir o que foi prometido
na introdugfio ¢ a conclusio encerrar o raciocinio contido no desenvolvimento, &
possivel perceber que os itens constantes nessa avaliagio estardo presentes nos

proximos paradigmas,

2.2.2. Um avango na qualidade: os paradiemas de 1998/1999

Eis o paradigma adotado em 1998:



I. ESTRUTURA E CONTEUDO

TOPICO Nivel excslenta Nivel péssimo
1. Angulo | Percebe-se claramente o ponto de O autor ndo expressa claramente seu
de vista do autor sobre o tema. ou no ponto de vista. O texto se exime de
abordagem: ! inicio. ou as longo do texto, ter idéjas. tergiversa.
1.1.Clareza
12 O texdo & consistente. A abordagem O texto deixa idéias soltas, sem fazé-
. 1t . : .
¢ cia intagra ao iongo do texto as convergir. O que se promete ndo é
cumprido.
1.3 O texto desperta interesse. O ponto de vista adotado & banal;
Autonomia Apresenta raciocinios ou trabalha no plano do senso-comum;
o argumentos criativos, originais. constata obviedades. Prefere a
banalidade a ousadia.
2. Estrutura | Os parigrafos sdo semanticamernte NZo ha divisdo de pardgrafos, ou a

do paragrafo

uténomos bem divididos, tendo em
SU2 maigria mais de uma frase
¢ada.

divisdo € arbitrdria. ndo refletindo
organizacdo semdéntica.

3. Coesao
textual

Ha consecugdc nos tempos verbais,
TEiSTetiEs  anEionicas  cometss,
Ssttugas lexcal adequada, nexos
LEM WiHZados.

N&o ha uso de recursos de coesdo,
Ou €std0 usados crradamente. Os
IEXTS =] modafizadores ndo
contribuem para jorjar coesdo.

4. Carater
dissertativo

Predomina nitidamente o carater |
dissertativo sobre as partes |
descritivas ou narrativas, que estdo |
a servico da dissertagao. )

)

O texto ndo define seu carater
dissertative claramente. Narracdo
efou descricd0 se sobrepdem a
dissertacdo.

5. Competén-
cia da
argumenta.

¢do

| A argumentacdo é clara, coerente e l
Consecutiva. Os aspectos em que o |
conteudo  foi  dividido  estdo)
gsongatenados 2 2presentam ]'
dindmica parceptivel.

|

N3o se distingue o caminho da
argumentacdo. Argumentos maiores e
menores ndo estdo hierarquizados.

6. Criticidade

] !
I'A analise considera  dimensdes !
qualitativas do tema. E abrangente
e critica.

A andlise & superficial, ndo
identificando todo e partes. Considera
dimensdes triviais do assunto.

7. QOrganici -
dade

O texto transita ordenadamente
entre parte ¢ todo, tese e
argumento, simples e complexe,
concreto e azbstrato, oroximo e
distante.

O textc carece de ordem: perde-se
em detathes quando deveria trabathar
no plang geral, ou vice-versa,

o [P P Sug py
. et

estilistica

| Evidencia-se nigueza no ekt s‘.a:
| WESES  COMpEXES,  voCabwlanc
| VHIaU0, TECUrSOS Teldricos bem |
i USadios, semamica consisiante. i

O texto trabaiha com chavdes, tem
votabulanic acantado; as frases sdo
simpies. O texto & redundante.
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II - EXPRESSAO

1. Convengées ortogrdficas : ortografia, maiisculas
e minusculas. acentuagdo, trema, hifen,

aspas, parénteses, separa¢o de silabas.

2. Morfassintaxe : concorddncia nomingl e verbal,
regéncin nominal e verbal (portanto,

5%

crase e paralelismo de regéncia).

3. Pontuacio : uso de sinais de pontuacdo, exceto
casos de fragmento de frase e frases

Siamesas.

4. Sintaxe : omissdo de elementos da oracdo, refe-
réncia, uso de tempos verbais, proble-

mas de ordenacdo sintdtica (colocagdo

66

Até 2erros - 2
Saderros - 1

3 ou mais erros - 0

Nago ha erros - 4
laZerros - 3
Jaderros - 2
Saberros - ]

7 ou mais erros - 0

Ndo ha erros - 4
1 a2erros - 3
3 a4erros - 2
Saberros - ]

7 ou mais erros - 0

Ndo hd erros - 5
laZ2erros - 4
Jaderros - 3
Sa6erros - 2
7 a8 erros -1

9 ou mais erros - 0
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5. Seméntica : imprecisdo e inadequacdo no uso Ndéo hd erros - 5
de nexos, imprecisdo e inadequacdo laZ2erros - 4
vocabular, ambigilidade semantica. 3 a4erros - 3
impropriedade de regisiro - hipercor- Saberros -2
regdo e informalidade -, falso parale- 7 a8 erros -1
lismo; repeticdo. 9 ou mais erros - 0

O paradigma elaborado em 1987 vigorou como instrumento de corregdo até
1997 quando fo1 alterado. As modificagSes apresentadas em $8 foram retocadas para
comporem o atual modelo. A partir de entfio, estrutura e contevido apresentam-se no

mesmo item e ambos somados representam 50% do valor total de pontos da prova.

A primeira parte da avaliaggo apresenta seis itens relacionados ao contetdo e
quatro atribuidos & estrutura, sendo que os niveis extremos (excelente e péssimo) estio
formulados na tabela de corregdo. Tal questdo ¢ assim apresentada pelo Manual do

Avaliador:

Por tudo isso, este paradigma de avaliacdo de contevdo e
estrutura da tanta énfase a autoria do texto : os itens 1 angulo de
abordagem - que se subdivide em clareza, consisténcia e autonomia -
5 competéneia da argumentacdo. 6 criticidade e 7organicidade. seis itens
nuin totai de dez,  tratam do conieiido, do gue o texto tem para dizer e
do modo como encaminha ¢ que quer dizer. Os guatro itens restantes -
2 estrutura do pardgrafo. 3 _coesdo textual 4 cardier disseriativo e 8
qualidade estilistica - tratam da forma como o texto apresenta esse
contetido. Nem por isso se pode achar que a forma estd negligenciada aqui
Ja que. na verdade, os itens 5, 6 e 7 também se encarregam de relacionar
contendo e forma. Na verdade, a experidncia mostra que entre estrutura e
contendo, entre forma e conteido ha relagcdes muito fortes, e essas relagbes
¢ que moiivain uma avaliagdo analitica como esta para que o avaliador
examine, tanto quanto possivel, separadamente cada um  dos itens e a
cada um deles airibua uma nota propria. evitando que uma deficiéncia
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notavel ou uma qualidade notdvel em um dos itens contamine sua
apreciagdo dos demais.

A avaliagdo faz corresponder ac nmivel excelente de execugdo
de cada item a nota 3 e ao nivel péssimo a nota zero: 2 ¢ 1 sdo graus
intermedidrios entre esses niveis. Na tabela estdo Jormulados os niveis
extremnos Gue, a seguir, sédo detalhados.

Dessa forma, a avaliacio do contetido serd 3 verificagdo da capacidade do
candidato expressar sua postura critica em relagio ao tema proposto. Verificara,

ainda, se a argumentacio por ele organizada servira para sustentar seu ponto de vista.

A avaliagdo da Estrutura do pardgrafo (tpico 2) propde a divisio dos
paragrafos como reflexo da organizagio semintica, nio sendo essencial a
diferenciagdo de, no minimo, trés pardgrafos (introdugdio, desenvolvimento ¢

conclusdo). Sobre esse aspecto, 0 Manual do Avaliador registra o seguinte:

E amelhor forma de organizar por escrito uma reflexdo pessoal é
a tradicional estruturag@o por introducdo, desenvolvimento e conclusdo ?
Nem sempre. E verdade que ndo ¢ uma md idéia que um texto comece
por informar seu leitor a respeito do assunto de que vai tratar e
siga desenvolvendo esse assunto, mas ndo se deve confundir a primeira
idéia que nos vem & cabeca com a melhor idéia para tratar em nosso texto.
Na cabega da gente, as idéias nio estdo ordenadas, como todo mundo
sabe. e sdo fungdes da escrita levar-nos a descobrir o que sabemos e
clarear ¢ que pensamos a respeito do tema em questdo, além, é claro, de
organizar esse saber e esse pensamento para nos mesmos e para os leitores
que queremos influenciar para que prestem  atengdo em nossos
Qrgumentos ¢ levem em consiaceragdo nossa opinifo. Por isso, muito
Jregiientemente, o texto vai expressar com mais adequacdo o ponto de
vista e os argumentos de seu autor. se sua organizagdo acompanhar esse
processo de descoberta. Na verdade, haverd até mesmo Situagbes em que
serd recomendavel que o leitor ndo fique sabendo de inicio qual vai ser
a posigdo defendida : se achamos, por exemplo, que ele discorda dessa
posigdo, talver o melhor a fazer seja comegar por apresentar indiretamente
nossos argumentos para tentar conduzi-lo a conciusdo de que a posi¢do que
Gueremos defender é a mais adequada.

>

Dz mesma forma, ¢ uso dos recursos coesivos deve servir para qualificar o

texto. ndo sendo suficiente apenas sua presenca. Se o texto ndo faz uso de recursos
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de coesdo para qualificar-se, ou emprega-os inadeguadamente (topico 3), a ele

serd atribuido o nivel péssimo equivalente a nota 0.

Como se v&, ha relagdo entre os itens referentes ao contetido e os referentes a
estrutura, de modo que a forma pode ser entendida como coadjuvante, um facilitador
para que o que precisa ser escrito possa ser escrito da melhor maneira possivel. A
estrutura do pardgrafo, os elementos coesivos, o cardter dissertativo e a
quaiidade estilistica estario mais bem empregados se estiverem a servico da
estrutura, auxiliando a expressar o conteiido tratado. A forma de organizagio de uma
redagdo, deve, portanto, refletir o caminho que a argumentagiio estiver seguindo.
Dessa forma, a avaliagdo da estrutura ird mais além do que a simples verificagdo da
obedifncia a um modelo de estruturago do texto e observara a relagio entre as idéias,

a coeréncia entre pomnto de vista ¢ argumentacio.

Devolver a palavra ac vestibulando significa devolver-the sobre o que falar,
um assunto sobre o qual ele tenha algo a dizer como costumava acontecer até os anos
setenta quando o vestibular foi unificado. Até esse momento, a redagio procurava
testar uma habilidade ¢ conseqientemente o que se esperava do vestibulando era que
cle redigisse sobre alguma disciplina de seu dominio, valorizando, desse modo,
principalmente o contetido. Com 2 unificagfio ¢, mais tarde, 2 volta da redagdo, em
melo a ditadura militar, como uma prova aferidora de um conhecimento cada vez
mais genérico, a expressio formal passou a ser mais importante do que o conteado
escrito. Dai a excessiva pontuagdo atribuida aos valores formais na correcdo de 1978:
cingiienta pontos para expressio, vinte para estrutura ¢ somente trinta pontos para o

contendo.

As mudangas ocorridas na metade da década de oitenta com a gradual
introdugfio do relato de uma experiéneia vivida e 2 dupla corregio (analitica e
holistica) apontam para a tentativa de resgatar o contetido, agora através da

experiéncia pessoal. Como nfo era mais possivel solicitar ao aluno que escrevesse

Xz
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sobre um assunto do seu conhecimento especifico, a universidade tenta suprir essa

caréncia informativa através do relato das vivéncias pessoais.

Ate 1996 havia quatro itens referentes 4 expressio no paradigma de corregio,
a partir de 1997 esses itens foram ampliados para cinco. Para tanto, Estrutura do
periodo e pontuagdo passou a ser um quesito somente responsavel por avaliar a
pontuagdo; ji os problemas referentes & estruturagio do periodo juntaram-se as
questdes de simtaxe. A semdntica passou a incorporar as questdes do Iéxico,

reforgando aspectos da estrutura quanto ao uso dos recursos de coesdo.

O peso atribuido a cada erro de expressio passou a ser mais eldstico. Em 78,
por exemplo, guatro erros de ortografia eram suficientes para a nota atribuida a esse
item ser zero. Na atual avaliagdo, os mesmos quatro erros ainda garantem ao aluno
nota 1, o que equivale a cinqiienta por cento do total relativo a esse quesito. Assim
também, em Morfossintaxe — antes: cinco erros equivaliam a zero, agora: sete erros
correspondem a zero - ; semdntica (1éxico) — antes: quatro erros resultavam em Zero;
agora: nove erros totalizam em zero -. HA mais tolerdncia aos problemas de expressio,
sugerindo que a avaliagdo tende a ndo mais penalizar de forma muito rigida as

questdes formais como ocorria até 97.
Tal posicionamento € assim esclarecido no Manual do Avaliador :

Ao atribuir a expressdo da redagdo do vestibular, isto é, ao
dominio da lingua escrita revelado pelo candidato. o valor de 50% do grau
da questdo de redagdo, a UFRGS estd dizendo que considera o dominio da

noSs

lingun em gue temos de escrever como um direito e um dever de cidadania.

et

)



3. AREDACAO NOTA DEZ

A partir do modelo de avaliagio criado em 1998 a atribuicdo das notas
as redagBes do vestibular tornou-se mais precisa. A mudanga mais notdvel foi a
divisdo da nota em dois grandes itens, tratando como um s6 bloco o confendo e a
estrutura, que eram avaliados separadamente no paradigma anterior, ¢ o outro
tratando da expressdo. A grande mudanga operacional no paradigma de avaliagio de
contetdo ¢ estrutura foi a criagdo do quadro de critérios com a formulacdo dos niveis
excelente © péssimo para cada um dos tépicos avaliados. Mudanga significativa para
a distribuigdo das notas numa curva mais harménica foi a determinacao de quatro
graus a serem atribuidos a cada topico: trés para a redagio cuja execugdo do topico
que se enquadra na descrigdo dada ao nivel excelente; zero paia a que tender
irreversivelmente para o nivel péssimo: entre esses graus extremos. os intermedirios
dois ¢ um. Ou seja, o avaliador terd mais uma opgiio de pontuagio para cada segie,
a0 Invés de assinalar sim, mais ou menos ¢ ndo, ele podera oplar por quaftro

alternativas: zero, um, dois e trés.

O paradigma de 98 abriu mais possibilidades de enquadramento de probiemas
mais relevantes tanto de contendo e estrutura quanto de expressio. Na verdade, o
novo paradigma ¢ Uma peneira muito mais fina do que o anterior, o que, em Gltima
analise, acentua sua capacidade discriminatoria. Como a finalidade do concurso
vestibular ¢ a classificagic, ¢ o atual paradigma sc presta methor que o anterior a csse

.

fim, o modelo de avaliacio de 98 ¢ mais eficiente do que aguele gque esteve vieenie
) ¢ que aq
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até 97. O quadro comparativo entre as cem primeiras redagdes classificadas nesses

dois anocs ilustra methor a diferenga:

1997 1998
NOTA i Total redagdes NOTA Total redagbes
20 09 20 0
19,8 02 19,8 01
19,6 05 19,7 02
19,5 12 19,5 01
19,4 02 19,4 0
19,3 04 19,3 01
19,2 09 19,2 01
19,1 04 19,1 0
19 28 19 01
18,9 03 18,9 02
18,8 10 18,8 01
18,7 03 18,7 04
18,6 21 18,6 01
18,5 { 08
18,4 03
18,3 04
18,2 06
18,1 09
18 21
17,9 08
17.8 09
17,7 13
j 17.6 R
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Como se pode observar, entre as notas 20 e 19 h4 maior concentragio de
redagdes em 97 do que em 98: 75 textos contra somente 07. A dltima nota registrada
na tabela acima (18,6) corresponde ao escore alcancado pela redagio de miimero cem
do ano de 97, sendo que, no ano seguinte, a redagio equivalente a essa colocagio
recebeu a nota 17,6. Se listissemos as redagdes de 97 até os mesmos 17,6, teriamos

mais 239 redagdes.

O exame comparativo das curvas de 97 ¢ 98 revela que, de fato, as notas
discriminatéria, jA gue nfio houve um actimulo de redagBes com nota dez entre os

primeiros ciassificados. Assim estio distribuidas as notas entre as dez mais bem
classificadas redacdes de 1997 e 1998

1997 1998

Nota ;Total | Nota ! Total

20 109 19.8 | 01

19.81 01 19,7 02

L
19,5 01 |
1
19,3 | 01
19,2 © 01
19 01
18,9 | 01

18,7, 02
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Das dez melhores redagdes de 97, nove receberam nota dez; j& no vestibular de

98, ndo ha notas dez, e apenas as redagdes de niimero dois e trés e a nove e dez
compartitharam as mesmas notas: 9,8 ¢ 9,3 respectivamente. Evitando a aglomeragio

de redagdes em torno das notas, ha o favorecimento da capacidade discriminatéria do
atual paradigma. Sua eficicia é maior na medida em que ele possibilita ao avaliador
enxergar aspectos mais significativos ¢ discriminar mais adequadamente as qualidades

dos itens observados.

A constatagdo de que o modelo de avaliagio criado em 98 & superior ao usado
até entdo € a primeira questio oriunda da comparagdo entre os dois paradigmas. A
outra questdio surgird de uma reavaliagio das redagdes de 97 ¢ 98 pelo paradigma
reformulado em 1999. Assim serd possivel fazer aparecer os problemas comuns que
rebaixariam as notas dessas redagdes, isto &, faria aparecer o que os avaliadores ndo
costumam enxergar. £ de se esperar, portanto, que tal procedimento aponte os fatores
que clevam a nota dez redagdes com probiemas de estrutura e conteudo como

apresentados pelas redagBes que serviram ao corpus desta pesquisa.

O paradigma de 98 foi reformuiado para o vestibuiar de 99, por isso, antes de
usar o iltimo meodelo de avaliagio para reavaliar as redagBes que compBem o corpus

4

dessa pesquisa, serd preciso apresentar os Critérios do paradigma de 1999.
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I ESTRUTURA E CONTEUDO

. | |
TOPICO Nivel excelente 3 2 1 ‘l 0 Nivei péssimo
R !
1. Anguio | Percebe-se claramente o ponto da O autor ndo expressa clarzmente seu
de { vista do autor sobre o temm, ou no ponto de vista. O texto se exime de
abordagem: | inicio, ou ao fongo do texto. ter idéfas, tergivarsa.
1.1.Clareza
1.2 E integra 2 abordagem do tema O texto deixa idéias soltas, que ndo
Consisténci construida a partir do ponto de convergem ou se contradizem. O que
onsisténcia | . ; = - .
vista, que se mantém ao longo do se promete n3o & cumprido.
texto  sem  contradighes ou
dispersdes.
1.3 O texto reveln ssforen pela autoriz, QO ponto de vista é banal e apenas
. ou por um nonts de vista sriative & constala obviedades. As idéias que o
Autonomia | i o por suas  idéias sustentam trabalham no plano do
i o incomuments sensc-comum e s3o relacionadas de
por isso, dasnerta forma previsivel.
2. Estrutura | Os paragrafos sdo semanticamente N3o na divisdo de paragrafos, ou a
. autSnomos bem divididos, tendo em divisdo € arbitraria, ndo refletindo
do paragrafo sia maioria mais de uma frase organiza¢d an-ti
ganiza¢ao seman-tica.
cada, todas efas convergentes com
o topico tratado.
3 Coesfio | H4 um uso adequado e preciso de | O texto ndo faz uso de recursos de
nexos, de modalizadores, dos coesdo para  qualificar-se, ou
textual tempos verbais, de referéncias emprega-os inadequadamente.
anaffricas e substituicio lexical.
4. Cardfer | Predomina nitidamante o cardter O texto n3o define seu carater
" . dissertative  sobre  2s  paries dissertative  claramente.  Narracdo
dissertativo | oo bivae nu narrativas, ous estds : 8foy descricin se sobrepdem a
2 servien da dissartarin, ! dissartacio,
! i i
5. Competén- | A argumentagdo € ciara, coerente e N3o se distingue o caminho da
. consecutiva. Us aspectos em que o | argumentacdo. Argumentos maiores e
R da conteudo foi  dividido estdo | menores ndo estdo nierarquizados, ou
argumenta- | concatenados e apresentam sdo circufares. Nao ha reiagdo de
- dindmica perceptivei: por isso ¢ anterioridade ou posteridade entre
a0 texto progride semanticamente. ele.
8. Criticidade erficial e desinformada,
dimensbes
7. Crganici -{ O texio reveia manejo adequado U texto ndo processa adequadamente
dos processos  basicos  do o materiai que mobiiiza; perde-se em
dade connecimento e transita | detaines quando deveria trabathar no
crdenadamente entre parte e todo, | plano geral, ou vice-versa.
argumente e tese, simpies e|
compiexo, concreto e abstrato, |
préximo e distante.
! !
8. Qualidade ! Evidencia-se riqueza no texto : ha | O texto é repetitivo efou trabaiha com
. | frases complexas. vocabulario ! lchavbes. tem vocabulario pobre e/ou
estifistica I variado. recursos retéricos bem | inadequado:  suas  frases  sdo
i usados. i i supersimplificadas ou
f | ! 3 : supercomplexificadas.
UNry
31 =”SIDADE Fpg
RUOTECA 5 TORIAL DE %‘;"é‘\[bctl)g RO GRANDE L6 gL
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As alteragdes realizadas no modelo de 98 foram somente nas questdes relativas

continuaram inalterados {exceto o acréscimo da palavra repeticdo em semdntica). Os
topicos n4o sofreram mudanga, somente a formulagio dos niveis excelente ¢ pessimo
foi reescrita, facilitando a clareza de cada item. Houve maior detalhamento na
caracterizagdo de cada nivel. Consisténcia, por exemplo, apresentava a seguinte
descrigdo para excelente: o texto é consistente. 4 abordagem ¢ integra ao longo do
texto; com as alteragdes, passou a ser assim redigida: & integra a abordagem do tema
construida a partir do ponto de vista, que se mantém ao longo do texto sem
contradicbes ou dispersdes. O tépico relativo 2 Autonomia anteriormente assim
caracterizado: o texto desperta interesse. Apresenta raciocinios ou argumentos
criafivos, originais, passou a ser assim descrito: o fexto revelg esforco pela autoria,
ou por um ponto de vista criativo e original. ou por suas idéias incomuns ou
incomumenie relacionadas; por isso, desperia interesse. O que ¢ possivel notar, por
tanto, € a existéncia de maior nimero de informag3es acrescidas 2 explicagdo relativa

a cada nivel, facilitands o entendimento por parte do avaliador.

3.1. O que o avaliador nio vé?

A hipétese formulada a partir do primeiro exame das redagdes que compdem o
corpus desta pesquisa foi a de que a redacio nota dez tem aparéneia composta por
boa ortografia, concordincia correta, uso de énclise, vocabulirio rebuscado,
construgdes corretas, caracteristicas tradicionalmente valorizadas que hipnotizam o
avaliador, n3o o deixando ver os problemas de Estrutura e Contendo, previstos no

paradigma, que essas redagdes apresentam.
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A reavaliagdo dos textos busca identificar os itens em que a nota trés fica
claramente desqualificada, nfo se trata nem de atribuir a verdadeira nota das
redagdes nem de confirmar ou nio a nota atribuida pelos avaliadores: aceitando a
inevitabilidade de que os critérios estabelecidos objetivamente se movimentam em
cada avaliador dentro de uma margem de subjetividade intransponivel, esta
reavaliagdo buscou encontrar a intersecgdo destas subjetividades para caracterizar um
dado cultural presente numa atitude comum de lejtura e avaliagdo. A idéia é
identificar o que os avaliadores nio enxergam e arriscar uma hipétese a respeito do
que faz com que ele ndo enxergue o que ndo enxerga, uma busca pelo que fica
encoberto aos seus olhos conduzindo a identificagdo do que serviu para promover esse

encobrimento.

Essa andlise revelou que as mais recorrentes das deficidncias apresentadas
pelas redagdes foram relativas 2, pela ordem, argumentacio, criticidade e
consisténcia. Vamos, a seguir, apresentar uma sintese inicial a respeito das

caracteristicas gerais destes problemas
Argumentac¢io

A deficiéncia da argumentagio &, muitas vezes, decorrente de problemas no
dngulo de abordagem ji que a argumentagao precisa sustentar o ponto de vista
expresso pelo texto. A formulagio do nivel excelente do item 1.5. Competéncia da

argumentacao ¢ esta:

A argumentagdo é clara, coerente e consecutiva. Os aspectos em
que o conteudo foi dividido estdo concatenados e apresentam dindmica
perceptivel; por isso, o texto progride semanticamente.

Assim o Manual do Avaliador detalha esta formulagdo (2000:12):

Uma argumentagcdo compde-se de argumentos, que ém a finalidade
de fundamentar o ponto de vista, e de raciocinios, que relacionam os
argumentos com o ponto de vista e encadeiam os argumenios entre si. Uma
argumentagdo ¢ clara, se essas relagdes ficam evidentes: é coerente se néo
ha contradices entre o ponto de vista e os argumentos; é consecutiva se a
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ordem em que 0s argumentos estdo encadeados é a mais adequada para
conduzir a discussdo de modo a deixar o leitor perceber relagdes de maior
ou menor relevdncia entre esses argumentos. Como um texto se desenvolve
linearmente, palavra apés palavra, frase apos frase, paragrafo apos
paragrafo, esse encadeamento tem de ser concatenado de tal Jorma que
cada parte ocupe o lugar mais adeguado numa seqiiéncia em que a
argumentagdo progrida sem repeticdo ou circularidade.

Pode-se ver que a argumenta¢do se opera sobre o ponto de vista, que é
avaliado nos desdobramentos do item 1.1. - Clareza, Consisténcia ¢ Autonomia -
verificando o modo como o ponto de vista foi tratado, Muitas vezes, o ponto de vista
expresso € apenas uma parafrase do texto ou temas, o que leva a argumentagio a
parafrasear aquele texto, criando um clima de familiaridade entre ponto de vista e
argumentos para o avaliador. Se ¢le nio identificou a falta de 1.3. Autonomia numa
parafrase dessas, ele acaba considerando clara, consecutiva e coerente a

argumentagao.
Assim o Manual do Avaliador (2000:1 0)detalha o item 1.3. Autonomia:

Uma nota 3 neste item s6 deve ser atribuida ao texto que se
compuser de um ponto de vista claro, tratado de Jorma consistente e que,
além disso, ouse, com sucesso, manifestar-se de forma peculiar a respeito
de tema apresentado, ou pela originalidade do ponto de vista, ou pelo
imprevisto das idéias de que lanca mdo para sustentd-lo ou pela peculiar
relagdo que estabelece entre essas idéias. Ndo se trata, portanto, de
premiar como criativo o que é apenas divergente. O resultado final desta
tentativa de criagdo e originalidade deve ser melhor do que o resultado que
seria obtido pala obediéncia a um cénone.

Se olharmos para os itens anteriores, dos quais consisténcia é de certa forma
positivamente dependente, veremos que esta mesma relagdo se estabelece de 1.2 para
1.1, conforme detalha o Manual (p.10):

O texto (consistente) assume com decis@o o seu ponto de vista, explorando-o
consistentemente, sem contradizé-lo ao longo da redacdo; o texto trata
apenas do ponto de vista apresentado, sem perder-se em divagagbes nem
deixar-se levar pela tentacdo de apresentar gratuitamente algum outro lado
do problema.
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Claro esta que para assumir com decisao o seu ponto de vista, o pré-requisito €,
conforme expresso em 1.1, a existéncia de um ponto de vista no texto: Percebe-se
claramente o ponto de vista do autor sobre o tema, ou no inicio ou ao longo do
text0.(200:9) O detalhamento que o Manual d4 a essa formulagio do nivel excelente

em 1.1 enfatiza esse ponto de vista no texto:

Esta formulagdo indica que (1) o texto deve apresentar um ponto de
vista, isto ¢, o candidato deve expressar sua maneira de considerar o
problema apresentado, (2) este ponto de vista deve estar claro e (3) ndo é
obrigatdrio iniciar o texto pela apresentacdo desse ponto de vista.

Contrapondo-se a essa abordagem est4 o nivel péssimo: O autor ndo expressa
claramente seu ponto de vista. O texto se exime de ter idéias, tergiversa. O

detalhamento desse item € o seguinte:

A primeira frase quer dizer que o ponto de vista ndo deve ser
atribuido ao texto pelo avaliador a partir da constatagéo de que da pra
entender o que o autor quis dizer apesar da obscura expressdo de stas
idéias. Estdo no nivel péssimo tanto a redacdo que ndo tem um ponto de
vista quanto a redagdo que parece ter um ponto de vista escondido atrds de
uma expressdo muito confusa. A segunda frase trata do texto que ndo tem,
de jeito nenhum, um ponto de vista: é igualmente péssimo tanto o texto que
se limitar a repetir o que seu autor leu na proposta de tema da redagdo
quanto o que arrolar algumas idéias gerais a respeito do tema.

Como se pode ver, hd uma referéncia explicita 4 ingxisténcia de um ponto da
vista no texto que se limita a parafrasear a apresentagdo do tema, uma pratica

recorrente nestas redagSes (quase) nota dez; na verdade, (quase) nota vinte.

Nem sempre € esse o caso de estarem os problemas de argumentacdo atrelados
a problemas com a constituigdo do ponto de vista: as vezes o ponto de vista € claro,
consistente e auténomo, localizando-se o problema apenas na argumentacdo. Talvez o
mais recorrente problema de argumentacio detectado nesta analise tenha sido aquilo
que Pécora (1992) (a partir de Pelerman) ja detectou em sua analise das redagBes de
vestibular de vinte anos atrds: as no¢des incidem sobre o vocabuldrio IMPreciso €

vago com que os vestibulandos apresentam pontos de vista ¢ argumentos.



Criticidade

O nivel excelente de criticidade é assim caracterizado pelo Manual (pg.12): 4

’

analise considera dimensdes qualificadas do tema. E abrangente e critica. Assim o

Manual detaiha esse item:

No item anterior — competéncia da argumentacdo — o avaliador
confrontou o texto com ele mesmo para verificar a adequac@o ente seus
componentes; neste — criticidade — o avaliador confronta o texto com o
grande mundo ld fora, com os textos gue compdem o seu acervo de leitor,
para verificar de que modo a redagdo dialoga com eles, em que medida o
candidato pariicipa do debate que se trava na cultura em que estd inserido.
Um texto 56 serd critico se revelar dominio da informacdo a respeito do
lema no que se refere tanto aos dados disponiveis quanto aos
bosicionamentos correntes. Sua andlise do tema solicitado vai considerar
dimensbes qualificadas do tema, serd abrangente e critica na medida em
que se posicionar adequada e inteligentemente com relagdo & discussdo em

Curso a respeitc dele.
Constderamos nessa analise que um texto gue meramente parafraseia o texto
de apresentagio do tema nfio pode ter nota trés nesse item, j4 que nio foi capaz de

levar a sua discussdo para o grande mundo 14 fora. Do mesmo modo, consideramos a
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Organicidade
Deste modo o Manual postula um nivel excelente de organicidade para a
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tese e um argumento. Evidentemente ndo é necessdrio que todos esses
processos e todas essas relacBes estejam presentes. nem basta que um
desses processos e algumas dessas relagBes se apresentem para que o texto
revele um bom manejo de pelo menos 1 1m dos processos e das relagBes mais
relevantes para o tratamento do ponto de vista apresentado, o que se
expressa nessa trdnsito entre ¢ mais abrangente e ¢ mais restrito, entre uma
clara distingdo entre o que faz parte da tese e o que serve para comprovd-
la, reconhecendo a necessidade de dar azferenfes iratamentos ao que é
simples a ao que é complexo, ao que é concrete e ao que ¢é abstrato, ao que
€ proximo e ao que é distante.

Vemos, portanto, que a organicidade é dependente da criticidade — o que vai
comprometer um bom niimero das redagdes examinadas — e, além disso, de uma boa
desenvoltura no mancjo das partes do texto no que se refere tanto & seqlifncia entre
elas quanto a determinagio clara da fungio de cada uma dessas partes na exposi¢ao
que o texto faz. No podemos atribuir nota trés nesse item a redacdes de

argumentagdo circular ou inaéequafiamente encadeada.

E muito significativo que esses topicos onde estdo localizadas as maiores
dificuidades dos avaliaderes na execugiio do novo paradigma de avaliagio sejam

Jjustamente aqueles que o Manual do avaliador caracteriza como os que tratam da

Por tudo isso. este paradigma de avaliagdo de conteido e estrutura
ad tania énfase a autoria do texto: os ftens 1dnguio de abordagem — gue se
subdivide em clareza, consisténeia e outonomia - |, 5 competércia da
argumentacdo. 6 criticidade e 7 orgamcidade. seis itens num total de dez
traiam do comtends, do que o texio tem para dizer e do modo como
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As demass dificuldades — as formais -, n3o t3c comuns. serfo apresentadas ¢
anaiisadas 3 luz das formulagGes e detathamentos do Manual do avaliador & medida
que forem aparecendo nas redagdes individualmente analisadas. O item 1.8.

Qualidade estilistica, no entanto, precisa ser tratado aqui.

Para o item excelente nesse item o Manual do avaliador postula: Evidencia-se
rigueza no lexto: ha frases complexas, vocabulério variado e apropriado,
recursos retoricos bem wusados.(pg.13) Assim o Manual detalha, para melhor

entendimento do avaliador, a atribuicdo de nota 4 qualidade estilistica:

Um texto que ndo tiver obtido nota 3 no item 3 — coesdo textual — ndo
pode aspirar a uma nota 3 nesse item, pois que aqui ndo se trata apenas de
gualidade, mas de rigueza. Para fazer jus & nota 3 nesse item é necessdrio
que. além de um qualificado uso dos elementos de coesdo textual
redagdo ostente vocabuldrio ao mesmo tempo preciso, adequado, variado e
pertinente 2o campo semdntico em que se insere o tema tratado, revele um
firme dominio da sintaxe da frase complexa. conduzindo com clareza a
informacdo de uma oracdo para ouira, ligando-as por meio de nexos
particularmente expressivos, organize a transicdo de uma frase para a
outra e de um paragrafo para o outro de tai modo que reveie disposicéo e
competéncia para conducir ¢ leitor ac longo do texto.

Como j& ficon referido na explanagio 2 respeito de competdncia da
argumentagdo, as nogGes confusas, as nogdes de totalidade indeterminada ¢ as nogdes

semiformalizadas foram aiguns dos problemas mais recorrentes. Sdo problemas de

apropriado & um dos mais sensivels itens da qualidade estifistica, j4 desqualificamos

da nota 3 todas as redagdes com problemas de argumentacio. Com relacio 2

g caaal il
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Criticiqadae, nio
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julgamos adequado que redagles que sc oricntam pelo senso comum
q

desenvolvemos para organicidade: o mansjo do conhecimento mantém uma estreita
relacdo com o manejo dos recursos com gue esse conhecimento se constrdi no texto.
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Quanto 2 Fxpressio, eossa anslise demonstron que a deficiéneia

-

encontra-se em Semdintica. O que se pode inferir desse resuitado & que a dificuidade

quanto a argumenta, 0 tem muito a ver com a falta de progressio semantica expressa

at -

avés de umprecisSes ¢ inadequagles. A deficidncia demonstrada pela falta de

informagdes a respeito do assumto, ao que tudo indica, parece também estar

. ~

relacionada com o uso de termos imprecisos assinalados em Semfntica De fato, o

uso de expressGes imprecisas contribui para o tratamento superficial do assunto,

mascarando a falta de ponto de vista.

Vejamos, entdo, os motivos peios quais as redagBes nota dez tiveram nota dez.

Ha muitas discussées sobre a reformulagdo do Concurso

Vestibudar. Alguns propSer sua extingdo sumaria; outres defendem que seja

: do por concursos isolados para as diversas carreiras académicas:

outros ainda advogam sua reformulacéo parcial, sugerindo pequenocs

qjustes na forma atual ou propondo a exigéncia de questbes apenas
discursivas em todas as provas.

Vi

Como membro da comunidade na qual esse concurso é
realizado, vocé certamente tem switc a dizer sobre a adeguacdo do
vestibular ao ting de candidato que normaimente presta os exames. Além

. s Sewvlediatrada

aisso, ainda que jamais se tenha preocupaao antes com o vestibular, vocé

8sta, neste exato instasite, envolvido com ele. Vocé acka gie o vestibular, na
(i al. seleciona de maneira eficaz os futuros alunos da UFRGS

valorizando '”-a:*aquuuamer:ie sens conhecimer {08, habilidades e aptidoes z

yadito 4.‘.'!4 rossa haver uma maneire melhor de fa 7810 ?

Lembre-se de que qualquer proposia relativa ao vestibular. se

eventualmente adotada pela Universidade, teria reflexos extracrdindrios na
sociedade camo um todo, e ndo é ao seu bem individual gue a Universidade

visa, e sim ao da coietividade.

redagdo deverd desenvolver sua resposta &

7Y
o
rmulacBes deve haver no Concurse Vestibular da

gquestdo “gque reformulng dey ves NONTS

UFRGS?” Para isso. parta de sua experiéncia pessoal, enuncie afs)
reformulagdofSes) gue considera necessdrials) ¢ apresenta motivos para
sua proposta. Desde loga, figue claro que, para fins de atribuic@o de nota,
nGo sera avaiiado ¢ mériio de suas opinibes, mas sim sua capacidade de
redigiy um texto correto e articulado sobre o tema. £
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Eu ja vivenciei tal experiéncia e sei que ndo é nada Jacil realizar uma
prova de vestibular. O fato de vocé estar em uma scla com mais vinte
estudantes. 1040s seus concorrentes diretos. & realmente estressante. Talvez,
as reformulacdes no concurso devessem comegar jusiamente por ai : os

candidatos deveriam ser distribuidos em ordem alfabética nas escolas,
desconsiderando-se o curso a que concorrem, o Que amenizaria um pouco

a competicéo. Cutro fator a ser "raz'z‘sado ¢ a adogdo de guestdes
7k vas ao invés das amais questbes ohietivas, o que propiciaria maior
Jlexibilidade nas respostas, permitindo uma avaliacdo total dos

o ? 5 - b4 ~ 1 T -7 b3 .
conrecimenios do aiuno, incidindo sua habilidade de escriia e

de prepara¢do para o vestibuiar, A LFF G" exige em seu CONICUTSO
ca'?}m,:::f"r«'fas’ uﬁ' tic tais, rar"m,—,nze sdo abrangidos nas

a umverszaaae para
dos exigidos

Enfim, acho que o vestibular ndo pode ser extinguido, ja que a
procira por vagas nas universidades é bem maior que a oferta. Porém,
mudancas devem ser f2itas a fim de que se avalie 0 grau de aprendizagem
do esiudante duranie ioda sua vida escolar ¢ ndo apenas o que ele
aprender no  “cwrsinho”. S6 assim, garantiremos  wniversitdrios e

profissionais com
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1° PARAGRAFO
Criticidade / Estrutura do paragrafo

O primeivo pardgrafo do texto se compde de duas frases que apenas constatam

0 que 10dos 14 sabem a resperto do vestibuiar:

Em nosso Estado. a maioria dos jovens que terminam o segundo
Sray fem Como meta entrar na Uﬁ‘,‘ervmd’b preferencialmente na UFRGS,

Porém, p‘ara tal. precisard antes ser bem sucedido no vestibular: uma
maraiona de cerca de irezentos testes que selecionam os futuros
aoadémicos da UFRGS.

Tais frases nfio entram no tema da redacio, nio ch 1egam, por isso, 2 estabelecer
um didlogo com as informagBes disponiveis 2 respeito desse temz, N3o faz sentido,
pois, uma nota trés em Criticidade ja que a andiise é superficial € nem um pouco
critica. Além disse, cssas duas Fases compdem um pardgrafo muito pebre, que nio
tem propriamente um ipico, ratificando a inexisténcia da nota trés em Estrutura do

:\omnro"n

U Manual do avaiiador (2000:10)assim carateriza como nivel excelente a

Estratura do pardgrafo: Os pardgrafs sdo semanticamente autén omos, bem
dvidido @0 em sud IRaicria mais de uma jrase casa, todas elas convergentes
com o ropico ratado. A divisio dos pardgratos deve retlatir a ¢ rgantzacdo das idéias
€ a orgamizagio inferna. N30 basia, portanto, que o texto possua a aparéncia de esiar

bern estruturado, ¢ preciso que esta forma esteja refietindo o conteido.
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presenga dos concorrentes diretos
na mesma sala: dai decorre a proposia de mudanca: os candidaios deveriam ser

distribuidos por ordem alfabstica. A tiltima fase, no entants, no converge com ©



tépico tratado, mas apresenta um novo tapico: ¢ adocdo de questdes discursivas.

4 "~ .
todos os pardgrafos muito

Diz o Manual do Avatiador (p.10): vamos amibuir a nota 3 apernas a textos com
hem estruturados tanto do ponmto de vista de seu

juncicramento para separar s 1aeias 4o iexic como ponic de visia de sua

estruturacdo interna. NAo caberia. por isso. uma nota trés em Estrutura do

Clareza / Consisténcia / Competéncia da argumentacio

O terceiro pardgrafo apresenta a questio central, o ponto de vista: mudanca ra
de preparacdo para o vesiibular. O motivo é a exigéncia no vestibular de
comhecimentos aliados & prética e tais, raramente sio ab rangidos nas escolas.
Essa formulacdo ndo ¢ clara; como ela esid no centro. explicitando o ponto de vista,

ndo hi como se atribuir uma nota trds em Clarera: nio se percebe claramente o ponto

Conseqlientemente, a nota em Consisténeia ndo serd trés, visto que a 1déia de

avahiar o estudante durante toda sua vida scolar apresentada no uitimo Daraorat

A expressﬁo a fim de que ambos se inserissem em uma mesma realidade é

s A ~ oMma mronta nfat

; Y & oa 3z,
aga ¢ ge n.-n-,-», O gue certamente afcta 3 LU
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.

probiema jé indicado, temos ainda um nexo argumentativo obscuro entre avakiar o
grau de gprendizagem do estudante durante toda a sua vida escolar e ndo apenas
G que ele aprendeu no “cursinhoc” ¢ a garaniia de umiversitdrios e profissionais

competentes. isso inviabilizaria uma nota trés em Organicidade.

Texto 2/97 — Nota 20

4 legitimidade do vestibular como avaliagdo

Simpiificando o-motivo da existéneia do vestibular podemos defini-lo
como uma avaliagdo tornada necessdria pelas limitagbes da estrutura

universitaria nacional. Avaliagdo essa qgue visa selecionar entre os
vaﬂf"&.‘a‘w Jquze?«,b gue melhor aproximam-se do perfil estabelecido pela

. ' regem q formulagcdo da prova, segundo o
manual do canazaa‘o sdo de cobranga de um efetivo exercicio de
raciocinio e da posse de uma cultura orgénica, nidc de memorizacio de
conceitos abstratos e conteudos livrescos. E. de Jato, os candidatos
aprovados ros ddo a impressdo (nas entrevisias que concedem) de serem
Desspas :nfe’gcewfpﬁ e de cultura mediana
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A solucdo. ao meu ver, é abandonar a criagéo de ume prova padrdo
com elemento.s previsiveis. "Mas a prova da UFRGS ji se caracieriza
exatamente por issol”, 'ff'gz:.&..e‘ ttardo. Certo, mas ¢ inegdavel que ainda
assim apresentam relativa previsibiiidade. Do contrario, néo possibilitari
a existéncia de uma verdadeira industiia parasita de ensino, constituida de
cursos pré-vestibular e cursocs de ec’a,ao Hg sempre a segurangd, como
dizem os professores de cursinho, de que “caird 1ais e rais’ quesides, que a
prova serd cbjetiva, que a redagdo serd julgada por determinados critérios:

Em consegiiéncia, os alunos alienam-se do objetivo.do estudo, encarando o
valor da cultura na direta proporgdo em que esta é cobrada no vestibular.

Acrediio que enquanto o vestibular exigir conhecimentos previsiveis,
com guestbes “profetizadas” pelos cursinkhos, contimiaremos com alunos
cujo conceito de aprovagdo no vestibular significa a alegria de nunca mais
precisarem erxergar-logaritmos.

{V‘ e s e 9 h] [ o . L | h )
Clareza / Consisténcia / VUTganiiiaaae / L rHicigage
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idéias genericas a respeilo do tema. Dessa forma. ao lexto acima n3o podera ser

g A+ st ot o SNy
atribuido 2 nota méxima, j4 que o candidato se limita a repetir conceitos gerais, como
SO v rha tved o sva sl it Xy ey Arned I a Arat o Fede Svns Fraooa Ao Fowd

~ HU&\J ivLal ria U\J.Lu.u.gao llllULal, \.iuU VUniipa 4O 1o Hl ALRI0LL AL R QOO U LUAI—O

AR RS

A .
Simplificando o maotivo da existéncia do vestibular, podemos defini-lo

como uma avatzagdo tornada necessaria pe./,as limitacbes da estrutura

¥4
candidatos agueles que melhor aproximam-se do perfil exigide pel
2 7

universiaade. Us principios que regem a jormulacio da brova, segundo o
manual do candidato, sfo de cobranga de um efetivo exercicio de
raciocinio e da posse de uma cultura orednica. ndo de memorizacdo de
CONCEitos ubstraios e contendos livirescos.
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verdadeiramente empenhados s30 opostos a uma maioria de um indeterminado
comjunto que pretendia abandonar os estudos assim que obtivesse sua aprovagdo.

Tal abordagem compromete nota trés em Competéncia da argumentacio.

=

Pontuacio: uso de fravessio para indicar didlooo em ao menos & uma forma de

Criticidade / Competéncia da argumentacio
O terceiro paragrafo ratifica os probiemas em Criticidade.

A solugdo, ao meu ver, é abandonar a criacdo de uma prova padrdo
cont elemenios previsivers. “Mas a prova da UFRGS ig se caracieriza

j'f
exatamente por isso!”, aroz.menraréz'o. Certo, mas ¢ inegdvel gue ainda

~

assim apresentam retatz ap revisibilidade. Do contrario. néo posswuztarza
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no mundo reai: o programa do vestibular é que determina que tais e tais quesides

recisa obedecer a um critério consagrado no meio

indiistria parasita de ensino insere-
mesmo modo como o aluno: pelos programas das

> na fradigio constituida em nossa

] . 1 ]
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imprevisiveis. Com esse dialogo tdo pobre com o grande mundo ia fora. esta redacio

N o cess
nX0 pods aspirar a ums nota trds em Criticidade
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Esse mesmo pardgrafo analisado acima apresenta outros problemas. A

~ b4 v 4 ’ ~ . s A -~
CRpressad ascanaonar a criagdo €, no mimmo, imprecisa se nfic inadequada; o
mesmo se pode dizer da expressio prova padrdo com elementos previsivers. O leitor
ioard dadiaoise . . 2 Aivar ceivy ac Bacos el . LA
precisara cocuzir o que ¢ autor quer dizer com as frases acima; hé, portanto,

probiemas na Competéncia da argumentacio.

4°P X AhAAGA o

4
Criticidade
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vcnblu:’d‘\}, iﬁ;s;ld;m ﬁl'& O’dm eb’u d., ﬁu{};u b@ 1}& al lnuumd QIg‘ mepta§w0

do paragrafo anterior relativa a previsibilidade dos conhecimentos exigidos no

vestibular. Continua, portant

Acredito que engquanio o vestibular exigir conhecimentos previsiveis, com
questbes “profetizadas” pelos cursinhos, continuaremos com "’zm 3 cujo conceit
20

com &l
de aprovagde no vestibular significe o alegria de nunca mais precisarem enxergar
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logariimos.
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guerra injusta preczsa ser modificada pa;f" ado ifrazer mais tantas
aecepcdes para quem ndo consegue vencé-la. Todos chegaram ao consenso
que € preciso mudar. mas nem iodos esido disposios a trabathar por esie
ideal
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cardter do individuo e é ela quem dira se esse individuo sera um presidiario
ou medico.

Ndo podemos culpar a UF.RG.S. pelo caos do nosso sistema
educacional. Ndo temos condicBes de Jazer como os E.U.A4 ou outros paises
desenvolvidos onde o aluno que apresentar o melhor curriculo escolar tem
vaga garantide nas melhores universidades do mundo. Néo podemos fazé-

lo porque seria uma tremenda injustica comperar o curriculo de um aluno

formado na melhor escola de Sdo Paulo com o curriculo de um estudante
do Sertdo Nordestino que nem tem sala para estudar.

Pablo Picasso em nada usou matemdtice, fisica ou biologia para
pintar suas telas. Picasso foi wm dos maiores artistas do mundo. Que
tremenda injustica seria eliminar um Picasso de hofe de uma vaga a
universidade. Ac invés do alune responder as trinta e cinco perguntas
dessas trés disciplinas porque ele ndo cria trés obras de arte. que seriam
avaliadas para ver se o aluno tem ou ndo condigBes de ingressar na
universidade.

E plenamente possivel reformular o Vestibular, basta que todos nés
pensamos funtos, desde o reitor até o aluno, até chegar a uma conciusdo. A
melhor maneira para iniciar esse processo ¢ fazer como a UFRGS. estd
Jazendo, ou seja, ela esta propondo-nos esse tema de como reformular,
mudar © Vestibular. Estdo sendo feitas milhares de redages, que além de

. S x
Julger se cada autor tem ou ndo condigdes de emtrar na faculdade,

dig culd
demonstra que a UFRG.S esia afim de por um fim ao monstro do
Vestibular, pedindo a opinido de seus futuros alunos. para mutdar e mudar

para melhor.

1° PARAGRAFO
Competéncia da argumentacio

A primetira frase do texto - Hoje estamos enfrentando mais uma batalha em
nossas vidas. talver néo sgja uma simples batalha. mes sim uma guerra — expressa
uma iese: trala-se de uma guerra ¢ nio de uma batatha. Nio hd argumentos para

sustentar essz tese. A frase seguinte também apreserta problemas de argumemntacio e

a
IR WAL L s b b LoD ALk 1R 900N Avwia A

melhores. Essa guerra infusta precisa ser modificada para ndo trazer mais tantas
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Costuma-se falar emt acabar com o guerre g0 emanto, modificar a guerra é
uma proposta que precisaria de um detathamento. Além disso, a diferenca que se
costuma ver entre guerra ¢ batatha ¢ que se pode perder uma batalha sem que isso
signifique perder a guerra: essa frase parece querer dizer que alguns sdo sempre
derrotados em qualquer que seja a guerra. Se  este fosse o caso, esse argumento
tambeém teria de ser desenvolvido. Por fimx, a altima frase do paragrato — Todos
chegaram ao consenso que é preciso mudar, mas nem todos estdc dispostos a
trabalhar por este ideal. — apresenta unma imprecisio de argumentacdo, ja que o

fettor precisa imaginar quem so todos.

Morfossintaxe (Fegéncia): em conseriss (de) que é precisc mudar.
2° PARAGRAFO

Competéncia da argumentacio

Devemos priorizar os principios basicos da vida, entre eles a educagio.
Assim como no paragrafo anterior, os conceitos aqui expressos deixam ao encargo do
leitor imaginar quais sie os principios basicos da vida, portanto, Competéncia da
argumentacao.

Morfossintaxe (crase): : Esse processo deve comecar pela educagdo ferta em casa.

St am - malne nenfoeonrs
Gil& 10 8SE0LEG peios Projessores.

L » § A A
3" PARAGRAFQO
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A almagdo gue di witio ao paragtato Pablo Picasss o pada iisou
matematica, fisica ou biclogia para pintar suas telas esti longe de ser consensual ¢

€XPressa ¢ senso’'comum,

Convencoes ortogrificas e pontuacio: 4o invés do aluno responder as trinta e

CInco perguntas dessas {rés disciplinds porgue (po¥ quejele ndo crid vés obras de

arte...(7}

5* PARAGRAFO

E pienamenta possivel reformular o Vestibular, basta que todos nés
pensamaos juntos. desde o reitor até o aluno. até chesur @ uma conclusdo.
Sustentar que & pienamente possivel reformutar o vestibular j4 & uma afirmagio que
suscitaria uma longa explanagio dos meios que possibifitariam tal mu-dant;a; contudo,
a afirmagio final de que se simplesmente nos pusermos a a pensar juntos, desde o

reitor ate o aluno. até chegar a uma conchusdo é um lugar-comum.

h’]r

Sintaxe (frases siamesas ¢ uso de tempos verbais): plenamente possivel

reformular o Vestibular £} basta que todos nos pensamos fpense

Pontuacio: Esido sendo jeitas milhares de redacdes. que alem () de juigar...

UFRGS estd afim (a fim} de por (pory um fim ao

Y

Convengdes ortograficas: ..

monstro do Vestibular...

ar faz-se presente na trw;e.om. da maioria dos

2SOy
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tarefa facil. Qualquer forma de sele¢ds serd parcial, maximizarido alguns
pontos e minimizando outros. Isso explica a polémica em torno de possiveis
reformulagdes nos concursos vestibulares. Aperfeicoamentos sempre serdo
possiveis. j4 que, 1odos os anos, as umiversidades transformam-se em
laboratorios de selegdo. Alguns pressupostos, todavia, devem ser mantidos,
uma vez que ainda garantem wma maior isengdo.

Possiveis mudaricas rio coricirso vestibular devems, emt primeiro
lugar. respeitar a comunidade em que o mesmo insere-se. Isso significa
observar o trabatho realizado nas escolas, com vistas a uma maior
adesuacio. A atribui

Cyense s (22 20

1gdo de pesos diversos a provas vinculadas & carreira
escolhida poderia ser substituida pela realizagdo de wma prova geral, gue
abordasse todos os conteitdos, seguida de exames especificos. Isso testaria
as habilidades gerais e exigiria. ao mesmo tempo, um refinamento dos
especificos. A grande procura por determinados cursos, Medicina e Direiio,
POF exemplo, favorece-os, j& que eleva o nivel de seus alurios. A existércia
de uma média minima. superior aos necessarios trinta por cento em cada
prova, garantiria candidatos de perfil elevado aos demais cursos,
valorizando-os. Da mesma forma, atuaria a extingdo da Segund
Algumas universidades no pais. como a de Santa Maria, no Rio
Grande do Sul, vém implantando selecbes baseadas no desempenho do
candidato ao lorgo da trajetdria escolar. Tal proposta, atraerite & primeira
vista. apresenta uma série de problemas. Em primeiro lugar. a dificuldade
em ufilizar 05 mesmos critérios de avaliaglo para escolas diferentes. O
principal, contudo., ¢ o condicionamento do futuro do estudante ao
desempenho escolar da infancia e adolescéncia. 4 oportunidade de muitos
corrigirem suas fathas de aprendizado que. de certa forma. é conferida pelo
vestibular, ndo mais existiria. O jovem estaria sendo julgado por sua
atitude em um periodo de imaturidade. .1 angistia da entrada na
universidade seria transferida para a totalidade da vida escolar.

1 N
rs FLBLILSs DT T Ly L5 Lefg ’ LSS insl s LS L& ¥ ol L Vi Tl
%

O vestibular. da forma como vem sendo realizado, apresenta
probiemas. E ainda, entretanio, a forma de acesso mais democratica e justa
ac ensino superior. A elaboragdo criteriosa das provas cumpre, inclusive,
uma fungdo educacional: a reciclagem dos conteudos escolares através da
sugesido de pontos pelos examinadores, feita em jorma de questbes. Ndo ha
lngar para todos. O vestibular garante que os gque existem sejami

preenchidos da forma mais satisfatoria.



Consisténcia / Clarerza / Anitonomia

A redagiio qualro comega por uma: frase meramente consiatativa e redundante.
que aleny disso, contéih uma tese implicita que n¥o ¢ desenvolvida: o vestibular faz-
s¢ presemte na Irafetoria da maioria dos jovens estudantes.. que desejam
Ingressar na universidade. Por que da maioria? O vestibular nio estd presente na
trajetéria de todos os que desejam ingressar na universidade? & os que ingressam
na universidade semr vestibular? Isso requereria uma explicaciio. A frase contimua:
<bem como de outras pessoas que desejam ingressar na universidade. Qual a
relevancia de fazer tal distingdo enfre uns e outros? Isso também precisaria ser
explicado. S& esses probleriias, o8sas disperses, 4 serfany suficientes para

desqualificar uma nota trés no tépico Consisténcia.

o Ay F " el v hive A ts Lo A, srrinliaf; YA N oA oy ane
Na& continuagdo Bd uma boa guantidade de mpiicios gque kon&abaﬂue}azn

verdades apresentadas como CoOnSensuais:

‘Gantibiilandie <X iaa mnlEdx 2 mady diF o fats sohirs 4 nafiieas
a) os vestioulandos s8c uma multidio h eieros 1 n.u,, nada GiZ o texio sobre & natireZa

dessa heterogeneidads;

¢) As universidades se transformam em laboratorios de selecdo; o que auer dizer

isso?

Aqui ha maits outros elementos de dispersdo. que. além disso. obscurecem a

I\Dﬂl“:l\ l*l “I\ “l I'ta ‘7““* (2 -T‘a""')ml\(‘ Mf")’l\ l}"b’ Leal-INaalal ihlesl 1 "D “’!!fﬂ "QI‘?"I\ do
PEICCpias 6o Pinl GO Visws, : OTR3IN0S, Cas, 4:10 meEsmo. uny GEsua:ICagac Ge

P

nota trés no em-Clareza (do ponto de vista).

O ponio de visla-parece ser Aperfeigoamentos sempre serdo possiveis, ja que,

Alguns pressupostos, rodavia, devenr ser mantidos, uma vez que garaniem uma
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Aperfeicoarmentos sempre serdo possiveis..Alguns pressupostos, todavia, devem

ser mantidos. Fal lugar-comum- desquatificaria quatquer nota trés cm Automomiz.

2° PARAGRAFQ

Estruiura do parigrafo / Criticidade

O segundo parédgrafo nio tem apenas um tema: as duas primeiras frases tratam

de respeitar a comunidade; observar o trabalho realizado nas escolas. As frases

seguintes falamy de substituicdo dos pesos diversss por umia prova geral sem
estabelecer relaglio entre esses dois temas. Essa duplicacio de tema j4 seria suficiente
para desqualificar trés em Estrutura do paragrafo:

g

Semantica (hipercorre g ) .. respeitar a comunidade em que o mesmo insere-se.

4 que a nossa fala usa a
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Sintaxe (referéncia). Este outro pronome enciitico - 4 grande procura por

determinados cursos, Medicina e Direito, por exemplo, favorece-os, ja que e¢leva o
nivel de seus alunos. — carece de um antecedente claro: nio pode ser cursos, na
mesma oragdo (2 grande procura pelos cursos favorece os cursos?) nem os
especificos. na frase antertor (a grande procura pelos cursos favorece os cspecificos?).
Nio faz sentido: segundo o argumento, os cursos é que seriam favorecidos; se fosse os
especificos, haveria um problema de concordancia ou, mais grave, de atribuicio de
predicado: os especz:ﬁcos € que elevariam — ¢ ai haveria também um problema de

. A sivue] Ane alirmae Na waedada ac aZa tamn aedamodamd
tempo verbal — o nivel dos alinos. Na v TGAGe, 85 a0 tein antecedente.

Semantica (’imnA ecicio) T
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erfil elevado aos demais cursos: pelo

J“tmt@ {tc tem a 71‘”&."15«.%0 ae valorizar mais 0% tais Cursos, o {Juc parece que o

texto quer dizer € peryil mais elevado do que o dos candidatos aos demais cursos.



O que ele estd dizendo ¢ que esses cursos vio acabar na mesma altura dos outros,

A Srbh L4

mesmo assim faltaria acertar a forma da comparaciio: perfil elevado aos dos

Semintica (ambigiiidade): Resta a ambigiiidade de um outro os, o de valorizando-

n ‘/Jea?a < o ol ~ Tarinmana Aa e A ﬁ-n o
& GEHGLY CHIrSOS. i eriamos de voltar & frase
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0§, n1as S¢ reiere nem

anterior, a determinados cursos.

dee

Pontuacio: Da mesma forma, atuaria o extingdo da segunda opedo. Da mesma
Jormea & um advérbio relacionado ao verbo atuaria e nio a frase; estando a0 lado da

ncial de

b

e =
palavia @ que se refere, n¥o B motive para separs-lo dela. Nessa posigic
o

unciona no relacionamento entre as duas

frases ¢ ocupando a posigio do sujeito. faz com que o leitor procure o sujeito de
atuaria na frase anterior, o gue leva a uma leitura como g existéncia de uma média

minima atuaria a exting@o da Segunda opgdo.

]

‘Por fim, todo o segundo paragrafo resume-se em uma lista de reformuiactes

hipotéticas expressas de forma genérica ¢ confusa aesqualificandc a nota trés em

Ortografia: digumas universidades no (P} pais... O Pais, este pais, deve ser escrito
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pelos examinadores em forma de questdes sem explicar em que tal juizo ndo é
contraditério com o que recomenda a primeira frase do segundo paragrafo
sobre...respeitar o comunidade ... observar o trabalho realizado nas escolas com
vistas a wima maior adequagdo. Essa contradigio deveria ter ocasionado uma nota

mferior a trés no topico Consisténcia, refor ¢ando o desconto atribuido a esse item por

As duas Glimas frases, que configuram uma conclusio canlnica, nio
mencionam o ponto de vista assumido pslo texto, mas retomam o tema. geral: o
vestibular garante a ocupagiio das vagas pelos methores. N3o fala da reformulagio do

vestibular. O que levaria a um desconto ainda maior no mesmo topico relativo a

Consisténcia.

Texio 5/97 — Nota 20

Vestibular: nmidar e melhorar

(D

vestibular é, sem divida, um dos concursos mais temidos e, ao
mesmo tempo. de grande importdncia, ja que muitas vezes pode definir o
nosso futuro., Por isso, miito se questiona a respeito do concurso, sendo

r

C’M@ r%form3££agoes nodgrgam rra7ar IV Y rnrrnn MO T’l(‘fﬂ ffa a17a17/1f'/10

Veidiia U0 sl Flele gvkos

bem como menocs estresse em um espago téo curto de tempo (ou talvez

Fmenrm o vet o ~o PO | Fermmns Nm o cmea o Fnsvem et ]
LO7IZ0S imeses de estudo sem miiita diverséo e SO0 17 u/?Cjzul.O].

oy o it Asrdiomnd d .
¢, por exempl /o, sempre fui muite dedicada aos estudo ando

horas. no meu quarto. ou na biblioteca da escola. estudando. Sempre
conscienie de que um bom preparo na escola seria o caminho que

15 em orande parie para © InNeresso no uni versidade, desde ce

m grande parie, para o ing: na un! cedo

me preocupei com o vestibular. Mesmo assim. confesso néo ter conseguido

T nas noites qite antecederam o concurso e, apesar de ter estudado
em um otimo colégio e Ter obtido boas notas, senti-me insegura a’lame do
concomao vestibuiar para Direito. Deste modo, sugeriria que as provas
em progressivamente dzzra":r o segundo grau, estabelecendo-se
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contetido de todo o segundo grau, podendo valer 40% do escore total,
sendo que os demais testes. 60%.

Através disso, o vestibular revelaria o preparo progressive do aluno,
Dpodendo, em parte, aliviar o estresse, como também a pressdo exercida por
parte dos familiares, professores e amigos. Além disso, as matérias mais

1

relacionadus ao curso escolhido seriam bem valorizadas, enguanto que ndo
deixariam de ser cobrados os contetidos bdsicos do segundo grau. Aivida,
por ser uin processo avaliativo constitiuido de vérias etapas. a chance de
ocorver o “azar” seria menor e, uma unica matéria (muitas vezes munca
mais utilizada, como a fisica no Direito, por exemplio) ndo representaria a

o

tn

Portanio, acredifo que reformulagdes no vestibular poderiam
carretar intimeros beneficios, deritre os guais: previlegiar aqiieles que se
preparain diurante boa parte da sua vida escolar
mais relacionadas ao curso a ser seguido, sem esguecer dos demais;

diminuir o esiresse. Com cerieza, muaaneas no processo  avaliativo

3

gerariam muite trabalho e questionamento, mas poderiam tornar o

o otihril e s vio o pr re Sons rvvms 2 Do At e

VESHOUIGT 7 tawvjuofO_. O que d iornam necessarias. !
oD 'Ta ']
1° PARAGRAFQO

5i851693 [ Clomrnettnota o oo accto nl
Consisiéncia / Competéncia da argamentacio
No primeiro paragrafo, a relagfio estabelecida entre O vestibular 6, sem

7.

Importdncia. ja que muiias vezes pode definir o nosso futuro nio esia clara devido

dos acontecimentos. O fato de o vestibular ser temido ¢ ser de grande importancia
sugere uma relagdo de hierarquia; na verdade, a raz3o de o vestibular ser temido se
deve 2 sua importincia para o futuro profissional do candidato. Scm essa ordenagio,
os fatos se confundem, ¢ a relagfo estabeiecida com o proxime periodo { peor isso) sai
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mpeaings o desenvolvimento de um comentario r eflexivo. Tal faio trana a nota no

item Consisténcia para menos de trés.

O mesmo pardgrafo, gue ji comegou com a apresentaciio de uma abordagem

P

pouco consisienie, segue com problemas de imprecisio ¢ clareza.

Por isso, muito se questiona a respeito do concurso, sendo que
rejormuiagbes poderiam trazer uma forma mais justa de avaliagdo, bem
COmO menos estresse em um espaco e curte de tempo {ou talvez longos

it

meses de estudo sem muita divers@o e sonc trangiilc).

4 P

O finat do pardgrafo ...bem como menos estresse em um espago tdo curto de
tempo... ndo ¢ nada claro, as idéias sdo obscuras ¢ o ponto de vista — o vestibular &
dido atrds de uma formulacio confusa. A exXpressao enire
deveria representar uma reflexfic ou comentdric. O fato & que nio hi necessidade
dessa expressdo enfre parénieses, j4 que.nada esclarece ao leitor sendo, por isso,

dispensavel.

esenvolve-se baseado na experiéncia da candidata. A
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R JE IRV « e PRV NSRS PUSUNY., I D
COMmSEgue GOrMmiT Nas noies que anieceaem o vestibular.

a sugestio ae mudangas que o iexto apresentia eficientemente. O problema, entretanio,
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concorrida, assim = presume~se = 08 candidatos mais bem preparados é

que obterdo sicesso. Pergunta-se entdo: quem serdo esses candidatos? O
cidaddo que trabalha o dia inteiro e pretende estudar & noite? O aluno
oriundo de um segundo grau sucateado numa escola publica e que, com
muite sacrificio para ndc onerar suc Jamilia de condigdes humildes,
defronta-se como tinica opgdo de seguir estudando a UFRGS? Ou o fitho

(N
l

da familia abastada, com todas as condigdes de pagar uma Faculdade
particular, mas que j4 estudou nos melhores colégios e cursinhos e, pelo
al @ UFRGS, pretende nela ingressar? Certamente esses
candidatos ndo serdo os dois primeiros. o que tira um poucc do sentido de
ensino publico da UFR (GS. Reservar vagaf especiais para os candidatos

12

com mais azfr‘ zzzaaa’es — ...provﬂam iﬂra —~ seria uma bea opgdo

Mas, enquanto as mudangas ndo ocorrem, suemos ao sol de trinta
graus de Porto Alegre e escolhamos a alternativa corrata. Aguardemos o
injusto. o vestibular é como tudo na rotina de um

brasileiro: wma loteria. Gar }ar ou perder nem sempre ¢ uma guesido

somente de competéncia,

DA f 54

B
i
3

Q texto inicia com um pardgrafo apenas constativo, sem entrar no tema da

idato faz uso desqualifica a redacdio no topico

Os problemas com criticidade continuam no paragrafo seguinte: Justo ou ndo,
o vestibular é, por enguanto, o iinico meio de selecdp adotado pelas principais



argumentacio,

b §

UFRGS ¢ acessivel devido g simp
contrapde com os fatos do dia a

Universidade Federal € um dos mais

105

desqualifica em Competéncia da

questdo € saber quais fatos sustentam a afirmagiio de que o vestibular da

L §

licidade e objetividade das provas. Tal verdade se

dia, j4 que todos sabemos que o vestibular da

concorridos ¢, conseqilentemente, nio pode ser

um dos mais

HUVI O a

a criticidade

argomentos,

=2 b

€ mais uma vez penalizada,

mesmo item epcontra-se no terceiro
pardgrafo: Considerando-se o concurso camo meio de andlise dos conhecimentos
e aptiddes vocacioneais do vestibulando, no gue influiria uma prova de quimica ou
fisica para alguém que optou por licenciatura em Letras? Ta} afirmativa além de

do a

revelar desinformacio a respeito unto — o vestibular ndo objetiva avaliar a

aptidbes vocacionais dos candidatos — ostd longe de ser consensual, Assemelha-se,
Y # N A . . ~ 1

ai1as, aos lextos irés e cinco, que apresentavam a mesma argumentagiio ancorada em

LW 5 § RN
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avaliador distinguir a relagfio que h4 entre os argumentos.

oy

Moeorfossintaxe (concordineia vertal). Eliminando-se as matérias gue nde tem

Orgamicidade / Competéncia da argumentacio

O quarto parigrafo inicia apresentando Outro aspecio que macuia a imagem

do vestibulor da UFRGS ¢ o foto de que, por ser uma Universidade de ensino

f£4 77

)

gratuito, ¢ a mais concorrida, assim — presume-se — os candidatos mais  bem

A argumentacdo ¢ oonfusa e passa a

idéia de gue $ negative o fato de somente os candidatos bem preparados alcangarem
i Zals P

ma untversidade piblica. O equivoce em ordenar 2 informagio

clara. A afirmacio de que vomenie os bem preparados ¢ que obterdo sucesso segue

a seguiife argumentacio, ancorada na  sesuiste pefgufita: quem sdo  esses

s O -~ ast FEaSeeastL el atilia, AT irz

¢

- Yol - +* . h . , ~ -
-
2} O cidaddo que trabalha o dia inteiro  prefende estudar a noite
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Ou

¢} Aquele que cursou os methores colégios e cursinhos?

1) que pode pagar uma faculdade pariicular, mas Gue quer Ingressar na

UFRGS pelo seu alto conceito?

J: .7 _

E termina a argamentacio: Certamente esses candidatos ndo serdo os dois
primeirgs, g que tira um poucq do sentido de ensing pitblico da UFRGS, Reservar
vagas especiais para os candidatos com mais dificuldades - comprovadas, claro —
seria uma boa opedo. E descabida a certeza de que um aluno de escola publica nio
poderd ser o primeiro classificads no vestibular, bem como o implicito generalizador
de que aqueles que podem pagar uma faculdade particuiar preferem a UFRGS
somente pelo seu conceito. Temos, portanto, problemas com a Cempeténcia da

argumentagio.

Resta, aindd, aponfar 4 presenga de dispersdes. Ao s¢ referr as

dificuldades comprevadas apresentadas pelos candidatos, o texio nao explicita quais
i1 pv

as dificuldades referidas, hd a impossibilidade de comprovar aquilo que nem foi

b

mencionado. £ o caso. portanto, de desqualificar uma nota maxima em Consisténcia,
5° PARAGRAFC
Competénicia da arsumentacio

O Gltimo pardgrafo, que configura uma conclusio candnica, ndo mienciona o

an wicka ageimisda wala $a N nan o senten Ay A AL s maad fn e e o
poiito de vista assumido yeiu texto. mas retoma a intr "ut).aO. as dificuldades Guc 08

b

vestibulandos enfrentam na época do vestibular.

Mas. enquanto as mudancas néo ocorrem. suemos ao sol de trinta
graus de Porto Alegre e escolhamos « alternativa correta. Aguardemos o
gabarito. Afinal, justo on injusto, o vestibular é como mdo na rotina de um
brasileirc: uma loteria. Ganhar cu perder nem sempre é wma quesido

somente de compeiéncia.
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Na verdade, esse paragrafo ndo conclui o assunto de que o texto tratou —
mudangas no vestibular — funcionando muito mais como uma tentativa de encaixar o

vestibular em uma discussdio mais ampla pertinente 4 sociedade brasileira: o

vesiibular € como tudo na rotina de um brasileiro. wima loteria. Ganhar ou perder
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. Waimoeim, O Gue a irase Ge Siend que sncema a

competéncia. E questio de qué? Tal argumentacio desqualifica 2inda mais uma nota

aita em Competéneia da argumentacio.

Texto 7/97 -1

)
&
b
S

A cada ano, a UFRGS aplica seu Concurso Vestibular para admissdo
de afzmos novos. Também a cada ano, a quase totalidade dos vestibulandos
sua sangue buscando a aprovagdo. Mas ¢é altamente discutivel a relagdo
entre o formato do concurso e a preparagdo do aluno. Em suma: o
Vestibular, tul como ¢ hoje, seleciona efetivamente os melhores candidatos?

dando motivo de
orgulho. Pouco estudo, falta rlzsmrglma sintomas claros de qgue ainda estou

Néo considero meu desemper ho como vestib

~

indeciso. Apesa 'zsso, considero dois fatores primordiais para explicar
meu frace d eser nyenuu ¢ alto nmitmero de questdes por prova e o tempo
disponivel para respondé-las. Sempre que me vejo a’zame de uma prova da

UFRGS, sinto aquele eco em meu cerebro obtuso: “vai dar tempo?”.
v

f"f) O ODHIn o 11 nnpnfnnnn Al‘f”'l [ 1'\03(‘ ; al{"l Hns onrang r -
~eix e

FIAL U UGS T va.;w.-.au.\.w(n eails Wopse el bt o

vestibular, acredtro que ¢ impossivel permanecer calmo para responder
questdo apos questdo quando se vé a enorme fatia de prova ainda por
fazer.

Ha fatores mil para explicar a causa do fracasso de vestibulandos
cuja aprovag@o parecia certa, mas o nervosismo excessivo parece imperar.

~
mesSmp am nes SQOs giUe o0OMe ey Sap ver 2Vanne do

L W AT wilalas U, X L # 4  e L o b Rl NAEE NS e L4 RS L O]
Ps

FPestibular 7 Se a Universidade diminuisse o numero de questdes. saberia.
a primeira vez tem alguma
cd de ser daprovado sempre. Ndo acos tz.zmr_zr.i com @ extensdo dus

LFRGS), o vesribulando
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pena ¢ sofre ac achar que, se responder toda a prova. mantém-se na
disputa. Ledo engano. Ha muitos casos de fadiga tanto fisica quanto mental
no decorrer do Vestibular, e a Universidade faria bem em verificar a
fregiiéncia e a gravidade desses acontecimentos para reestruturar seu

processo de selegdo de candidatos.

A UFRGS fem, por merecimento, notada repuiacdo engrianto
instinui¢do de ensing superior. E sua obrigagdo buscar a exceléncia
intelectual de seus alunos. O Vestibular. no entanto. como é de
conhecimento de todos, avalia conteridos de Segundo Grau, servindo muito
mais a esfe que a qualquer outro propésito. Tal equivoco é reforgado pelo
Jato de que por ser ido extenso, corrdi a trangiiilidade da grande massa de
candidatos. jogando na vala comum dos despreparados muitos cujo
merecimento, dado o estudo e a capacidade, é enorme.

1° PARAGRAFO

Criticidade

Q texto sete micia com de duas frases apenas constatativas: 4 cada ano, a

UFRGS aplica sex Concurso Vestibular para admisséo de alunos novos. Também
a cada ano, a quase totalidade dos vestibulandos sua sangue buscando a

aprovagdo. Tal andhise ptixa a nota em Critieidade para menos de irés.

2° PARAGRAFQ

CRAWCERNTFAW RE

Sintaxe (paralclismo ¢ frase fragmentada): Pouco estudo. falta disciplina, sintomas

claros de que ainda estou indecisc.

~

Semantica (inadequagio vocabular): Sempre gue me vejo diante de uma prova da
FRGS, sinto aguele eco em meu cérebro obtuso... O texto nio esclarece o fato de o

autor se desqualificar chamando-se de obtuso. Se foi intencional ¢ ¢le realmente quis

também minimiza seu poder de andlise. Por outro iado, se o candidato niio conhecia a

real significagio do termo. sen uso inadequado também prejudica o texto.

b= o
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Competéncia da argumentacio

Ha muitos casos de fadiga tanto fisica quanto mental no decorrer do
Vestibular, e a Universidade faria bem em verificar a fregiiéncia e a gravidade
desses acontecimentos para reestruturar seu processo de sele¢do de candidatos.
Como a universidade poderia avaliar @ freqidncia e « gravidade da fadiga fisica e
mental de seus candidatos? Essa lacuna na argumentacdo prejudica o texto em

Competéncia da argumentacio.

Seméntica (imprecisio ¢ inadequacio vocabular): Ha fatores mil para explicar a
causa do fracasso de vestibulandos cuja aprovagde parecia certa, mas o
nervosismo excessivo parece imperar. Na verdade, sio dois os problemas em
semantica: o primeiro deles refere-se & expressio de uma totalidade que ndo foi nem

1é deterininada 20 longo do texto — fatores mil; o segundo ¢ a imprecisido resultante

de qualificar nervosismo excessivo. Qual a quantidade que caracterizaria o €xcesso?
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Sintaxe (referéncia):

tbular, no entanto, come ¢ de conhecimento de todos, avalia
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outre proposito. Tal e equ ivoco é reforgado pelo fato de que por ser tdo
externso, corroi a trangiiilidade da grande massa de candidatos, jogando na
vala comum dos despreparados muitos cujo merecimento, dado o estudo e a

capacidade, é enorme,

A

A frase servindo muito mais a este que a qualquer ouiro proposito, confunde
quanto a seu antecedente, levando o avaliador a procurar relacio com a expressido gue

ey

+a Faed +¢ 1 = ;
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O Bltimo periodo da conclusio - Tal equivoco é reforgado pelo fato de que
por ser Wdo extenso, corréi a trangiilidade da grande massa de candidatos,
Jjogando na vala comum dos despreparados muitos cujo merecimento. dado o
estudo e a capacidade, é enorme — também confunde o leiior por referir-se a um
antecedente que estd demasiado distante (o vestibular) dando a impressdo de é ao

I PR o VO, wafae
Seg'unuu UTau que o texto se xcfcx c.

Texto 8/97 — Nota 20

O que ¢ ¢ o gue deveria ser avaliado
Néo ¢ por nada que sempre exister polémicas sobre a realizagdo do
Concurso Vestibular. A cada ano, a maioria dos candidatos ndo obtém a
vaga esperada, embora muitos deles saibam que seriam Stimos

O Concurso Vestibular, especificamente o da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), avalia as mesmas matéria para os
concorrentes de todos os curses, mesmo gue néo estejam relacionadas a
eles. As provas, além disso, sdo apenas objetivas ( excetuando a redagdo) e
acabam ndo avaliando o real conhecimento do aluno em cada contesido. Os
psicotécnicos, de extrema importdncia para avaliar a aptiddo do futuro
profissional, ndo sdo realizados. Vérios alunos. que exerceriam bem sua
profissdo, acabam ndo entrando na universidude, em Jungdo desses
detalhes. Eu, por exemplo, ndo passei em medicina no ano passado, por
algumas questoes de histéria.

A UFRGS deveria realizar o seu Concurso Vestibular pensando mais
nas aptidSes profissionais do candidato do que em seus conhecimentos de
primeiro e segundo graus. As matérias avaliadas deveriam ser escolhidas
de acordo com o curso; ¢ as questdes, ser somente dissertativas, para que
ninguém acertasse um exercicio que ndo soubesse. O principal, porém,
seria a realizagdo de um psicotécnico, para diminuir o nimero de
profissionais incompetentes e aumentar as chances dos alunos que nac
puderam realizar um bom ensino primdrio e secunddrio.

Aprovar ou reprovar uim aluno, em wm vestibular. ndo pode ser uma
larefu realizada sem que se leve em comtu a aptiddo que ele tem com
determinada profissdo, bem como sua conduta em relagdo a ela. O que

seria da fisica atual se Einstein — um péssimo aluno antes de elaborar suas

e
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kd

teorias e ficar fameso = houvesse realizado um Concurso Vestibular e
tivesse sido reprovado?

O texto oito inicia com um paragrafo que nio tem propriamente um topico;
sdo, isto sim, duas frases justapostas que nem mesmo constituem uma mtrodugio:
Néo é por nada gue sempre exisiem poiémicas sobre a realizagdo do Concurso
Vestibular. A cada ano, a maioria dos candidatos ndo obtém a vaga esperada,
embora muitos deles saibam que seriam Siimos profissionais. Nio pode, portanto,

almejar uma nota trés em Estrutura do paragrafo. A explicitac;io do nivel excelente

nesse itein, conforme ¢ Manual do avaliador, encontra-se na analise dotexto 1.
O wA orafn A ann e san et o ~en ot ad ad e e altnindn nen malioses d A Acna
paragraio © merameine constatativo resultando eni rebaixamento da nota ein
Criticidade.
- ” P p— —
2° PARAGRAFO
Organicidade

Os psicotécnicos, de extrema importdncia para avaliar a aptiddo do futuro
profissional, néo sdo realizados. Vérios alunos, que exerceriam bem sua

profissdo. acabam ndo entrando na universidade, em fungdo desses detalhes. As

avaliador continua sem saber qual a extrema importdncia dos psicotécnicos e quais

: 1A
sd0 os detalhes a que o texto faz referéncia. Essa dificuldade em ordenar as

informagdes rebaixa a nota em Organicidade.

Criticidade / Compeiéncia da argumentacio
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O terceiro paragrafo sustenta um argumentago equivecada a respeito do
vestibular e do papel da ulﬁv'er;idade. A sugestdo de que a UFRGS deveria realizar
o seu Concurso Vestibular pensando mais nas ¢ ptiddes profissionais do candidato
do que em seus conhecimentos de primeiro e segundo graus demonsira falta de

informag#o a respeito do assunto tratado. O texto peca, portanto, em criticidade.

Temos problemas com a argumentagio em: 4s martérias avaliadas deveriam
ser escolhidas de acordo com o curso; e as questées, ser somente dissertativas,
para gue ninguém acertasse um exercicio que ndo soubesse. O equivoco do
candidato ¢ supor que em uma questdo dissertativa ndo seja possivel aparentar um
conhecimento que ndo se tem.Uma redacio assim ndo pode almejar nota mdxima em

que
Competéncia da argumentacio.
4° PARAGRAFO
Criticidade / Consisténcia

A conclusdo repete mais uma vez 0s mesmos argumentos do paragrafo
anterior: ¢ preciso levar em conta a aptidio do aluno para determinada profissdio. Q

e

. N L N I T T U, P PR S I
que 1130 €sta ciaro em nenhwiima parte do text
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izar as provas do vestibular
levando em consideracio um critério tio subjetivo como esse. Na verdade. o
candidato ndo estd informado sobre a precisio desses testes. comprome
em Criticidade.

Aprovar ou reprovar um aluno, em um vestibular, ndo pode ser uma
tarefa realizada sem que se leve em conta a aptiddo que ele tem com
determinada profissdo, bem como sua conduta em relagdo a ela. O que
seria da fisica atual se Einstein — um péssimo aluno antes de elaborar suas
teorias e ficar famoso — houvesse realizado um Concurso Vestibular e
tivesse sido reprovado?

Como seria possivel levar em conta 2 conduta do vestibulando em relagfio a

profissdo que ainda nem exerce? Inviabiiiza-se, portanto, a nota s Consisténeia,
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E, encerrando a concluszo 2 presenga de um lugar-comum: O que seria da
fisica atual se Einstein — um péssimo aluno antes de elaborar suas leorias e ficar
Jamoso — houvesse realizado um Concurso Vestibular e tivesse sido reprovado?
Tal recurso parece eficiente em demonstrar que o ajuno tem capacidade de efetuar
relagdes com questdes do mundo real. Se assim ndo fosse, como explicar a nota

. 4ot
maxima para um ©eXuwe Coino esse?

Texto 9/97 — Nota 20

Vestibular: u:
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Tensdo, nervosismo, colapsos nervosos.. E assim que a maioria dos
Jovens encara o vestibular: um verdadeiro martirio. E todos os anos, nesta
época, milhares de pais e amiges se véem envolvidos na agonia pela gual
passa o vestibulando. As perguntas sdo as mesmas na cabega de todos: ¢
Justo? Estardo sendo escolhidos os melhores? Mas.. melhores em
conhecimentos, em memdria, em controle emociona melhores para

0

{ ou
? E por falar nisso,

~

exercerem a profissdo que escolheram para o futur
sera que esta é a meithor escotha?

Uma das sugestdes, “copiadas” do primeiro mundo, é de extingiiir o
vestibular. avaliando a capacidade do aluno para freqiientar determinada
Universidade pelo seu desempenho escolar no decorrer de varios anos: O
historico escolar seria o cartdo de ingresso para o terceiro grau. Este
sistema podde aié funcionar, mas néo em um pais como 0 nosso, com um
sistema de ensino tdo irregular.

Um método de selecdio mais eficiente seria aquele gue avaliasse com
maior profundidade o conjunto de aptidées, habilidades e conhecimentos
do aluno, baseado na carreira que ele deseja seguir. Esta sele¢do poderia
ser feita em médulos, no decorrer de um ang, para ndo concentrar uma
avaliagdo tdo importante em poucos dias. O ingresso desses alunos
custaria mais caro a Universidade, pois necessitaria de mais testes,
especificos para cada faculdade, e de entrevistas individuais ou grupais
com psicologos. Em compensacdo. o aproveitamentc do curso seria
préximo de cem por cento, enquanto o indice de desisténcia seria guase
nulo.
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A reformulacdo do vestibular deve ser discutida por todos os setores
da sociedade. pois todos se véem, diariamente. indiretamente envolvidos
com profissionais mediocres e incompetentes, fritos provaveis de um

sistema incompleto de selecdo para a Universidade. Uma avaliagdo
constante e gradual nos levara a algum lugar mais proximo do melhor e
mais justo para toda a sociedade.

1° PARAGRAFQ

Criticidade

A introdugZo do texto nove atém-se & andlise constatativa do assunto: F todos
os anos, nesta época, milhares de pais e amigos se véem envolvidos na agonia
pela qual passa o vestibulando. As perguntas decorrentes das afirmagGes iniciais
revelam pouco conhecimento do assunto em discussio. Perguntas genéricas como: é
Justo? Estardo sendo escolhidos os melhores? em nada contribuem para qualificar a
argumentagdo. Ao expressar a diivida com relagio aos melhores classificados, o texto
atribui ao concurso ¢ i universidade uma responsabilidade que extrapola seus
encargos: Mas... melhores em conhecimentos, em meméria, em controle emocional,

ou melhores para exercerem a profissdo que escolheram para o futuro? Todos

Convengées ortograficas: ...extingiiir...

Semantica (imprecisdo vocabular): Este sistema pode até funcionar, mas ndo em

-
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entende por sisiema irregular de ensino?

3° PARAGRAFO
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Competéncia da argumentacdo / Criticidade

O terceiro paragrafo inicia com problema na argumentagio:Um método de

-~

selegdo mais eficiente seria aquele que avaliasse com maior profundidade o
conjunto de apiidoes. habilidades e conhecimentos do aluno, baseado na carreira
que ele deseja seguir. Quais aptidSes? Além disso, em que diferem aptiddes de
habilidades? As rclagdes estabelecidas pelo parigrafo precisam ser deduzidas pelo
avaliador. E o que acontece entre a avaliagiio dessas aptiddes e a necessidade de testes
e entrevistas individuals ou grupais com psicologos. As idéias sdo postas no papel e
cabe ao leitor o trabatho de relaciond-las. Por fim: Em compensagdo, o
aproveitamento do curso seria préximo de cem por cento, enquanto o indice de

nota em criticidade.
4° PARAGRAFO
Criticidade

A conclusio atribui ao processe de seleglio realizado pela universidade a
responsabilidade pela cxisténcia de profissionais mediocres. Sugere, ainda, que a
reformulagbo do vestibular deve ser discutida por todos os setores da sociedade e
que uma avaliagdo constanie e gradual nos levard ¢ algum lugar mais proximo do
melhor e mais justo para toda a sociedade. E claro que culpar o vestibular pela
existéncia de profissionais deficicntes ndo ¢ uma argumentagiio consistente. Talvez o
candidato quisesse culpar o Ensino Superior pelo fracasso profissional de alguns

. . .
estudantes; de qualquer modo, ¢ leitor precisard, ele mesmo, chegar 2 essa conclus3o.

Esse paragrafo final encerra o texto incitando a discussdo por todos os setores
da sociedade e afirmando que uma avaliagdo constante e gradual serio capazes de
nos levar a algum lugar mais proximo do melhor ¢ mais justo para toda a

dade. Que lugar seria esse? A conclusic encerra o texto sem oferecer ao

~

avaliador nenhuma resposta as perguntas que foram propostas.
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Texto 10/97 — Nota 19.8

Pela minha experiéncia, na condi¢do de egresso diplomado da
UFRGS. a atual sistemdtica do Concurso Vestibular, embora ndo seja
perfeita, é um instrumento eficaz de selegéo.

Ao invés de promover mudangas radicais no concurso, deve-se,
creio, ew, aprimorar cada vez mais os contetdos solicitados. Muitas
evolucdes ja foram feitas e outras tantas ainda sdo possiveis. 4 introdu¢do
da prova de redagdo foi um marco importante na melhoria do Concurso
Vestibular.

Deve-se dar mais énfase aos temas da atualidade. privilegiando, em
fodus as disciplinas, principaimente nas de cunho social e humanistico, os
grandes temas dos nossos dias. No conjunto de temas solicitados, entendo
que se deva abordar mais a historia, a geografia. a economia. a cultura e a
reatidade do Rio Grande do Sul e do Brasil. O concurso é uma poderosa
ferramenta para redirecionar os temas lecionados em sala de aula, nos
niveis secundarios de ensino. Alids, ndo seria uma boa experiéncia, pedir
uma questdo discursiva, abordando, por exemplo, um grande tema da
atualidade ?

Ndo vislumbro. como ja se pode depreender. perspectivas de, em um
Juturo proxime, podermos colocar em prdtica a selegGo dos futuros
académicos. jd no curso secunddirio. 4 maior dificuldade é a de adotar
padrdes e procedimentos homogéneos em milhdes de escolas. Junte-se a
esse argumento a dificuldade de evitar fraudes e o tréfico de influéncias: a

fiscalizagdo do processo seria muito penosa.

A selecdo durante o curso secunddrio sé seria viavel a longo prazo.
Para isso, o ensino tem de ser conduzido a outro patamar de qualidade,
principalmente o do nivel primdrio. Entendo que, na heterogeneidade da
qualidade do ensino atual, a adogdo de uma pratica dessas constituir-se-ia

em injustica maior do que o método atual de selecéo.

Para concluir, dqueles que defendem um concurso haseado
exclusivamente em questdes discursivas. pergunto: como manterdo a
homogeneidade de critérios na corregdo das provas ? Quanto fempo
demandard essa correcdo ?

Defendo. assim. quando indagado sobre o tema. as melhorias
graduais, mas continuas, no processo de selecdo.
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1° PARAGRAFQ
Estrutura do paragrafo

Um tinico periodo compde a introducio do texto dez: Pela minka experiéncia,
na condi¢do de egresso diplomado da UFRGS, a atual sistematica do Concurso
Vestibular, embora réo seja perfeita, é um instrumento éficaz de selegdo. A
experiéncia que o candidato cita nfo serd mais mencionada no decorrer do texto, t30
pouco serd esclarecido a relevancia desse fato para a argumentacdo. Na verdade, esse
trecho que se propde ser a introducio ndo situa o leitor a respeito do assunto tratado,
podendo ser retirado sem prejuizo do entendimento. Perde, portanto, a nota trés em
Estrutura do pardgrafe. O nivel excelente desse item, conforme caracterizagio feita

pelo Manuai do avaliador, encontra-se na andlise do texio 1.
2° PARAGRAFQ

Semintica (imprecisdo ¢ inadequagiio vocabular): ..aprimorar cada vez mais os
conteiidos solicitados.. O leitor precisara deduzir como sera possivel aprimorar tais
contetudos. Também esse € ocaso da frase seguinte: Muitas evolugdes ja foram feitas
€ outras tantas ainda sdo possiveis. A diferenga é que evolugbes ¢ um caso de
inadequagdo, ja que cvolugio & conseqiiéncia de evoluir; sendo, portanto, impossivel

Jazer evolugses. Como foi empregado no texto somente podera se referir a evolucdes

realizadas durante um desfile camnavalesco.
3° PARAGRAFO

Competéncia da argumentiacio

O terceiro pardgrafo gira em tormno da mesma idéia sem que haja progressio
semantica. O inicio aconseiha a dar mais énfase aos temas da atualidade, para tanto
as disciplinas deveriam privilegiar os grandes temas dos nossos dias. Sugere, por

fim, que s¢ja pedido uma questio discursiva  abordando um grande tema du
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arealidade. Desse modo, gracas 2 circularidade da argumentagdo a nota em

Competéncia da argumentacio cai para menos de trés.

Pontuaciio: O concurso é uma poderosa ferramenta para redirecionar os temas
lecionados em sala de aula. nos niveis secunddrios de ensino. A Gltima expressio
.08 niveis secunddrios de ensino nio necessitaria ser separada por virgula por se

tratar de um advérbio que se refere apenas ao verbo e nio a toda a frase,

Semdntica (impropriedade de registro): 4 maior dificuldade é a de adotar padrées
e procedimentos homogéneos em milhdes de escolas. E pouco provavel que
tenhamos milhdes de escolas, logo, o exagero da expressdo desqualifica a

argumentacio.

Seméntica(imprecisio vocabular): Para isso, o ensino tem que ser conducido a
outro patamar de qualidade, principalmente o do nivel primario. Entendo que, na
heterogeneidade da qualidade do ensino awmal, a ado¢lo de uma prdatica dessas
constituir-se-ia ... Tais imprecisdes deixam a0 encargo do avaliador atribuir ele
proprio o significado que bem entender a outro patamar de qualidade e

heterogeneidade du qualidade.

Os dltimos dois pardgrafos ndo necessitariam estar separados. ja que ambos
pretendem encerrar o texto. Ao mesmo tempo, o autor levanta outra questfio: aqueles
que defendem um concurso baseado exclusivamente em questdes discursivas ...
Ele mesmo faz a pergunta retérica: como se efetivara a corregdo de tais provas? O
problema estd em que essa argumentagio é como um apéndice do texto, J& que surge

somente na conclusdo. Todas as perguntas nada acrescentam a discussdo, ¢ as
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frase: Defendo, assim, quando indagado sobre o tema, as melhorias graduais, mas

conlinuas no processo de selegdo.

lusdo sintetizou um problema que perpassou todo o texto: seus

o

paragrafos ndo reflctem organizagio semaéntica, sio justapostos, revelando uma

-

ligagdo apenas aparente entre eles. Os sete paragrafos que comp@em a redagio sio
curtos — principalmente os dois Gltimos ~ possuindo, como ¢ o caso da introdugio e

da conclusio, apenas um periodo.

A seguir a andlise das redacdes de 1998.

O tema da redagdo de 98 € a critica. O candidato ¢ instigado a relatar uma
experiéncia ou episc’)dio ocorrido com ele ou com outra pessoa, podendo também
mencionar uma situaglo tipica que envolva o assunto solicitado. A seguir, o aluno
deverd discutir os efeitos da experiéncia relatada e avaliar o papel da critica no

comportamento do individuo. Eis a proposta:

Uma das nossas preocupagdes, ao longo da vida, é a opinido dos
outros. Ndo é jacil enfrentar o olhar critico das outras pessoas,
especialmente das mais proximas. Qcorre que, dependendo de nossas
reagbes a critica alheia, podemos estar determinando a forma como
interagimos com o grupo com o qual convivemos. Mas, de que maneira o

valor que atribuimos a critica dos outros afeta nosse comportamento?

LA 2 24 £ H ¥ LA Ly T AT

Estamos sempre ouvindo opinides a nosso respeito: “Ah, o fulano é
mesquinho”, “o sicrano ndo Jaz nada direito”, “vocé ndo podia ter feito
isso”, “logo vocé, téo inteligente”, Quantas vezes esses comentarios geram
Vergonia ou mesmo und certa tzmzdez? Em quantas outras. esses reparos
HoS encorajam a ter atitudes mais ousadas?

Levada ao exagero, a postura critica de amigos, colegas e parentes
pode nos levar a ter um comportamento retraido, sem criatividade owu
iniciativa. Bem dosada, no entanio, ela pode ter um eﬁziro benéfico,
balizando nossas atitudes. De qualguer forma, ndo ha duvida de que ¢
fundamental que aprendainos a lidar com criticas se queremos levar uma
vida integrada com aqueles gue nos cercam, se¢ja na familia, seja na escola
ou no trabalho.

Sua redacdo var versar sobre este tema: a critica. positiva ou
negativa. e seus efeitos no comportamento do individuo. ara desenvolvé-
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la, caracterize uma experiéncia em que a critica de alguém causou um
e?‘éz’to marcante em voce, gerando algum tipo de reacdo. Discuta as

0 papel gue a crifica dos outros exerce no comportamento das pessoas.

Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma
disser ILI§'L10 lexio qie se caracteriza como uma wjte‘cao em [orno de um
tema. Utilize sua experidneia para construir seu texto, mas integre-a a uma
argumentacdo de cardter generalizador e organizada dissertativamente.

()

As criticas

Somos alvo fregilente da critica dos gque nos cercam. Isto é
absolutamente normal, visto que convivemos em uma sociedade onde cada
um tem seu ponto de vista sobre as coisas. Muitos acreditam que
comentarios alheios sGo de todo prejudiciais, mas, com certeza, eles
também podem ser importantes para a formagdo integral dos individuos.

Por ter sido muito mimada por meus pais, quando crianca ey achava
que meus principios eram inicos e definitivos. Com isso, nos primeiros
anos de primdrio, recebia muitas criticas. Essas. naquela época, me
abalaram de tal forma que passei a evitar o convivio social. Passados
alguns an 5, mﬁaa'ui ecida, passei a concordar com determinadas idéias
alheias a meu respeito e a alterar o que }zm ia em mim de errado. Com estas
mua‘angas, me sinlo mais integrada e sou mais aceita entre meus amigos.

A partir do que foi narrado, um mero exemplo, percebe-se que o
gfeito benéfico ou ndo de uma critica esta re!acio,,wo com a forma como
for aceita. Se o atingido ndo estiver disposto a analisar o comentario a seu
respeito, ele pode sair muito prejudicado. Pode achar que os oiitros néo o
aceitam, ficar retraido. ter medo de agir. Ao contrdrio, alguém que se
dispuser a absorver as idéias expostas, se tornara mais feliz consz'go mesmo
por saber que esté aumentando seu niumero de qualidades. Além disso. com

certeza, terd mais amigos.

ﬁl.
3

Conclui-se que devemos saber que estamos expostos ao olhar critico
dos Cltiros, 1,02’5 das pessoas uzberoem €7l Gpir‘;OEA € porgie todos temos
defeitos. 4 partir desta ,ealzdade. ¢ importante ouvir e analisar todas as
crilicas a nosso respeilo, o gue ndo significa, obrigaioriamente, aceité-las.
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Sobretudo, ¢ fundamental sabermos nos auto-avaliar para, quando
necessario for. mudar nosso modo de agir. Para isto. humildade é muito
importante.

1° PARAGRAFQ

Consisténcia / Autonomia

As duas primeiras frases do texto sdo constatativas, e, s¢ a segunda tem um
ponto de vista (é normal sermos alvo freqilente da critica dos outros) ¢ até mesmo um
argumento {cada um tem seu ponto de vista), sdc lugares-comuns tanto o ponto de
vista quanto o argumento. As duas itimas frases do pardgrafo, — Muitos acreditam
que comentdrios alheios sdo de todo prejudiciais, mas, com certeza, eles também
podem ser importantes para a formagdo integral dos individuos — além de
expressarem outro lugar-comum ¢ de parafrasearem o texto que apresenta o tema,
organizam-se na estrutura higar-comum dos prés e contras. Nada aqui recomenda
uma nota trés nos topicos que tratam do dngulo de abordagem. exceto em Clareza,
pois a clareza ainda ndo foi comprometida. Portanto, os descontos recairiam sobre

Consisténcia e Autonomia.

Seméntica(imprecisdo vocabular): A expressio formagdo integral ndo ¢ explicada
2° PARAGRAFO

Compeiéncia da argumentacio

O segundo pardgrafo apresenta um relato genérico: Por fer sido muito
mimada por meus pais, quando crianga en achava que meus principios eram
unicos e definitrvos. Conceitos vagos e genéricos sustentam o paragrafo. Ainda que o
Manual nada diga sobre a pobreza ¢ a generalidade do relato, de qualquer maneira,

um paragrafo tio impreciso ndo sustenta a argumentacao.
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Seméntica (imprecisio vocabular): a palavra principios estd usada de forma

imprecisa. O mesmo se pode dizer de determinadas idéias alheias e com estas

mudangas.

3° PARAGRAFO

histéria narrada de uma forma genérica no anterior. Esta forma pobre de argumentar

nao merece nota trés em Competéncia da argumentacio nem em Criticidade.

Pontuagdo: Ao contrdrio. alguém que se dispuser a absorver as idéias exposta,,

se tornarda mais feliz consigo mesmo por saber que esté aumentando seu mimero

de qualidades — a virgula separa sujeito ¢ predicado.

4° PARAGRAFO

Competéncia da argumentacio

Conclui-se que devemos saber que estamos expostos ao olhar critico
dos outros, pois as pessoas divergem em opinides e porque todos temos
defeitos. A partir desta realidade, é importante ouvir e analisar todas as
criticas a nosso respeito, o que ndo significa, ohrigatoriamente, aceitd-las.
Sobretudo, ¢ fundamental sabermos nos auto-avaiiar para. quando
necessdrio for, mudar nosso modo de agir. Para isto, humildade é muito
importante.

Essa conclusdo ¢ repetitiva: diz com algumas poucas outras palavras o que ja

N o 1 ~ . .
fo1 dito. N#o ha, portanto, progressdo semantica que possa qualificar a argumentagio.

Rilea

O equilibrio distante
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A complexidade das sociedades atuais faz com que o ser humano
atinja os mais diversos niveis de interacdo. Seja na familia, na escola ou no
trabalho, o relacionamento com outras pessoas, de diferentes idéias e
comportamento. sempre acaba balizando nossas otitudes. Este é um
processo natural do convivio. Agora, quando ha criticas a respeito de
nossas agdes, esta reagdo, que a principio é espontdnea, sofre uma
variagdo na sua velocidade. A critica funciona como uma espécie de
catalisador nesias situagdes. Resta saber se a sua influéncia serd benéfica
ou néie & fermagdio da consciéneia do individuo.

O homem é um ser social. Esta afirmativa, por si 56, é suficiente para
que se analise o grau de importdncia que as criticas tém sobre o nosso
comportamento. Ao natural, ja existe uma certa adaptacdo das pessoas ao
que podemos denominar “normalidade de comportamento”. A moda, a
cuilura e os costumes ji colocam o individuo muma espécie de brete social.
Qualquer deslize para fora dos parémetros estabelecidos aponta para uma
provavel manifestacdo dos criticos.

Ndo bastasse todo este controle exercido pela sociedade sobre o
nossc comportamento, ainda existem as criticas. Tal qual um poder
moderador, elas tentam evitar qualquer manifestagdo de individualidade
que alente conira a manutengdo da dita normaiidade. Quando construtiva,
Junciona como um conselho, uma orientacdo, visando somente alertar
sobre os riscos que poderdo advir de um ato rebelde. impensado ou
inconsegiiente. No entanto, quando s&o negativas, tém o claro objetivo de
Julgar, censurar ou desclassificar uma atitude gque, antes de tudo, é
prerrogauva inalienavel do individuo.

A sabedoria estd, como sempre, uo lado du experiéncia. Saber
relevar ¢, principalmente, avaliar o teor de uma critica é um processo
demorado. A ponderacdo nasce da andlise de fatos ocorridos, da
consciéncia adguirida e da experiéncia acumulada. O equilibrio
provavelmente se encontra no meio do caminho entre a adaptacdo cega aos
padrdes vigentes, propria dos alienados e a rebeldia inconsegqiiente,
caracteristica dos que ainda ndc descobriram o significado da palavra
sociedade. De qualquer maneira. ndo é uma distdncia facil de ser
percorrida. '

s

. .
1° PARAGRAFQO

Competéncia da argumentacio - Autonomia



Muitas idéias compdem esse paragrafo, dai a necessidade de esquematiza-las:

1. A complexidade das sociedades atuais faz com que o ser humano atinja os

TR . . - fones . .
mais diversos niveis de iMeragao. - irase constatativa e Yaga.

2. relacionamento com outras pessoas orienta nossas atitudes. — ponto de vista

3. Tal orientagio é natural. — ponto de vista

4. Quando existem criticas a nosso respeito:

a. esta reagdo, que a principio é espontinea, sofre uma variagdo na sua

velocidade.

b. acritica funciona como um catalisador nestas situagdes.

5. A influéncia da critica sera benéfica ou nfic & formagdo da consciéncia do

individuo?

A primeira frase é apenas constatativa e trabalha com vocabulario vago, no
sentido de que ndo especifica por que essa interagio se da em nivers. Nivel pode ser
entendido de vérias maneiras: se forem niveis sociais, & preciso explicar de que modo
isso ¢ relevante no que se refere a criticas (as criticas da faxineira influenciam a sua

~

r nivel social. que seria o nivel que ndo precisaria de adjetivaciio

L))
o
beby
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patroa?). Se na
porque € o sentido atribuido mais comumente 4 palavra nivel, seria necessario que o
texto explicasse de que nivel se trata. Essa frase é tipico do processo desenvolvido por
este primeiro pardgrafo, que, na verdade, esconde uma paréfrase da apresentagio do

tema atrds de um vocabuldrio rebuscado e pretensamente cientifico.

Ainda que refletindo lugar-comum, as idéias seguntes (2 e 3) apresentam um
ponto de vista. A partir dai, o texto perde-se em meio a uma argumentagio sustentada
por vocdbulos madequados e pretensamente cientificos: balizando. variacdo na

velocidade, catalisador que mais confundem do que esclarecern. A segunda frase
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diz que o relacionamento com outras pessoas haliza nossas atitudes, e iss0 é um

lugar-comum que o autor tenta renovar pelo verbo balizar.

Semdntica (inadequagio): Na passagem da segunda frase para a terceira, um
processo vira reagdo. o que caracteriza um inadequagdo vocabular entre vocabulos
pretensamente cientificos, ¢ surge a expressio velocidade de reagdo, que varia.
Temos aqui probiemas de argumentagiio neste uso sem fundamento destes conceitos.
O mesmo se pode dizer para a metafora do catalizador: na poesia, a metafora pode se
bastar, mas no texto dissertativo a metifora tem de estar a servigo da explicagio.
Catalizadores diminuem a velocidade das reagdes? O senso comum diz que
aumentam: aqui tem um problema a ser marcado em criticidade, se o avaliador sabe

disso ou em argumentagio, se o avaliador tem diivida sobre isso.

laro que o texto nfio tem um ponto de vista. Até
agora eie ndo disse nada que tem a ver com a idéia de a critica ser benéfica ou nilo, ou
seja, até agora esse parégafo $0 disse que a critica existe na sociedade e que
influencia as pessoas; estd repetindo a formulagio do tema com um vocabuldrio

rebuscado. No minimo ndo ha Autonomia nesse ponto de vista.

Competéncia da argumentagio

O segundo pardgrafo continua deixando ao encargo do avaliador deduzir as
relagdes que se estabelecem entre as idéias: O homem é um ser social Esta
afirmativa, por si 50, é suficiente para que se analise o grau de importdncia que as
criticas €m sobre 0 rossc comportamento. De resto, essa frase é uma repeticio do
primeiro paragrafo que ¢ uma repetigio da formuiagio do tema. O restante do
paragrafo € vago e ainda caracteriza uma parafrase:

Ao natural, jd existe uma certa adaptagdo das pessoas ao que podemos

denominar “normalidade de comporiamento”. A moda. a cultura e os
costiines ja colocam o individuo numa espécie de brete social. Qualquer
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deslize para fora dos pardmetros estabelecidos aponta para uma provavel
manifestagdo dos criticos.

3° PARAGRAFO
Competéncia da argumentacio

Sem fugir da mesma abordagem vaga e confusa, o terceiro pardgrafo
assemelha-se ao anterior: Tal qual um poder moderador, elas tenmtam evitar
qualquer manifestagdo de individualidade que atente contra a manuten¢do da dita
normalidade. E mais adiante: ...censurar ou desclassificar uma atitude que, antes

de tudo, é prerrogativa inalienavel do individuo,
4° PARAGRAFO
Competéncia da argumentacio

Por fim, a conclusio gira em tomo das mesmas idéias vagas ¢ imprecisas
expressas durante todo o texto: 4 ponderagdo nasce da andlise dos fatos ocorridos,
da consciéncia adquirida e da experiéncia acumulada. E continua com padrdes
vigentes. rebeldia inconseqiiente caracteristica dos que ndo descobriram o

ienificads da valavr
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Competéncia da argumentacio.

Texto 3/98 — Nota 19.7
Nés e os outros

E dificil encontrar pessoas que ndo se preociipam com a opinido dos
outros. Todos nos. em maior ou menor graiu. levamos em conta o que as
pessoas que nos cercam pensam a nosso respeito. Aluitas vezes somos

. N 5
levados a agir em fungdo dessa opinido. No entanto, essa influéncia ndo
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deve ser tal que nos faga perder nosso senso de valoragdo sobre os fatos e
sobre nos mesmos. sob pena de nos tornarmos meros observadores da vida.

Eu propria sempre tomei em alta conta o modo de pensar de meus
Jamiliares e amigos. Principalmente da minha mde, que, no jogo do quem —
Jala — mais — alto. sempre saiu ganhando. Sua personalidade é tdo forte,
que até hoje, ju adulla, penso duuas vezes antes de enfrentd-la. De fato,
quande crianga, softia bastante com suas criticas. @ ponto de sufocar
minha vontade em detrimento da sua. Com o tempo — e com o
amadurecimento -, porém, pude perceber o quanto essa atitude me custava
e consegui encontrar um ponto de equilibrio entre a sua critica e a minha
Jorma de pensar e agir.

Para uma crianga, que ainda ndo tem uma visdo de mundo propria, é
bem mais dificil racionalizar e julgar a critica que sofrew, principalmente
porque ela estd sujeita ao espago dos adultos. Mas. mesmo para uma
pessoa madura, ndo é facil ter suas atitudes questionadas. Muitas vezes,
tendo em mente a opinido de outros, nos tolhemos em comportamentos que,
em ultima andlise, ndo sdo o melhor para nés, ndo nos levam aonde

gueremos. Qutras vezes, conseguimos perceber o gue é melhor para nos e
assumimos o conflito. tomando uma atitude de acordo com o que
acreditamos.

A melhor alternativa para o enfrentamento da critica é acreditar.
Acreditar em nossas convicgBes para defendé-las quando necessdrio, néo
se deixando olher por opinides sem levar em consideragdo quem as emite e
as motivagbes que essa pessoa possa ter. A critica construtiva ndo é feita
todo dia sem critérios: ndo é o faga — isso — faga — aguilo tdo comuns de se
ouvir. Acreditar, enireianio, tumbém yignifica ter discernimenio para
reconhecer a opinidio isenta, porque aferrar-se a um comporiamento
inflexivel é o outro lado da moeda e pode também nos trazer prejuizos.

O equilibrio entre a opinido alheia e o nosso modo de agir serd
encontrado a partir de nossa capacidade de escolher o que é melhor para
nos sabendo que ndo somos donos da verdade. mas gue uma parte nos cabe
nessa verdade. E, as vezes, ela ndo mora na mesma casa em gue mora a
nossa mde.

1° PARAGRAFO

Consisiéncia / Autonomia
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A expressdo do ponto de vista, na introdugio, esconde-se atras de um lugar-
comum: todos somos suscetiveis a opinido aiheia. Constata que: Muitas vezes somos
levados a agir em fungdo dessa opinido. Opde a esse fato (no entanto) o cuidado
que devemos ter com a influéncia exercida pela opinifio alheia. Ou seja, nada hd de
original na apresentagio desse ponto de vista. Ndo podemos, portanto, atribuir nota

(PR

trésem CuuSl tenciac Autonomia.

Morfossintaxe(regéncia): ...senso de valoragdo sobre os fatos e sobre nos
mesmos,... : a preposi¢io para valoragdo ¢ de ¢ ndo sobre, que neste caso, soa mais

culta. Este € um fenémeno de ultracorrec eGa0.

2° PARAGRAFO
Competéncia da argumentacio

O segundo parigrafo apresenta o relato da experiéncia envolvendo a critica e
refere-se 4 influéncia exercida pela personalidade forte da mae. Resolve o conflito
com o tempo e com o amadurecimento, fatores que proporcionaram ao autor a
percepgdo do quanio essa atitude me custava e consegui encontrar um ponto de
equilibrio entre a sua critica e a minha forma de pensar e agir. Falta explicar qual
a forma de pensar e agiy do candidato. Somente mencionar que houve equilibrio

passa ao avaliador a responsabilidade dele préprio preencher essas lacunas.

Q terceiro paragrafo perde-se entre conceitos imprecisos: ...visdo de mundo

madura? O avaliador precisa confiar que a opinifio do autor ¢ a mesma sua quanto a
maturidade ou infantiidade de alguém. Segue: Muitas vezes, lendo em menite a

nos tolhemos em comportamentos que. em ultima andlise. ndo
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§3¢ 0 melkor para nés, ndo nos levam aonde queremos. E aonde queremos ir?
Quais comportamentos? Por fim: Qutras vezes, conseguimos perceber o que é
melhor para nés e assumimos o conflito, tomando uma atitude de acordo com o
que acreditamos. E, em que acreditamos? Como se v&, as idéias desse paragrafo
carecem de precisdo e desqualificam o texto por perderem-se no tratamento de

P .

generalidades. A nota trés em Organicidade & prejudicada.
4° PARAGRAFO
Competéncia da argumentacio

O que temos a seguir nfo se distancia do que vimos até agora: tmprecisdes.
Assim & o quarto paragrafo: Acreditar em nossas convicgdes para defendé-las
quando necessario, nde se deixando tolher por opinibes sem levar em
consideragcdo quem as emite e as motivagdes que essa pessoa possa ter.
Certamente. as imprecisdes vocabulares podem ser descontadas em Semantica,
entretanto, essas expressdes genéricas estdo encobrindo uma argumentacio circular
que pouco progride. Na verdade, toda a argumentagdo estd comprometida,

desqualificando Clompeténcia da argumentagio.
5° PARAGRAFO

Competéncia da argumentacio

. e e . . :
Por fim . O equilibrio entre a opinide alheia e o nosso modo de agir sera

encontrado a partir de nossa capacidade de escolher o que é melhor para nés
sabendo que ndo somos donos da verdade, mas que uma parte nos cabe nessa
verdade. Repetindo o lugar-comum que sustentou todo o texto, a conclusio sintetiza

com generalidades as mesmas idéias. A Unica contribui¢do original do candidato

encontra-se na Gltima frase: £. ds vezes, ela ndo miora na mesma casa em que mora

™

a nossa mde.
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Texto 4/98 — Nota 19,5
A critica como elemento de formacdo

A critica é um instrumento para a manutencdo das relagbes sociais.
Quando feita adequadamente, ela possibilita um crescimento intelectual e
cultural ao individuo criticado. Apesar disso, dependendo de como for
colocada, pode acabar tornando-se elemento inibidor da tomada de
iniciativas. Particularmente, procuro escutar todas as criticas e aproveitar
o que for possivel.

Ser criticado faculta & pessoa uma revisdo das atitudes. Sendo assim,
ela pode analisar a sua conduta e, se necessario. posicionar-se de maneira
mais sensata. Dessa forma. a critica funciona como elemento regulador,
permitindo gue a sociedade tenha algum controle sobre aqueles mais
excéntricos. Mesmo que o criticado ndo altere suas atitudes, a critica bem
Jeita funciona, no minimo, como fator de reflexdo, constituindo-se assim em
beneficio.

Contudo, a critica mal colocada pode tornar-se uma censura a
atividade criativa. Ela ¢ mal feita quando constrange exageradamente a
pessoa, impedindo gque esta expresse, em outro momento, uma idéia
diferente das convencionais. Este tipo de critica pode, inclusive, gerar
alritos entre as pessoas, pois, por ter sido colocado em Situagdo incoémoda,
0 individuo deixa de sentir-se criticado e passa a pensar que foi ofendido.

Tendo ja enfrentado os dois tipos de critica citados. eu a vejo como
um fator positivo na construcdo da minha personalidade. Encaro, inclusive.
de maneira positiva o fato de ser bastante criticada, pois a critica costuma
ser feita sobre o que ¢ original, porque rompe com conceitos arraigados na
mente das pessoas. Pessoalmente, acredilo que as criticas mais fories que
sofri geraram reagdes inversas. Feitas sobre um modo de posicionar-se
Jorte, que privilegia a defesa das idéias de maneira contundente, elas ndo
conseguiram me persuadir a perder a personalidade. Afinal, 0 que seria da
arte moderna se as criticas ndo tivessem sido suportadas?

Visto isso, percebe-se que a critica. em geral, constitui-se em
elemento benéfico, seja no plano pessoal ou coletivo. Ela deve ser owvida,
aceita e interpretada por todos, a fim de melhorar, ndc necessitando sentir-
se inferior por causa dela. Enfim, todos os grandes nomes da histéria e da
vida contempordnea foram e sdo muito criticados.
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1° PARAGRAFO
Consisténcia / Autonomia

O topico da introdugio apresenta uma frase apenas constatativa: 4 critica é
um instrumento para a manutengdo das relagdes sociais. Segue parafraseando o
texto de apresentacio do tema sem fugir da estrutura lugar-comum dos prés ¢ contras:
a critica pode proporcionar resultados positivos ou negativos. Até mesmo quando
registra a opinido pessoal, o autor repete o dbvio; ele escuta todas as criticas, mas
somente aproveita as que lhe agradarem. Uma introdugio que apenas constata

obviedades compromete a nota em Consisténcia ¢ Autonomia.
2° PARAGRAFO
Competéncia da argumentaciio

Imprecisdes e expressdes vagas marcam o segundo paragrafo: Sendo assim.
ela (a pessoa, qualquer pessoa) pode analisar a sua conduta e, se necessario,
posicionar-se de maneira mais sensata. Quando seria necessario? O que significa,
para o autor, posicionar-se de maneira mais sensata? Temos ainda: a critica Junciona
como um elemenlo regulador, permitindo que a sociedade tenha algum controle
sobre aqueles mais excéntricos. Como definir quem ¢ excéntrico? Qual a medida de
algum controle? Toda essa argumentagio sustentada por generalidades rebaixa a

nota para menos de trés em Competéncia da argumentacio.
3° PARAGRAFO

Seméntica(imprecisio ¢ inadequacic vocabular): ¢ critica mal colocada pode
tornar-se uma censura a atividade criativa. Ela é mal feita quando constrange
exageradamente a pessca .. Em que momentc uma critica ¢ mal colocada
(inadequagdo)? Também ndo s¢ sabe 0 que o candidato entende por constranger

exageradamente a pessoa.
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4° PARAGRAFO

Organicidade

’

O quarto parégrafo inicia com a apresentagiio do pointo de vista do autor: ele
acredita que a critica contribui para a formagdo de sua personalidade. Entretanto, a
argumentago que segue nio sustenta a afirmacio inicial, resultando em construgdes
confusas: ...a critica costuma ser feita sobre o que é original, porque rompe com
conceitos arraigados na mente das pessoas. Também é o caso: Feitas sobre um
modo de posicionar-se forte, que privilegia a defesa das idéias de maneira
contundente. elas ndo conseguiram me persuadir a perder a personalidade. Por

conta dessa abordagen, a nota em Organicidade nio podera ser trés.

Sintaxe(ambigﬁidade): @ critica costuma ser feita sobre o que é original, porque
rompe com conceifos arraigados na mente das pessoas. O sujeito buscado para a
oragdo sem sijeito expresso € o mesmo da anterior, ou seja, no caso, a critica, no
entanto, o que rompe com conceitos arraigados é o original, no fim da oracio

anterior.

A conclusdo retoma o ponto de vista - a critica & bendfica - repetindo os
mesmos lugares-comuns que sustentaram todo o texto.

Visto isso, percebe-se que a critica, em geral constitui-se em
elemerito benéfico, seja no plano pessoal ou coletivo. Fla deve ser ouvida,
aceita e interpretada por todos, a fim de melhorar, ndo necessitando sentir-

IEMPG? uné'afbf""f?? € sdc wiiito criticados.

mbigiidade): ..rdo necessitando sentir-se inferior vor causa dela. A
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que o sujeito € cririca. A frase final ¢ imprecisa e faz restricdes 2 vida contemporanea

que ndo sdo esclarecidas.

Texto 5/98 — Nota 19,3
A Mudanga no Comportamento

Ao longe da vida, deparamo-nos com situacbes em que sdo feitas
veementes criticas sobre o nosso comportamento. Néo obstante, em alguns
caos, elas proporcionam o desencadeamento de mudangas benéficas para o
individuo,

Lembro-me de que, hd alguns anos, apresentava um comportamento
irascivel. As pessoas que conviviam ao meu lado sentiam-se coagidas e
amedrontadas, visto que, dependendo da situagdo, me tornava
extremamente irritada e agressiva. Um certo momento, meus amigos
passaram a criticar minhas atitudes, e, assim, decidi reavaliar minhas
reagdes.

Apos refletir sobre as criticas feitas, percebi que o meu
comportamento era o refiexo da profunda inseguranga que sentia perante
os outros. Compreendi que, ao ser muito nervosa, estava afastando as
pessoas que se importavam com o meu bem-estar. Passei a pensar mais
sobre as conseqiiéncias de meus atos, utilizando mais meu lado racional em
detrimento do emocional. Propiciande essa mudanca em meu
comportamento. esses comeniarios. evidentemente. livraram-me de
acontecimentos fiinestos.

Em wltima andlise, tornei-me uma pessoa mais segura e madura.
Para tanto, passei a enfrentar as adversidades do cotidiano com mais
calma e serenidade. Certamente, as criticas abriram o caminho para a
reestruturagdo de minha pessca, tornando-me um ser humano mais
compreensivo e feliz.

i° PARAGRAF

Clareza - Autonomia
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A previsibilidade esconde-se por tras da breve introdugdo. Vejamos: a)
sofremos criticas; b) em alguns casos as criticas desencadejam mudangas benéficas. A
constatagdo de que sofremos critica ¢ dispensavel. A segunda afirmagio carece de
precisdo: a quais casos o autor estd se referindo? L preciso, também, caracterizar o
que o texto chama de mudangas benéficas. Deixando tantas perguntas sem respostas.
a nota em Autonomia ndo pode ser trés. Também a Clarcza ¢ prejudicada j Ja que o

texto ndo apresenta ponto de vista, apenas repete a apresentagdo do tema e conta uma
histéria.
2° PARAGRAFO
Competéncia da argumentacio
O problema do segundo pardgrafo situa-se na argumentagdo. Por conta das
idéias vagas e dos argumentos circulares, o texto nio progride semanticamente. O
autor apresenta conceitos imprecisos como: comportamento irascivel, extremamente
irritada e agressiva para caracterizar seu comportamento ¢ justificar a importancia
da critica. Mais adiante diz: Um certo momento. meus amigos passaram a criticar
minhas atitudes, e, assim, decidi reavaliar minhas reagdes. Com tais argumentos é
impossivel atribuir nota trés em Competéncia da argumentagao.

3° PARAGRAFO
Compeiéncia da argumentiacio

As imprecisdes também sustentam o fterceiro pardgrafo. Frases como:
Compreend; que ao ser muito nervosa, estava afastando as pessoas gue se
importavam com o meu bem-estar, deixam ao encargo do avaliador entender o que
o autor quis dizer. Outro exemplo ¢ o final do paragrafo: Propiciando essa mudanga
em meu comporiamento, esses comentdrios, evidentemente, livraram-se de
aconteciientos finestos. Se o leitor entende o Gue quiser COMO acontecimentos

funestos. ndo se pode atribuir a nota maxima em Competéncia da argumentacio.



4° PARAGRAFO

Competéncia da argumentacio

A conclusdo retoma um ponto de vista que até agora nio foi exposto (pelo

menos claramente): as criticas tormaram o autor mais feliz. Se é que se pode entender

RIS

uma constatagdo desse tipo como ponto de vista. De toda forma, a conclusio &
equivocada, pois ancora-se em modifica¢des que o candidato diz terem ocorrido em
sua personalidade: ...tornei-me uma pessoa mais segura e madura.(..) Certamente,
as criticas abriram o caminho para a reestruturagdo de minha pessoa, tornando-

me um ser humane mais compreensivo e feliz. Assim, com expressdes genéricas €

confusas mais uma vez penaliza-se a argumentagio.

Texto 6/98 — Nota 19.2

situacles provoca i
resposta pode estabelecer um confronto ou um fomento para a
continudade dos fatos vivenciados.

A escolha da profissdo ¢ um dos fatos mais criticados pelos outros.
Onando uma pessoa revela a seus pais e amigos o curso que escolhenu para
o vestibular. todos tém algo a dizer. Geralmente. o pai tem a maior
influéncia. Se o filho escolheu uin rumo diferente do que ele havia previsto,
comegam as criticas: “essa profissdo ndo tem futuro”. “o salario é muito
baixo™. O progenitor fala com toda experiéncia vivida, e o jovem, confitso,
onha com o ideal. Alguns amigos. ainda, discordam e apresentam outras

~

opgdes: as suas. Novamente, o conflito assola a decisdo tomada.

s

L

Por outro ludo, dento da mesma casa a mde representa o
' isinitindo-lhe o que mais
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€
recisa naqiuele instante, a aitoconfionca.
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A critica impositiva do pai cria um constrangimento dificil de ser
tratado. 4 contrariedade é uma forte ruptura com os lagos paternais. Neste
caso, o estado emocional do criticado fica fortemente abalado, ¢ mesmo
uma alteracdo na escolha feita poderia gerar um isolamento na relagdo
entre os dois.

Ja a critica positiva da mde, é facilmente assimilada. Possibilita um
maior  desenvolvimento das pretensdes do filho, aproximando-o
intimamente. Nos dois casos, o resultado da critica se observard em dois
tempos. O primeiro na realizagdo das provas do concurso por meio da
aprovacdo ou reprovagdo e o segundo no exercicio da profissdo. pelo
sucesso ou pelo fracasso.

No exempio extremo descrito, ficou claro a dimensdo do efeito de
uma critica. 4 postura do individuo diante dela deve considerar todo o
desenrolar dos fatos ao que estd sendo criticado. Se isto ndo ocorrer,
guaiquer posicionamento adotado devido a um questionamento ou a um
elogio poderd implicar em grandes prejuizos para o individuo e para
aqueles que o cercam.

1° PARAGRAFO
Consisténcia

A retorica que compde a introdugdo & perfeitamente dispensavel, ja que nio faz

referéncia ao assunto tratado. Como esse paragrafo apresenta idéias dispersas. a nota

an

em Consisténcia nfio poder S.

o

Ser ¢

i

et

2° PARAGRAFQ

Semantica(inadequagdo vocabular): Novamente, o conflito assola a deciséo
tomada. O segundo pardgrafo atém-se 20 relato de uma situagio tipica de confronto
familiar devido a escolha da profissdo pelo filho. Peca pelo uso de um termo

praticamente inexistente na fala ¢, além de inadequado. revela uma pretensio de

3° PARAGRAFO
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Competéncia da argumentacao

Pontuacio: Por outro lado, dentro da mesma casa () a mde representa o
contrapeso,(: ou ;) estimula o filho na sua decisdo, transmitindo-lhe o que mais

precisa naquele instante. a autoconfianca.

Assim como o anterior, esse pardgrafo situa-s¢ no plano da generalidade,
referindo-se a pessoas hipotéticas que apresentam reagdes vagas: ... estimula o fitho
na sua decisdo, tramsmitindo-lhe o que mais precisa naquele instante, a

autoconfianga. Por conta dessas generalidades, o texto perde em argumentagio.
4° PARAGRAFO
Competéncia da argumentacio / Organicidade

4 critica impositiva do pai cria um constrangimento dificil de ser
tratado. 4 contrariedade é uma forte ruptura com os lagos paternais. Neste
caso, o estado emocional do criticado fica fortemente abalado, e mesmo
uma alteragdo na escolha feita poderia gerar um isolamento na relagdo
entre os dois.

Imprecisa ¢ inadequada é a frase: 4 contrariedade é uma Jorte ruptura com
os lagos paternais. Assim como: ...gerar um 1solamento na relagdo entre os dois. O
restante do pardgrafo ¢ vagoe e obscuro. o jogo de palavras em nada esclarece o que o
autor quer dizer. Por conta dessas desqualificagdes, o texto perde em Competéncia

da argumentacio ¢ Organicidade.
5° PARAGRAFO
Pontuagdo: Jd a critica positiva da mde, é facilmente assimilada.

Morfossintaxe: O periodo seguinte - Possibilita um maior desenvolvimento das
pretensdes do filho, aproximando-o intimamente. — revela descuido em relagiio 3

regéncia. ja que se pode perguntar aproximando-o de qué?

6° PARAGRAFO
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Organicidade

No exemplo extremo descrito, ficou claro a dimensdo do efeito de
uma critica. 4 postura do individuo diante dela deve considerar todo o
desenrolar dos fatos ao que estd sendo criticado. Se isto ndo ocorrer,
qualquer posicionamento adotado devido a um questionamento ou a um
elogio poderd implicar em grandes prejuizos para o individuo e para
aqueles que o cercam.

O maior problema da conclusio é o que ¢la sugere: o criticado deve considerar
o desenrolar dos fatos — o resultado do vestibular ¢ 0 desempenho profissional — para
tomar posigdo diante da critica a respeito de sua escolha profissional. Assim, mais

descontos em Organicidade.
Morfossintaxe (concordancia) ... ficou claro(a) a dimensdo ...

Morfossintaxe(regéncia) ...fodo o desenrolar dos fatos ae que estd sendo

criticado.

Semantica (ambigiiidade): Se isto ndo ocorrer,...

Texto 7/98 - Nota 19

O Valor do Siléncio

Muitas vezes. as pessoas invadem nosso espago com comentdrios
dispensaveis. Alguns criticam nosso comportamento. nossa personalidade e
acabam esquecendo que cada um tem uma maneira diferente de agir. Eu ja
passei por uma situagdo semelhante.

Durante essa época de vestibular, meus pais tém me pressionado
muito — criticam a minha maneira de estudar, acham que o tempo que eu
estudo nfo é apropriado. Acredito que eles fagam isso com o objetivo de
ajudar. querem que sua fitha seja logo uma universitaria. £ provavel que
sefa para eles (assim como para mim} um momento de angustia, quando
buscamos atingir uma meta muito esperada. Mas. as vezes, a preocupacdo
excessiva da familia é prejudicial ao candidato.
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Todos os conselhos e intromissdes me deixam nervosa, aflita e muito
insegura. Meus pais acabam transmitindo uma falta de confianca no meu
potencial, na minha capacidade. Como consegiiéncia, também me torno
uma pessoa mais sensivel e, algumas vezes, até agressiva. 4 capacidade de
filtrar” todos os tipos de comenidrios é privilégio de poucos. Talvez o
siléncio seja mais benéfico que qualguer outra coisa. a falta de ajuda pode
atrapaihar menos do que a ajuda errada.

As pessoas devem cuidar para ndo se tornarem inconvenientes. Ndo
devemos esquecer que as consegiiéncias podem ser desastrosas. Nos
ultimos meses tenho aprendido que a capacidade de... ndo escutar é
indispensavel.

1° PARAGRAFO
Autonomia

As duas primeiras frases do texto sdo constatativas e a terceira — Lu jd passei
por uma situagdo semelhante — indica a presenga do relato pessoal. A banalidade dos
comentarios desqualifica a nota trés em Auatonomia: cxistem comentdrios
dispensdveis - todos sabemos disso -; alguns criticam nosso comportamento —
também ¢ um fato usual - ; ...cada um tem uma maneira diferente de agir - outra

constatagio conhecida.

Os dois paragrafos que seguem apresentam o relato de uma situagdo em que o
candidato foi alvo de critica. A rigor, o caréter dissertativo do texto é prejudicado pelo

excesso Go relato ¢ pela escassa argumentacio, constituindo-se em sua maior
0

, 0 nivel excelente desse item ¢ assim caracterizado:
Predomina nitidamente o cardter disserrativo sobre as partes descritivas ou

narrativas, e estas estdo a servico da disserracdo. O texto dissertativo tem por
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finalidade a reflexdo, por isso, esse item avalia se a narrativa de uma experiéncia
pessoal solicitada peia proposta do tema ¢ utlizada como desencadeador dessa
reflexdo. Ndo deve, portanto, haver predominio do narrado nem do descrito sobre a

dissertagdo.
3° PARAGRAFO
Clareza/ Consisténcia

O terceiro pardgrafo, ainda dedicado ao relato, traz outro ponto de vista:
Talvez o siléncio seja mais benéfico que qualquer outra coisa, a falta de ajuda
pode atrapalhar menos do que a ajuda errada. A relagio estabelecida entre as duas
oragOes mecessita ser expressa através de um nexo, assim, justapostas, as idéias
aparecem truncadas. Nao bastasse. o ponto de vista apresentado ndo diz respeito ao
assunto proposto; o texto resvala em dispersdes e imprecisdes que também marcam
esse paragrafo: Como conseqiiéncia, também me torno uma pessoa mais sensivel e,
algumas vezes, até agressiva. Tal abordagem inviabiliza nota trés em Clareza e

Consisténcia.
40 P.‘Ax AIGI. \FO
Competéncia da argumentacio

A conciusdo ndo retoma nenhuma das idéias expostas pelo texto:

As pessoas devem cuidar para néo se tornarein inconvenientes. Ndo

devemos esquecer que as consequéncias podem ser desastrosas. Nos
ultimos meses fenho oprendido gue u capacidade de... nfio escuiar ¢
indispensavel,

Continua a se valer de expressdes imprecisas que ndo qualificam o texto: o que

se pode entender por pessoas inconvenientes? E consegiincias desastrosas? De fato,
frases vagas encerram essa redagio pouco argumentativa — desqualificando qualquer

menr\:"\ Adsa a trag em {'amnotdncia d;
ll*l—l S WA l (94 . \."V"ll"-‘\—‘l“ W

a argumentagao .
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Texto8/98 — Nota 18.9
A critica como Estimulo

Existem criticas construtivas e destrutivas. As primeiras vém de
pesseas que se preocupam conosco. Os comentarios negativos sdo oriundos
daqueles que desejam o fracasso alheio. Esses comentarios, quando
dirigidos a pessoas de pouca personalidade, podem destruir sonhos. Em
compensagdo, se forem dirigidos a pessoas convictas de seus ideais, eles
podem ser um estimuio a realizagdo de um projeto.

‘u estava corrigindo o simulado de vestibular e percebi a
insuficiéncia de meu desempenho. Resolvi comentar esse fato com um
amigo. Ele disse que eu era muito nova e além de estar despreparada, ndo
tinha nogdio da concorréncia. Eu pensei em abandonar o meu sonho. Algo,
porem. me fez pensar no porgué da sua reagdo. O primeiro motivo era o
Jato dele saber que o simulado néo mede a capacidade de ninguém.
Segundo, nos éramos concorrentes. Além disso, ele era conhecedor da
minha for¢a de vontade para alcangar metas. Ficava 6bvio o seu interesse
em me fazer desistir do vestibular.

Depois de avaliar os seus motivos eu vi que devia me esforgar e
provar minha capacidade. Encarei as criticas como um estimulo para uma
mudanga. Passei a estudar mais, ter nog¢@o da importéncia da realizagdo
dos senhos e n@o considerar comentdrios desse tipo. Percebi que atras de
uma critica pode estar o interesse préprio e por essa motivo ela ndo pode
ser considerada imparcial.

Ndo podemos nos amedrontar diante de uma critica. Deveinos vé-
las como um estimulo. um motivo a mais para lutarmos por aquilo que

; - - ~ +
mostrando sernios CaApares de garantr nGssos interesses.

1° PARAGRAFO
Consisténcia / Autonomia

t1ate s A1 AR A et ata A Alayor e amt oFasas  ged s an oFrearFirr g o A Free s fias
A introd ICQ0 constata o Obvia: Existemn criticas constritivas e dests uiivas.
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positiva; as destrutivas s3o feitas por aqueles que desejam nosso fracasso. Segue,
expondo © resuitado da critica negativa: a) se¢ dirigida o pessoas de poucu
personalidade. pode destruir sonhos: b) se dirigida a pessoas convictas de seus
ideais pode ser wm estimulo a realizagdo de wm projeto. Nio esclarece o que o
autor entende por pessoas de pouca personalidade em oposicio a pessoas
convictas, muito menos a que projeto se refere. Um paragrafo assim estruturado
compromete a nota trés em Consisténcia ¢ Autonomia.

’

2° PARAGRAFO
Organicidade

O segundo pardgrafo apresenta o relato pessoal: o candidato comentou com
um amigo que havia ido mal no simulado. Ele disse que eu era muito nova e além
de estar despreparada, niio tinha nogdo da concorréncia. Como consequiéncia: Eu
pensei em abandonar o meu sonho. Mais adiante, o candidato diz que uma das
razdes do amigo querer desestimula-io era porque ambos eram concorrentes e além
disso, ele era conhecedor da minha forca de vontade para alcangar metas. Como
entio pensou em desistir? Hé uma flagrante contradigio que desmente a
argumenta¢io do autor, rebaixando a nota em Organicidade.

Pontuacdo: Lle disse que en era muito nova e () além de estar despreparada, ndo

tinha nogdo da concorréncia.
3° PARAGRAFO
Consisténcia / Oreanicidade

Outra contradigdo desqualifica o terceiro paragrafo: Depois de avaliar os seus
motivos eu vi gue devia me esforgar € provar minha capacidade. Entdo encarei as

criticas como um estimulo para uma mudanca. Passer a estudar mais. ... e ndo

considerar comeniarios desse tipo. Continuando o raciocinio. pode-se pensar que o
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autor sugere que a critica foi considerada um estimulo para que ndo mais se deixasse
estimular pelas criticas? Nio faz sentido tal argumentagio e reforga o que ja foi

penalizado em Consisténcia ¢ Organicidade.

Pontuacio: Depors de avaliar os seus motivos () eu vi que devia me esforcar e

rovar minha capacidade.
bl

4° PARAGRAFO

/

Morfossintaxe (concordancia): Ndo podemos nos amedrontar diante de uma

critica. Devemos vé-las como um estimulo...

Texto 9/98 — Nota 18,7

A Critica e sua influéncia

Durante a vida, estamos sujeitos. constantemente. as criticas das
pessouas com gue convivemnos. Muitos de nossos atos sdo julgados segundo
uma opinido pessoal e esse juigamento pode ser benéfico ou prejudicial.

Quando tomamos uma decisdo dificil ¢ estamos tentando convencer
& nos mesmos gue aguilo & realmente o melhor a ser Jeiio, € dificil ouvir u
opinido dos outros. Ha deis anos. resolvi aceitar uma proposta para jogar
volei em um time de Sdo Paulo e mudei-me para li. 1irias pessoas me
criticaram por tomar essa decisdo; acharam loucura eu trocar tudo qrie
estava certo aqui por wma duvida. Sei que se preocupavam comigo. mas
150 56 aumeniou minha inseguran¢a. O que eu estava precisando nagueia
hora era de apoio. principalmente da familia e dos amigos. Porém, as
crificas so serviram como estimulo para eu jogar ainda melhor e hoje
consegui provar a todos que pude realizar meu sonho. voltar ¢ continuar
estudando.

4 critica pode, muitas vezes, mfluanczar diretamente nos atos e na
formagdo da personalidade das pessoas. As vezes, os proprios pais. ou
menosprezain @ capacidade dos fithos. ou os julgam muito superiores. Essa
tipo de comportamento molda a opinido que a crianga passa a fer dela
mesmd ¢ isso pode airapalhuy o sew comvivio com o grupo. Entretunio,
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existe a chamada critica construtiva que tem por objetivo somente ajudar e
pode ser muito util. Existem situacdes. tanto pessoais quanto profissionais,
em que as pessoas ndo se dio conta de seus erros e o reparo de um amigo
ou famitiar. que esté verdo a situacéo por outro dngulo, pode ser decisivo
na hora de alcangar um objetivo.

Com certeza, sempre existirdo criticas, pois cada. pessou pensa de
maneira diferente. (3 imporiante, na verdade, ¢ aprender a conviver com
elas da melhor maneira possivel. E necessdrio. para isso. reconhecer os
proprios erros e aceitar mudangas. Por outro lado, ¢ imprescindivel que a
influéncia das criticas néo tome propor¢des exageradas e acabe
prejudicando o desenvolvimento e o crescimento individual.

1° PARAGRAFO
Autonomia

A introdugdio inicia com uma frasc apenas constatativa: Durante a vida,
estamos sujeitos, constantemente, as criricas das pessoas com que convivemos. O
restante do pardgrafo nio foge & estrutura lugar-comum de prés ¢ contras: AMuitos de

nossos atos sdo julgados segundo uma opinido pessoal e esse julgamento pode ser

]

benéfico au prejudicial. Fssa abordagem sustentada por obviedades impossibilita a

nota maxima em Autonomia.

2° PARAGRAFOC

- -

'm periodo vago inicia o segundo paragrafo: Quando tomamos uma deciséo
dificil e estamos tentando convencer a nés mesmos que aquilo é realmente o
melhor a ser feiio, € dificil ouvir a opinido dos outros. Segue v reiato da experiéncia
pessoal: o autor vai para S3o Paulo jogar vélei. Menciona que varias pessoas
criticaram-no pela decisfio tomada, mas nio monciona Gucm Sa0 ¢ssas pessoas para

que o avaliador saiba qual a relevancia de considerar ou nao a opinido dada por elas.
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() que eu estava precisando naquela hora era de apoio, principalmente da
familia e dos amigos. Porém. as criticas s6 serviram como estimulo para eu
Jjogar ainda melhor e hoje consegui provar a todos que pude realizar meu
sonho. voltar e continuar estudando.

O texto deixa em aberto a relagio que sugere haver entre ter sofrido criticas e
passar a jogar melhor. De fato, o nexo porém nilo faz sentido ja as criticas deram o

apo1o desejado.

Segundo o Manual do avaliador (200:11), um texto para alcangar o nivel
excelente em Coesdo textual deve ser assim caracterizado: Hd um uso adequado e
preciso de nexos, de modalizadores, dos tempos verbais, de referéncias anaforicas
e da substitui¢do lexical. Esse item verifica se 0 recursos Coesivos apresentados pelo
texto acrescentam-the qualidade. Os problemas decorrentes das infragbes gramaticais
serdo descontados em Sintaxe, ndo em coesdo textual Nesse tépico, o avaliador

observa o aspecto qualitativo dos recursos de coesio.
3° PARAGRAFO

Criticidade

O terceiro parigrafo dedica-se a comentar o papel da critica na formagio da
personalidadc das pessoas: i critica pode, muitus vezes, influenciar diretamente nos
atos e na formagdo da personalidade das pessoas. Sustentada por expressdes vagas
¢ imprecisas — a que pessoas ostd se referindo? — a discussio que segue 0casiona uma
ruptura com o paragrafo anterior. ja que se atém a discutir outra questio. Soma-se a
esse problema, trechos apenas constatativos: Entretanto. existe a chamada critica
construliva que lem por objetivo somente ajudar e pode ser muito util. Nio pode,

portanto, ser atribuido a esse texto nota trés em Criticidade.

4° PARAGRAFO

Clareza / Consisténcia
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Sem apresentar um ponto de vista, o autor constréi a conclusio mais uma vez
recorrendo a uma andlise gendriva do assunto: Com certeza, sempre existirdo
criticas. pois cada pessoa pensa de maneira diferente. Sugere que ¢ necessdario
reconhecer os proprios erros e aceitar mudangas, De que erros fala o candidato? A
que mudangas se refere? Finaliza: Por outro lado. ¢ imprescindivel que a influéncia
das criticas ndo tome proporcdes exageradas e acabe prejudicando o
desenvolvimento ¢ o crescimento individual. Mais perguntas: qual a medida para
que uma propor¢do seja exagerada? Desenvolvimento e crescimento expressam
nogdes diferentes? Com tais problemas o texto estd comprometido em Clareza 2

Consisténcia.
Texto 10/98 — Nota 18.7

As Supremas Horas de Reflexdo

A critica constitui wma constantz em minha vida. Meus Jamiliaras,
verdadeiros sensores de meus atos. costumam manter-se atentos ds atitudes
que fomo ou deixo de tomar. Nunca havia. no entanto. sido criticado de
forma tdo dura como fez minha tia, ha alguns dias, acerca de algumas
questdes de ordem pessoal. o que. de certo modo, aborrecen-me, além de
me Lirar o Sono.

O papel  fundamental do  critico  consiste  em expor suas
consideragbes sobre um determinado objeto. Aplicado a individuos,
consiste. essencralmente. num gesto de reprovagdo ou aprovacdo. Quando
um gesto de aprovacdo, a critica ¢, obviamente, bem recebida: seus efeitos
sobre o paciente da acdo. os mais favordveis. Assim. sentimo-nos
orgulhosos quando admirados; satisfeitos quando elogiados; alegres
quando festejados. Como gesto de reprovagdo. no entanto. a critica é
amarga e. por vezes, indigesia, pois pde em duvida a capacidade, a honra
e, até mesmo. a inteligéncia do criticado, podendo ferir-lhe em sua auto-
estima. E natural, portanto. que se sinta magoado com aqueles que lhe
apontam defeitos e imperfercdes.

Todavia, nenhum valor ternia a critica se a ela ndo se opusesse uma
resposta. F nesse ponto gue sukjaz sua relevada imporidncia nos meios
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sociais: representa um convite & reflexdo. uma vez que $6 0s insensatos,
fanaticamente fiéis aos seus principios, conservam-se indiferentes em
relagdo ao pensamento alheio. Mas, como hem colocou o escritor argelino
Albert Camus. o fanatismo é a ideologia de um tolo.

Idionsmos a parte. verifica-se. dessa forma. a relevdncia absoluta da
critica na vida de um individuo - sensalo - | como instrumento de estimulo a
reflexdo. E a critica que o ensina as hoas maneiras e 0 hem agir; é a critica
que o torna prudente e vaidoso: ¢ a critica que o instiga a mudar quando
conveniente ou necessario. Enfim, a critica é a maior responsavel pelas
grandes transformagdes em nossas vidas, e sem fransformagdes ndo ha
crescimento, ndo ha evolugdo.

Logo, toda critica merece atengdo, s¢ja ela positiva ou ndo, posto
que dela depende a esséncia do processo civilizatério: o aperfeicoamento,
produto de reflexdo. Portanto. na préxima vez em que me deparar com
criticas severas, tratarei de dispensar-lhes toda a atengdo, ciente de que
ndo perderei horas de sono, mas ganharei. nas palavras do memorialista
Pedro Nava, horas especiais, as supremas horas de reflexdo.

1° PARAGRATO
Consisténcia

O fato mencionado na introdugdo ndo tem nenhuma utilidade para a historia ¢
¢ abandonado sem ser contado. A retérica com que o candidato inicia o texto

prejudica a nota trds cm Consisténcia.
2° PARAGRAFO

Competéncia da argumentacio

O segundo pardgrafo dedica-se a apresentar a defini¢lio de critica e a descrigio

de seus efertos: O papel fundamental do critico consiste em expor suas
consideracdes sobre determinado ohjeto. Mais adiante: Assim. sentimo-nos
orgulhosos quando admirados; satisferos quando elogiados; ulegres quando
Jestejados.  Este pardgrato. colocado neste ugar. depois do comego da histdria.

provoca, no minimo. um problema de progressio do texto, além de tratar de tema nio
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pertinente 2o que foi solicitado: nesse caso uma defini¢dio de critica e a descrigdio de
seus efeitos é redundante com refagdo ao texto que apresenta o tema, que ja fez isso.

Nao pode. portanto, almejar a nota maxima em Competéncia da argumentacio.
3° PARAGRAFO
Organicidade

As idéias expostas no pardgrafo seguinte continuam a ser tratadas no plano
geral: £ nesse ponto gque subjaz sua relevada importdncia nos meios sociais:
representa um convite a reflexdo... Imprecisdes como subjac e inadequagdes como
relevada podem ser penalizadas em Semintica, contudo, nio contribuem para

qualificar a nota trés em Organicidade.
Semantica (inadequagiio de afixos): ...sua revelada (relevada) importancia...

4° PARAGRAFO

Semintica (inadequagio vocabular): Idiotismos & parte, verifica-se, dessa Jorma,
a relevancia da critica na vida de um individuo—sensato-, como instrumento &
reflexdo. Provavelmente, o candidato tenha usado a expressdo idiotismo como
extensdo de idiota, significando pouco inteligente. A relevéncia absoluta da critica

nao ¢ sustentada por nenhum argumento apresentado pelo texto.

Pontuagiio: O termo sensaro usado entre travessdes altera o sentido do periodo.
Assim empregado sugere que todos os individuos s3o sensatos. opondo-se ao que o
autor, pelo menos aparentemente, tenciona dizer: sio sensatos os individuos que

agao as criticas recebidas.

Sintaxe (colocagdo pronominal): £ a critica que ¢ ensina as boas maneiras ¢ o bem
agir... Como n&o pode haver dois objetos diretos em uma mesma 0ragdo, esse erro

deve ser penalizado em Sintaxe.



150

Semdntica (imprecisio vocabular): Finalizando o pardgrato: ..é a critica que o
instiga a mudar quando conveniente ou necessario. ... ¢ sem transformagdes ndo
ha crescimento. ndo hg evolugdo. Em que difere os conceitos de crescimento e
evolugdo? Assim justaposias, as duas oxpressdes coniiguram redundancia e somente
ocupam espago sem qualificar o texto. Fica também ao encargo do avaliador precisar

o significado de conveniente ou necessario.
5° PARAGRAFQ

Clareza

A oconclusio sintetiza o assunto de forma genérica ¢ abstrata: Logo. toda
critica merece atencdo. seja ela positiva ou ndo. posto que dela depende a
esséncia do processo civilizatério: o aperfeicoamento. produto de reflexdo. O
eficiente jogo de palavras imprecisas mascarou a auséncia de ponto de vista do
candidato e a frouxiddo das idéias trabalhadas somente no plano geral. Pode-se.

portanto, rebaixar a nota trés em Clareza.

3.2. As deficiéncias encobertas

eIros mais recorrentes. os itens do paradigma de avaliagio em que a nota trés,
segundo essa andlise, foi desqualificada. Os topicos que apresentaram maior numero

de erros sd0 os seguintes:

ESTRUTURA E CONTEUDO

. ! )
TOPICO i N° DE,

 ERROS

}




Competéncia da argumentago 36
Criticidade 21
Consisténcia 17
Organicidade 10
Autononma 09
Clareza 07
Estrutura do paragrafo 06
Coesdo textual 01
Carater dissertativo 01

EXPRESSAO
TOPICO N° DE
ERROS

Semémica -“20 B
Sintaxe 10
Pontuagio 10
Morfossintaxe 08
Ortogratia 06

151



152

Segundo a tabela referente & Estrutura e Contendo, 0 maior numero de
problemas recaiu sobre Competéneia da argmmentagio (36), que avalia o
tratamento dado ao conteiido. Quanto 4 Expressio. os erros concentraram-se em
Semantica (20). A circularidade dos argumentos apresenta-se bem visivel nos textos
de 1998: andlise ancorada em parafrases da apresentacdo do tema em uma

abordagem centrada em pros ¢ contras,

Também referente a apresentagio do conteado. Criticidade (21) apresentou o
segundo maior namcro de erros. Q Manual do Avaliador relaciona Criticidade ,

Competéncia da argumentagio ¢ Organicidade — quarto lugar em erros:10 —

como responsaveis pela andlise do modo como o ponto de vista foi tratado.

As deficidneias no tratamento dado ao conteudo justificam a presenga de
problemas em Consisténcia (17). Segundo o Manual de Avaliagdo (2000:12): ..a
qualidade do ponto de visia é determinante du gquaiidade do seu tratamenio... Isto
significa dizer que os problemas de argnmentagfio ndo sio acontecimentos isolados.
Em certa medida, refletem as deficiéncias — em algumas redacBes analisadas até
mesmo a auséncta - de um ponto de vista que sustente o texto. L. pois, sintomatico
que o ftem com maiores problemas fosse referente 2 Competéncia da
argumentacio. Os sintomas detectados na argumentagio também foram notados nos

outros itens referentes ao angulo de abordagem: Autonomia (9) e Clareza (7).

No extremo oposto da tabela referente a Estrutura e Conteqdo cstio Coesao

textual o Cardter dissertative. amhos com somente um desconto. Os erros de

Expressio também foram poucos: Grtografia com seis eros.

A redagdo que foi penalizada no item referente ao Cariter dissertativo
(redagdo 798) por ser pouco argumentativa, nio apresentou nenhum erro de
Expressao. Seus maiores problemas, relativos ao contetdo. nio foram notados pelo

avaliador por estarem camuflados por uma expressio eficiente e um jogo de palavras

G
o

apaz de dissimular a auséncia de um posicionamento sobre o tema. O que se deduz é



153

e o olhar do avaliador busca em primeiro lugar a expressdo formal para depois

considerar os aspectos rejativos ao contetido.

Esse ¢ também o caso do texto 2/98 cuja argumentagio se sustenta em uma
pardfrase da apresentagio do tema mascarada por um vocabuldrio pretensamente

cientifico. A seu favor, nenhum erro de Expressao.

O texto 4/97 provaveimente dova a sua nota maxima a presenéa da énclise. O
uso de pronomes obliquos desusados na fala (como os. por exemplo) também
emprestam ao texto um aspecto de eficiéneia; se estiverem en 1 énclise, miais ainda. As
preposigdes também fazem parte desse procedimento, como € o caso desse texto, em

perfil elevado aes...(2° pardgrafo).

Outro exemplo ¢ o texto 5/97 (2° paragrafo) cuyja apresentagio formal do

ardgrafo esconde a frouxa argumentagio que ancora o desenvolvimento. Em outras
G

palavras: pode-se dizer que a escrita cficiente impossibilita que o avaliador veja a

inconsisténcia das idéias que deveriam sustentar o texto,

Essas caracteristicas de encobrimento foram capazes de omprestar uma
aparéncia de redagio nota dez aos textos analisados. Por conta da boa ortografia,
concordancia correta ¢ outros tantos aspectos formais, tradicionalmente valorizados,
as deficiéncias em estrutura ¢ conteudo niio foram notadas. Dessa forma. os critérios
de avaliagiio permanecem invisiveis ao avaliador que se¢ deixa hipnotizar pelos

procedimentos sedutores do texto.

~

O atual paradigma exige atengdo redobrada por parte do avaliador. E, em
relagdo a todos os outros aqui apresentados, o mais exigente, sendo capaz de deixar a
descoberto as estratégias que mascaram as redagbes de vestibular. Contudo, é preciso
estar preparado para dctectar tais procedimentos ¢ ndo sc deixar cnganar pela

aparéncia.

V¢ o quc foi preparado para ver, o que ¢ mais visivel. Assim como

-’

~

0 aluno. o professor também & fruto do formaiismo o ¢ aprendeu a valorizar a forma
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deixando-se seduzir por frases bem escritas. O fato & que 2 escola de 1° e 2° grau
prioriza o ensino da metalinguagem da gramdtica tradicional levando os alunos a
construirem uma imagem da lingua escrita como um conjunto de formas distantes e

-

até mesmo opostas A lingua faiada. F casa imagem da lingua escrita. t3o distante do
dia a dia, que possibilitou a criagio de mecanismos capazes de encobrir os verdadeiros

problemas apresentados por uma redagio.

A auséncia de um ponto de vista ou a cxpressio de iddias gencéricas, incapazes
de sustentar a argumentagio de um texto, sio ocorréncias presentes na maioria das
redagdes analisadas. O que vemos éa presenca de palavras indeterminadas, abstratas ¢
deslocadas que evidenciam o uso da linguagem escrita como um exercicio
padronizado, privilegiado na escola como representante da norma culta ¢ do discurso
cientifico. I possivel que o aluno acredite, ¢ o avaliador também, que a presenga de
termos pouco usuais na linguagem falada garantam objetividade a redagfio. Para
Pécora (1992) em Problemas de redagdo, tal procedimento se dd em resposta a tarefa
de escrever conforme a lingua escrita foi concebida na escola, reforgada pela aceitagio

. ~

do discurso cientifico como padriio dissertativo.

Esse padrio de linguagem como sendo o mais apropriado para a escrita.
cristalizado durante o processo escolar. apresenta-se sob medida para as redacgdes de
vestibular. Momento em que os alunos precisam demonstrar os conhecimentos
adquiridos durante a escolarizagdo. a prova de redacdo se funda sobre uma
falsificagio das condigdes de produgio da escrita, reproduzindo os mesmos padrdes
das redagdes escolares exaustivamente treinadas na escoia. Essa reprodugdo de
modelos forga o aluno a renunciar a sua propria voz. aproximando-o mais ¢ mais a

voz do Senso Comiin.

Se aprendemos a escrever tentando nos aproximar de modelos consagrados pela
oém paossivel Gue ndo terthamos ficado imunes ao contetido veiculado por
essa mesma escrita. Em certa medida. ao repetir conceitos genéricos baseados no senso

comum. © alune reproduz o que leu nas cartilhas escolares durante toda a sua vida de
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estudante. Todo texte se constréi dentro do universo dos textos que fazem parte da
leitura do autor, bem como de sua experiéncia com a lingua escrita. O hébito de
€scCrever para cumprir uma tarefa escolar impossibilita ao aluno a descoberta de que
pode escrover simplesmente para dizer o que quiser. Tmipossibilitado de o fazer, abusa
de expressdes copiadas. Em sintese: s¢ ndo pode escrever para dizer de si, escreve para

dizer do outro.



CONSIDERACOES FINAIS

Apds o término dessa pesquisa, ¢ preciso mostrar ¢ caminho que foi trithado
afim de sustentar a hipdtese de que a redagdo nota dez é nota dez em aparéncia, mas

niAo em contendo.

A revisdo Instorica possibiliiou-ne deteciar os motivos que propiciaram - de
certa forma, impulsionaram - o surgimento do concurso vestibular em nosso pais. E
parte da cultura brasileira atribuir grande valorizac8o ao Ensino Superior ¢ pouca
importincia ao Ensino Médio. Ja. durante a republica veiha era importante a busca
por um diploma universitirio come forma de afastar-se da ¢ condigio proletria. A
procura por essa escolarizagiio fez com que as escolas superiores sofressem grande
eXpansdo. os diplomas. portanto. perderiam a raridade e deixariam de ser um

) . ) . i
mstrumente de discriminag3o sccial. Surge, entdio. o concurso vestibular

A exigéncia da conclusio do Fnsino Médio (na €poca. ensino secundario) em

1

\0

13 representava uma forma do controle adicional sobre ¢ accsse as cscolas

superiores, sendo encarado como um curso de passagem, uma ponte alé o Ensino

Superior. Niio & de hote. portanto. a pouca valorizacio atribuida a esse grau de
p : F ulid 3

cacima T cen rrande e SNy T saaaio Fal vt da sam mimmeataeen e
CilSiiis. 1Of 1880, § 1ando a eGacao 1as iais 1Gi cXig da 116 COICUIss ve

1970. tambem ndo mais foi ensinada em saia de auja. I urante otto anos. o ensino de
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A volta da prova de redacdo no concurso vestibular trouxe o texto de
novamente para a sala de aula; com ele, a universidade se viu diante de duas

questdes: como avaliar os textos e qual assunto sugerir como tema.

Se até¢ 1970, antes da unificagio do vestibular, a prova de redagio procurava
testar uma habilidade — escrever sobre um assunto relacionado a drea de dominio do
aluno -, com a unificagdo isso ndo mais scria possivel. A partir de 1978 a prova dc
redagio passou a ser aferidora de um conhecimento cada vez mais gencrico,
conseqlientemente. a expressdo formal passou a ser mais importante do que o

contetido escrito.

A avaliagio refletia a tendéncia da época: o paradigma de corregdo das
redagbes do vestibular de 1978 (UFRGS) atribui aos valores formais major
pontuagdo do que ao conteudo — cingiienta poiitos para expressdo. vinte para estrutura
¢ somente trinta pontos. para contetido. Lentamente, no entanto, as transformagdes se
fazem: em 1985 criou-se a dupla corregio (analitica e holistica), e a partir de 1998,
estrutura e contetdo apresentam-se no mesmo item e ambos somados representam

5026 do valo otal dos pOﬁt da pro

A escolha ¢ apresentagio dos temas também sofreram modificagdes ao longo
desses vinte ¢ um anos. A partir de 1986 a proposta nic & mais apresentada através de

Todas essas medificagdes por que passaram o modelo de avaliacdo das

1

redagdes ¢ os temas sugeridos aos candidatos da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul buscaram o aperfeicoamento do processo de selegdo representado pela prova

x X o . , x
de redagfio. Por que, entdo. ainda é possivel encontrar redagdes nota dez apenas em
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A constatagdo de que as redagdes podem — ¢ sio — nota dez porque possuem
uma aparéncia composta por concordincia correta, boa ortografia, uso de énclise,
vocabulario pedante; argumentos pomposos. tradicionalmente valorizados pela escola

+ 0% A X x
apoimam para uma quostdo que vai além do proccsso de an aliagd3o adotado da

-~ .

universidade. Had, cvidentemente, tolerancia com a ma qualidade do conteudo e ¢ rigor
na avaliagio da forma. dando passagem a redagdo nota dez apenas formalmente nota
dez. G fato & tanio a redagio de vestibular quanto o proprio tremamento para
escreve-la sdo o resultado da imagem da lingua como formalidade. criada ao fongo

dos anos pela escola.

(@) pa.radigma atual possibilita uma avaliagio muito mais rigorosa do que tem
sido exercitada até agora. £ preciso, para ‘isso, guiar ¢ olhar do avaliador — por
conseguinte, o do professor — para que nio se deixe enganar por procedimentos
capazes de encobrir as verdadeiras deficiéncias de um texto. Pondo a mostra tais
estratégias do encobrimento, acredits ostar contribuindo para que todos nds,
professores de Lingua Portugucsa, possamos nos libertar do formalismo que nos
acompanhou desde a cartilha de alfabetizacdo ¢ continua a nos aprisionar através do
engodo de giie somios vitimas quando aceftamos como texto nota dez uma reproducio

vazia dos modelos escolares.

Certamente essa andlise nfio se pretende completa. Ao elegermos o atual
paradigma de avaliacdo como instrumento de reavaliagdo para os textos do corpus
muitos outros aspectos ficaram de fora. Poderiamos ter estendido essa andlise a um
corpis mais cxlenso ¢ mais significativo de textos, poderiamos, também, ter
submetido essas redagdes a uma reavalié.gio por parte de professores do Ensino
Médio para detectar se, na visio desses professores, tais textos sfo realmente
considerados nota dez. Poderiamos. ainda. ter entrevistado alguns avahiadores com o
intuito de saber como realizam a avaliagho das reda ¢des, como manejam o paradigma
de avaliagio, quais vs aspectos ue mais Thes chama a atengdo. Enfim, virios outros

recortes poderiam ter sido abordados e, com certeza. enriqueceriam esse trabalho.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIiO GRANDE DO SUL
FACULDADE CATOLICA DE MEDICINA DE PORTO ALE 3RE

L. Para raseunho; utilize o papel que lhe foi fornecido.
2. Passe a limpo o texto que vocd redigir. Utilize cancta-tiiteirs ou esferografica; use lapis

apenas no rascunho.

~ -~ - . ’
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consequefitemente, anujara sua redagio.

A principio. elabore um plano de discussio.
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dos fatos e retlexdo sobre dados de que tomou conhecimento.
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f0 a estabelecer coy .
Releia o0 que voce j4 escreveu ¢ verifique se as idéias foram expostas com clareza.
Faca uma revisdo do texto e, se necessario, modifique-o antes de passa-lo a limpo.
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VALG TdoWlds
L

Extensdo: A

ok D

" . ;
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10 texio definitive, Gue se deve apresentar Limpo ¢ logivel.
redacdio deve ter. no mimumo. vinte (20) lnhas ¢. no maxmmo. trinta (30),
A .
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este uititho limite. Esta ¢ apenas a extehsdo maxima recomendave , podendo ser uitrapassada
quando necessério.
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C- OBJETIVO DA REDACAQ

@) objetivo geral desta prova e testar a habilidade do candidato para eXprimir-se com clareza,

CORTANAIG & cATTACTN
COLTanCia ¢ carracan,

ATENC AQ

D— INSTRUCOES ESPECIFICAS PARA A DISSERTACAQ

REDIJA a sua dissertaco com as idéias obtidas pelo processo abaixe indicado:

T.eia o texto ahaixe, que apresenta consideracdes cobre o Natal

Analise 0 teaio ¢ identifique us idéius principais.

Discuta essas 1déias.

Tyamdmemmamta cvin arccasmeastan® o asee Aed e Ar mvrmavi Amnin maccanl An enflaeS~A Aa
A MU MUV WS ol »..ubuu.uu uqyuv L7 ST VSN L APy S0 \..\yu. tefavaadd 1.»\,.»)\/;;;\ M pv AV, L

leituras que tenha terto.

U g



5. Conelua, expondo sua visio pessosi dos probicmas.
IEMA ~ DPARA  DISSERTACAC

“Um dos mistérios do Natai é caberem nele tantas Jesta: a reiigiosa, a fomiiiar, a
infantil. a popular ¢ mesma a agndstica, dos que ndo apreendem o divino e entratanto o
celebiani. E iodas ¢ssas conisiioragdes se Sazeni én dois planios: o Natal exterior ¢ o
Interior se interpenctram. mas se confundent. Assistimos a festa nas ruas. nas casa, nas
igrejas, participames dela, mas Promovemos em nés cutra fosta, o tentames promové-

la, calados, até melancélicos. Serd o Natal sohddo em busca de companina?

1979
COMINICACAQ E EXPRESSAO
INSTRUCOES GERAIS
1. Esta parte da prova de Comunicagio ¢ Expressio consta de duas GuestSes

I— dissertacdo e

vy .
M= nnaolica o mtarnratnndns da tavts
ke LRitiiow © LJLLUL‘.‘A\-D‘-&Y“U L AT SR

2. Escreva as respostas nos espacos indicados na folha de redacio.
3. Para rascunho, utilize a folha de rascunha.
4. Passe u limpo, sem résures ¢ com letra bem legivel, o yue vuee redigiu. utiiize caneta-tinieiro ou

esferografica: use lépis apenas no rascunho.

ILeia atentamenta o tavin a analize ag idéiag nala cantidac  ralacia ando-ne  Cam hage
eniamene o O € 3nNAalse 33 1deas ne Telacic ao-08, O Das

nessa relagdo, faga uma dissertagio em yue voce exponha seus pontos de vista ¢ suas conclusdes.
“Parece ponto pacifico que a revoluciio eletrdnica representa hoje o que a revolucio

an der bt Al nime i ity bbb ™o L L 2 mant o

taades . oy gemmmm dn TP Pl s L o v b en A s vame meacle vant o
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em que domine a eletronica. Parece urgente. antes de mats nada. retormular as 1déias herdadas de
uma geraglo gue se formou chamende computedor de “cérebro sletrinics™

. 4 ~ 5 4 r3 ~ N : N N 1 4,
A disseilagfio deve ier u extensfio minine Je 20 linhes ¢ masing de 30, vonsiderandu-se fetig Je

tamanho regular.

QUESTAO:  ANALISE B INTERPRETACAG DE [EXT0

Leta o texto abaixo para responder a0 que se pede. Sua resposta ndo deve exceder dez linhas.
“Super-Homem. com seus poderes. havia ganho 4 gratiddo de todo o mundo. e chamavam-no

~asmm ma s aam o A

A Comamdatcie Jos Faumaa o FJowfmvenmnnllald L. L% naam weld ey o svimem mademanlon caned o A L
s LMUWLU]. UL LELUD € UlhBLavoTeCiuss | o Oréiti d&‘ULb, yitiitid Ul uliia €5uaiuigd u:uv.uyau.
converte-se em um supermendigo” : f1sionomia transtormada. encurvado. encanecido e
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subsiriuido em tudo nestn époce. Sou wm inGii] nesic mundo Jde cutiiputadores.
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Quars as intencdes do autor 8o Propot esta visdv dv amosv super-herdi?

— LY (198

I, n° R5R, México, 12 abr. 1979)
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letra de tamanho regular. A extensfo maxima recomendada pode ser ultrapassada

g gndo nccessario.
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antiga permanéncia no mundo, ndo serd o bom humor?
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1. Leia o texto acima ¢ analise as ideias nele contidas.

Com base nessas idénas, faga uma dissertagio em que voce exponha seus pontos de
vista e suas conclusdes

.
o]
"



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

FACULDADE CATOLICA DE MEDICINA DE PORTO ALEGRE

PROVA DE REDACAQ

INSTRUCOES GERAIS
1. Esta prova consta de duas partes: | - dissertacdio: Il — questdes sobre um texto.
2. Escreva as réspostas nos espacos indicados na folha de redacdo.

3. Para rascunho, ulilize & fotha de rascunho.

P Py PPN v, o GUE VO - T ryens dimvn nm
4. Passe a limpo, sem rasuras ¢ com letra bem legivel, o que vocd redigiu. Utilize ca-

neta-tinteiro ou esterogratica; use lapis apenas no rascunho.

I- DISSERTACAO

1. Leia o temia dado a soguir @ analise as idéias nele contidas.

2. Com base nessas idSiss, face uma dissertagio em que vocé exponha seus pontos de
vista e conclusdes

3. Adissertaglo deve ter a exicnsio minima de 20 linhas ¢ maxima de 30,

considerando-se letra de tamanho regular,

TEMA PARA DISSERTACAD

"0 homem de hoje. eedendo ao apelo facil da propaganda parece identificar felicidade a consumo
I - TEXTO

Ah! o senhor € que ¢ o Pestana? perguntou Sinhazinha Mota, [azendo um largo
sto admirativo E logo depois. corrigindo a familiaridade:
_ Descuipe meu modo, mas . . . & mrestmo o senhor?
Vexado, aborrecido, Pestana reinondeu que sim, que era ele. Vinha do plano,
CnXugando a testa com o lengo, < ia a chegar 3 janela, quando a moga o fcz parar.

PARTE A — Sinhazinha Mota j4 conhecia Pestana antes desse encontra?
Justifique sua resposta com elementos  do texto.
PARTE B — Tomando como modelo o segmento grifade no texto reescreva em discurso indireto
as soguintes frases.
- O senhor € que ¢ o Pestana? pereuntou Sinhazinha. Mota,
-Desculpe meu medo, pediu Sinhazinha Motz
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A— Insirucdes Gerais

1. Para rascunho. utilize o papel que the foi fornecido.
2. Passe a limpo, sem rasuras e de maneira bem legivel, o texto que vocé redigiu,
Utilize caneta-tinteito ou esferografica; use iapis apenas no rascunho.

3. NAG punha seu nome no {inal du Jisses tagfio. A assinatura o identificard o,
conseguentemente. anulard sua dissertaco.

4. A dissertagio deve ter a extensdo minima de 20 linhas e maxima de 30,
considerando-se letra de tamanho regular. A extensio méxima recomendada pode ser
ulirapassada quando necessirio,

Faga uma dissertagfio em PROSA sobre o tema ahaixe:

Somos um povo diferente dos outros? Exatamente em qué? Serq verdade que o brasileiro
dispde e certas vocagdes inalas (pare o Jutebod, para o sumba eiv. ), como
tradicionalmente se alardeia? Ou é impossivel definir uma tipologia nacional, abrangente,
para um povaréu que s¢ deivama do Oiapogque ac Chui?

1 Leia atentamente o texto acima e analise as idéias nele contidas.
2 Redija sua dissertagdo. procurando ser odjetivo ¢ conduzindo scu pensaments de modo a
estabelecer conclusdes.

1983
OMUNICACAC E EXIPRESSAO

INSLRUCORES GERALS

Lsta parte da prova de comunicacdo ¢ LExpressdo consta do

o

T — dissertacio; e
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T— analise e interpretacio de texto.

2. Escreva as respostas nos espagos mdicados na folha de e redacdo.

3. Para rascunho. utilize a folha de rascunho.

4 Passe a limpo, sem rasuras ¢ com letra hem legivel, o que vocé redigin. Utilize caneta-
tinteiro ou cblemmﬁua use kipis apenas no rascunho.

12 QUESTAQ: DISSERTACAOD

Todos os homens, inclusive vocé, ssbem, consciente oy inconscicntemente, que:

“TOMAR DECISQES E SEMPRE UM ATO DE VIOLENCIA CONTRA QUEM DECIDE.

Eis; na frase enquadrada, o lema de sua dissertacio.

Av reaiizi-la, ¢ bom ter em mente que o tema propusto pde em énfase uma situagdo de confiito que

se desenrola em trés tapas, sintetizgveis nas scguintes palavras: hesitar, optar, assumir.

A dissertagdo Jdeve ter g extensdo minima de 20 linhas ¢ méxima de 30, considerando-se
letra de tamanho regular.

22 QUESTAQ: ANALISE & INTERPRETACAO DE TEXTO

[.e1a 0 texto abaixo.

“Tasé 3S anos

Preto. Do morro. Muther ¢ * quatio filhos.

Desempregado. Esfomeado.

Elarmn & a0n (M avmmiend
;;&;.J‘LI_G 3o aC3. LAngval.

Fome. Miséria. Sujeira. Farrapos que sdo roupas,’

Tosé. o personagem em foco, é-nog apresentado através de umnles halavmc ou fraomenf0< de frases

IARFFA Vocé deverd descrever o mesme personacem utibizar os mesmos dados (ndo ne-

i b oaed NTERLN

estruturados. num maximo de 10 linhas.
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COMUNICACAQ E EXPRESSAQ

INSTRUCOES GERATS
1 Esta paite da prova de Comunicagio e Expressio consta de duas questaes:
1* — dissertagdo ¢
2° — analise e interpretagiio de texto
2. Escreva as respostas nos espagos mdicados na folha de redacio.
3 Para rascunho, utilize a folha de rascunho,
4. Passe a limpo, sem rasuras e com letra hem legivel, o que vocé redigiu. Titilize

eaneta-tinteire ou esferografica; use lapis apenas ne rascunho

12 QUESTAD. DISSERTACAOC

Leia atentamente o texto ¢ analise as idéias nele contidas. Com base nessa analise, faga uma
dissertagio em que vocd exponha scus pontos de vista ¢ suas conclusdas.
“O panoraima atual das profissdes no Brasil ¢ muito iyuictante, pois o diploma de curso
SUpericr N30 garante mais emprego. dinheiro ou “status’.
Os jovens de 18 a 20 anos t8m diante de si um fendmeno inédito ¢ chocante para o modo de
vida brasileiro — ests empaiidecendo o mito do diploma Universitdrio. ™
A dissertago deve ter a extensdo minima de 20 linhas e maxima de 30, considerando-se letra de
tamanho regular.

2" QUESTAQ. ANALISE E INTERPRETACAO DE TENTO

Leia o texto abaixo para responder ao que s¢ pede. Sua resposta ndo Jove exceder onze linhas,

4 admivistracde do Tearre Mmiciral de Sdo Paule projeton wma reforma para a
referida casa de espetdenlos o resuliado serd nada menoy Jdo que fazer Jdo velho
Municipal um dos melhores teatros do mundo. Dagui em diante. apostando no futuro. ele
cséaid abeito ao publice fora Jo hordrio das cxibigdes, revelando comio funciona por
dentro a enudade que quer Lransformar-se em um museu vivo. A adnuristra¢do pretende
colocar o Municipal ne roteiro turistico da cidade ¢ entende que ¢ préprio prédic do
teatro ¢ uma grande peca de musen. Fara 1anre, Jd elaborou um plano de revitaiizagdo
do featro gue prevé até a instalacdo de um café e de uma livraria especializada em
mtsivd. Assin provedendo, pretends recriar um poiito de ehvontio ho famoso quarteirdo,

Ty
:

Entende-se por INFERENCIA o provessu de taciotinio yue permite exirair fulos verdadeiros nio
explicitados. a partir de elementos presentes no texto, Por exemplo. a partir da palavra recriar,
sublinhada no texto. pode-se inferir que j& existiu um ponto de cncontre no Bmoso quarteirdo, o
qual desapareceu ¢ que, presentemente. tenta-se tazer reviver,

Transcreva trés outras expressdes do texto e estabeleca uma inferéncia para cada uma delas.

TR 335
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198511

Observe a ilustragiio abaixo.

Prscie Barreta de Fermece Bars, 7 ance
Cosspie Sanca Cruz —~ S40 Poute — P

E’lnknre T T\ISSE’D’T‘ AT O T8

dodaUL vaiiled b

momento brasiiciro.
Expanha claramente seus pontos de vista e suas conclusdes

A disscriaggo deve ter a extensdo minima de 30 linhas ¢ maxima de 50 linhas, considerando leira de
tamanho regular. Inicialmente, utilize a tolha de rascunho e. depots. passe a limpo, na tolha de
redaco sem rasuras ¢ com letra hem legivel o que vaceé redigiu Tltilize caneta-tinteiro ou
or“ovqu‘“nn‘ LYY= * rﬂn,—\sw\‘-\q

..
Ihmie omamas o
Ty \,:‘J adild. woo lﬂklé UPCJJSJ Jla RS RTINSO N

.. 198572

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

R el ale e ool AT

CONCURSO VESTIBULAR
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2P ETAPA

Esta felha contém. de um lado, as instrugles para a questio de Re dacfio da prova de Lingu

[ #1w)

Portuguesa e, do outro, a5 questdes analitico-expositivas da prova de Histaria,

LINGUA PORTUGUESA
REDACAQ

Entre as leituras de literatura brasileira que voce 4 fez, uma, certamente, lhe deve ter sido

a
mais significativa. Escreva um texto dissertativo sobre ela, sem se esquecer d
gutor, os motivos pelos quais a leiturs foi significati

uCEIVE ¢ 3 sigruiic

VOCe,

Desde ja fique claro que ndo estara em questdo o livro ou o autor escoihido (seu mérito,

valor, prestigio, etc.), mas sim a reflexdo que vocs fari,

A dissertagdo deve ter a extensio minima de 30 hnhas e maxima de 50 linhas. considerando
letra de tamanho regular. Inicialmente, utilize a folha de rascunho e. depots, passe a limpo, na tolha
de redagdo, sem rasuras ¢ com letra legivel, o que vocé redigiu. Utilize caneta-tinteiro ou

esterografica; lap1s, apenas no raséunho.

1986/1

FUNDAGAQ FACULDADE FEDERAL DE CTENC IAS MEDICAS DE PORTO ALEGRE

CONCURSUL VESITBULAR 1980/1

Lsta folha contém. de um ledo. as instrugdes para ¢ quesido de Redegio da prova de Ligua
Portuguesa e, de outro, as questes analitico-expositivas.
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LINGUA PORTUGITESA

REDACAQ

Como sabemos, a linguagem functona como uma ponte entre as pessoas, permitindo a
transmiss3c de idéias e o estabelecimento de relagSes interpessoais. No entonto. todos }8 passaram
peld situagio de ndo ier bem compreendida @ mensagem que preténdiam tansmitic, Muitas veZes,
1SS0 OCOITe POr usarmos termos que podem aludir a varios signiticados ou possibilitam diferentes
Interpretagdes.

Tal situagio ¢ mas {reyiiente yuando se traia de palavras ou eapressSes relativamente novas,
ou de significado novo. E o caso generalizado da giria, que tem uma agilidade muto grande no que
se refere a designar fendmenos recentes, mas, 40 mesmo tempo. ocasiona problemas de
compreensdo. As vezes, isso se deve & sua aplicabilida ¢, restrita a um fendmeno conhecido somente
POr' pequenos grupus, ds vezes, o fato de “subverter™ o significedo onginal de uma palavra, gue
passa a ter outra acepgdo.

Pois bem: a redagio que vocd vai escrever devers sbordar uma palavra ou expressfo de giria.
Localize em sua experiéncia uma giria que vocé conhega, apresente-a, defina seu significado, seu
Uso. 0s grupos m que ela circula. as reacdes que ela pode suscitar, os equivocos que ela pode
ocasionar, ete.

Para exécutar essa tarefa, lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a escrever uma
dissertacfio, texto que se caracteriza bar apresentar um estorgo de racionalizago, de objetivacdo das

1déias de seu autor.

Fique claro que ndo estara em questdo a escolha da palavra ou expressdo de girta em s1. sob

qualquer ponto de vista imagindvel (estético, lingiiistico, moral, etc.), mas sim sua capactdade de

etaborar um texto dissertativo claro, coerents ¢ bem estrutrado. que atenda 4 solicitago feita.

A dissertagfio deve ter a extensdo minma de 30 linhas € méxima de 50. considerando letra

de tamanho regulor. Inicialmente, utilize 2 fotha de raseunho e, depois. passe a limpo. na folha de
P jai leotval o SR e o il e A 1o Tamte o e
redagdo, sem rasurss ¢ com lelra legivel, o que vocd reqigiu. Ulltze eslerografica; lapis, apenas no
rascunho.
198672
2260/
ANTMTTRON YT QTTHT T AT 1NO lal
CONC CinolU VES TIGCLAR 1986 -2
“a
2? Etapa
Esta fotha contém. de um lads, as MSTueses pata & questio de Redago de prova de Lingua
Portuguesa e. do cutro. as questdes analitico eNpOositivas



174

TINGUA PORTUGUESA

REDACAO

Como deve ser do seu conhecimento, o vestibular tem sido objeto de discussdes. De todo o

Pais surgem propostas, em indmeros foros lem-se pensado cm alicrnativas.

Sua redagéo entrard, por assim dizer, nesse dialogo. Voce esta convidado a refletir sobre o

tema mudangas no coneurso vestibular ¢ redigir sobre ele sua dissertaggio.

Suas observacdes podem referir-sc a qualquer tipo de situacsio: alteragbes na estratégia de
provas ou nas formas de avaliagio, supressio de conteudos. inclusdio de outros, subtituicio do

proprio concurso pr outras formas de selegdo. etc.

(Como orientagio geral. leve em conta que o melhor ¢ escolher um tépico. criticar a realidade
referente a ele ¢ propor a mudanca. sempre atentando para o fato de que voceé deve escrever uma

diSSertaqﬁc, um texto argumentativo, portanto.

A dissertagdo deve ter a extensdo mmima de 30 linhas e maxima de 50, considerando letra
deé tamanho regular. Inicialmente, utilize a foilha de rascunho ¢, depois passe a limpo, na folha de
redagBo, sem rasuras ¢ com letra lepivel, oque voed redigiu. Utilize esferografica; lépis, apenas no

rascunho.

1987

sta folha contém de um lado as instrugdes para a questdo de Redagfio da prova de Lingua

]
fola T it
S w‘“llkl\.u'\-}&po.}‘k«l [33S )
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As agles e atitudes que as pessoas tomam no decorrer de sua vida sdo, de certa maneira,
regidas por valores © normas proprias de cada um.. Evideniemente, para cada decisio mais
IMportante. concorrem diversos aspecto. que s30 ponderados entre si ¢ acaba prevalecendo o de
maior importincia para cada individuo.

Isso. evidentemente. também ocorre com vocs e & possivel. depois do fato ocorrido, fazer
uma reflexdo sobre essa atitude. tentando corpreendé-la Sua redaglo terd como tema, exatamente,

Q sebre es nae compreendé.la Su
uma reflexdo sobre uma atitude tomada. Vocd situard um ato ou atitude de sua vida passada (nfo
interessando sua importancia, efiginalidade etc) e fard uma anglise ctitica da Inesma, verificando que
altemativas de acfio vocé tinha, quais os valores implicados em cada uma ¢ 1dentificando aquele que
mais pesou ne seu ato, Se for o case, voeé podera fazer uma reflexdio adicional: a atitude tomada
naquela ocasid
verificada?

-~

O Seria a mesima qus tomuaria hoje? Quais os motivos da manuten¢io ou da mudanca

Earee 1L aTes,

. C o C e,
Embora 2 sua redacio tenha como pano de undo um episédio, vocé devers identifics-lo
N

apenas brévemente, passundo 4 refléx3o yue cunsiituir C sud disser

!
A .
]
g
({_:L..
:
L’
.C'

A redacBo deve ter a extensfio minima de 30 linhas & maxima de 50, considerando letra de

tamanho regular Inicialmente, utilize 2 fotha de rascunhe e, depois, passe 2 Immpo, na folha de

Iedagdu, sem rasuras e com letra legivel, v que voud redigiv. Utilize esferografica, lpis, apenas no

rascunho.

et
\&?
o0
[=3)

|

RTOQ ALEGRE

CONCTIRSO VESTIRIT,AR 1988

Esta folha contém, de um lado, as Instrugdes para a questdo de Redacdo da prova de Lingua
Portuguesa e, do outro, as questdes anal itico-expositivas.

(SAALRL I L

REDACAO
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O tema da sua redacio tornara por base esta pequena histdria que vocd deve ler atentamente.

Era o final da 3° série do 2° grau. Pare aquela Segunda-feira, estava marcada uma
prova de uma disciplna cujo professor, ao longo de todo o ano, demonstrara muita
solidariedade com os alumos. estimulandp-os e apudando-os nas dificuldades.

Um cerio aluno precisava de muita nota.. ifais que 1550, necessitava concluir naqueie
ano o 2° grau, pois disso dependia a obtencdo de algo muito desejado por ele. Entretanto, por
um motive que considerou sério, ndo estudou o suficiente para a prova daquela Segunda-feirn,

Chegon o dia, afinal. O aluno dirigin-se a saia, cumprimentou o professor, sentou-se e
preparou seu material. Entre as folhas recebidas, colocou a “cola”, que havia preparado
anteriormente.

O professor perceben wdo; bastante contrariade, ordenou que o aluno entregasse a
prova e fosse embora. Sua nota sena zero, ¢ ele, entdo, Jatalmente precisaria repetir a serie no
ano seguinte,

Ao final do periodo, o aluno dirigin-se ao projfessor ¢, aiém de explicar os motivos Jde sua

atitude. pediu que seu desempenho escolar fosse levado em conta. O professor, entdo, disse ao
aluno que retornasse a escola dali a dois dias, quando lhe daria uma resposta.

.

Hssa historia, relatada apenas em suas linhas cerais. ¢ o ponto de partida para sua

: = B
AigerrtrnaSa mmra Anveerd At e 3o okl aneR 0 haliea o mitrenm e e o P U AR G- I As o mrats ~ o
QI3SETagad, qic GCvera Contc 4 retionio sobr < SIWIGCA0 GRIcSCniaaa, apr cciando ¢ discutindo as

os eniténios de vaior utilizados por eles.

Se julgar necessério, vocd pode imaginar detalhes para a historia, tais como a matéria da
prova. a expectativa que o sluno alimentava, a exigfneis do professor, alguma caracteristica pesscal

[T ¥
dos envolvidos, ou mesmo as atitudes que possam ter antecedido o incidente ou dele ter decorrido.

—

.

de ja fique claro que sua redagfio serd avaliada independentemente de qualquer critério

T q T e
moTal que pOSsa GProvAr Ou FCPIOVEr 08 posicionanicntos que vocd apresentar. O cessencial € que cla
apresente uma reflexdo critica sobre a_situaglo. sobre os valores e atitudes neia envolvidos, dentro

- 0
de uma estrutura dissertativa. caracterizada pela exposigdo clara. coerente e consistente de idéias

Procure desenvolver seu texto de forma tal que ele fique dentro dos limites previstos
(minimo 30. maximo 60 linhas, considerando letra de tamanho regular). Inicialmente, utilize a folha
de rascunha e depois passe 2 limpa | na folha de redacio sem rasuras e com letra legivel o que

voce rediziu. Ttilize coneta: lapis, apenas no rascunho,

1980
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P ETAPA

Esta folha contém, de um fado, as instrucSes para a questio de Redacio da prova de Lingua
Fortuguesd e, do outro, as questdes anajilico-expositivas.

Corito sabemos, o raciocinio a partir de hipéieses é muito produtivo, porque nos induz a
estabelecer paralelos , tragar planos, prever desdobramentos. Para o caso da Universidade, ele
¢ particularmente importante: sem divida, o espirito especulativo constitui a base da vida
cientifica.

Sua redacdo partira de uma hipdtese: suponha que a Unuversidade, constatando que um
numere relativamente alto de alunos troca de curse devido ao desconhecimento da
realidade do curso escoihido, tenha deliberado oferecer a todos os alunos aprovados neste
vestibular de agora a oportunidade de- viverem uma experiéncia de um ano - antes de
comecarem seus estudos regulares -, ao longo do qual cles mesmos decidiriam o que fazer
(estagios. viagens, estudos especificos, vivéncias. etc.). segundo seu interesse pessoal e de

- .
acordo com © cursc e a profissio escothidos.

Para trabalhar sobre essa hipétese, parta do pressuposto de que qualquer experiéncia que
vocé cleger pode ser realizada, sem limite de custos, de gbrangéncia, de implicagdo politica,
de localizacdo geogrifica. etc. Para tanto, imagine qual a experiéneia (ou conjunto de
experiéneias) mals intoressantes. tendo om vista hipétese de que cla deve propiciar misior
conhecimento a resperto do curso a que voce se destina; a seguir. demonstre as relagdes entre

. - o !
S552 VIVENCIZ € seu curso, entre ela e sua futura profissio, entre ela ¢ suas asniracBes nessonis

e sua ela 2 suas aspiragdes pessoais;
por fim, reflita sobre tais relagdes e discuta as implicagdes de suas ideias.

Xcoutar essa tarcfa, lembre-se de que vocd cstd sendo solicitado a redigir wna
dissertacdo. texto que se caracteriza bOr apresentar ter estoreo de racionalizacdo. de

AT , . L
~ > vy +ey st e ] .
objetvagio das idéias do auter, as quais devem ser sustentadas por argumentos plausiveis.

Para ¢

Fique claro que nfio estard em questdo o tipo de experiéneia que vocd considerar mais
apropriado, nem o curso a gue vocé se desiing, tampouco as refagdes que forem estabelecidas,

sob qualquer ponto de vista moral. politico ou ideoldgico. mas sim sua capacidade de elabarar

b ~- e

I R Ta e L e
CLEL LU ALY QISOSUT Ledtd

) SN, 4am ~ o . A anl

e v o vamr A TR o T e LT L e oy Ty SNpY
v, COCICNS ¢ benmt cstruturado. quc qicnte a 301CItaeas Cita.
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,

letra de tamanho regular. Inictaimente. wilize a folha de rascunho e, depols. passe a limpo na
folha de redacia sem rasuras e com letra fegivel o que voed redipiu [Ttilize caneta- |

¥
apeiias 110 rascuiune. -
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CONCURSO VESTIRULAR 1990
2* Etapa

Esta {otha contém, de um lado, as instrucSes para a guestdo de Redagfio da prova de Lingua
Portuguesas <. de outro. as questdes analitico-expositivas.

“Em seu livio A Cartuxa de Parma. o escritor francés Stendhal fez o personagem Fabricio

atravessar toda a batatha de Waterloo, durante uma ‘iagem, sem se dar conta do Gue reaclmente estava
acontecendo. A sua volta desmoronava o grande império construido por Napolego com seus
exércitos e ele ndo percebeu nada. Algo parecido acontece atualmente com quase todos nds: vivemos

uma revoiugdo (.

o
) € POUCOS conseguimos acompanhar seus desdobramentios ¢ adivinhar a que {uturo
nos levara,

facil entender ¢ que aconteceu com o personagem de Stendha!l: tendo como referéncia
apenas O campo que podia ser abarcado por seus olhos, nio tinha mesmo condigdes para entender o
alcance maior das escaremugas militares que aconteciam a seu redor. O cidadio modemo ests as

qu da
voitas com o mesmo problema, mas em escala muito menor. (..) Como o Fabricio literdrio,
atravessamos o campo de uma grande batalha enxergando apenas uma briga de esquina.”

(Revista SUPERINTRERESSANTE. outubro de 1969)

Que revolucic estamos vivendo? Que transtormagdes estdo acontecendo. das quais
talvez nem todos nés esteramos nos dando conta?

E para responder a ess ue vocd fard sua redagio. Escotha uma mudanga
significaiiva que vocd percebe estar ocomendo em qualquer drea. nas ciéncias, nas arics, nos
esportes, nos costumes, nas instituigBes sociais, elc.) ¢ escreva sobre ela: em que ela consiste, quais
suas causas. suas manifestagdes no cotidiano. qual o grau de consciéncia que as pesscas tém dela e

que madificacdes possivelmente ela trara no futuro

]
s

Desde ja fique claro que pfio estard cm questiio a mudanca que vocd escolher, mas
$im sua capacidade de apresentar, de maneira articuiada e coerente, uma reflexdo que responda a3
questao sugenida. Lembre-se de que seu texto deve ser uma dissertacdo.

1 0 binhae 8 mavima de SN
I ¥ 8 o ] . LS S L
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de redacan, sem

rascunho.
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asuras ¢ com letra legivel. o que vocé redigiu. Utilize caneta. lapis, apenas no
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RFNDACAO

Nio ¢ novidade nenhuma afimmar que vivemos mcrguthados num mar de musica, embora nem
sempre tenhamos consciéncia disso. A televisdo embala as hovelas com musica, a propaganda utiliza
0 “nngle”; grande parte de nos trabalha ou estuda com um radio ou um toca-titas ligado; nos
supermercados, consumimos produtos ao som de sucessos,

Nio sfo todss as mlsicas, ro entanio, gue nos chamam a atengdo. Por algum motivo, apenas
um seleto grupo de composi¢des musicais penetra nossa sensibilidade, as vezes a ponto de nos fazer
decorar trechos da melodia ou a letra que a acompanha. Por vezes. tais cangdes chepam a tornar-se
verdadeiros hinos pessoais. tamanha ¢ sua significacio para nés

Pois bem sua dissertacio versard subre est ussunio - o signuificagio especial que cértas masicas
tém para nos. Localize em sua expenéncia uma cancdo. um conjunto delas ou um tipo, que seja ou
tenha sido significativo para vood on para vm gripo. e a seguir discuta os motivos pelos quais essa
musica desempenha papel relevante om sus vida, T ique claro que ndo estard cm julgamento a misica
ou conjunto de musicas, nem o0s MOtivos pelos quais taj escolha foi feita, mas sim o texto que vocé
produzird para discutir o assunto.

Lembre-sc de que vood estd sendo solicitado a redigir uma dissertago, texto que se caracteriza
por um estorgo de refiexfo racional em tomo de um tema, Valha-se de SUa eXperiéncia como ponto
de paruda. mas apresente-a insenda num texto argumentativo € organizado dissertativamente.

A dissertagio deve ter a extens@io minima de 30 linhas e maxima de
1 ~ e ,
E} -

+
tamanhc regular.

nicialmente, utilize a tolha de roscunho e, depois, passe a limpo na folhs de
[ T e o e e e Todoo Vo1 A e e T lime cnpmetee 1A ia mimioc e
redaglo. sem rasuins ¢ com letr eglvel. o que voce reaugiu. Utilize caneta; lapis, apenas no
rascunho.
1992
REDACAO
8 VIAZCTO 105 1raz imterncamméan  momerts s 5 de conhcoimento Trndemendamt ammmta A
Toda viagZCIii 103 1T8Z INICICa3anics vpvﬁ"uxndﬁqu de conhecimento. Lxd\.y\.ﬁuu temente do

o
local a que nos deslocamos, da distancia que percorremos ¢ mesmo das companhias que
n

¢ partitham conosco @ experidneia, uma viagem pode nos levar a relativizar conceitos.

IEVEr POSICIONAMENos Pessuals ¢ retomar valores. que 45 vezes nos pareclam ter importincia
absoluta.

E claro que isso nem sempre acomtece. As vezes. por mats longe que tenhamos ido ou por
mats estranho que paega o local a que tenhamos chegado. nossa mente ndo consepue dispor-se ao
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aprendizado, Ocorre também o caso contrario. de adquirirmos expenéncias muito ricas em viagens
curtas, para locais proXimos ou muito conhecidos, que julgdvamos incapazes de nos trazer qualquer

oportunidade relevante

[ FtamN

Pois bem: sua dissertagiio versard sobre esse assunto - as oportunidades de aprendizagem
que vigjar proporciona. fome como base alguma experiencia de viagem (sua mesmo ou de alguém
que a tenha relatado. oralmente ou Por escrito). € a seguir localize nela aspectos que tenham
proporcionado aquelas oportunidades, de forma a que vocé possa relatar os dados convenientes e
discuti-los em seu texto. F ique claro que nfo estarg em julgamento nem 2 viagem em si (o local, 3
distincia, a companhia. o tempo, o meio de transporte, ete.), nem o tipo de aprendizado que dai
Provelo, mas sum o texte que voce produzira.

Lembrese de que vocé esta sendo solicitado a redigir uma dissertagdo. texto que se
caracteniza por um esforgo de reflex@o racional em torno de um tema. Vatha-se da experiéncia como
ponto de partida, mas apresente-a articuladz num texto argumentativo, organizado dissertativamente.

A dissertaglo deve ter a extens3o mimima de 30 imnhas ¢ mixima de 50, considerando ietra
de tamanho regular. Imcialmente, utilize a tolha de rascunho ¢, depais, passe a Immpo na tolha de

redacio. sem rasuras ¢ comi letra legivel. o que vocé escreveu. Utilize caneta: lépis, apenas no
rascunho,

Quando se formam grupos humanos. costuma ocorrer um fenémeno peculiar ao mesmo tempo
que se estabelecem tragos de identidade entre os integrantes, se forjam também conceitos de

exciusiio em relagfio a determinados clementos, Parcce mesmo haver uma estreita relagio ontre
demarcar fronteiras pars Inciuir certos vaiores e, de outra parte, indicar limites para excluir outros
tantos.

"

Tl mrarace mAadas nA3A cor 1rta s
oL 'Jb'\,6.>~>‘3 k—'\)\lk ER IS LV R L § didsndiQaanicia

TTAMC 1Y nf\’f\]ebnavﬂ- o oMmATr
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te consciente. Grupos de jovens ou adolescent 5, por
eaempio, adoiam positivamenie cerlos valores que Ihes convém, mas 10tulun negativamenie outios
que s80 Ldos como indesejados, podendo estes Gitimos estar representados num  individuo
considerado estranho por ser ou muto estudioso. ou muito relapso. ou muito gordo. ou muito
magro, ou muito pobre, ou ainda por ser de outra raga. outra religifio. outra ideologia — em suma,

A + s : : Fraae +A s Avrmlaet A 1
POr s¢r glicrente. E 133G, QUC CCOITC nesss [aixa otdrig ¢ nf33C amoits, poad CCOITCr om quasgqucer

wade ¢ em varias outras circunsiincias, O curioso ¢ que, cm todos Os CdsOS, parcce haver um
paradoxo: os grupos excluem este diferente, mas precisam dele para existir, as vezes até convivendo
rotineiramente com ele.

Pois bem: sua dissertagio versard sobre cste tema — a Mancira Comos oS grupos humanos
lidam com a diferenca ¢ com a exclusio. Para tanto, localize em sua experiéncia um episddio
Irepresentativo (ocorrido com vocé mesmo ou com alguém de cuja histdna vocé tenha tomado
conhecimento). apresente-o ¢ a partir dele organize seu raciocinio. de forma a analisar o tema apon-

[45]

]

. x o . - .

tade Figue clare que n3o estarfio em julgamente nem ¢ episddio em si (o local, 2 época, as

CHCUNSIANCIAS, 33 TEPETeUSSFas) fam o 1 dmto Do oatcs momtne 5. Wotn commmd e e ol madTo s

Circunstancias, as ITPCILULHOCS 1, I O MCSTIto Qe seus Pontos e vista capc»iﬁ»(‘)b, 11188 5iiTi g anatiss
3n :

que voeé fard ¢ a consisténeia de sua argumentagdo.

Lembre-se de que voed estd sendo solicitado a redigir uma dissertacio texto tue se caracteriza

~

k) g s
por um esforge de reflexdo meicnal em tormoe de um temn, Valha se da experiéncia come ponte de
Daitidn mias anreccittem mat s eni s de e ea P Y SIS I RO .
paitwaa. mas aprescinte-a articulada nam toxto arguimentative. orgaizado disscrtativamerite.
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A dissertachio deve ter a extensio minima de 30 linhas e maxima de 60. considerando letra de
tamanhe reguler Inicialmente, utilize a folha de rascunho e, depeis. passe 2 limpe ne folha de

p= 44

TeQagac, sl rasuwras ¢ com letra legivel, 0 que vocd escreveu. Utilize caneta: lapis, apenas no
rascunho.
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REDACAQC

Ao longo de nossas vidas | fazemos parte. voluntéria ou involuntariamente, de. diversas

~

grupos humaios a um s6 tempo. Numa tertativa de iaentificacio de tais grupos, percebemos gue seu
delineamento est4 relacionado & existéncia de critérios de inclusdo. Isto significa que determinadas
caracteristicas, valores, comportamentos, etc. marcam wm individuo como pertencendo ot ndo 3 um
grupo. Em muitos casos, tais critérios abrem duas opgles ao individuo: ele poderd, com maior ou
menor grau de consciéncia, aderir & eles, tornando-se um integrante do grupo, ou nega-los,
diferenciando-sc do mesmo.

P, I, A . S

Digamos, por cxemplo. que O grups 6o CX-fumantcs s¢ caracterize por uma conduts de
etemna vigilancia, produzindo treqiientemente discursos acerca dos maleticios trazidos pelo cigarro e

4 3 : 3 . .
segregande os fumantes, entre outros tragos. Essa € a “bandeira” dos ex-fumentes. Muitos outras

grupos existem, caracterizados por diferentes “bandeiras™ os proprios fumantes, as feministas, os

machdes, os espartistas, os “caretas” as “peruas” os viajados, os conguwstadores | os intelectuais, os

R [ LA A o T R T S " e s smm e
esnoves, etc. O importante ¢ constatar que. ¢hi relagio a grupos Como os acima Citados, as pessoas

sempre tém ¢ marreddve! direito de ndo fazer parte deles, rejeitando seus valores e sua forma de ser.

Pois bem: sua dissertaco versari sobre este tema os critérios de inciusio em um
determinados grupo e as razdes pelas quais vocé nio quer fazer parte. Para desenvolvé.la,
wdentifique um grupo humano do qual vocé nie quer fazer paric, defina suas caracierisiicas,
comentando-as. ¢ exponha por que vocd ndo Quer Integrar esse grupo. Desde ja fique claro que ndo
CSarac i j :

v
op¢des pessoals, mas sim a qualidade de sua analise e consisténcia de sua argumentacio.

e ] >y ~
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Lembre-se de que vocé estd sendo solicitado a redigir uma dissertacio, lexto que se
caracteriza por um esforco de reflex@o racional em torno de um tema Valha-se de sua experiéncia

— - P
‘0 C LR 2300

inte-a inserida nuim texto argument:
dissertativamente.

A dissertagio deve ter 4 extensdo minima de 30 linhas ¢ maxima de 60, considerando fetra de

tamanho regular Tnicialmente. utilize a folha de rascunho 2, depois. passe a limpo na folha de
g ,

redagdo, som rasuras ¢ com leira legivel. o gue vocd escreveu, Utilize cancia: 1apts, apenas no

rascunho.
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Falar com as pessoas que nos cercam ¢ uma atividade que, de ido cornqueira, ndo chega a
ser ohjeto de nossa atencdn Nossos didlogos rotineiros nos SAD quase tio naturais quanto andar.

COTIICT  CSCOWaT v (nit s men ot d T RT3 TN L A o U e e e ke .
COLIEL, eScoval 0s aentes ou até, quem sabe, Tespirar. S¢ paramos pdia pénsar 1o assunto, no

entanto, damo-nos conta de que. caso nio tivéssemos sucesso na ComunIcacio com as pessoas com

D118 Al ame e CU meams 2am AMarm sAs eronntraman e fnrhn‘fnmonfn tariare o vy
Musin Luasviveinds Od esmoe Sl Guean savo CuloOiamoes duulo aviluitaiuerill, WOTIGMICS enOuusS

dificuldades. Imagine o esforgo que sena refietir todo o lempo sobre como dizer o que queremos

De qualquer torma, cada um de nos pode certamente lembrar muitos momentos em que, por

~ . . .
uma raz3o on por outra osteve am Aiﬁculﬂodes para s comunicar com alondm Mamentae em que

esteve em dif para s¢ comunicar com 2lguém. Momentos em
SUIgEm perguntas como. o que dizer quando for inevitdvel conversar com aquela garota? Como
conseguir explicar para a nova faxineima chegada do interior o funcionamento do fomo de

A

microondas? O que serd que o v6 quis dizer com aguela longa histéria que ele contou com tants
€nfase ontem? Como acompanhar aquele diretor que adora usar todos os esses ¢ erres? O que fazer
com a a tromoaira mamallineiie a1e vrs macear ~ Al am rnen'd (M amea ot

ralatz sl nnnal acr Ong n lf'] hk’\"f;h" ~ e BB alttesy
4 blu&‘\- Cotiulg A&&‘J L ¥ ¥ 1% l\f’[“[&ﬂ& \1“\- Yua PUJJ‘JJ. VoA ddg a1 L’ N T LR U 416 AL AL k‘a“ aw yu‘u
dir um aumento de salério? Enfim, o grau de facilidade na comunicagdo depende de tantos fatores

ue poderiamos listar uma infinidade de situacdes como essas.

s agld sl H 120 el LN
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Pois bem, sua dissertagdo versara sobre este tema: dificuldades de comunicacio e

ine Nnara eupnh"h-lﬁ@ Para dacanvalva_la wdantifione im A maje momentne am Mis vnnA
25 Para sunseraclas owve-a, 1aen ue um on ce
Y

Para desany tifig m2ls momentes em gue vo
teve dificuldades em se comunicar com alguém, explique as razdes para tais dificuidades e discuta o
desfecho do enisodin Desde 34, fique claro que NAO estari em Julgamento o fato em S1. mas sim o

i
s e d
L

IS B, PO N
d Uidcdiil O assuinto.

Lembre-se de gue vocd estd sendo solicitado a redigir uma dissertacdo  texto gua se
g A

caracieriza por um esforgo de reflexdo racional em torno de um tema. Vaiha-se de sua experiéncia
como ponto de partida. mas apresente-a insenda num  texto argumentativo e organizado

A dissertagdo deve ter a extensdo minimas de 30 linhas ¢ méxima de 60. ¢
tamanho regular. Inicialmente. utilize a folha de rascunho e. depois. passe a limpo na folha de

-~
rodn~dA Soarv T,
kg, O

rascunho.
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O ser humano é capaz de expermmentar uma grande vanedade de estados €mocionais. Assm.

IJOde nos 28 1’ ‘ "1&1’9@ r\n Qh@h‘\@r\@ r\n ﬁufr\ﬁ(‘r\@ Afl‘ kfﬁ 133 voa7as n3A < P\Amr\c Y\r\‘l" ﬂ'HP egtamne nne
"

AV avrasdy 1as YR Lams 2 adane n}n-nl\bll v e Thonaal TIOS

sentmndo desta ou daquela maneira. Ha 0cas18es, mumlve ¢ que ndo sabemos sequer definir o que
sentimos As emacdes sAo, Dor natureza muito complexas

primeiro lugar, defini-lo ndo & o sunples como pode parecer ; 4 primens vista, Soliddo n§o significa
auséncia de companhia. Podemos nos sentir solitarics mesmo estando cercados de pessoas: por

raten T d~ 4 TRN b + 1. A% Tt ~ vdge A
COurc 1340, muitas YCZC3, ouz.uuxu.), nac sentimos 301iGas. Cutro a3piCic controverso GE33¢

sentimento diz respeito ao seu vajor para o individuo. Sera que a solidio é sempre prejudicial, ou eja
node trazer, também henefiei 1087

J b T Madaiv e, WndavLal

Sua di 1ssertacdo tratard deste tema: a soliddo. Procure caracterizar €s3¢ sentimento ¢

. . ,
1dants 1118 1y ary cr\r}"\ ™~ m mamantn mo o1 lnrlo am nhia wt\nA tanho cn Bﬂt Yo R t | Vit
Auv.lu-l.A.A\iuu um LPI-JU ou ‘\lsu Lll\'AlA\-ALLV ERAT S LV B T 2 S w4 44 MUC Yuew wviuaiag ol S\-l d«v -Jnl, ﬁﬂn 1cr‘ U 823

possivels causas consequenclas dessa experiéncia, buscado avaiiar o papel que eia exerceu na
e

Lembre-se de que voce esta sendo solicitado a redigir uma dissertacdo, texto que se
caracteriza DOr um qum—rn de reflaxio racional em tomo de um tema. Valha-se de sua experiéncia

como ponto de partida, mas apresenie-a mserida num iexto argumentativo ¢ organizado
dissertativamentea.

A diqﬁertacﬁo deve ter a extensio minima de 30 linhas e maxima de 60, considerando letra de-

tamariio i reguiar. um,lduuc:uu: utitize a folha de rascuitho €, un.puzs passe a mupu na folha de

redacdo, sem rasuras e com letra legivel. o que vocé escreveu. Utilize caneta: ldpis, apenas no
nho

rNer
xuo\..\.uu

REDACAO

Ha muitas discussdes sobre a reformulac cAo do Concurso vc\hbular Alpuns nmnnem sua

rtimn fan cryméria- I\l\frl\c AA"Q\&A 2m Mmiia amin enh
\J.S\«AJA‘— -.n—uugu&u \.L\.L;u\_xu \xu Supa Nits)

Pog— | P

T ia;i‘lo paicial. Sugerin du pn.thuua a_;usu:-s
apehas CUSCLU"SI\—'HQ em todas as provas.

Cdu!.,udb da,ducluu.,db Outros dUlud du\rDHd.lu Suad I¢
ha forma atual ou propondo a e\'menma de quest: toe

Mf‘l

Como membro da comunidade na aual 288 concurso ¢ realizado, vocd certamente tem m muito a
e -~ ~ examen Aldee

Cq‘ ¢al GO V\..JL;.UUJ. i 80 ‘upc de candidato qu\, normalmente prc.,ﬁ 03 CXGmcs Allm
Ue famats s¢ icnha preocupado anies com o vestibular, vocd estd, nesie exato Insianic,
envoivido com ele. \foce acha que o vestibuiar, na sua torma atual, seleciona de manerra eficaz os
da

futuros alu.n UKFRGS. valorizando adeauadamente seus conhecimentos. habilidades e aDtldOCb')

O voesd cradita aue n 0333 haver uma maneira melhor de fazi-lo? T.:m e de aue mm] 181
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extraordinarios na sociedade como um todo, & ndo é ao seu bem individual que a Universidade visa,

£ SIM BN~ dn coletividade.

. Qreded aav? aven

PO!S bem sua redac;ao devera GESEI'IVOIVEI' sua I'GSPOSIB a questao que I'GIOI'IIIUIBQOCS deve
haver ne Concurso Vestibular da UFRGS?”. Para 1ss0, parta de sua expenéncia pessoal, enuncie
ai’s) refnmniaraor des) que considera pprp«annmr 2 nnresepfp motivos rara sua proposta. Desde
.{\.'50 flglue Clarc slue ymmu ﬁ.ns da au"lb’diqac de n\.'tu .uuv J\-‘(’J uvuLudv G uuﬁtc d suas Cp}nié'eS,

mds sim sud LﬂpﬂLlUdux.‘. UJ:: JCUJ._JI uin {eXio coirelo v or LlLUJdUU bt)UIC v lemd,

Lembre-se de que vocé esta sendo solicitado a redigir uma dissertacdo. texto que se caracteriza
™A

o .

por um esforgo fie flex8e racional em torno de um tema, Valha-se da ex pene..c.xa como ponto de
ot s BUTCSCIEC-3 articlndn oms 13me £ovrtn memsens manboblorn Orears 7o At onmetatie e b
partica. mias aprescnte-a articulads om um toxto Argumcnialivo. organizado disscriativamcntc

A dissertacdo deve ter a extensio minima de 30 linhas e maxima de 60. conmderando letra de

T RO Y o eme ilime o £alha dn cnmmesmlo s . -
taImanno ICgUuaET. Iniciglmicntc. Uitz & folha de rascunhic ¢, u&yum, passe a Auuyu na totha de

redagdo, sem rasuras e com letra legivel, o que vocé escreveu. Utilize caneta; lapis, apenas no

rascunho.

’

Uma das nossas preacupacdes, a0 longo da vida é a opimido dos outros Nio é facil

m‘f"rnnfor e} nlhor Aritinn Aoc /\nfrnc nassnas A@ﬁanlalmnﬂ"n Aoe mnoic v vy "y 1
L P Y Ll.l?“ L AvAGN b eI N ’ \—uku\.uuuln.uasu LR v Lllal-’ r’l ex}&llm O\lolle h’ ﬂ

dupcuucnuu dé nossas lLaCOCS a critica amua_ puuu’uua cstar determinando a formia L.Uﬁlu
mteraoxmos com O grupo com o qual cr\nvwemos. Mas, de que maneira o valor que atribuimos a

critica dos gutros afeta nossc comportamentc?

Ta e T} B ooy ronmastss AL o 6.1, & manmmarmha o o
£31amos >\.uq)u, SUVinao vynuv D> 3 HUBHU u-ap\,u.v. <wi, O IUianc ¢ mesgquinn .

ngo faz nada dircito”, “vocé nio podia ter feito isso » “logo vocd, 1o inteligente™. Quantas vezes
€sses comentarios c'eram vergonha ou mesmo uma certa timidez? km quantas outras, €sSs€s reparos

Nnos €nceor: alam a ter atitudes mais ousadas?

O
- ¢
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8
o

amimdenas by v ammd A el Vaveans P,

Levada ao CXagero, a posturs critica de am gua cole 885 ¢ pattines pohe NS 1EVar & et uim
comportamento retraido, sem cnatmua».lr‘ u miciativa. Bem dosada, no entanto, eia pode ter um
efeito benéfico. balizando nossas atitudes. De qualquer forma. ndo ha duvida de que ¢ fundamental
que anrendamm a hidar com criticas se queremos levar uma vida mtesrmda com aqueles que nos

LAFNAOT 010 ™o familia caTa Mo avrnla ounoe trahall~
VLA, DG AMG 1QsL0AG, NGO 10 CovLiG Uk 10 v Quiaaiill,

Sua redac:io vai versar sobre este tema: a critica, positiva ou neoalwa, e seus efeitos no

comportamento do individuo. Para desenvolvé-la. caracterize uma experiéncia em que a critica
de alonidm causon um afeitn marr'anfe em vocd, gerandn almxm hm de reacdo. Discuta as nNSSIvels

Q e S0 we, gera o
= A ¥ L

CRI1qnn o nrsesnmtt S Aa. A e oy l-“w,.m-n-ln 1n1 mml O nanel oe o amiting s mrrbren

Lausas L LOTTQUCTICias G553 »\y\.x u,uu.a, VUsLahilY avadial (udy O B3 y\.x qu a Critica Go3 oulros

CXCree no componamumo dus pessods

Lembre-se de aue vocd estd sendo solicitado = rechgir uma dlssertacao. texto que se

carateniza como uma raflavde em torno de um tema Uttilize sua evperidneia para construir sen
1eNTO 00 I o TG O 13m0 Sranrieee saatn o 2 T aomrh b e o R S T Uy »..\.\.....-..,..JA J2 DN .4-,.4-"-‘-7-... e b
LOALOL Itlds ifit sl-a o 1t xuny It L0 LR RIOT ECTICTEIZ3G0T ¢ 1 Edl 2l GISSTTativaineiite,
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A dissertacBo deve ter a extensiio minima de30 lin 13s £ maxima de 50, considerandn letra de
oy 1

tamanho regular. Iniciaimente, uiilize a folha de rascunho ¢, depots, passe g limpo na folha de
redacHo. sem rasuras ¢ com letra legivel. o que vocd redigiu. Utilize caneta: lapis. apenas no
1.

TEa3Cuiino.

A maxima esportiva “o importante é competir” parece estar tomando conta de nossas vidas, B
interessante notar. no entanto, que ela pode ter, no mais da vida. significado Oposto a0 que tem
como lema do esportista. Em seu contexto, dar o valor maior & competicio significa colocar o desejo
de vencer em segundo plano, com a conseqiéneia de o competidor respeitar as TCgras 4o jogo € o
adversarto. ja num mundo cm que as pessoas 530 colocadas em constante competigio, essa forma de
convivio soctal parece ser igualada ao desejo de vencer a qualquer custo. Mas quats os limites para
15507

ae e le mnn e

MNacds o samala anmbem i ey
LU o odLing, TCLSUEInos “.Ut&b Yyt

- -~ am o inm ST o

105 COrOCEi em constante compéaracac Coim nossos
colegas. Com tantos candidatos por vaga pard INGressar em um curso superior, ndo basta atender a
certos requisitos académicos: temos de vencer os demais. No mundo do trabalho. as coisas ndo sfio
diferentes — conseguir emprego e manté-lo significa muitas vezes, ser o escolhido entre muitos
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Esse ¢ o caso. por exemplo. do aluno que guarda para st 50 8 solucdo de um problema escolar
aaula, sem compartilha-la com a trma

a
. Sem , com o obietivo de ser o 1inico a té-la encontrado; ou

ma,
o de trrhnllas cvisa mn smenmaima vems e . AT
&9 VL wavauiv que v préGlupa maws Com O3

exceiéneia profissional. A verdade ¢ que, em muitos momenios, somos levados
solidariedade seria um movimento inutil e, talvez, ingenuo.

’

edaclo versar
-3

Suas virrudes ¢ seus ¢ i
ue g capacidade
Lembre-se de que vocé esta sendo solicitado a redigir uma dissertagdo. texto que se caracteriza por
um esforco de reflexfio em tomna de um tema Titilize sua experiéncia PAra CONSINUT seu texto, mas
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A dissertagdo deve ter extensdo minima de 30 linhas e méxima

d
tamanho regular. Inicialmente. utilize a folha
redacfo, sem rasuras e com letra legivel o

a0 fe ot R Ewh

de 30, considerando ietra de
¢ rascunho e. depois. passe a limpo na folha de
- oo ) Uilize

caneta: lapis, apenas no
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