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Resumo

A pesquisa tem por objeto o estudo do discurso de um grupo de professoras alfabetizadoras da
Rede Municipal de Ensino de Guaiba, sobre o uso do ditado das quatro palavras e uma frase
como avaliacdo diagnostica no Ciclo de Alfabetizagdo e das sugestdes de acompanhamento
avaliativo, pelo Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) na aquisi¢do do
sistema de escrita alfabética. Para desenvolver a pesquisa foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas com quatro professores, do 1° ao 3° ano, de uma Escola de Ensino Fundamental de
Guaiba e com a coordenadora pedagogica da SME/Guaiba. Foram criadas duas categorias de
andlise: o discurso das politicas avaliativas e o discurso sobre a teoria e a pratica. O estudo
mostrou a forca da teoria da psicogénese enquanto pratica de avaliacdo diagnostica e a
instituicdo de outras possibilidades discursivas, expostas pelo PNAIC. Percebo que ao invés de
discursos simplesmente circulando nos dizeres das professoras sobre a avaliagdo diagnostica ha a
configuragdo de polémicas e disputas permeadas por convicgdes pedagogicas oficializadas.
Movimentos discursivos que nao se ddo de maneira linear, mas de enfoques que se esbocam e se
explicitam a partir do que é ¢ do que tem sido privilegiado em termos de praticas avaliativas
diagnosticas na escola.

Palavras-chave: Avaliagdo Diagnostica — Discursos — Praticas Avaliativas

Abstract

This work aims to study the discourse of a group of female literacy teachers in municipal schools
at Guaiba about the use of a four-word and one-sentence dictation as diagnostic assessment in
the Ciclo de Alfabetizagdo and about the assessing accompaniment both by Programa Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) when learning the written language. To develop the
research semi-structured interviews were conducted with four first-to-third-grade teachers in a
primary school at Guaiba and with SME pedagogy coordinator. The study aims to investigate the
relation between teachers and the so-called ‘assessing’ proposals and how these assessing tools
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have helped to think about students’ learning. Data were analysed in two categories: the
assessing policy discourse and the discourse of theory and practice. The study has shown the
strength of the psychogenic theory as a diagnostic assessment and the establishment of other
discursive possibilities as seen in the PNAIC. In my view point, there are controversies and
challenges crossed by mainstream pedagogical convictions, rather than discourse simply circling
in teacher statements about the diagnostic assessment. There are discursive movements that are
not linear but including focuses that shape and show themselves with what has been favoured in
terms of diagnostic assessment in school.

Keywords: Diagnostic Assessment; Discourses; Assessing Practices

INTRODUCAO

O trabalho visa investigar a fungio da avaliagio diagnéstica® utilizada em salas do ciclo
de alfabetizagdo, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental de nove anos, na Rede Municipal de
Ensino de Guaiba/RS>. Pretendo problematizar o uso da testagem do ditado da escrita das quatro
palavras e uma frase como uma das unicas formas de avaliacdo diagndstica do processo de
aquisi¢do da escrita. Para tal investigagdo utilizei entrevistas semiestruturadas realizadas com
quatro professores do 1° ao 3° ano de uma Escola de Ensino Fundamental de Guaiba® e com a
coordenadora pedagogica da SME/Guaiba.

Esté organizado da seguinte forma: inicialmente apresento uma breve contextualizacdo da
avaliagdo diagnostica realizada na Rede Municipal de Ensino de Guaiba, destacando o teste das
quatro palavras e uma frase, inspirado nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999);
posteriormente apresento a metodologia da pesquisa e a analise das entrevistas realizadas com as
professoras de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Guaiba sobre a avaliacdo diagndstica
nos anos iniciais; e por fim apresento as consideracdes finais do trabalho apontando novas

possibilidades concebidas ao longo da analise desta pesquisa.

1 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE GUAIBA - INQUIETACOES DE UMA
PROFESSORA ALFABETIZADORA

? “Avaliagdo ¢ um termo amplo, passivel de muitas interpretagdes. Pode-se falar dela em sua dimensdo historica,
social, ideologica, entre outras”. Neste estudo vou trata-la em “sua dimensdo diagnoéstica, ou seja, em relagdo aquilo
que a pode transformar em um instrumento de orienta¢ao pedagdgica”. (CEALE, 2009).

3 A Rede Municipal de Ensino de Guaiba/RS possui 16 escolas de Ensino Fundamental e 6 de Educagio Infantil.
Apresenta em seu quadro 925 professores.

* A escolha da Escola para realizagio da pesquisa foi indicagdo da Secretaria Municipal de Educacio de Guaiba,
considerando o tempo de atuacdo destes profissionais no ciclo de alfabetizacao.



A partir da problematizacdo exposta na presente pesquisa, coloco-me dentro dela como
sujeito participante, uma vez que sou professora dessa rede de ensino e atuo em sala de aula
enquanto alfabetizadora. Ingressei na Rede Municipal de Ensino de Guaiba em fevereiro de
2012. Durante esse ano letivo tive que enviar, periodicamente via fono circular’ encaminhado a
escola, a tabulagdo dos niveis de escrita’ pelo modelo do ditado das quatro palavras e uma frase’.

Este teste, segundo Mello (2012, p.168), consiste em:

[...] um ditado, realizado preferencialmente de forma individual, envolvendo, portanto,
somente a alfabetizadora e o alfabetizando. E iniciado por uma palavra polissilaba,
seguida de uma trissilaba, de uma dissilaba e, por ltimo, de uma monossilaba. Apos o
ditado das quatro palavras, o professor deve ditar uma frase que envolva pelo menos
uma das palavras ja mencionadas, preferencialmente a dissilaba, para poder observar se
o aluno volta a escrevé-la de forma semelhante, ou seja, se a escrita da palavra
permanece estavel, mesmo em outro contexto.

Os resultados de tais ditados eram enviados para a SME/Guaiba e tabulados por escola,
sendo posteriormente direcionados para uma segunda tabulagdo por turmas de 1° e de 2° ano. As
tabulagdes semestrais eram em forma de estatistica comparativa apresentadas aos professores no
inicio do ano letivo de cada ano do Ciclo de Alfabetizagdo envolvidos neste processo.

Meu contato com estes dados ocorreu na primeira formag@o continuada de professores
destinada aos docentes do 1° ano do Ensino Fundamental, momento em que a SME/Guaiba
apresentou os numeros dos niveis de escrita dos alunos do 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental,
com vistas a evidenciar aos professores como tais alunos se encontravam na metade ¢ no
encerramento do ano letivo anterior.

Os resultados eram usados como forma de acompanhar o desempenho dos alunos,

servindo de comparativo na quantificacdo dos niveis de escrita das turmas (1° e 2° ano) desta

* O documento era expedido pela SME/Guaiba em periodos determinados ao longo do ano, solicitando o envio da
testagem de niveis para as turmas de 1° e 2° ano, informando a data limite para o envio dos resultados obtidos.

6 Os niveis de escrita de Ferreiro ¢ Teberosky (1999) podem assim ser sumariados: “NIVEL 1- neste nivel, escrever
é reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianga identifica como forma basica da mesma.”(FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 193); NIVEL 2- “Para poder ler coisas diferentes [...],deve haver uma diferenca objetiva
nas escritas.[...] faz falta uma quantidade minima de grafismos para escrever algo e com a hipotese da variedade de
grafismos” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 202). “NIVEL 3- [...]caracterizado pela tentativa de dar um valor
sonoro a cada uma das letras que compéem uma escrita. [...Jcada letra vale por uma silaba” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 209). “NIVEL 4- Passagem da hipétese sildbica para a alfabética. [...] a crian¢a abandona
a hipotese silabica e descobre a necessidade de fazer uma andlise que va “mais além” da silaba pelo conflito entre
a hipotese silabica e a exigéncia de quantidade minima de granas” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 214).
“NIVEL 5- [...]. Ao chegar a este nivel, a crianga ja franqueou a “barreira dos codigos”; compreendeu que cada um
dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise
sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 219).

7 «A tarefa da escrita das Quatro Palavras e uma Frase, como é por ela denominado, ¢ instrumento de avaliagdo
diagnodstica do processo de aquisi¢do da lingua, foi elaborada por Emilia Ferreiro e é descrita no fasciculo I de
Analisis de las pertubaciones em el proceso de aprendizaje de la lecto-escrita, editado pela Direccion General de
Educacion Especial, SEP-OEA, México de 1982” (MELLO, 2012 apud GROSSI, 2008, p. 56).



rede de ensino, inicialmente para guiar o trabalho do professor ao inicio do ano letivo e como
socializacdo nas reunides de turma. Exemplifico a forma como essa tabulacdo era apresentada
aos professores. Para tal, utilizo-me do ano referéncia 2009/2010, pelo fato de nao ter recebido a

tabulagao referente aos anos 2010/2011.
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Grafico 1: Teste de Niveis 2° ano-Apanhado Geral/2° semestre 2009/2010-Rede Municipal de Guaiba
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Grafico 2: Teste de Niveis 1° ano-Apanhado Geral/ 2° semestre 2009/2010-Rede Municipal de Guaiba

Observo aqui que a SME/Guaiba fazia uso dessa testagem (ditado de escrita das quatro
palavras e uma frase) com o intuito de diagnosticar os niveis de alfabetizagdo da rede, colocando
em evidéncia o ranking de escolas municipais. Havia uma proposta da SME/Guaiba, na
utilizagdo desta testagem, assumindo um sentido mais “estatistico” e “diagndstico”, mas sem
muita reflexdo sobre a pratica docente e os demais eixos (leitura, oralidade, letramento e analise
linguistica) que direcionam para apropriagdo do sistema de escrita alfabética.

Considerando essa testagem dos niveis como uma forma de avaliagdo questionava-me:
Quem sdo os intérpretes destes resultados? Que uso era feito desses dados coletados para a
SME? Qual o conhecimento tedrico e a interpretacdo dada aos resultados obtidos? Frente aos
resultados, o que se espera? Esses dados eram utilizados para redirecionar a pratica docente?

Trata-se da unica avaliacdo diagnoéstica da escrita feita pelos docentes? Para quem eles realmente



importam? Como estaria envolvida a ultima turma do ciclo de alfabetizagdo (3° ano), visto que
nos dados tabulados ainda encontram-se alunos que perpassam todos os niveis e a referida turma
ndo consta no material disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educag@o para analise nesta
pesquisa?

Trago para a discussao esses questionamentos, considerando a apropriagcdo dada ao tema
presente nas formagdes continuadas e incluidas no contetido programatico das certificacdes
emitidas. Ampliando esta questdo, entrelago-a as reutilizagdes simplificadas dadas a teoria da
psicogénese®, enquanto avaliagio diagnostica, a partir das normatizagdes dentro da Rede
Municipal de Ensino de Guaiba. Partindo da necessidade de simplesmente avaliar ¢ mensurar
resultados, o propoésito se equivoca e parece estar muito aquém daquilo que realmente deve ser
considerado, quando se trata da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, seja em uma sala
de aula, seja traduzindo a realidade de muitas salas de aula em uma rede de ensino.

A essas reflexdes e problematizagdes acrescento um novo dado: a chegada do Programa
Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) . Explico: desde o ano de 2009, o municipio
realiza reunides mensais com os professores, que ocorrem nos dias destinados a hora-atividade,
em carater de formagdo continuada'®, sob a coordenagio de um responsavel de turma. Os temas
abordados nas formagdes anteriores a este periodo foram variados. No entanto, com o inicio do
PNAIC em 2013, as formacdes continuadas do 1° ao 3° ano passaram a ser substituidas pelos
encontros desse programa de formacdo, contando com uma professora formadora para cada
turma. Contudo, neste artigo ndo entro na discussdo sobre o direcionamento das formacgdes

continuadas nesta rede de ensino. A partir do compromisso assumido junto ao governo federal

¥ As apropriagdes do sistema alfabético de escrita, explicadas pelos trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1999), ndo
podem se reduzir a uma simples aplicacdo de um teste, sem os devidos conhecimentos tedricos implicitos na teoria
da psicogénese. Neste sentido, considero que sao reutilizagdes equivocadas dos estudos da Psicogénese da lingua
escrita, em razdo da disseminagdo que tal estudo sofreu pela didatizagdo criada pelo GEEMPA (Grupo de Estudos
sobre Educagdo, Metodologia de Pesquisa e A¢do), aqui na regido sul do Brasil, dessa testagem. Percebo que esta ¢
realizada, muitas vezes, com desconhecimento teérico por parte dos professores aplicadores. Vale destacar que o
proprio GEEMPA, ampliou essa forma avaliativa da psicogénese lancando mao da Aula-Entrevista, descrita por
Grossi através da aplicacdo de 10 tarefas, realizadas individualmente pelo professor com cada aluno no inicio do ano
letivo e bimestralmente, com tarefas que vao da escrita do nome a escrita de textos. Trata-se de “uma modalidade de
aula da didatica geempiana” (GROSSI, 2010, p.12), considerando que muitos outros elementos estdo
envolvidos, quando se trata do sistema de escrita alfabética, ndo se reduzindo apenas a escrita isolada de palavras e

uma frase (GROSSI, 2010).

® PNAIC: Programa Nacional de Alfabetizagio na Idade Certa instituido pela Portaria n° 867 de 04 de Julho de
2012, trata, conforme o Caderno de Apresentagdo, de “um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados,
municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8 anos de idade, ao final
do ciclo de alfabetizagdo”(BRASIL, 2012, p.5) e complementa ainda: “é constituido por um conjunto integrado de
acdes, materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas a serem disponibilizadas pelo MEC, tendo como eixo
principal a formagao continuada de professores alfabetizadores.” (BRASIL, 2012, p.5)

"% Segundo dados obtidos durante a entrevista com a Coordenadora Pedagdgica anterior a este periodo, os encontros
aconteciam, mas ndo tinham dias fixos para ocorrer e, somente a partir deste ano, passaram a ser organizados
considerando o dia da hora-atividade de cada ano do Ensino Fundamental.



em relacdo ao PACTO, uma forma de avaliacdo diagndstica mais ampla e que contemple ndo
somente os eixos de escrita, mas também leitura, oralidade, produgdo textual e analise linguistica
estd servindo de base para avaliar individualmente os alfabetizandos e o perfil geral de cada
turma do Ciclo de Alfabetizacdo, trazendo outras formas cabiveis a avaliagdo diagnoéstica, além
da testagem das quatro palavras e uma frase. Para exemplificar apresento as fichas de
acompanhamento individual e de turma do PNAIC, criadas a partir dos direitos de aprendizagem.
Exemplifico a partir da indicagcdo dada ao 1° ano do ciclo. Ndo me alongarei na apresentacdo das
demais fichas do 2° e do 3° ano. Apenas acrescento que possuem niveis de complexidade
diferentes e relacionadas com a as propostas de cada ano do ciclo, no que se refere a avaliacdo da
analise linguistica (apropria¢do do sistema de escrita alfabética, discursividade, textualidade e

normatividade), leitura, produgdo textual e oralidade.

O acompanhamento da aprendizagem
das criancas: sugestdao de instrumento
de registro da aprendizagem

ESCOLA:

NOME:

Analise linguistica:

apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética mmmm
Escreve o proprio mome.
Reconhece & nomeia as letras do alfabeto.
Diferencia letras de ndmeros ¢ outros simbolos.

Conhece a ordem alfabética & seus UsSos &m
diferentes géneros.

Reconhece diferentes tipos de letras em textos de
diferentes géneros e suportes testuais,

Compreende que palavras diferentes compartilham
certas letras.

Percebe que palavras diferentes variam guanto aoc numero,
repertdrio e ordem de letras.

Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as
palavras quanto ac tamanho_

Identifica semelhangas sonoras em sflabas e em rimas.
Reconhece gue as silabas variam gquanto s suas composighes.
Percebe que as vogais estdo presentes em todas as silabas.
Lé, ajustando a pauta SoNora 30 escrito.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro, de modo a ber palavras e textos.

Domina as correspondéncias entre letras ouw grupos de letras
e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

[5]Sim: [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.

Figura 1: Ficha de diagnodstico individual — Andlise linguistica: apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabética.
Fonte: BRASIL (2012, p. 38)



Analise linguistica:

discursividade, textualidade e normatividade mm m

Analisa a adequacao de um texto (lido, escrito ou escutado)
aos interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se
destina.

Conhece e usa diferentes suportes textuais, tendo em vista
suas caracteristicas: finalidades, esfera de circulacao, tema,
forma de composicao, estilo, etc.

Reconhece géneros textuais e seus contextos de producao.

Conhece e faz uso das grafias de palavras com correspondén-
cias regulares diretas entre letras e fonemas (P. B, T, D, F, V).

[ S1Sim; [ P ] Parcialmente; [ N ] N3o.

Figura 2: Ficha de diagnostico individual — Analise Linguistica: discursividade, textualidade e

normatividade.
Fonte: BRASIL (2012, p. 39)

Leitura [ rov | Sun. | Aso | Doz
Lé textos nao-verbais, em diferentes suportes.

Lé textos (poemas, cancoes, tirinhas, textos de tradigao
oral, dentre outros), Com autonormia.

Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferentes
Efeneros e com diferentes propoasitos.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.

Reconhece finalidades de textos lidos pelo professor ou
pelas criancas.

Localiza informagdes explicitas em textos de diferentes
generos, tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e te-
maticas. lidos pelo professor ou ocutro leitor experiente.

Estabelece relagbes logicas entre partes de textos de dife-
rentes géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro
leitor experiente.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
Z&neros. lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro Leitor
experiente.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes
Zeneros e tematicas. lidos com autonomia.

Relaciona textos verbais e nado-verbais, construindo sentidos.
[S]1sSim: [P ] Parcialmente:[ N ] NSo.

Figura 3: Ficha de diagnéstico individual — Leitura
Fonte: BRASIL (2012, p. 39)

Producao de textos escritos [ Fev. | Sun. | Aso. | Dez. |

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de
producdo: organiza roteiros, planos gerais para atender a
diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferen-
tes finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Utiliza vocabulario diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas.

Revisa coletivamente os textos durante o processo de
escrita em que o professor é escriba, retomando as partes
ja escritas e planejando os trechos seguintes.
[ S1Sim: [ P1 Parcialmente: [ N 1 Nao.

Figura 4: Ficha de diagnostico individual — Produgdo de textos escritos
Fonte: BRASIL (2012, p. 40)

Oralidade |_rev. | Sun| Aso. ] Doz

Participa de interacoes orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escuta com atencao textos de diferentes géneros, sobretu-
do os mais formais, comuns em situacoes publicas, anali-
sando-os criticamente.

Valoriza os textos de tradicao oral, reconhecendo-os
como manifestagoes culturais.
[ S 1 Sim: [ P ] Parcialmente: [ N 1 Nao.

Figura 5: Ficha de diagnostico individual — Oralidade
Fonte: BRASIL (2012, p. 40)




Perfil de grupo:
sugestao de instrumento de
acompanhamento da turma

ESCOLA:

PROFESSOR/A:

| Conhecimento/Capacidsde | Sim | Parciatments | Nso |

Escreve o proprio nomme.

Reconhece as Lewvras do alfabeto por seus nomes.
Diferencia letras de nomerocs e outras simbolos.
Utiliza letras na escrita das palavras.

Escreve palavras estabelecendo algumas correspondéncias
entre letras & seu valor sonoro, mesmo omitindo, mudando
a ordem ou trocando letras.

Escrewe palavras com diferentes esuruturas siladbicas,
arendendo a algumas convengdes ortograficas.

Lé& palavras formadas por diferentes estruturas siladbicas.
L& rextos de géneros e tematicas familiares em voz alta.

Compreende textos de géneros, temdticas
e vocabulario familiares.

Produz textos escritos de género, tematica
e vocabulirio familiares.

Participa de sitvagbes produzindo e compreendendo
textos orais de géneros e temas familiares.

tocleserito (Simd_ a quantidade de criangas
1

b= Em cada coluna deve = imdicar a qaantidade de criancas que doamina o conbe

que domina parcial mente {Parcialmente) ¢ a quantidade de crangas goe miio dosndina (0

Figura 6: Ficha de diagndstico em grupo — Perfil de grupo: sugestdo de instrumento de
acompanhamento da turma
Fonte: BRASIL (2012, p. 41)

Diante dos perfis apresentados anteriormente (individual e em grupo), fica evidente que
os conhecimentos e capacidades avaliados nos alunos em processo de alfabetizacdo, propostos
pelo Programa, estdo além de uma escrita metricamente estabelecida por quatro palavras e uma
frase. A partir das avaliagdes do PNAIC, compreende-se o aluno alfabetizando imerso em um
contexto que ndo se desvincula da oralidade, da leitura, da escrita ¢ da analise linguistica, onde
os eixos descritos se cruzam diariamente na apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética.

Os instrumentos de acompanhamento de turma sdo “sugeridos” '' pelo PNAIC, porém
assim como a testagem através das quatro palavras e uma frase solicitada pela rede de ensino
pesquisada possui periodos marcados para acontecer e assim apontar andlises e reflexdes aos
docentes frente a evolugdo dos seus alunos. Ambas estdo normatizadas a partir de suas
concepgoes pedagogicas, tornando homogéneo o trabalho de avaliagdo diagndstica do professor

alfabetizador, determinando resultados de sua pratica docente, considerando que “os resultados

11 . ~ - ’ .

Embora sejam colocadas como sugestdo, as fichas de acompanhamento em nivel de grupo devem ser informadas
oficialmente no SIMEC - sistema de monitoramento do MEC, assumindo o carater oficial, hierarquizando a
aprendizagem.



quantitativos, os nimeros e as estatisticas ndo expressariam o movimento e a temporalidade dos
processos educativos complexos” (SUASSUNA, 2007, p. 33). A partir das formas avaliativas
colocadas em questdo, penso que se trata de representacdes, recortes de uma parte do processo
avaliativo que ndo demonstram a sua integralidade e tampouco podem tornar homogéneo o
processo de alfabetizacdo. Discuto esta forma de controle a partir da analise das entrevistas das

professoras.

2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Nesta secdo apresentarei a abordagem metodologica utilizada na pesquisa e os
pressupostos teoricos que fundamentam o trabalho. Para melhor compreender o lugar de onde as
professoras12 falam, evidenciarei o ano de formacdo das mesmas em suas graduacles e
especializagdes, uma vez que entendo ser a formagao inicial um dos espacos em que comegamos
a refletir sobre avaliacdo diagnostica. A escola selecionada para a investigagdo, conforme ja
dito, foi escolhida pela SME/Guaiba e o critério foi o tempo de atuagdo das docentes no ciclo de
alfabetizacdo.

Para a analise dos dados optarei pela abordagem qualitativa, por possibilitar explorar as
opinides diversas sobre o tema pesquisado (BAUER; GASKELL, 2002), considerando a partir
dos diferentes contextos do grupo de professoras entrevistadas suas respectivas trajetorias com a
alfabetizacdo, construindo suas praticas docentes, mesmo quando se atua na mesma rede de
ensino e se aborda o mesmo assunto, neste caso a avaliacdo diagnostica.

Os pressupostos teoricos que orientaram a analise dos dados de pesquisa tém dois eixos
de analise: os conceitos de alfabetizacdo ¢ letramento, considerando os estudos de Kleiman
(2005) e a avaliagdo diagnostica a partir dos estudos do CEALE" (2009), complementados pelo
CEEL' (2007). Para o estudo proposto, duas categorias de analise serdo colocadas em evidéncia:
o discurso das politicas avaliativas (0 que pensam as professoras sobre a implementacdo de

politicas avaliativas da SME/Guaiba, via a testagem do ditado de escrita das quatro palavras e

12 Utilizarei o termo professoras, por ter durante as entrevistas apenas pessoas do género feminino.

" CEALE: O Centro de Alfabetizagio, Leitura e Escrita (CEALE) é um orgdo complementar da Faculdade de
Educagdo da UFMG, criado em 1990 com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais voltados para a 4rea da
alfabetizag@o e do ensino de Portugués (Disponivel em <http://www.ceale.fae.ufmg.br/o-que-e-o-ceale.html> acesso
em 22/11/2013.

4 CEEL: criado em 2004, o Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem (CEEL) é um nucleo de pesquisa e
extensdo da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) que desenvolve atividades com foco na melhoria da
Educagdo Basica em escolas publicas e particulares. (Disponivel em<http://www.ufpe.br/ceel/ceel-o-centro.html>
acesso em 22/11/2013.
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uma frase ¢ do MEC/Governo Federal, via PNAIC); e o discurso'” sobre a teoria ¢ a pratica (a
concepgao tedrica e pratica das professoras em relagdo a avaliacdo da aprendizagem dos alunos).
O trabalho de coleta de dados ocorreu no periodo de agosto a outubro de 2013 e transcorreu do
seguinte modo: sele¢do da escola, realizacdo de entrevistas e analise dos dados. A entrevista
semiestruturada foi o instrumento adotado na pesquisa pelo fato de oportunizar

complementagdes de informagdes as questdes previamente estruturadas.

3 AVALIACAO DIAGNOSTICA

Concebo a avaliagdo como instrumento necessario para guiar e favorecer o trabalho
docente. Tratd-la como diagndstico isolado sem considerar o contexto de trabalho dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem'® nio significa estar traduzindo fielmente o
aprendizado nem se empenhar em busca-lo. O espago escolar e a pratica docente constituem-se
de avaliacdes: nossas reflexdes enquanto alfabetizadoras sdo avaliando e pontuando os objetivos
que buscamos atingir com o nosso trabalho; aquilo que buscamos sistematizar em sala de aula ¢
uma forma de avaliar o desempenho do aluno; quando contabilizamos os alunos por niveis

também avaliamos a classificacdo. Sobre este redirecionamento da avaliagdo pontuo:

Nesta perspectiva, [...], a avaliacdo ndo é concebida e apropriada como instrumento a
servigo da aprendizagem ou da regulacdo das aprendizagens. Ou seja, o seu potencial
de diagnostico é desconsiderado; a avaliacdo ¢ vista como se tivesse um fim em si
mesma e seus resultados ndo sdo tomados como referéncia para (re) planejar o ensino,
tragando metas. (CEALE, 2009, p. 79).

Junto as avalia¢des diagnosticas realizadas pelo professor no seu trabalho diario, temos as
avaliagdes oficializadas e normatizadas nos discursos docentes, bem como as avaliagdes

externas”.

' Utilizo o termo discurso por constituir diferentes praticas, neste caso a pratica pedagégica, dada a partir de
recursos pré-estabelecidos e baseados na psicogénese, disseminando e identificando contextos da realidade
pesquisada.

'® Fago referéncia aos docentes em seu trabalho bem como o dos alunos a partir do que lhe foi transmitido, por
entender que “em uma perspectiva diagndstica, com a avaliagdo interna a escola, o professor avalia o aluno tendo
como referéncia o que trabalhou em sala de aula. O que se quer verificar, entdo, ¢ se o aluno aprendeu o que o
professor ensinou. [...], o professor avalia também o seu proprio trabalho, refletindo sobre como deve orientar a sua
préatica a partir do desempenho do aluno (CEALE, 2009, p. 81).”

7 De acordo com o CEALE: “A avaliag¢do externa, também chamada de avaliagdo sistémica ou avaliagdo em larga
escala, tem a finalidade principal de detectar a distincia ou a proximidade entre o que ensino é e o que deveria ser”
(2009, p. 81). Atualmente, voltada ao Ciclo de Alfabetizagdo, temos a Provinha Brasil, aplicada nas turmas do 2°
ano, e a partir deste ano teremos a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) que passara a ser aplicada nas
turmas do 3° ano.
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Na aprendizagem escrita da lingua materna, em nosso sistema de escrita alfabética, a
teoria da psicogénese esta por representar a avaliagdo oficializada e em ambito escolar assumiu o
advento maximo em como acompanhar, avaliar e atestar cientificamente a aprendizagem dos
alunos e os processos de construgdo através dos niveis de escrita. Tragando um caminho que
comecou a ser constituido a partir da década de 1980, Albuquerque (2012, p. 25) enfatiza que
“[...] os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky vdo dar um novo sentido aos erros ou
escritas ndo convencionais dos alunos, que passaram a ser vistos como reveladores de suas
hipoteses de escrita.”

Representando um marco na concepcao do processo de ensino de leitura e da escrita, a
teoria da psicogénese, a partir das apropriacdes ¢ da sua pedagogizacdo, estd normatizada e
naturalizada entre alfabetizadores, legitimando o seu uso para justificar a aprendizagem
processual dos alunos ao se alfabetizar. Vieira, 1998 apud Ferreiro,1989, p.18 utilizando a

analise de trechos da Revista Nova Escola, expde sobre tais adequagoes:

Nao vim para apresentar receitas milagrosas ou instrumentos de resultados garantidos.
Vim para explicar-lhes o que sabemos sobre o desenvolvimento da alfabetizagdo em
criangas de diferentes setores sociais. E para fazer com que vocés sejam com novos
olhos o que se passa com seus alunos na sala de aula. (VIEIRA, 1998 apud FERREIRO,
1989, p.18)

Questiono esta legitimagdo criada, a partir da normatizagdo implantada pela Rede
Municipal de Guaiba e da forte presenca da pratica da testagem de niveis, ao ponto de torna-la
como obrigagdo oficial entre os professores de 1° e 2° ano em determinado periodo (2009 a
2012), conforme documentos oficiais cedidos para essa pesquisa. Nao ignoro a importancia da
psicogénese no entendimento dos processos cognitivos enfrentados pelas criangas, mas questiono
essa normatizagdo que a instituiu e as didatizacdes que a submeteram, conforme cito o exemplo
das praticas geempianas.

Como podemos conceber que um sujeito que vive em uma sociedade de cultura escrita
para além das praticas escolares, em contextos diversos, convivendo com os mais variados
recursos de leitura e escrita, principalmente em meios urbanos (KLEIMAN, 2005), possa ser
avaliado apenas por um ditado de quatro palavras e uma frase? Vale ampliar a discussdo para a
existéncia de diferentes eixos que possam ser contemplados no ensino e estar presentes ao
avaliar e diagnosticar a alfabetizacdo, apesar de toda normatizagdo presente nestas propostas.

Leal, Albuquerque e Morais (2007, p. 103) falam sobre esta possibilidade de ampliagdo
quando “a diversificagcdo dos instrumentos avaliativos, por sua vez, viabiliza um maior niimero e

variedade de informagdes sobre o trabalho docente e sobre os percursos de aprendizagem.”
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Neste ponto da discussdo trago as sugestdes de avaliacdo individual e coletiva propostas
pelo PNAIC, uma vez que contemplam eixos de analise de linguistica, oralidade, leitura e
producdo textual, conforme apontado nas fichas de desempenho, definindo para o ensino na area
da linguagem a necessidade de ndo apenas pensar o sistema de escrita alfabética isoladamente,
mas contemplar as demandas de letramento como elemento vinculado a este ensino.

Embora, ambas as formas de avaliar ndo traduzam a realidade do processo de construgdo
e apropriagdo do conhecimento, tampouco demonstrem quem sdo os alunos, qual o contexto da
instituicdo ou sequer revelem as praticas pedagdgicas ali presentes, ndo basta tabular dados. Pois
“mais importante do que dados numéricos € colocar questdes sobre a escola, lancar sobre ela
novos olhares” (SUASSUNA, 2007, p. 33). As propostas avaliativas do PNAIC trazem uma
nova discussdo e nos faz refletir sobre a énfase dada durante a formagdo académica a avaliagdo
diagnodstica em classes de alfabetizagdo, podendo acrescentar a condugdo dos professores em

suas praticas considerando o sentido dado as avaliacdes.

3.1 O QUE DIZEM AS PROFESSORAS ENTREVISTADAS SOBRE A AVALIACAO
DIAGNOSTICA NAS CLASSES DE ALFABETIZACAO

A partir da coleta de dados obtidos nas entrevistas surgiu uma diversidade de discursos
que por vezes mantém uma fala individual com novas perspectivas assumidas e influenciadas
pela formacdo inicial de cada professora e na maioria delas um discurso perpetuado pela
mantenedora e assumido por elas com vocabulario similar. Contextualizo os sujeitos desta
pesquisa pela exposigdo dos perfis das entrevistadas.

A coordenadora pedagdgica da Rede Municipal de Guaiba sera nomeada por C1 ¢ estara
apresentada nos quadros 1 e 2 . O grupo do Ciclo de Alfabetizagdo participante da pesquisa esta
constituido por quatro professoras, que serdo nomeadas por P1, P2, P3 e P4, estdo descritas pela
formagdo, ano, tempo de atuacdo docente e experiéncia com o ciclo de alfabetizagdo, nos

quadros seguintes.

Quadro 1 : Perfil coordenacao pedagogica / formacao

Docente Formacéo/area e ano de conclusio
Magistério — curso normal (1985)

Cl Graduagdo: Pedagogia (2004) / Especializagdo: Alfabetizagdo e Letramento (2008)/
Supervisdo Educacional (2011)

Fonte: Dados das entrevistas



Quadro 2 : Perfil da coordenadora / formacao

Docente

Experiéncia docente

Atuacio

Atuacio na Coordenacio

Cl

17 anos em Ed. Infantil

Coordenagdo Pedagogica SME

10 anos

Fonte: Dados das entrevistas

Quadro 3 : Perfil docente / formacao

Docente Formacio/area e ano de conclusio

P1 Magistério — curso normal (2004) / Graduagdo: Pedagogia (2010)

P Magistério — curso normal (2006) / Graduagao: Pedagogia (2009)
Especializagdo - Alfabetizagdo e Letramento (2011)

P Magistério — curso normal (1982) / Graduagao: Pedagogia (2011)
Especializa¢do - Psicopedagogia (2012)

P4 Magistério — curso normal (1985) / Graduagao: Pedagogia (1988)

Especializagdo - Psicopedagogia (2012)

Fonte: Dados das entrevistas

Quadro 4 : Tempo de experiéncia docente

Tempo de atuacio no

Docente Experiéncia docente Turma de atuacio
Ciclo de Alfabetizacao
P1 4 anos 1° ano 4 anos
P2 10 anos 1° ano 4 anos
P3 30 anos 2°ano 30 anos
P4 25 anos 3° ano 18 anos

Fonte: Dados das entrevistas
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Analisando os quadros 1 e 3 observo que as professoras tém bom nivel de formagdo uma

vez que todas possuem graduacdo e apenas uma nao possui especializacdo. Ja quanto a

experiéncia docente hd uma disparidade entre as mesmas pois ha duas professoras com seus

estagios probatorios recentemente terminados e outras duas com mais tempo de experiéncia.

Através das entrevistas observo que essa disparidade de experiéncia quanto a aplicacdo do teste

das quatro palavras ¢ uma frase é atenuada pois nas respostas as entrevistas as professoras foram

consensuais quanto a importancia do uso dessa testagem enquanto avaliagdo diagnostica.

Vejamos algumas falas das entrevistas no que diz respeito a aplicagdo:

Sempre, sempre, desde que se comego a fazer este trabalho independente da solicitagdo da supervisdo
da prefeitura ou ndo a gente sempre fez. Sempre assim 6: no inicio do ano, no periodo de adaptagéo
para ver como a crianga veio de casa, né? Entdo assim sempre se aplicou o teste do nivel das quatro
palavras e uma frase.

Fonte: Dados da entrevista de P3.

[...] Acho bem importante a gente ter este acompanhamento da turma.

Fonte: Dados da entrevista de P1.
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A testagem de niveis solicitada pela SME/Guaiba em carater oficial, é considerada pelas
professoras como uma possibilidade capaz de verificar o aprendizado dos alunos e como ponto a
ser considerada a partir da série da crianca, refor¢ando a oficializagdo desta pratica na rede

municipal de Guaiba:

Isso a nivel de 1° e 2°? E que pro 3° eu ndo vejo a necessidade de sentar e fazer com eles. Mas eu via
que quando eu trabalhava com eles no 2° ano era o0 momento de sentar individual e de realmente ver a
que ponto tava a caminhada da crianga. Eu acho que tem que ter sim, que tem que ter esse momento.

Fonte: Dados da entrevista de P4.

Embora defenda a presenca de outras formas de avaliar o desenvolvimento dos alunos,
neste caso tratando-se da ultima turma do ciclo de alfabetiza¢do, a docente mantém um discurso
limitado que reforca a auséncia de outras maneiras de avaliar a escrita, tais como aquela
produzida diariamente pelo aluno, independente do ditado de quatro palavras e uma frase. Esta
forma de discurso reforca a condicdo de avaliar a escrita como uma forma de controle ¢ ainda
segundo Hattge (2007, p. 87), “a vigilancia e ao controle constante de todos os individuos”.
Segundo Dal’Igna (2003), a construgdo deste discurso baseado na psicogénese configura-se
como “estatuto cientifico”( DAL’IGNA, 2003, p. 43), “para sistematizar e compreender os erros
da crianga no processo de construcdo de aquisi¢ao da escrita”( DAL’ IGNA, 2003, p. 43).

Nos proximos excertos discuto a hegemonia deste discurso, fazendo referéncia a fungdo

diagnoéstica que assumiu para avaliar a aprendizagem dos alunos:

Bom geralmente através das observagdes na aula, contam muito. Se ele ja consegue identificar letra
inicial, final o som... Consciéncia fonoldgica conta muito, mas o que comprova ¢ através dos testes de
niveis. E dos trabalhinhos, de alguns que eu separo que servem como avaliagdo.

Fonte: Dados da entrevista de P1.

Embora a docente pontue a existéncia de outras abordagens e intervengdes, como o
desenvolvimento da consciéncia fonologica durante o processo de alfabetizagdo, demonstra um
discurso muito preso a testagem de niveis normatizada para a conducdo de sua avaliagdo.

Considerando que apenas os testes de niveis permitem identificar a aprendizagem do aluno,
reitero a discussdo a partir do posicionamento assumido pela coordenacdo pedagogica da Rede
Municipal de Ensino de Guaiba no que tange as discussdes voltadas ao uso e a disseminacdo da

psicogénese:
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Eu mostrava para elas que aquilo era importante sim, para o avango destes alunos com dificuldades,
enfim até os outros que nao tem dificuldades. Elas vendo o trabalho das colegas comegaram a ver que
aquilo realmente surtia efeito e era importante para os alunos e até facilitava o trabalho delas [...] Foi
feito aqui na SME um... , “eu orientei” como fazer esta testagem de quatro palavras, depois usando a
frase. Todas foram orientadas como fazer.

Fonte: Dados da entrevista de C1.

A partir do excerto anterior, destaco Vieira (1993) ao fazer consideragdes pertinentes aos
caminhos percorridos pelo saber teorizado ¢ a forma que estes acabam chegando aos professores
ao dizer que “as bases teodricas sdo apresentadas as professoras como transformadoras, chegando
de forma parcial, fragmentada ou mesmo limitada” (VIEIRA, 1993, p. 76). Evidencio a partir do
trecho exposto a necessidade do professor de cruzar a sua pratica com os estudos tedricos, ndo se
limitando a orienta¢des, como parte de execucdo de um material técnico. Reforgo, a partir das
formagoes iniciais dos professores envolvidos na pesquisa e seus respectivos anos de conclusio,
citados anteriormente, a importancia de buscar, através da continuidade da pesquisa e do estudo,
as fontes tedricas que sustentam suas falas. Nesse sentido aponto Vieira (1998):

[...] que o que chega ao professor limita-se muito mais ao campo do “comentario” do
que ao da “autoria”, pois a circulagdo ou socializa¢do do conhecimento se faz mais pela
via de textos secundarios (e seguintes) do que pelos textos primarios ou fundantes, a

ponto destes se apagarem, deixando em primeiro lugar os comentarios (VIEIRA, 1998
apud PIMENTEL et al., 1993, p. 156).

Novos posicionamentos em relacdo a testagem dos niveis, em carater de avaliagdo
diagnoéstica, ndo o descaracterizam como unica pratica avaliativa. A docente P2 faz uso do
ditado ndo s6 por cumprimento a uma solicitacdo da prefeitura, mas no sentido de diagnosticar a
aprendizagem da turma em momentos distintos, conforme coloca sobre o direcionamento dado

aos resultados:

[...] tem um uso a partir dali para identificar o nivel que eles tdo, para planejar atividades diferenciadas
para os grupos. Na minha turma eu tenho trés grupos, divididos para trabalhar junto, [...]. Entdo sdo
propostas atividades a partir do que ¢ constatado nas testagens.|[...] Geralmente eu aprofundo a cada més
quando se encerra algum projeto, alguma atividade que foi bem significativa para as criangas, ¢ em
todos os trimestres que é solicitada pelo PACTO" também.

Fonte: Dados da entrevista de P2.

" Em fungdo do PNAIC, a rede de Guaiba ndo exigiu os niveis de escrita por correspondéncia oficial mas esta
previsto em atividades do portfélio da formacgdo do programa manter trimestralmente os numeros atualizados com
tais niveis por sugestdo da referida secretaria. Falo enquanto participante do programa de formagao e, portanto, me
insiro na constitui¢do deste processo de manutencdo da pratica dos testes de niveis que ndo foi esquecida, mesmo
diante das sugestdes de acompanhamento do PNAIC que sugerem acompanhamento individual (contemplando
analise linguistica, leitura, oralidade, producao textual) e geral da turma.
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Embora tenha uma formagio voltada ao estudo da consciéncia fonologica'’, ndo ha
registro ou evidéncia em sua fala da presenca deste trabalho nas suas intervencdes. Novamente a
recorréncia as testagens de niveis como avaliagdo diagnoéstica esta substituindo de forma isolada
as intervencdes e identificando aprendizagens, podendo ser substituida e analisada por outras
formas diarias de escrita espontanea.

Saliento também que a professora sugere aqui o uso da testagem de niveis, uma avaliagdo
proposta pelo PNAIC. Entretanto, conforme descrito anteriormente, esta pratica nao foi
abandonada pela rede e esta inserida em atividades apenas do referido programa.

Em relacdo as professoras do 2° e 3° ano ndo hd um consenso quanto ao uso exclusivo

deste tipo de avaliag@o e recorrem a outras formas, conforme relata a professora do 3° ano:

N3o as quatro palavras, ndo eu ja avalio no total a escrita. Eles ja fazem assim: eles ja fazem frases,
escrevem historias longas [...].

Fonte: Dados da entrevista de P4.
Remeto a caminhada estabelecida por esta docente enquanto alfabetizadora e
pesquisadora da teoria da psicogénese, estabelecendo pesquisa € o cruzamento em sua pratica no
que tange as ideias do construtivismo e alfabetizagao.

Inicialmente como reprodutora de um discurso pronto:

Quando nos iniciamos a proposta né? A proposta segundo Emilia Ferreiro, o Piaget, que teve toda
aquela historia do construtivismo, que bombou as idéias da Emilia Ferreiro e do Piaget e ai nesse
inicio ai a gente, em seguida ja comecou aqui na escola. [...] comegcamos a fazer as testagem para ver
como eles tavam... na escrita e a caminhada da escrita.

Fonte: Dados da entrevista de P4.

Na entrevista com a Professora P4, observo que esta identifica os estudos de Ferreiro e
Teberosky (1999) reconhecendo as contribui¢des e estabelecendo no trabalho de alfabetizagdo
atividades direcionadas a apropria¢do do sistema de escrita alfabética. Observo também que de
todas as entrevistas a Professora P4 ¢ a tnica que faz referéncia aos contextos de letramentos dos

alunos nomeados pela professora como vivéncias:

" A referida professora exp0s ao longo da entrevista que durante sua experiéncia em Ed. Infantil recebia orientagdes
da fonoaudidloga da instituicdo a respeito de como trabalhar a consciéncia fonoldgica. Sua orientadora da pos-
graduacdo a nivel de especializagdo também foi uma fonoaudiologa.
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[...] era uma coisa muito NOVA, tanto ¢ que se chamava de ... que ndo era um, ndo era uma, como &
que a gente dizia: um método, as pessoas costumavam dizer que era um método de alfabetizaggo, e
NAO E. Era uma proposta, eram idéias novas que tavam surgindo, né... [...] Nés optamos (fazendo
referéncia a sua escola) por ndo sair “daquela coisa assim ¢” de deixar tuuudo a vontade, de repente
quando comegar de um texto, de repente quando de um assunto. Entdo aqui as coisas aqui ndo foram
vagas. A gente sempre seguiu uma linha: se comegou de palavras, da vivéncia deles em sala de aula,
depois foi aumentando o vocabulario.

Fonte: Dados da entrevista de P4.

No discurso docente é evidente a recorréncia da teoria da psicogénese como representante
fiel da verdade em relacdo a aquisi¢do do Sistema de Escrita Alfabética. Entretando nas praticas
docentes, mesmo que de forma obrigatoria, estdo as sugestoes de acompanhamento do PNAIC
causando medidas cautelosas destacadas pela professora P3 e iniciando talvez novas formas de

conceber a avaliagdo diagnoéstica a partir das normatizagdes impostas:

Assim toda a mudanga ela, deixa... causa inseguranga.

Fonte: Dados da entrevista de P3.

As novidades destacadas pela Professora P3 sempre causam inseguranga reforcando que
teorias ¢ novos discursos levam tempo para causar mudancas nas praticas e, portanto,
inicialmente ndo caminham juntos. As teorias e suas leituras, ao chegar as escolas, sdo
submetidas a uma apreciagdo. E nesse sentido, embora as professoras sejam orientadas “quanto a
“um jeito certo de ensinar e aprender, com uma pequena variacdo aceitavel, em detrimento de
tantos outros jeitos viaveis para ensinar e aprender,[...], em favor das praticas discursivas que
estiverem em voga” (MELLO, 2012, p. 178), elas tém possibilidades de resistir ¢ esta
inicialmente parece ser a primeira alternativa frente ao desconhecido.

Destaco que tal resisténcia pode observada hoje, por exemplo, nos imperativos do
PNAIC sobre as formas de ensinar e aprender que passo em seguida a analisar. Saliento a partir
da andlise dos dados da pesquisa questdes referentes ao descontentamento de alguns professores
entrevistados em relagdo ao programa de formagdo. Por meio das entrevistas foi possivel
identificar um clima de resisténcia ocasionado pela forma que a politica publica instituida
chegou até as escolas, pelo excesso de atividades a serem realizadas para avaliacdo do perfil
individual de cada aluno da turma. Neste sentido, observo pouca visibilidade daquilo que o
programa possa acrescentar na formacao de cada professor. Tratando-se das avaliagdes sugeridas
pelo PNAIC, identifica-se na fala das professoras que ndo hd um discurso unico e de satisfacdo
com o programa, embora sejam reconhecidos pontos positivos, pelos materiais didaticos ou pelas

trocas ocorridas nos encontros de formagao:
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Acho que veio acrescentar bastante ao trabalho que ja se fazia, o material ¢ muito bom.

Fonte: Dados da entrevista de P3.

Como se pode observar, embora faca distin¢do entre o trabalho ja realizado e as
orientacdes do PNAIC, a Professora P3 recorre ao termo “acréscimo” e ndo “mudanca”,
evidenciando o quanto praticas pedagogicas anteriores continuam presentes. As avaliagdes
diagnosticas do PNAIC nao indicam o Ditado das quatro palavras e uma frase, mas contemplam
a escrita em um todo sem desconsiderar as recorréncias do letramento, da oralidade, da leitura e
da linguistica. Integrando diferentes eixos que vao da pratica, do uso e da reflexdo da lingua por
seus usuarios. Algumas professoras, como P2 e P4, acabam sendo recorrentes em suas falas,
destacando o excesso de itens sugeridos para acompanhar a avaliagdo diagnostica dos alunos.
Evidenciam estranheza em relagdo a quantidade de itens e tarefas sugeridos, defendendo uma

avaliagdo relacionada as dificuldades da turma, ndo tornando homogénea a aprendizagem :

Néao sei bem como era antes do PACTO. As tarefas propostas do PACTO sdo muitas e eles tomam
muito tempo nas atividades da aula. Na verdade eu ndo sei bem, acho que as avaliagdes deveriam ser
feitas, mas ndo padrdes para todos e adequadas as dificuldades de cada turma.

Fonte: Dados da entrevista de P2.

Eu achei a ficha individual muuuito extensa, muuuito detalhada e eu acho que ndo ha necessidade de
taaaanto detalhamento, porque assim... ndo ¢ a ficha, ndo ¢ pela ficha que tu vai consegui detalhar o
que... que o aluno realmente ele... t& pronto para passar para um 4° ano ou ndo. Eu achei detalhada
demais...]

Fonte: Dados da entrevista de P4.

Diante das analises das entrevistas realizadas considero relevante destacar que o
imperativo do Ditato das quatro palavras e uma frase e das avaliacdes solicitadas pelo PNAIC
ndo estdo dissociadas de fundamentos de homogeneidade das avalia¢des classificatorias, pois
estdo proximas a essa questdo. Para Sampaio (2008, p. 161); “a avaliacdo classificatdria, por ter
como fundamento a homogeneidade ¢ a exclusdo, ignora os multiplos e complexos caminhos de
aprendizagem que podem ser percorridos pelas criangas ao se alfabetizar.”

Embora as professoras estejam operando a partir das novidades e adaptagdes exigidas
pelo programa, os seus reflexos e objetivos possam ser avaliados com mais exatiddo no decorrer
de um periodo mais longo de execugdo e talvez de apropriagdo das professoras, produzindo
talvez, como diz Vieira (1993), um discurso pedagogico proliferado entre os docentes. As
normatizagdes permeiam e formatam as praticas pedagogicas. Cabe-nos atengdo e reflexdo para

ndo transformarmos nosso trabalho no que tange a avaliagdo diagnostica em fung@o burocratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao posso chegar, a partir dos poucos fragmentos apresentados nesta pesquisa, a uma
conclusdo fechada e definitiva do tema. Consegui, ao longo do trabalho e do pouco tempo
disponivel para a coleta de materiais e realizacao das entrevistas, encontrar em colegas de sala de
aula, alfabetizadoras como eu, duvidas, desesperos e certezas em relagdo ao modo como nos
constituimos docentes nas redes publicas de ensino. As imposi¢cdes muitas vezes acabam
chegando a nossa pratica diaria junto com muitos outros objetivos e burocracias que enfrentamos
ao longo do ano letivo, o que ndo tem possibilitado uma plena execucdo do trabalho que nos ¢
proposto. Dentro da Rede Municipal de Guaiba e, considerando o tema inicial que deu origem a
este trabalho de pesquisa, novamente indago: qual ¢ a funcdo de apontar niveis de escrita, os
quais apontam exatamente o que o proprio nome ja determina: a escrita separada por niveis,
diante de praticas avaliativas que emergem em carater nacional e consideram conhecimentos que
ultrapassam a escrita de quatro palavras e uma frase?

E necessario que nossa inquietagdo docente traga, em meio as cobrangas, o dialogo que
devemos tecer frente a existéncia de diferentes formas de avaliar e conduzir resultados obtidos.
Transformar nossa reflexdo construida em nosso mundo da sala de aula em potencial diagnéstico
apropriado ao ensino, com a fun¢do de ampliar a aprendizagem dos alunos (CEALE, 2009) e o
conhecimento do professor sobre outras formas de pensar a avaliagdo de alfabetizandos no

contexto escolar.

REFERENCIAS

BAUER, Martin W.; GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: Um
manual pratico. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2002.

BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra; NASCIMENTO, Aricélia. Ensino Fundamental de
nove anos: orientagdes para inclusdo da crianga de seis anos. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educagao Basica, 2007.

BRASIL, Portaria n.° 867, de 04 de julho de 2012. Institui o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
na Idade Certa e as acdes do Pacto e define suas diretrizes gerais.

. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na idade certa: formacdo do professor alfabetizador: caderno de



apresentacdo / Ministério da educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, Diretoria de Apoio a
Gestdo educacional. Brasilia: MEC, SEB, 2012.

. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa: curriculo na alfabetizagdo: concepgdes e principios:
ano 1: unidade 1 / Ministério da educacdo, Secretaria de Educagdo Basica, Diretoria de Apoio a
Gestdo educacional. -- Brasilia: MEC, SEB, 2012.

CEALE. Avaliacdo da alfabetizagdo: como usa-la em sua fun¢@o diagnostica? Revista Educacio:
Guia da Alfabetizag¢do. Sdo Paulo: Segmento, 2009. P. 78-90.

DAL’IGNA, Maria Claudia. Curriculo, conhecimento e processos de in/exclusdo na escola. In:
Lopes, Maura Corcini. DAL’ IGNA, Maria Claudia. In/exclusdo: nas tramas da escola. Canoas:
Editora da Ulbra, 2007. P. 35-48

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artmed,
1999.

GEEMPA. Aula — entrevista: caracterizagdo do processo rumo a escrita e a leitura. Porto Alegre:
GEEMPA, 2010.

HATTGE, Morgana Doménica. Escola campea: estratégias de governamento e auto-regulagdo. 2007, 116
f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo), Universidade do Vale dos Rio dos Sinos — Unisinos, Sdo
Leopoldo, 2007.

KLEIMAN, Angela B.. Preciso “ensinar” o letramento? N&o basta ensinar a ler e escrever?
Brasilia: Cefiel/IEL/Unicamp, 2005.

MELLO, Darlize Teixeira de. Provinha Brasil (ou “provinha de leitura”?): mais “uma avaliagdo
sob medida” do processo de alfabetizag@o e “letramento inicial?”. 402 f. 2012. Tese (Doutorado
em Educacdo), Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

SAMPAIO, Carmen Sanchez. Avaliar o processo de aquisicdo da escrita: desafios para uma
professora alfabetizadora. In: ESTEBAN, Maria Teresa. Escola, curriculo e avaliagdo. Sdo
Paulo: Cortez, 2008. 3* edi¢do (Série cultura, memoria e curriculo; v. 5). P. 153-167.

SUASSUNA, Livia. Paradigmas de avaliagdo: uma visdo panordmica. In: Beth Marcurschi ¢
Livia Suassuna (orgs.). Avaliagdo em lingua portuguesa: contribuicdes para a pratica
pedagogica. Belo Horizonte, MG : Auténtica , 2007. P. 27- 43.

VIEIRA, Martha Lourengco. A metafora religiosa “do caminho construtivista”. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da (org.). Liberdades Reguladas: a pedagogia construtivista e outras formas de
governo do eu. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. P. 76 — 94.



