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Resumo

O presente artigo investiga as praticas de oralidade concretizadas em uma turma de
terceiro ano do Ensino Fundamental. Considerando a importéncia do trabalho com a
oralidade em sala de aula para o desenvolvimento dos usos publicos da fala, realizamos
observacdo participante tendo em vista a seguinte pergunta de pesquisa: que préaticas de
oralidade s@o propostas no terceiro ano do Ensino Fundamental de nove anos? As
perguntas especificas que pautaram a investigacdo foram as seguintes: 1) as praticas de
oralidade em sala de aula séo fruto de propostas pedagdgicas da professora? Quais? 2)
As préticas de oralidade em sala de aula emergem de perguntas dos estudantes dirigidas
a professora e/ou a colegas para solucdo das atividades pedagdgicas em curso? 3) As
praticas de oralidade em sala de aula emergem de interacbes informais entre o0s
participantes? Que topicos de conversacdo foram registrados? 4) Ha géneros orais
trabalhados de modo recorrente e/ou planejado, para fins de aprendizagem? Quais?
Como se organiza a atividade? 5) Que atividades pedagdgicas sdo propostas pela
professora e ocupam o tempo de aula dos estudantes, a cada dia? Foram aportes tedricos
Schneuwly e Dolz (2004), Marcuschi (2003; 2005), Ramos (2002) e Leal e Gois (2012).
O corpus é composto por observacdo de uma semana regular de aulas em uma turma de
terceiro ano do ensino fundamental de nove anos, em uma escola estadual na zona norte
de Porto Alegre, além do registro de entrevista semiestruturada com a professora. Da
andlise do conjunto dos dados, conclui-se que hd um distanciamento da oralidade como
projeto a ser desenvolvido em sala de aula. A oralidade permanece esquecida como
objeto de ensino, talvez em virtude da interpretacdo de que, estando presente em nosso
dia a dia, ndo demanda trabalho escolar para seu desenvolvimento pleno.
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Introducéo

Neste trabalho, procuro discutir, a partir de pesquisa qualitativa realizada em
uma escola publica de Ensino Fundamental, a questdo do ensino e da aprendizagem
escolar da oralidade em lingua portuguesa. Falar, conversar, relatar experiéncias
pessoais, contar e recontar historias, brincar num faz de conta durante o qual papéis
diversos podem ser assumidos, assistir a locucdo de uma noticia na televisdo, fazer

comida a partir da leitura em voz alta de uma receita, ler em voz alta para finalidades



diversas, entre outras, sdo atividades de linguagem possivelmente tdo presentes em
nosso dia a dia que ndo imaginamos a complexidade de seu desenvolvimento e
aprendizagem. Além disso, ja na vida adulta, a diversidade de exigéncias quanto a nosso
uso da lingua falada pode ser bem ampla: no mundo trabalho, a conversa informal com
0s colegas pode adquirir contornos bem distintos da fala em uma reunido, no
atendimento ao publico em contextos variados, em entrevistas de sele¢do, numa aula, no
proferimento ou na audi¢do de uma conferéncia ou em uma participacdo em seminério.
Para as finalidades de nossa discussdo aqui, € ainda mais relevante destacar que, dentre
essas atividades, algumas sdo mais, outras menos ligadas aos usos publicos de nossa
lingua. Em consequéncia, algumas das atividades cotidianas que demandam a
aprendizagem de modos especificos de falar tém duas caracteristicas importantes para
uma reflex@o sobre o desenvolvimento da oralidade na escola: alguns modos de falar
sd0 mais normatizados e requerem maior monitoramento da linguagem que
empregamos e, numa estreita relacdo com isso, algumas formas de falar ttm mais
ligacdo com a escrita (ver, por exemplo, a discusséo de Bortoni-Ricardo (2004) sobre 0s
efeitos do monitoramento e do letramento para a nocdo de variante linguistica). Enfim,
numa estreita relacdo com os objetivos ligados ao letramento que sdo parte da educacao
escolar nos anos iniciais, alguns modos de falar sdo pertencentes ao que Bakhtin (1979)
denomina géneros secundarios do discurso e sdo referidos em Signorini (2001) como
pertencentes a uma “oralidade letrada”.

Tendo em vista essas exigéncias de nosso uso da lingua portuguesa, qual é o
papel da escola e como os atores responsaveis pela educagéo escolar em nosso contexto
interpretam seu compromisso com o desenvolvimento da oralidade? Sera que ela € tdo
presente nas escolas e em nossas salas de aula? Ou sera que praticamos tanto a fala que
nos consideramos “bons falantes” e acreditamos que essas praticas nao precisam ser
ensinadas, ja que aprendemos espontaneamente? Esses sd80 0s questionamentos que
motivam este trabalho, embora, evidentemente, as limitacbes de um trabalho de
concluséo de curso em termos das condicdes para investigacdo empirica demandem que
sejam exploradas de modo bem mais restrito. Neste breve artigo, entdo, busco
empreender uma discussdo mais geral em defesa da importancia do trabalho com a
oralidade na sala de aula desde os anos iniciais da escolarizagdo e apresento alguns
resultados de investigagéo qualitativa realizada em uma sala de aula de terceiro ano do
Ensino Fundamental para obter dados concretos a partir dos quais seja possivel refletir

sobre o problema de modo mais diretamente ligado a nosso contexto de atuacdo



profissional, como professores alfabetizadores e atuantes na rede publica de Ensino
Fundamental na Grande Porto Alegre.

Para tanto, apresento a primeira se¢do com a pergunta: por que é importante
ensinar a oralidade na escola? Para respondé-la, busco informacBes nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) e em Piccoli e Camini (2012), que sinalizam a
importancia do ensino na oralidade na escola, além de apresentar elementos a partir das
pesquisas relatadas no conjunto de estudos acerca do tema apresentados em Leal e Gois
(2012). Na segunda sessdo, discuto alguns conceitos centrais para o trabalho de
investigacdo realizado. Na terceira se¢do, detalho os métodos a partir dos quais os dados
desta pesquisa foram obtidos e apresento os resultados obtidos, finalizando o artigo com
algumas consideracGes gerais relacionadas ao contexto de sala de aula aqui
especificamente observado, no qual pouco trabalho pedagdgico é dedicado ao

desenvolvimento da oralidade.

Porque é importante ensinar a oralidade na escola?

A partir de alguns estudos e leituras, percebo que a pratica da oralidade na escola
ndo é algo que esta presente no curriculo escolar da Educacdo Béasica e que pouco se
sabe sobre como desenvolver essa pratica em sala de aula e torna-la objeto de ensino
para o desenvolvimento, pelos alunos, das competéncias implicadas em préaticas orais
diversas.

Conforme Avila, Nascimento e Gois (2012), Lima e Beserra (2012), Marcuschi
(2003) e Ramos (2002), a oralidade nédo foi preocupacédo da escola e esteve ausente dos
planejamentos diarios e das atividades previstas para as aulas de lingua portuguesa tal
como delineadas em livros didaticos adotados em todo o Brasil. Frequentemente,
professores e educadores acreditavam que seus alunos, ja chegando a escola como
“bons falantes” de sua lingua materna, ndo precisavam de atividades objetivas que
desenvolvessem a expressdo oral, acreditando na concepcdo de que, a fala,
diferentemente da escrita, é variavel, ndo implica em regras e, por isso, ndo precisa ser
ensinada. Assim, a cultura escolar, mais concentrada no texto escrito e no
desenvolvimento das capacidades de linguagem a ele ligadas, muitas vezes, desvaloriza
a fala como objeto de ensino.

A partir das décadas finais do século passado, contudo, alguns estudos sobre o

desenvolvimento da lingua falada vém mostrando que esta desvaloriza¢do esta sendo



superada e que professores e educadores estdo sentindo a necessidade de um trabalho
sistematico, em seu planejamento, com atividades que envolvam o desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos alunos também no que concerne a fala. Ainda assim,
deve-se observar que professores da Educacdo Basica, das séries iniciais ou de Lingua
Portuguesa no restante da escolarizacdo, também encontram dificuldades de acesso a
materiais tedricos e praticos para atividades de oralidade, e assim se sentem inseguros
para colocar em prética essas atividades e até mesmo para avalia-las.

Tendo isso em mente, entdo, por que € a escola que deve preparar os alunos para
situacbes formais de uso oral da lingua? A resposta é simples. Enquanto, na vida
familiar e na circulagdo em outros ambientes que estéo acessiveis a todas as criancgas, o
contato com usos da fala que estejam mais ligados a escrita ou que possam ser definidos
como usos publicos mais formalizados vai depender do meio social em que a crianca se
desenvolve, no ambiente escolar, diversas situacfes de uso do discurso oral irdo ou
poderdo aparecer. Enfim, a escola é a agéncia que tem condicGes de garantir a todos que
tenham contato com usos mais formalizados de sua lingua falada, por serem usos
publicos e ligados a escrita de alguma maneira. Alguns exemplos disso séo as atividades
escolares de expor oralmente nossa opinido sobre um tema, apresentar um seminario,
debater com os colegas, ler um texto em voz alta, declamar um poema, apresentar uma
peca teatral, contar uma historia, fazer um agradecimento em nome da turma, expor uma
pesquisa realizada, etc. A escola deve criar diversas atividades e situacdes que
oportunizem aos alunos vivenciar e enfrentar situacdes ligadas a diferentes géneros
orais.

Os professores e os educadores, portanto, devem explorar 0s géneros orais do
discurso, sistematizando e ampliando os conhecimentos dos seus alunos, de modo a
prepara-los e capacitad-los para ou usos da modalidade formal oral da sua lingua.
Trabalhar com oralidade em sala de aula ndo quer dizer que se deve ensinar o aluno a
falar num sentido genérico e ligado a conhecer palavras e saber formar frases em sua
lingua, porque isso de fato ele ja sabe muito bem. De acordo com os PCNs, “ensinar
lingua oral deve significar para a escola possibilitar acessos a usos da linguagem mais
formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da
enunciacgdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica tem no
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1999, p.67).

Este trabalho, em resumo, defende que o ensino da oralidade € um componente

importante na educacdo linguistica proporcionada pela escola, conforme defende



Simdes (2012), e que o planejamento pedagogico precisa levar em conta que tanto a
compreensdo de alguns textos orais pode demandar atividades escolares especificas para
que seja completamente desenvolvida pelos alunos, como a produgdo oral ndo se da a
partir de competéncias gerais de fala, mas implica exigéncias especificas associadas a
especifica organizacdo de cada um dos géneros do discurso pertencentes a oralidade.
Enfim, o curriculo de linguagem na escola precisa partir de uma concepgdo do oral
como objeto de ensino e da compreensdo de que “ndo existe 0 oral, mas géneros orais
diversos”, conforme Dolz e Schneuwly (2004, p.151). Mais adiante, ainda quanto a isso,
0s autores afirmam: “Para uma didatica em que se coloque a questdo do
desenvolvimento da expressdo oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em geral e
trabalhar exclusivamente os aspectos da superficie da fala, mas, antes, conhecer diversas
praticas orais de linguagem e as relagcbes muito variaveis que estas mantém com a
escrita” (DOLZ e SCHNEUWLY; 2004, p.168).

Os géneros orais publicos: alguns conceitos fundamentais

Desde o inicio deste artigo, tenho referido a oralidade como organizada em
géneros do discurso. Tal no¢do tem ganhado destaque na discusséo brasileira sobre o
ensino escolar da lingua portuguesa desde os PCNs (BRASIL, 1999), que tem no
conceito de género textual ou de género do discurso uma baliza central para a
organizacdo do curriculo escolar no que toca a lingua portuguesa. Mas o que é um
género do discurso?

Bakhtin (1979) é o autor mais frequentemente referido por pesquisadores
contemporaneos que tratam do curriculo escolar organizado na base deste conceito.
Segundo ele, cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados: os géneros do discurso. Trés elementos os caracterizam: o conteudo
temaético, o estilo e a construgdo composicional; ou seja, cada género do discurso vai
determinar seu tema, 0 que estara ligado aos modos como se organiza nele o discurso e
aos modos como sdo usados 0s recursos de uma lingua dada nesse género especifico.
Ainda conforme o autor, a escolha de um género se determina pela esfera, as
necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou
intencdo do locutor. Nas palavras do autor, “Se ndo existissem 0s géneros do discurso e
se ndo os domindssemos; se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da

fala; se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal



seria quase impossivel” (BAKHTIN, 1979, p.302). Sendo assim, ha uma relacédo
primordial entre a finalidade que se tem ao tomar a palavra em cada contexto de
enunciagdo e o0 género do discurso a ser escolhido. Essa escolha, por seu turno, vai
oferecer-nos uma pauta ou uma pratica conhecida para que nosso discurso se organize e
seja interpretado, 0 que, ao fim, viabiliza a comunicacdo verbal.

Ainda segundo Bakhtin (1979), ha dois grandes grupos relevantes de géneros do
discurso, os primarios e 0s secundarios. Os géneros primarios “se constituiram em
circunstancias de uma comunicacdo verbal espontanea”, enquanto 0s géneros
secundarios “aparecem em circunstancias de uma comunicacdo cultural, mais complexa
e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica”
(p. 281). Podem-se definir as seguintes dimensdes para 0s géneros primarios: a troca, a
interacdo, é de tal forma realizada que permite controle mdtuo dos participantes na
situacdo de uso da lingua; o funcionamento do género como entidade global, como uma
sO unidade, € de carater imediato; ndo h& ou ha pouco controle metalinguistico da acéo
linguistica em curso.

Ao contrario dos géneros primarios, 0s géneros secundarios séo mais complexos,
ndo sdo diretamente respondidos na situacdo de uso e “ndo sdo espontaneos”. 1sso
implica que, para 0 seu aprimoramento e desenvolvimento, é necessaria uma
intervencdo eficaz que envolva o dito controle metalinguistico, pois sdo géneros
utilizados em relagdes sociais mais formais, cujo funcionamento como entidade global
tem carater mediado. Nesse sentido, incluem, além de grande parte dos géneros da
modalidade escrita, aqueles pertencentes a esferas mais complexas de uso da oralidade,
como aqueles em que um participante tem direito a falar por um longo tempo e
controlar a organizagédo do seu discurso sem interrup¢do, como num discurso politico ou
numa conferéncia, ou em que concorrem, para o resultado da enunciagéo falada, varios
textos escritos e a intervencao de outros recursos tecnolégicos, além de planejamento e
até mesmo roteirizagdo, como num filme; enfim, muitos dos géneros referidos na
literatura relacionada a pedagogia das linguas como géneros orais publicos
caracterizam-se como secundarios, nos termos de Bakhtin, no texto ja referido.

Schneuwly e Dolz (2004) discutem essa caracteristica secundaria de muitos
géneros orais e enfatizam a importancia de sua tomada como objeto de ensino. Em seus
termos, “o género € um instrumento” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.20), no sentido
de ser um mediador e um transformador das praticas em sala de aula. A partir dessa

concepcao, os autores propdem a organizacdo do ensino escolar de lingua materna em



sequéncias didaticas, as quais teriam em um género particular do discurso, seja escrito
ou oral, o eixo central das atividades — ou seja, para 0s autores, um curriculo de lingua é
uma sucessdo de sequéncias didaticas nas quais a aprendizagem de um género é o objeto
mais fundamental de ensino e de aprendizagem, servindo de meta para o planejamento
pelo professor e para a organizacao da atividade do grupo de alunos.

Nessa direcdo, muitos estudos relacionados as dimensdes relevantes do trabalho
com a oralidade na sala de aula vém sendo publicados por autores diversos, entre eles o
conjunto de trabalhos publicados em Leal e Gois (2012).

Em Leal, Branddo e Lima (2012), por exemplo, sdo arroladas como possiveis
atividades a merecerem tempos escolares especificamente alocados as seguintes:
oralizacdo do texto escrito; reflexdes sobre variacdo linguistica, vocabulario e suas
relagbes com as modalidades falada e escrita da lingua; producdo e compreensdo de
géneros orais.

Entre as atividades de oralizagdo da escrita, as autoras mencionam a leitura em
voz alta, a leitura dramatizada ou jogralizada; recitagéo ou cantorias, o dizer de poesias,
parlendas e trava-linguas. Para elas, na leitura em voz alta e na leitura jogralizada, a
crianca desenvolve fluéncia, aprende a controlar o tom de voz e ritmo, aprende a usar
gesticulacBes e expressdes faciais. Esta Ultima envolve, também, o Iudico e auxilia na
socializacdo com os colegas de jogral. J& a leitura dramatizada desenvolve fluéncia de
leitura, mas também oportuniza contato com a interpretacdo dos textos, memorizacao,
desenvolvendo a sua expressao cultural e a sua criatividade artistica.

Além disso, as sequéncias didaticas dedicadas a aprendizagem de géneros orais
secundarios sdo enfatizadas; Leal, Branddo e Lima (2012) e Melo, Marcuschi e
Cavalcante (2012) arrolam varios géneros como relevantes para o trabalho escolar. Na
entrevista, o trabalho pode envolver o reconhecimento dos diversos tipos de entrevistas,
além de o aluno aprender a planejar, coletar dados, informagdes, desenvolver expressdes
linguisticas especificas ligadas & manutengdo da continuidade da fala, a estruturacéo das
partes, e assim por diante, além de aprender a utilizar a entonacdo da voz, a postura
corporal e o tempo da fala. Nas rotinas de depoimento oral ou relato pessoal, afirmam
que a professora deve dar espaco para as criangas se expressarem, contarem o que
fizeram, onde foram, ou até mesmo uma noticia que assistiram, legitimando a voz e a
historia de cada aluno. As noticias ou reportagens em jornal falado permitem trabalhar a
criticidade, podendo escolher que noticia ver, ler e ouvir. As criangcas podem, além

disso, conhecer os diferentes suportes (TV, radio, computador) e valer-se de recursos



digitais para veicular suas proprias noticias, dando publicidade e estabelecendo projeto
de enunciagéo efetiva que podem provocar reflexdo preciosa sobre as relagdes entre seu
desempenho e os propositos de interlocucdo que estiverem em jogo. Nesse sentido, a
informacdo serve como mediacdo de conhecimento e de socializacdo (ver Santos et al.
2012).

Os discursos de defesa/acusacéo e o debate proporcionam a aprendizagem do
discurso oral em géneros que implicam argumentar, formular pontos de vista frente a
visdes alheias sobre um mesmo tema e articular o proprio modo de interpretar a
realidade a outros modos concorrentes de ver as coisas, agdes que envolvem a busca de
informagdes e, no momento da fala, seu encaixamento em estruturas especificas e seu
uso na antecipacdo de argumentos ou na contraposic¢do a opinido do outro. A exposicao
oral da lugar a uma serie de aprendizagens relacionadas a busca de informacGes e a
pesquisa e sua posterior transformacdo em texto oral, com planejamento e apoio em
textos escritos que sirvam de roteiro a fala. Por fim, o trabalho com géneros como o
teatro e a contacdo de historias promovem aprendizagens ligadas a performance, com
atencdo a gestos e elocucdo, mas, também, apelo a fantasia, a imaginacéo e a interacdo
expressiva entre 0 Corpo e 0 espaco.

Esse conjunto de propostas estd também presente em Dolz et al. (2004), para
guem a aprendizagem do oral envolve uma tomada de consciéncia da importancia da
voz, do olhar, da atitude corporal em funcdo de um determinado género (exposicao,
debate) ou de um evento comunicativo; os autores afirmam o que segue relativamente a

importancia de atividades dessa natureza ao longo da escolarizacéo:

Globalmente, a oralizacdo deve, em primeiro lugar, favorecer uma boa compreensédo do texto [...]
Mas a oralizagdo participa também da retérica textual: captar a atengdo da audiéncia, variando a
voz; gerenciar o suspense; seduzir etc. [...] a oralizacdo inclui a gestualidade, a cinestésica, a
proxémica: um certo gesto ilustra o prop6sito, como uma postura que cria a conivéncia. (DOLZ,
SCHNEUWLY, PIETRO e ZAHND, 2004, p. 225-226).

Quanto as atividades que estimulam reflexdo sobre vocabulario e sobre variagdo
linguistica, Leal, Branddo e Lima (2012) discutem a importancia da sistematizacdo da
percepcao pelos alunos dos sentidos produzidos por formas diversas de se fazer mencéo
a referentes e eventos determinados, explorando os efeitos da variacdo lexical e
morfossintatica; a comparagdo entre diferentes variantes orais; a comparacdo entre
registros escritos e variantes orais; 0 uso da escrita como apoio a producgdo oral e, por
fim, as atividades de retextualizacgdo (MARCUSCHI, 2003), que promovem o

desenvolvimento da capacidade de passar do oral ao escrito e vice-versa, 0 que ocorre



em variadas esferas de uso da lingua. Sdo também destacadas as atividades que
estimulam a conversa, como as de interpretacdo oral de textos (verbais ou ndo verbais),
com discussdo acerca de seu tema e exploracéo das caracteristicas do género textual.
Por fim, as autoras sugerem, também, que a producdo e compreensao de géneros
informais ou coloquiais tém lugar na sala de aula, pois proporcionam a ampliacdo dos
recursos de linguagem oral de que dispdem os alunos, dando acesso a conversagoes que
exigem tempo da fala especifico, respeito a fala do outro, conhecimento quanto a
variacdo da formalidade e informalidade das conversas conforme o tdpico, o
interlocutor e a situacdo de interacdo escolar na qual tais conversas se contextualizam.
Assim, tais trabalhos, ligados a didatizagdo da oralidade, além de oferecerem
importantes indicagOes ao professor, foram fonte para a formulagdo das perguntas de
pesquisa que pautaram a investigacdo exploratoria realizada numa sala de aula de anos

iniciais, a ser relatada a seguir.

E como vai a oralidade em sala de aula?

Considerando a discussdo até aqui empreendida sobre a oralidade como objeto d
ensino na escola, realizei pesquisa qualitativa tendo a seguinte pergunta de pesquisa
como pauta: que praticas de oralidade sdo propostas num 3° ano do Ensino Fundamental
de nove anos, em escola publica? Para responder essa questdo, observei por uma
semana uma turma de terceiro ano do Ensino Fundamental numa escola estadual,
localizada na zona norte do municipio de Porto Alegre. A turma totalizava 26 criancas,
sendo 12 meninas e 14 meninos. A professora era graduada em Pedagogia e havia sido
nomeada por concurso publico como efetiva, naquela escola, ha um ano quando a
observacao foi realizada. O procedimento de observacdo consistiu em permanecer na
sala de aula por todo o turno escolar, durante todas as tardes da semana, e tomar notas,
que foram revertidas em notas de campo ao final de cada turno de observacdo. Além das
notas de campo, realizei uma entrevista semiestruturada com a professora, que foi
gravada em A&udio e posteriormente transcrita. Recolhi, também, documentos
relacionados as atividades que presenciei e realizei alguns registros fotogréficos.

As leituras realizadas acerca do trabalho escolar com a oralidade permitiram
interpretar que havia alguns eixos importantes para a compreensdo dessa dimensao
curricular. Assim, apoiei-me, ao observar as aulas, nos conceitos apresentados na sessao

anterior: o ensino da oralidade, as atividades de oralizagdo da escrita, as atividades que



estimulam reflex@o de vocabulario e variagdo linguistica, as atividades que estimulam a
conversa e as atividades com géneros orais secundarios. Para uma observacdo mais
organizada fiz uma tabela, com essas questdes citadas e os dias da semana, de modo a
registrar de forma sistematica o que aparecia em cada dia.

A partir desses mesmos parametros, formulei as seguintes perguntas especificas,
a pautarem o registro e a analise dos dados obtidos: 1) as préaticas de oralidade em sala
de aula sdo fruto de propostas pedagdgicas da professora? Quais? 2) As praticas de
oralidade em sala de aula emergem de perguntas dos estudantes dirigidas a professora
e/ou a colegas para solucdo das atividades pedagogicas em curso? 3) As praticas de
oralidade em sala de aula emergem de interagOes informais entre os participantes? Que
topicos de conversacdo foram registrados? 4) Ha géneros orais trabalhados de modo
recorrente e/ou planejado, para fins de aprendizagem? Quais? Como se organiza a
atividade? 5) Que atividades pedagogicas sdo propostas pela professora e ocupam o
tempo de aula dos estudantes, a cada dia? Valho-me dessas mesmas perguntas para
apresentar, a seguir, os resultados mais relevantes da participacdo da atividades

escolares durante a semana de pesquisa de campo.

1) As praticas de oralidade que ocorrem em sala de aula séo fruto de propostas

pedagdgicas da professora? Quais?

Conforme ja verificado em alguns estudos anteriores sobre o trabalho escolar com a
fala, relatados em Leal e Gois (2012), percebo, na sala de aula por mim observada, a
falta de propostas pedagogicas para o desenvolvimento da oralidade. Logo no primeiro
dia de observacao, vejo na primeira parte da rotina, que a professora traz o poema “A
casa”, de Vinicius de Moraes, como atividade pedagogica central naquela tarde de aula.
Algumas criancas ja se pronunciam dizendo que conhecem a poesia, e a professora
pergunta quem conhece essa poesia e explica que é o centenario de Vinicius de Moraes;
uma das criangas diz que viu uma reportagem do programa Fantastico sobre o assunto,
mas o relato ndo é motivo de elaboracdo, nem espontdnea, nem estimulada pela
professora. Entdo a professora comeca a escrever a poesia no quadro para as criangas
copiarem e, logo em seguida, ja coloca atividades sobre a poesia, como a identificacéo
de rimas no texto escrito e a busca no dicionario de palavra desconhecida. As criancas
copiam e fazem as atividades cada um no seu caderno, individualmente. Ninguém Ié ou

declama o poema, nem as criancas e nem a professora. Apenas ha uma leitura silenciosa



individual para a realizacao das atividades que a professora ira corrigir individualmente.
Deve-se notar que esta atividade com poesia, género literario tdo ligado a sonoridade
como recurso estético, foi a que mais se aproximou de uma possibilidade de oferta de
atividades ligadas a face oral do uso do portugués durante toda aquela semana de aulas.
Ainda assim, como vimos, a énfase foi na copia e na realizacdo de atividades
escritas. Na entrevista com professora, comentei ter percebido a auséncia da leitura em

voz alta pelas criancas nas atividades, e ela me responde assim:

Eu convido em algumas aulas, eu pe¢o para alguns ler, quando ja domina a leitura, se a
crianga ndo domina muito ela comeca a demorar, a se atrapalhar e ai ela ja perde o
sentido, e os outros também, e fica mais dificil dos outros entender, e com essa
correria, eu até chamo um ou outro que domina para ler uma questdo ou outra. (Fonte:
Entrevista semiestruturada realizada pela autora).

Percebo, entdo, que a professora ndo incentiva a atividade oral e nem a leitura,
reservando tal atividade para as criancas que ja desenvolveram as competéncias
exigidas.

Por ter permanecido no fundo da sala, foi possivel anotar que algumas criangas
tinham dificuldades para fazer as atividades propostas pela professora durante as aulas;
acredito que seja pelo fato de ndo conseguirem ler e interpretar o que estdo lendo. Nesse
sentido, parece haver uma contradicdo entre a maior participacdo daqueles que ja tém
fluéncia de leitura suficiente para que suas dificuldades ndo representem o que é, ali,
interpretado como dispersdo e quebra do ritmo da aula e as necessidades de
aprendizagem daqueles que ainda apresentam dificuldades de apreenséo de instrucdes e

de leitura oral fluente.

2) As praticas de oralidade que ocorrem na sala de aula emergem de perguntas
dos estudantes dirigidas a professora e/ou a colegas para a solucdo das

atividades pedagogicas em curso?

Durante a observacdo, percebo que algumas criancas perguntam frequentemente o
que tem que ser feito, pois ndo entendem a atividade proposta. Muitas vezes a
professora entrega a folha de atividades e ndo explica o enunciado, aguardando a
intervencdo dos alunos. Registro no meu diario de campo uma atividade que foi
entregue em folha sobre o usos dos grafemas “r” e “rr” nas palavras. A professora ndo
explica o que tem que ser feito, e as criangas comegam a perguntar; sé depois de muitas
criancas perguntarem, a professora passa a explicar em voz alta o enunciado da

atividade. Mas as criancas, ainda assim, tém dificuldades de realizar a atividade. SO



depois de varias intervencdes das criangcas, a professora decide-se por fazer
coletivamente o trabalho, chamando as criangas para responderem em voz alta e
explicando os usos das representagdes do /R/ em diferentes contextos.

Aqui fica explicito que as criancas sentem a necessidade do trabalho oral e a falta
que essas atividades estdo fazendo. Também percebo a resisténcia da professora para
com essas atividades. Conversar com os colegas para realizar as atividades e depois para
corrigi-las e/ou avalid-las ajuda as criangas a desenvolverem a aprendizagem numa
construcdo coletiva. Além disso, esses procedimentos coletivos oportunizam trocas
verbais em cujo contexto — o tema, a situacdo de interlocucdo e a necessidade de
gerenciamento da fala em grupo —, ocorre ndo apenas a aprendizagem do topico
abordado, mas também o desenvolvimento da oralidade.

3) As praticas de oralidade que ocorrem na sala de aula emergem de interacoes
informais entre os participantes? Que topicos de conversacdo foram

registrados?

Durante a observacao, percebo que as criangas conversam bastante entre si, contam
0 que fazem no fim de semana, onde foram, os programas de televisdo que assistiram.
Os meninos falam sobre cartinhas, sobre jogos de videogame; as meninas falam sobre a
novela Chiquititas, sobre a Anita. Todas essas conversas séo levadas a cabo na sala de
aula entre as criangas, sem interferéncia da professora. A professora ndo interrompe as
criancas, ndo pede para que fiquem em siléncio, mas também ndo utiliza essas
conversas como atividades que podem ser exploradas oralmente. J& que as criangas tém
a necessidade de conversar e contar para os colegas o que fazem e do que gostam, a
professora poderia aproveitar essas conversas e trabalhar com as criangas a exposi¢édo
oral. Pois trabalhar com esse género ajuda a crianga a refletir sobre a fala, a planejar sua
fala de modo a responder as exigéncias de um enquadramento mais publico de
comunicacgéo, no qual toda a classe deve escutar um aluno, que se deve fazer entender.
Para Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004, p. 218), “a exposi¢do oral [pode ser
definida] como um género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual
um expositor especialista dirige-se a um auditorio, de maneira (explicitamente)
estruturada, para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma
coisa.” Assim a propria conversacdo das criancas pode tomar parte da proposta

pedagdgica, mas isso ndo se faz presente na sala de aula observada.



4) Ha géneros orais trabalhados de modo recorrente e /ou planejado, para fins de

aprendizagem? Quais? Como se organiza a atividade?

Na semana em que observei as aulas do terceiro ano objeto desta investigacdo, néo
presenciei nenhum género oral sendo trabalhado e também notei que ndo houve
nenhuma sequéncia didatica a estabelecer ligacdo entre as atividades desenvolvidas; as
atividades ndo tinham nenhum contexto, com inicio, meio e fim. Entdo, na conversa
com a professora perguntei se ela planejava suas aulas, e ela responde:

Olha, eu, a gente, ta sempre bolando na cabeca né?! Ahamm, eu ja assim, entdo de manhd eu
penso o que eu vou fazer isso, isso e isso, ta e ai tem a parte essa que eu penso no que vou fazer
e depois tenho que montar as atividades e tal; entdo geralmente eu ja venho com alguma coisa

sim, mas dai, se eu ndo venho, as vezes eu improviso um pouco..(risos). (Fonte: Entrevista
semiestruturada realizada pela autora).

Entdo perguntei se tinha algum caderno para fazer o planejamento e outras anotacfes
diérias. E ela diz:
Né&o tenho! A gente tem um caderno de chamada que vai 0s conteddos, que vai 0 que a gente

trabalhou de mais importante. Eu tenho um caderno onde eu colo as folhinhas que eles fizeram.
(Fonte: Entrevista semiestruturada realizada pela autora).

Perguntei, ainda, de que fontes tira os conteudos a serem trabalhados durante o ano,

tendo obtido a seguinte resposta:

As professoras recebem um cronograma no inicio do ano para os trés trimestres... Ahamm, foi
feita uma reformulacdo ha trés anos atras e nds estivamos conversando, agora quando termina
as aulas, tem assim uns trés dias que a gente fica para organizar, reformular turmas, essas coisas
assim internas, e as professoras estavam falando na necessidade da gente rever, de modificar,
colocar outras coisas; as criangas mudam, né?! (Fonte: Entrevista semiestruturada realizada pela
autora).

Diante da fala da professora, percebo que suas atividades, suas propostas pedagogicas
ndo sdo elaboradas com muita antecedéncia, ndo sdo pensadas e articuladas numa
sequéncia didatica para o desenvolvimento efetivo do seu aluno.
Por fim, perguntei & professora se achava importante trabalhar com a oralidade e
com géneros orais, e assim ela responde:
AH, eu acho porque dai a crianca, acho que as vezes ela ndo consegue... ahammm.....se ela nao
simpatiza com um tem o outro contato, dai pode ser que ela consiga mais...pelo menos tem o
conhecimento, né?! De varios tipos de escrita, as vezes um tem um tipo de linguagem outro tem

outro isso ajuda e principalmente os quadrinhos, né?! (Fonte: Entrevista semiestruturada
realizada pela autora).



Como se pode constatar, mesmo tendo proposto discutir a oralidade, a
professora fala da escrita, e de certo modo fica confusa na sua resposta, parecendo
afinar seu entendimento ao longo da fala, até mencionar as historias em quadrinhos. E
possivel que, para ela, a escola seja inteiramente dedicada as aprendizagens ligadas a
escrita, tendo a oralidade lugar apenas numa relagdo com a escrita; neste caso, num
género em que os dialogos, como forma composicional, tém lugar de destaque, e em
que a fala, com a reproducdo de sons em onomatopeias e os balGes, entre outros
recursos, seja referéncia central para a composicao escrita. Enfim, parece que trabalhar
a oralidade € entendido como trabalhar escritos mais proximos a um registro da
oralidade, o que revela uma néo valorizagdo desta como objeto de ensino independente.

Ainda na entrevista, disse a professora que percebi que as crian¢as ndo leram em
voz alta os textos que foram trabalhados na semana e perguntei se eles tém o habito de

ler em voz alta. E ela responde:

Né&o!!! Todos lerem nao!!! como ja disse s6 aqueles que ja dominam a leitura, sendo atrapalha a
aula e eles ficam dispersos. (Fonte: Entrevista semiestruturada realizada pela autora).

Assim, percebo que a oralidade estd um pouco distante desta sala de aula e o

desenvolvimento dos géneros orais também.

5) Que atividades pedagdgicas sao propostas pela professora e ocupam o tempo de

aula dos estudantes, cada dia?

De modo a oferecer um panorama sintético das atividades observadas, trago a copia
da rotina da professora. Como a rotina era exposta todos os dias, na lousa, pude registra-
la; nos casos em que mais alguma atividade foi realizada, apenas acrescentei a0 Quadro
1, abaixo, que sintetiza o0 conjunto das atividades realizadas por aquele terceiro ano do
Ensino Fundamental, durante a semana de investigacao.

O Quadro 1 demonstra claramente o foco em atividades escritas no que toca as
atividades de Linguagem e mesmo de Matematica. Todas as atividades apontadas
envolveram o caderno, a lousa, ou folhas de atividades a serem preenchidas por escrito
e, se possivel, conferidas individualmente pela professora. O trabalho oral sempre se
limitou ao atendimento as ddvidas dos alunos, e ndo foi em nenhum momento foco de

outras aprendizagens ou foco da atividade pedagdgica de linguagem.



Quadro 1
Atividades Pedagogicas Realizadas

Dia 21/10 segunda-feira: Dia 22/10 terca-feira:

-Poesia “A casa” de Vinicius de Moraes -Educacdo fisica

-Multiplicacao -Poema “A casa” transformada em
-Histdrias matematicas quadrinhos (as  criancas apenas
-Tema desenharam)

-Palavras com /r/e /rr/

-Tema
Dia 23/10 quarta-feira: Dia 24/10 quinta-feira:
-NUmeros até 999 -Educacdo fisica
-NUmeros vizinhos -Parada da leitura (os alunos escolhem um
-Quadruplo e Quintuplo livro para ler silenciosamente, ndo ha
-Multiplicacao por centena nenhum questionamento depois)

-Avaliacdo de Portugués
-Antonimo (atividade em folha)

Dia 25/10 sexta-feira:

-Contas de multiplicacéo

-Producéo textual (em folha as criangas
tenham que fazer um pequeno texto sobre
uma imagem)

-Dicionéario (procurar significados de
palavras variadas)

-Tema

Consideracoes finais

Ao rever as notas de campo, 0s registros e a transcri¢do da entrevista e analisar a
observacdo feita, foi possivel perceber a falta de planejamento de atividades
relacionadas ao desenvolvimento da oralidade. Observou-se que a oralidade ndo é
contemplada em sala de aula, assim deixando de ser um trabalho importantissimo para o
desenvolvimento integral da crianca. Percebo que a oralidade fica esquecida como
conteudo a ser ensinado e competéncia central a ser desenvolvida, talvez por estar tdo

presente em nosso dia a dia. Marcuschi (2003) argumenta que é funcdo da escola




possibilitar o uso de formas orais em situacdes que a interacdo cotidiana nem sempre
oferece, mas que devem ser aprendidas. Ent&o se é funcdo da escola, por que a oralidade
ndo estd presente? Por que serd que, na minha observacdo, ndo vi atividades que
estimulassem a oralidade? Sera que os professores ndo estdo aptos para ensinar a
oralidade em sala de aula ou esta caracteristica € particular desta sala de aula e ndo pode
ser generalizada? Seja como for, parece claro que este € um campo dentro do universo
da pedagogia da linguagem que merece mais esforgo de pesquisa em nosso ambiente, de
forma a construir o conhecimento necessario para intervencdes eficazes na formagéo de
professores.

Concluo comentando que esses registros suscitam a lembranca do que dizem os
PCNs com relagdo a funcdo da escola: “Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a
linguagem oral nas diversas situacfes comunicativas, especialmente nas mais formais:
planejamento e realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, dialogos com autoridades,
dramatizacg@es, etc. Trata-se de propor situacfes didaticas nas quais essas atividades
facam sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em contextos
mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promoveé-
la” (Brasil, 1999, p.27). De acordo com o PCN, acredito que a escola é a grande
mediadora para o ensino da oralidade, que deve ser contemplada todos os dias, fazendo

parte das propostas pedagogicas e da rotina em sala de aula.
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